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Az egész napos iskola margojara

,Ha donteni kell, jobb, ha megtessziik, vallalva a véle jard
kovetkezményeket. Hisz magukat a kvetkezményeket eléze-
tesen ugy sem ismerhetjiikk meg.” (Paulo Coelho)

Eletiinkben valoban sokszor kell donteniink, és mindegyiknek
kovetkezmeénye van. Kezdetben csak a sajcdt sorsunkat iranyitjuk,
majd bardtaink, osztdlytarsaink, kollégdink, csalddtagjaink
mindennapjaira is kihat egy-egy déntésiink. De tudnunk kell,
mindennek kovetkezmeénye van, soha nem donthetiink felelotlentil.
Sokszor évek, évtizedek igazoljdk, hogy a helyes utat
vdlasztottuk-e, és nem mindig oriiliink az eredménynek.

De tudnunk kell, a felel6sség mindig a dontéshozo kezében van,
azt soha nem hdrithatjuk dt senkire és semmire.
Sztilokent is sokszor dllunk vdlaszuit elott, hiszen gyermekének
mindenki a legjobbat akarja. Felelosséggel tartozunk, az elsé
pillanattol kezdve, ahogy megfogant. Majd hol gyerekorvost, hol
ovodidit, dltaldnos, esetleg kozépiskolct kell vdalasztanunk.
Pedagoguskeént is el kell donteniink, hogy milyen modszert,
tankonyvet, kerettantervet haszndlunk mindennapi munkdnk sordan.
Amiben nem donthetiink, az a tanuloi ésszetetel, hiszen a
tarsadalomban nagyfokii kiilénbségek alakultak ki a szocidlis,
kognitiv, affektiv készségek és képességek kézitt. Szeretnénk a
legjobbat tanitvdanyainknak? Ez egy felesleges kérdeés.

Vdlasz nélkiil is egyértelmii.

Bevezetés

évtizedes multra vezethetOk vissza a hazai és kiilfoldi kdznevelésben egyarant.
Iskolapéldaja ennck az oktatasi formanak a torokbalinti, szentl6rinci, budapesti
Kincskereso Iskola, ahol hatékonyan segitették a gyermekek tanulasat.

Az oktataspolitikai célkitlizés altalaban ugyanaz volt: nevezetesen, hogy az iskola
megfeleljen azoknak a sziil6i igényeknek, amelyek hatterében egyrészt a modern munka-
erdpiac kiépiilése ¢és ennek részeként a nék tdmeges munkaba allasa allt, masrészt az a
szandék, hogy a tanuldkra nehezedd iskolai eredetd, tanulassal sszefiiggd terheket egy
masképpen atgondolt szerkezetben aranyosabban tudjak elosztani a tanulas hatékonysa-
ganak ndvelése érdekében.

Az egész napos iskola gondolatanak felelevenitése és gyakorlatba iiltetése az elmult
években ujra nagy hangsulyt kapott.

ﬁ z egész napos iskola nem 11j fogalom a kozoktatasban. Az iskolakisérletek tobb
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Miért egyre éget6bb megujitani a koznevelést Eurépaban
és Magyarorszagon is?

Az Europai Bizottsag 2010-ben megalkotott kozleményében megfogalmazta azt a hdrom

pillért, mely a f6 fejlesztési stratégiat jelenti az europai kdzoktatas fejlesztésében. Ezek

a kovetkezok:

1. Intelligens ndvekedés: tudason és innovacion alapuld gazdasag kialakitasa.

2. Fenntarthatdé ndvekedés: eréforras-hatékonyabb, kornyezetbarat és versenyképesebb
gazdasag.

3. Inkluziv novekedés: magas foglalkoztatas, valamint szocialis és teriileti kohézid jel-
lemezte gazdasag kialakitasanak osztonzése.

Az Europai Unié minden tagallamat érinté magas munkanélkiiliség, és kdrnyezetszeny-

nyezés azonnali intézkedéseket igényel. Ezek alapjan kiilonos fontossaggal bir az inklu-

ziv novekedés alapvetd célkitlizéseinek meghatarozasa:

— A 20-64 évesek legalabb 75 szazalékanak munkahellyel kell rendelkeznie.

— Az EU GDP-jének 3 szazalékat a K+F-re kell forditani.

— Teljesiteni kell a ,,20/20/20” éghajlat-valtozasi/energiaiigyi célkitlizéseket (ideértve
megfeleld koriilmények kozott a kibocsatas 30 szazalékkal torténd csokkentését).!

— Az iskolabol kimaradok aranyat 10 szazalék ala kell csokkenteni, és el kell érni, hogy
az ifjabb generaci6 40 szdzaléka rendelkezzen felsdoktatasi oklevéllel.

A korai iskolaelhagyas mértéke az Eurdpai Unidban, 2003-2012
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1. dbra. A korai iskolaelhagyads mértéke az Eurdpai Unioban, 2003—2012 (forras: OFI)

Ezek a célkitizések mar megfogalmazodtak 2003-ban is, de az Eurdpai Tanacs 2010.
¢évi jelentésében leirta, hogy az iskolabdl kimaraddk aranyat nem sikeriilt a tervezettnek
megfelelden csokkenteni (1. abra).
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Early leavers from education and training, levels and employment status, 2011 (%)
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Source: Cedefop calculations based on Eurostat, LFS

2. abra. Munkanélkiili korai iskolaelhagyok az EU tagallamaiban
(forras: observatory.org.hu/tovabb-romlottak-a-korai-iskolaelhagyok-munkaeropiaci-eselyei-
magyarorszagon-kulonosen-nehez-a-helyzet)

Az Eurostat adatai alapjan 2011-ben az oktatasbol Eurdpa-szerte lemorzsolodo fiatalok
55 széazalékanak nem volt munkaja Eurdpaban. Még megddbbentébb az adat Magyar-
orszag tekintetében. A hazankban €16 iskolaelhagyd 25 év alatti fiatalok 70 szazaléka
munkanélkiili volt (2. abra).

Mit tehetiink?

Az elmult években az iskola nemcsak oktatasi kdrnyezetet biztosit a didkoknak, hanem
nevelésiikben is tevékenyen részt vesz. Mutogathatunk a sziilékre, hogy mi a dolguk, de
kdzben a gyerek vesziti el a versenyképességét, az integracié lehetdségét, szocializal-
odasanak esélyét.

Kiilonososen igaz ez a nagy- és kiskdzségekben €16 fiatalokra. Munkanélkiili, alul-
iskolazott, etnikai kisebbséghez tartoz6 sziilok alkotjak az ezen telepiiléseken €16 lakos-
sag nagy részét. A sziild viselkedésmintdjaval hatranyosan befolyasolja gyermekét, aki
demotivaltta valik az iskolaban, a falu kozosségében.

Fokozza a nehézséget, hogy a pedagdgustarsadalom nagy része a hagyomanyos,
frontalis, tanarkdzpont oktatasi format preferalja. Az oktatasban alkalmazhatdo munka-
formak, modszerek, eszkozok, tandra-szervezési formak széles valasztékaval relativan
kevesen élnek a kdznevelésben. Az oktatas meghatarozo6 iranyitoi a pedagogusok. Fontos
folyamataban. A pedagogusnak az utdbbi idében egyre tobbszor kell ellensulyoznia a
csaldd, a kornyezet és a negativ szocialis koriilmények hatdsat. A tanulasi motivacid
kérdése nem szlikithetd le egyszerii tanitasi folyamatra. Lényeges eleme az iskolai okta-
tasnak a nevelés kérdése is. Az intézményben norma- és értékkozvetitd szerepet kell
felvallalni, példat mutatni. Az iskola a diakrol szol. A veliik valo foglalkozas jol mérhetd
az iskolai tevékenység mindségében. A tanitas-tanulds folyamata minden esetben inter-
perszonalis, kommunikativ, interaktiv cselekvések, tevékenységek folyamata.
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becsilt arany

Fdvéros Megyei jogli viros Véros Kdzség, 1000f6  Kdzség, 1000 fé Osszesen
folott alatt
W Hatranyos helyzeti tanulok B Halmozottan hatranyos helyzeti tanulal
Sajatos nevelési igényti tanuldk B Magantanulok
M Finileai kisehheéoakhea? tartazé tanulak ® Nem enrdnai néncennnorthaz tartaza tanulak

3. abra. Az integracio altal érintett tanulok becsiilt ardanya, 2014 (forras: OFI)

Az eléz6ekben felvazolt problémak megoldasara elkeriilhetetlen volt a kozoktatas fej-
lesztése az Eurdpai Unid tagallamaiban, igy Magyarorszagon is. A 2011. évi CXC tor-
vény, azaz a kdznevelési torvény 27. § 2. pontja szerint a kdznevelés altalanos iskolaiban
biztositani kell a gyermekek 16, illetve 17 o6rdig torténd ellatasat. Az intézkedést 2013
szeptemberében bevezették. Ezzel parhuzamosan az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet
2012. augusztus 1. és 2015. januar 31. kozott a TAMOP 3.1.1 XXI. szdzadi kézoktatds
(fejlesztés, koordinacio) Il. szakasz projekt keretében fejlesztette az egész napos iskola
szakmai koncepcidjat, valamint a koncepcio gyakorlati hasznat segitd nevelési-oktatasi
programokat. E fejlesztés keretében kidolgoztak az also és felsd tagozat egész napos
iskolai keretrendszerét. Tovabbi eleme volt még a fejlesztésnek a délutani idokeretben
megvalosithato jo gyakorlatok gytjtése, disszeminalasa, a természettudomanyos, képzo-
miivészeti, gyakorlati ¢letre nevelést eldsegitd tematikus programok, modulrendszerek
kidolgozasa, valamint a fenntarthatosag pedagdgiajat tamogatd 6koiskolai program fej-
lesztése.

A programban &sszesen 43 iskola vett részt, 244 pedagdgus bevonasaval. Osszesen
1488 modul késziilt. Az iskolak nem 6nallé egységet alkottak, hanem ugynevezett bok-
rokban mitkodtek. Iskoldnk Pécsrol a Jurisics Miklés Altalanos Iskoléval és az ercsi
E6tvos Jozsef Altaldnos Iskola teamjével osztotta meg kutatasi, fejlesztési, innovacios
tapasztalatait.

A kutatas-fejlesztés kezdeti 1épése az OFI szakemberei altal tartott tovabbképzésen
valo részvétel, ahol felvazoltak a koncepciot, aminek a mentén haladni kellett. A f6 irany-
vonal a tanulok bevonasara és pozitivumaira épitd tanulas 5 tdmogato pillére.

1. pillér: A konstruktivista didaktika és differencidlis pedagogia
Az ugyanabban a tanuldcsoportban 1évoé gyerekek adott pillanatban és adott témaban

kiilonboz6 tudassal és eltérd képességekkel rendelkeznek. Mas tényezd alakitja a moti-
valtsagukat, mashogyan kommunikalnak egy-egy teriileten, mas a viszonyulasuk a tar-
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sakkal valo egyiittmiikddéshez, mas a figyelmiik terjedelme, mas all az érdeklddésiik
kdzéppontjaban, masok a tapasztalataik stb.

A pedagdgiai tudas a sokféleség lehetd legjobb kezelését, a pedagodgiai, pszichologiai
eszkozok ismeretét, azok felhasznalni tudasat és mindennapi alkalmazasat jelenti a terve-
zésben, megvalositasban, a reflexiok kialakitasaban és a tovabbhaladasban.

Elméleti megkdozelités:

A Pedagogiai Lexikon szerint a differencialis pedagogia ,,A gyerekek, a tanulok egyéni
sajatossagaira tekintettel levo fejlodés, fejlesztés lehetdségeinek és feltételeinek biztosi-
tasa az oktatasban, azaz az iskolarendszerben €s a mindennapi pedagdgiai munkaban,
vagyis az oktatasi folyamatban.”

A pedagodgus szerepe ebben a tanuldk egyéni képességeinek, torekvéseinek, motivaci-
0janak, tanulasi sajatossagainak ismeretében tervezni

— a tanitasi-tanulasi keretben (pl. szakkor, felzarkoztatd, fejleszto foglalkozas),

— atananyag tartalmaban,

a feladatok eltéré meghatdrozasaban,
a kovetelményekben (manipulécios gondolkodds — absztrakt gondolkodas szintje),
— a kiilonboz6 elsajatitasi modokat figyelembe vevo tanulasszervezéssel.

Gyakorlati megkozelités:

A differencidlds a gyakorlatban tobbnyire nem azt jelenti, hogy mindig minden
gyerek sajat egyéni feladatot kap. A gyakorlatban a tanulasi kornyezet szervezé-
se, a csoportos tanulas lehetésége adja meg a kereteket a valodi differencialashoz.
A kifejezetten heterogén dsszetételli csoportokban a gyerekek egymassal valo kap-
csolata, az egymas tanitasa, a vitak, a megbeszélések, a konkrét, elvégzendé munka
elosztasa, az egyiittmiikodés mozzanatai teremtik meg a differencialis pedagdgiai
kozeget (tanulasi kornyezetet), ehhez a pedagoégusnak jo (adekvat) feladatokat kell
biztositania, olyanokat, amelyekkel ez a hatas valoban elérhetd.” (Nahalka, 1997)

2. pillér: Pedagdgiai alapelvek

Ebben a pillérben harom prioritds jelenik meg: a tanulok meglévd tudasara épités elve,
a tanuloi ontevékenység elve és a valds kontextusba dgyazottsdg elve. Az alapelvek
értelmezését és kifejtését minden intézmény az adott kornyezetének és konkrét céljainak
megfelelden alakitja ki.

3. pillér: A tanulds pedagogiai, biologiai, pszichologiai hdttere

Ez a pillér jelenti, hogy teret kap a tanuld megismerésén alapul6 pedagdgiai tevékenység.
A fokuszba keriilnek a tanulést befolyasold tényezok:

— Az informéaciéfeldolgozas sebessége, ezen belill az elézetes ismeretek, az asszoci-
acios lehetoségek gazdagitasa, a gyakorlottsag mint fejleszthetd készség szerepe,
aktivizalasa.

— A tanulas segitése-tdmogatdsa a 1atés, hallas, izlelés, szavak, mozdulatok, tapintés,
szaglas aktivizalasaval, a perceptualis (érzékelés, észlelés utjan torténd) tanulas, a
motoros tanulas lehetségének biztositasa.

— Személyenkénti fokusz a dominans tanulasi stilus kiillonbozoségeire.

— Fizioldgiai, pszicholdgiai, szocioldgiai, kdrnyezeti és érzelmi tényezokre, a tanulds
bioldgiai hatterére.
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4. pillér: A tanulasi kornyezet és annak megtervezése, elemeinek
rendszerben torténé miikodtetése

A tanulasi kornyezet rendszert alkot, és elemeinek egységbe rendezddése azt jelenti,
hogy gyakorlati szempontbol a lehetd leginkabb torekedni kell azoknak egyiittes kezelé-
sére — az egymastol elkiiloniilt kezelés nem fejti ki a kivant hatast.

A tanulasi kornyezet elemei (Nahalka, 1997):

— térbeni és idObeni viszonylatok,

— a tanitasi-tanulasi folyamat terve,

— az értékelés,

— atanulasi folyamat logikaja, koncepcionalis hattere,

— a munka megszervezésének koriilményei,

— specialis eljarasok,

— interakcidk jellege, lehetdségei,

— informacidhordozok és mas eszkozok.

5. pillér: A tanulasi tevékenységek

A tanulasi tevékenység az egész napos iskoldban azokra a tanulasi stratégidkra épiil,
amelyek kialakitdsdban tanulok és sziilok egyiittese vesz részt. Az élethosszig tartd tanu-
las mint 0j paradigma ezen a teriileten is alapvetd valtozasokat kovetel meg — egyrészt
az intézményszervezésben, masrészt pedig a konkrét tanulasra vonatkozd modszertan
tekintetében. Az egész napos iskola koncepcidja szerint a tanulas szintere az iskolan
kiviil kiterjed térben és idében mindazokra a valdsagos és virtualis terekre, amelyekkel
a tanul6 kapcsolatba kertilhet. Az egész napos iskola célja ezért az, hogy a tanulot fel-
készitse a tandran kiviili tanulasi formak megismerésére és alkalmazasara, amelyekre a
kezdeményezés az oktatdsi folyamatbdl indul el. A harom tanulasi forma az egyén élete
soran egymast kiegészitve miikodik, igy biztositva a tanulési tevékenységek verbalitasat
¢és adaptivitasat (Mayer és mtsai, 2013).

Az 6t pillér alkalmazasanak lehetéségei

Azt, hogy a pedagdogusok milyen stratégiat valasztanak a megvalositasra, nézeteik, peda-
gogiai gondolkodasuk, eldzetes tapasztalataik erésen befolyasoljak. A program erre az
egyes iskolak szintjén ugy valaszol, hogy azonositja az intézményi jellemzdket. Ennek
soran a tanitasi-tanulasi folyamat tervezésénél, a tanulasi tevékenységek megvalasztasa-
nal alapul veszi Glaser elméletét annak azonositdsara, hogy milyen helyzetbdl (szintrdl)
indulhatunk.

A jelen allapot lehet:

— Ha az iskolaban a gyengén teljesit6 tanulok felzarkdztatast kapnak, azt a nekik adott
feladatok is tamogatjak — de ha a teljesitménytik valtozatlan, akkor a mindsitésiik
szummativ alapon torténik.

— Ha diagnosztikus (helyzetfeltaro) értékelés alapjan is sor keriilhet a felzarkoztatd
programok alkalmazéséara, amelyhez metodikai eszkdzok gazdag tarhdza is tdmo-
gatast ad, illeszkedve a tanulok egyéni jellegzetességeihez. De ha a tanulok ezek
elvégzése utan sem tudnak javitani teljesitményiikon, ugyancsak szummativ ming-
sitést kapnak.

— Ha a tanuldk tanulési stilusanak figyelembevételével iktat be a pedagdgus a tanula-
si folyamat kiilonb6zd szakaszaiban fejlesztd vagy kiegészitd, differencialt egyéni
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megkozelités szerint tehetséggondozo, specialis érdeklédést kielégitd programokat,
feladatokat. Ebben az esetben a pedagdgus a tananyag differencialasaval is probal
igazodni a tanulokhoz.

— Ha az eredmények folyamatos nyomon kdvetése, a diagnosztikus és formativ érté-
kelések tanulsagainak elemzése, valamint a tanulasi stilusok, az egyéni igények,
érdeklédések Osszevetése képezik a tanulds segitésének, az egyénhez igazodo tanu-
lasszervezésnek a szempontjait. Ez azt is jelenti, hogy a modszerek (pl. kooperativ
mddszerek alkalmazésa — egyiittmiikodésre torekvés, a differencialt rétegmunka, az
individualizalt tanulds és a projekt) gazdagodé valasztéka a mindennapok része, igy
a tananyag tovabbi differencidlasa valosulhat meg.

Egyiitt ,,bokorban”

A bokoriskolakkal vald egylittmiikddés kezdeti nehézségei utan — foldrajzi tdvolsdgok
lekiizdése — szoros kapcsolat alakult ki. A munkafolyamatok intézményiinkben 4 {6
kozott oszlottak meg. A belsé multiplikator feladata az iskolai folyamatok koordinalasa
volt, ami a csoportszervezésen, az informaciok atadasan kiviil a tantestiilet innovacidba
valo bevonasat jelentette. A haldzati koordinator feladata a bokor iskolaival valo kapcso-
lattartas, talalkozok szervezése. Fontos szerepe volt az OFI felé leadott jelentések elké-
szitésében, a tovabbképzéseken valo részvételével biztositotta a feladatok atgondolasat,
iitemezését. A modulirok a pilot programban 30 modult irtak iskolanként. Ezeket tobb
szintli lektoralas, esteleges kiprobalas — bokrokban is — utan kellett eljuttatni az OFI-ba.

Mi a modul?

Tartalmilag viszonylag jol kortilhatarolhat6 pedagogiai egység. A modulok jellemzdi:
— kifejtése egységes didaktikai cél és feladatrendszer mentén halad,

tartalma 6nmagaban koherens (pl. egy témakor),

tartalmaz: tanuloi tevékenységet, modszertani lehetdséget, ajanlott eszkozoket,

— sajat, atlathat6 kovetelménye van,

azonos didaktikai elvek mentén szervezodik,

kiilonbozd tanuldsi utakat biztosit.

A modulok specifikumai:

— amodul a nevelési-oktatasi program részeként megjelend tartalmi elem,

lefedi a tanulasi id6n kiviili napi tevékenység idokeretét,

— nincs hagyomanyos értelemben vett tananyaga,

— a gyerekek érdekl6désébdl kiindulva a pedagogus szdmara alternativakat kinal az
egész napos iskola megszervezésének tartalmi megvalositasahoz,

— megadja a valasztas, valtoztatas lehetdségét is,

— az ismeretek nagyobb egységét foglalja magaban, tehat tobb oranyi anyagot gyiijt
egybe,

— a fejlesztési koncepciok, elképzelések alapjan a modulok egy téma egységen beliil
koherensek egymadssal, ugyanakkor varidcidok sokasagat kinaljdk a felhasznalas
soran,

— az anyagok tematizalt rendben is felhasznalhatdak, de 6nallo egységként is meg-
alljak a helyiiket.
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A modulkészités 1épései intézményiinkben a modulok kidolgozasa idején

Elsd 1épésben a modulhalobol kivalasztottuk az elkészitendd modulokat. Felvazoltuk
a legfontosabb oGtleteket az adott témakkal kapcsolatban. Végiggondoltuk, melyik osz-
talyokban hogyan tudjuk a modulokat megvaldsitani. Probaltunk olyan témakat kiva-
lasztani, amelyek segithetik még a kimend nyolcadik évfolyam tanuloit (Etelek, Palya-
valasztas).

Masodik 1épésben a kivalasztott modulokhoz illeszthetd feladatok, onismereti jaté-
kok, csoportjatékok kivalasztasa tortént meg. A konyvtarban kutatdomunkat végeztiink a
kapcsolddo szakirodalomban. A legfrissebb adatokhoz az internetet hasznaltuk az infor-
maciokereséshez.

Harmadik 1épésben a modulok atgondolasa kdvetkezett. Megterveztiik, hogy hany
részmodulban lehet a legjobban megvaldsitani az dtleteket, milyen iddkeret idealis az
adott feladatok megvalositasahoz (Birosagi targyalas).

Negyedik 1épésben a modulok Osszeallitasa tortént meg. A kicédulazott feladatok
Osszeillesztésénél ligyeltiink arra, hogy valtozatosak legyenek a tevékenységi formak és
kapcsolddjanak egymashoz. Minden feladat valami Gjat is nytjtson, de legyen benne az
eddigiek megerdsitése is (Etelek: csoki, tea).

Otodik 1épésben az dsszeallitott modulok kiprobalasara keriilt sor. Ennek tobb modjat
valasztottuk: kollégakat kértiink meg, hogy véleményezzék (Birdsagi targyalas, 1ddja-
rés), vagy osztalykozosségben probaltuk ki (Etelek, Palyavélasztas).

Intézményiink modulirdi a 4. abran lathaté modulokat dolgoztak ki. A 30 modul koziil
tiz elsésorban a tanitasi-tanulasi folyamatokat tamogatja, tiz a gyermekek szocialis kom-
petenciajat fejleszti, tiz a szabadidé hasznos eltoltésére inspiralja a tanuldkat. A modul-
halonk szervesen kapcsolodott a masik két bokoriskola valasztott témaihoz.

Ervek és ellenérvek

Papkeszin az altalanos iskola also tagozataban mar 2007 szeptembere o6ta miikddik az
iskolaotthonos oktatas-nevelés. Nagyon pozitiv visszajelzéseket kaptunk a sziiloktdl, mi
sem bizonyitja ezt jobban, mint hogy gyermeklétszamunk az elmult 5 évben tobb mint 50
szazalékkal nétt. A torvényi eldirdsokat sz6 szerint vettiik, igy kisérletképpen 2013-ban
felmend rendszerben a fels6 tagozatosok korére is kiterjesztettiik az egész napos oktatasi
format.

A tantestiilet szamara nyilvanvalo volt, hogy az iskolankban tanuld didkok tobbsé-
gének ez az oktatasi forma az egyetlen esély, hogy megtalaljak helyiiket a vilagban, a
megfeleld modon késziiljenek fel a felndtt élet tarsadalmi, szocidlis és munkahelyi kihi-
vasaira. Megfogalmazddtak pozitiv elényok, de a kétségeiknek is hangot adtak, hiszen ez
a rendszer merdben j kihivas mind a pedagogus, mind a gyermek, mind a sziil szama-
ra. Az alabbiakban lassuk az eldnydket és a hatranyokat, a programban részt vevé tobbi
pedagdgus véleményével kiegészitve.

Az eldnyok:
. Esély a gyengébb képességii tanuldknak a felzarkoztatasra, lehetéség a korrepetalasra.
. Id6 és tér a szocidlis kompetencidk elsajatitasara.
. Lehet6ség a hétkoznapi kompetencidk gyakorlati megerdsitésére.
. Lehet6ség a tanulok alaposabb megismerésére.
. Eredményesebb, hatékonyabb tanar-diak kapcsolat kialakitasanak esélye.
. Sikerélményhez jutas a tanuldsi nehézségekkel kiizd6 tanulok szamara.
. A problematikus tanulok magatartdsanak javitasa.
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8. A sajatos nevelési igényl tanulok kompetencia-fejlesztéséhez sziikséges szintér
kialakitasa.
9. A tanuldk érzelmi intelligenciajanak fejlesztése.
10. A sziil6k szamara nyitottabba valhat az iskola.

A hatranyok:

. A tanarok motivaltsaga rendkiviil alacsony szintii (egész napos ,,bent tartozkodas™).

. Egyensuly kiépitésének nehézségei a tanulas és a szabadidd hasznos eltoltése kozott.

. A felelésség kérdése.

. A ,,couch potato generation” problémaja és annak kezelése, a ,,Z” generacié meg nem
értése.

. A szoros egyiittmiikddés hianya a pedagogusok kozott.

. Aktualis problémak hattérbe szoritjak az innovativ hajlandésagot.

. A sziilékkel valo eredménytelen kommunikacio.

. A megszokott tanitasi kultirahoz valé ragaszkodas.

. A program soran felmertld targyi feltételek biztositésa.
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Munkank és a megvalésitott, kiprobalt moduljaink tapasztalataibdl itélve tigy gondoljuk,
hogy ez a tevékenység akkor valosithatd meg igazan sikeresen, ha bevonunk kiilso szer-
vezeteket, szakembereket, élvezziik a kollégakon kiviil a sziil6k tamogatasat is. Minden
munkaegység kiemelten sikeresnek volt tekinthetd, amelyekbe be tudtuk vonni a fent
emlitetteket.

Kiemelt célunk volt — és ez az egész napos iskola célja is — a tanulok sokféleségének
elfogadasa, s6t annak beldtasa, hogy ez nem hatraltatja, hanem erdsiti munkankat. Az
egész napos iskola nem csak a tanitds szinhelye, hanem a tanulds megszervezésének
helyszine is. Ennek megvaldsitasahoz azonban aktiv, kreativ, innovativ kollégak, munka-
tarsak szoros egytittmiikddésére van sziikség.

Fontosnak tartjuk, hogy az alapelvek értelmezését és kifejtését az egyes intézmények
a sajat adottsagaiknak, kornyezetiiknek megfeleléen alakithatjak ki, a sajat céljaiknak
megfelelden. Ez jelentés szabadsagot, ugyanakkor nagy felelosséget, koriiltekintd ter-
vezést, szoros egyiittmitkodést kivan az intézmények vezetditdl és tanaraitol és a bevont
kiils6 szakemberektdl.

Alapvet6 fontossagu, hogy a tanuldcsoportokkal foglalkozo tanarok, nevelék minél
jobban megismerjék az egész napjukat az iskolaban tolté tanulokat. Ehhez megfeleld és
kiprobalt mérbeszkozok allnak rendelkezésre, valamint a személyes megfigyelés, a tana-
rok kozti informaciocsere is fontossa valik. Meg kell ismerni az egyes tanulok dominans
tanulasi stilusat, illetve segiteni kell megtalalni szamukra azt az érzékelési, észlelési terii-
letet, amely segiti dket a tanulas folyamataban. Igyekezni kell a nap soran folyamatosan
tevékenykedtetni, valtozatos munkaforméak alkalmazédsaval aktivizalni 6ket. Ehhez a
pedagogusoknak gazdag modszertani hattérrel kell rendelkezniiik. Erre napjainkban nem
mindegyik tanar, neveld eléggé felkésziilt. Az egész napjukat az iskolaban t6lté gyere-
kek sokszor nem tudnak 45 percen keresztiil zomében frontalis osztalymunkaban tanulni,
illetve a hagyomanyos tanari ismeretkozlésre kitartéan figyelni.

Vannak és kellenek ugyanakkor a mindennapokban visszatérd egységek (beszélgetd-
kor, ebédidd), amelyek stabil alapul szolgalhatnak, de a valtozatos munkaformak, jaté-
kok, kooperativ technikak segitik aktivitdsuk fenntartasat. A tanuldk szamara biztositjak
a tobbnyire parokban, csoportokban torténd tevékenykedtetést, amelyek soran 6k szive-
sen kapcsolodnak bele az egyes munkafolyamatokba. Mindekodzben fejlédik szocialis
érzékenyseégiik, kommunikacios képességeik. Képessé valnak arra, hogy vitak soran
meggy6zzEk tarsaikat, vagy éppen arra, hogy megfelelé érvek hatasara 6k is meggydz-
hetévé valjanak. Ennek soran egyre toleransabbakka valnak tarsaikkal, megértik azokat.

144




Bollok Gyula — Seregélyesné P. Szabo Ilona — Stelczné Kurucz Eva: Az egész napos iskola margdjara

Képesek egyiittmiikddni tarsaikkal, meghallgatni az 6 véleményiiket, kérdéseket feltenni,
érveket megfogalmazni, végiil allasfoglalast kialakitani.

A pedagoégiai koncepcid bevezetése megfeleld modszertani kompetenciaval rendel-
kezd pedagogusok iranyitasaval valdsulhat csak meg hatékonyan, illetve tigy, hogy a
tanulok szivesen legyenek egész nap az iskolaban, az ottani tevékenységek szamukra
érdekesek, 6romtelik legyenek.

A tanulasi kornyezet megtervezése soran ismét meghatarozova valik, hogy az azt
kialakitd pedagogusok milyen el6zetes tapasztalatokkal rendelkeznek. Gondolkodasuk
meghatdrozza a tanitasi-tanulasi folyamat szervezését, majd a tanuldk teljesitményének
mindsitését. Mig a gyengén teljesitok felzarkdztatast kapnak, addig masok tehetséggon-
dozasban részesiilnek. Mivel egész nap az iskolaban tartozkodnak, igy megfeleld diffe-
rencialassal mindegyikre lehetség nyilik.

Véleménylink szerint ez a differencialt tananyag — differencialt kovetelménytamasztas
— differencialt mdédszerek harmas 6sszhang jol miikodik, illetve megvalosithato akkor, ha
a tanulok a napjaik jelentds részét az iskoldban toltik.

Megvaltozik a tanuldk értékelése is. Ez mar nem rettegést, félelmet keltd osztalyzasok,
feleletek és dolgozatok soran valdsul meg els@sorban, hanem olyan pozitiv folyamatta
valik, amely soran mind a tanul6, mind a sziilé vagy akar a pedagogus is arrol kap pon-
tos informaciot, hogy az oktatas-nevelés soran az egyes tanulok milyen fejlettségi szintet
értek el, hol vannak pdtolandd hidnyossagok vagy éppen szamottevo elérelépések. Az
értékelés ilyen modon tamogatdva, nem pedig gorcsoket okozo stresszhelyzetté valik.

Véleménylink szerint a modulrendszer altal érintett teriiletek teljes mértékben lefedik
a szabadidés tevékenységek korét.

Igen jelentds szerepe van a tanitasi-tanulasi folyamathoz kothetd tevékenységeknek,
hiszen ennek soran valosulhat meg a tehetséggondozas, a felzarkoztatas, korrepetalas is.
Mindez differencialtan torténik, az egyes tanulok képességeinek, ismereteinek figyelem-
be vételével. Ezek a modulok, bar a tanitasi-tanuldsi folyamathoz kotottek, mégis mas
Osszefiiggésekbe helyezik az eddigi ismereteket. Sajat moduljaink kozil, ha kiemeliink
néhanyat, mar a cimbdl is lathato, hogy azok egységei szinte minden oktatasi egységet
lefednek, igy pl. a Pet6fi café cimii az allampolgari ismeretektdl az étkezési kulturaig,
vagy a Madarak cimii a szovegértés fejlesztésétdl a konfliktusmegoldasig sok-sok terti-
letet felolelnek. Ezek soran tudatos kompetenciafejlesztés valosul meg: az anyanyelvi és
kommunikécios, a természettudomanyos, a vizualis, képi, a szocidlis, az allampolgari, a
matematikai, a digitalis, az idegen nyelvi kompetencia-teriiletek is fejlédnek. A kiilonbo-
76 tudomanyteriiletek mar nem egymastol elszigetelten, hanem komplexen jelennek meg
a modulok soran. Fejlodik a tanulok memoriaja, képességeik pl. a vizualis és a verbalis
informaciohordozok altal kozvetitett tudas egyiittes értelmezésére alkalmaval.

A szocialis kompetencidk fejlesztése szinte minden modulegységben megtorténik,
nem csak akkor, amikor a hitrél, a csaladrol vagy éppen a palyavalasztasrol szélnak a
modulok. A modulok alkalmazésa soran kialakul a tanuldk redlis, pozitiv énképe, meg-
tanulnak asszertiv médon kommunikalni, egymasnak segitséget nyujtani, egyre nyitot-
tabbakka, megbizhatobbakka, 6szintébbekké valnak.

A szabadid6hoz kdtheté modulok kozé soroljuk a mindennapos testnevelést. Ez kote-
lezd, ugyanakkor nagyon fontos is az egész napjukat az iskolaban t6lt6 gyermekek
szamara. Ezt kiegészitik a hobbival, jatékkal kapcsolatos modulok, amelyek igen nép-
szertek, fesziiltségoldok a gyerekek szdmara. A kerékparozast, a filmkészitést, a giccsel
vagy a csokival, teaval vagy a Forma-1-gyel, kaaracsonnyal foglalkozé modulokat 6rom-
mel vették, sajat tapasztalattal mindenki rendelkezett, ugyanakkor mas megkozelitésben
talalkozhatott ezekkel.

Minden modul tevékenységkdzpontu volt, mindegyikben a mindennapi élethelyzetek-
ben is el6fordul6 problémakat kellett megoldaniuk.
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Miért hasznos az egész napos iskola?

A didknak nem egyediil kell megkiizdenie az 1j anyaggal, sokszor a régivel is, mert
mar hénapokkal, st évekkel ezeldtt lemaradt az anyagban, mert mar akkor sem értette.
Pedagogusok segitenek neki ujra értelmezni, megtanulni, elmélyiteni az anyagot. Nem
kell konyveket, fiizeteket hazahordania. Feledésbe keriilnek a kovetkezd mondatok:
Elfelejtettem. Nem értem. Otthon hagytam.
A kotott tanorakon kiviil tehetséggondo-
. .. zason, fejlesztésen, szakkori orakon vehet
A didknak nem egyedil kell részt, amJit persze az iskola lehetdségeihez
megkiizdenie az 1j anyaggal,  képest érdekl8dése szerint valaszthat.

sokszor a régivel is, mert mdr A sziil§ sziilé6 maradhat. Délutan, mikor

honapokkal, s6t évekkel ezeldtt hazamegy a munkabdl, gyermeke pedig az

/ b iskolabol, nem azzal kell t6ltenilik az idét,
emarad! az anyagban, mert .oy tanylianak. Tobb idé maradhat jatékra,

mdr akkor sem értelte. Pedago-  beszélgetésre, kirandulasra és sok minden-
gusok segitenek neki tijra értel-  re, ami épiti a csaladi kapcsolatokat. Persze

: : 1. . hét végén, ugy gondoljuk, el6 kell keriilni a
mezni, megtanulni, elmélyiten tankdnyveknek otthon is, hiszen a sziilének

az anyagot. Nem kell kRonyveket,  dnia kell, hogy mi térténik az iskolaban.
Srizeteket hazahordania. Fele- A pedagdgus nem marad magara, hiszen

désbe keriilnek a kévetkezd ezt a programot csak kozds Osszefogassal

) , lehet megvalositani. Az egyiittmikodés az
mondatok: Elfelejtettem. Nem egyik kulcsfogalma az egész napos iskola-

értem. Otthon hagytam. A ROIGIE  nak, hiszen a foglalkozésokon egymas mun-
tanordkon kiviil tehetséggondo-  kéjat segitve halad elére tanar és diak.

zdson, fejlesztésen, szakkéri 6rd- Nagy segitség iskolanknak, hogy részt

A / B ) vehettliink ebben a programban. Az elért
on venet reszi, amit persze az  innovacios eredmények alapjan 2014 szep-

iskola lehetoségeihez képest temberétdl bazis iskolaként mikodik intéz-
erdeklédese szerint vdalaszthat.  ménylink. Képzett szakembereink biztosit-
jak a kovetkez6 szakaszban belépd iskolak
pedagogusainak mentoralasat.

Modulok gyermekszemmel:

A modulok kiprobalasa soran €s utan megkérdeztiik a didkokat, hogyan érezték magukat
a foglalkozasok alatt. Hiszen mégiscsak 6k azok, akiknek, akikért irédtak. Benniinket is
értekeltek a valaszaikkal. Kértiik 6ket, hogy a pozitiv és negativ véleménytiket is mond-
jak el. Befejezésiil ebbdl szemezgetiink néhanyat.
— FErdekes dolgokat ismertiink meg.
— Jo volt kozdsen dolgozni.
Altalaban nem izgultunk, mert nem volt feleltetés.
Sok dicséretet kaptunk, sot szinte csak dicséretet.
— Lazabb volt a foglalkozas.
— Konnyebben megértettiik az 1j dolgokat.
Sokat jatszottunk.
— Csak jatszottunk.
— Sokat segitettek nekem a tarsaim.
— Olyan volt, mintha mindannyian tanarok lennénk.
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Jobban megismertem a tarsaimat.

En is sz6hoz juthattam.

Kar, hogy délutan kellett visszajonni.

— Kis idére celebnek érezhettem magam.
— Rajottem, hogy én is értek valamihez.
— Uj barétot szereztem.

— Jobb lett a kapcsolatom a tanar nénivel.
— Sokat beszélgettiink €s nevettiink.

— Rajottem, hogy tudok olvasni.

4. abra. Mi igy képzeljiik el az egész napos iskolat — 8. osztaly
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