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Szili Katalin

Kaposvari Egyetem, Gyogypedagogiai Intézet

A fonologiai tudatossag és a mentalis
lexikon fejlettségének
szamitogep-alapu méreset lehetové
tevo tesztrendszer Kidolgozasa

A 21. szdzadi tarsadalmi és gazdasdgi fejlodes alapjdt az irni és
olvasni tudo emberek jelentik, ezért minden tdarsadalom szdamdra
stratégiailag meghatdrozo dllampolgdrainak megfelelo szintii
olvasdsi képessége. A mindennapi életben, a munkaerépiacon valé
sikeres boldoguldshoz elengedhetetlen az olvasdsi képesség mint a
tudds- és informdcioszerzés alapuveto eszkozének (Molndr és
B. Németh, 2000) megfelelo szintii miikodése. A témeges oktatds egyik
legnagyobb problemdija, hogy a tanulok sokfélek, ellenben a tanitdsuk
hasonlo modon torténik. Ennek a problemdnak a megolddsa a
személyre szabolt oktatds, melynek alapja a rendszeres, konkrét
értekeleés. A szdamitogépes (online) tesztelés jelentos segitséget nyuijthat
az individualizdlt tanuldshoz és tanitdashoz (Csapo, Molndr,
Pap-Szigeti és R. Toth, 2009). A didkok kozotti htrdnyok
kiegyenlitésével nagy hozamot lehet elérni (Csapo, Nikolov és Molndir,
2011, idezi Molndr, 2015b). A korai intervencios programok elemzési
rdatdi egyértelmiien azt mutatjak, hogy az oktatdsi befektetések
megtériilése akkor a legmagasabb, ha az a korai életkorra fokuszdl.
A kozoktatds késobbi szakaszaiban mdr csak jelentos befektetésekkel
lehet a kialakult lemaraddsokat behozni (Molndr, 2015a, b).

sziikség (Csapo, Molnar, Pap-Szigeti és R. Toth, 2009). Ennek alapfeltétele, hogy
a pedagdgusok eszkoztaraban legyen olyan mérdeszkoz, amely alkalmas a képes-
ségszint gyors, pontos megallapitasara a helyes fejlesztési iranyvonal meghatarozasa
céljabol, s egyben alkalmas a longitudinalis mérések elvégzésére is, a fejlodés mértéké-
nek megallapitasa és a fejlédési iranyvonal sziikséges valtoztatasa érdekében. A fenti cél
elérése érdekében a mérés-értékelés tradicionalis modelljeinek alkalmazasat nagy idéra-
forditassal s jelentds anyagi befektetéssel lehet megvaldsitani.
A 21. szazad igényeihez alkalmazkodva a tomeges felmérések alkalmazéasa soran
a hagyomanyos papir-ceruza ("Paper and Pencil’, PP) tesztek helyét egyre inkabb a
szamitogép-alapu tesztelés (Computer Based Assessment, CBA) veszi at. A nemzetko-
zi empirikus adatokra tdmaszkodd mérés-értékelési programok koziil a PISA 2006-os
vizsgéalatdban mar szerepelt szamitdgépes felmérés, a természettudomanyi tudas terii-
letén. A PISA 2009-es felmérésben pedig, a szovegértés teriileten, mar 6nalld rész-
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skala volt. A PISA 2012-es felmérésben a nyomtatott tesztfeladatokkal parhuzamosan
szamitogép-alapu teszteket is kitoltottek a tanulok szovegértés és matematika teriiletén.
A 2016-0s PIRLS vizsgalat is megtijul. Az ePIRLS-ben mar mérni fogjak a tanulok
online olvasdsanak fejlettségét. Ezzel az innovativ értékelési eljarassal mérhetévé és
Osszehasonlithatova valik, hogy az egyes orszagok mennyire sikeresen készitették eld
a negyedik osztalyos didkokat az online, digitalis szovegek olvasasara, értelmezésére
(Mullis és Martin, 2015). Hazai viszonylatban a SZTE OK munkatarsai kiépitették az
eDia online segito-fejleszté diagnosztikus mérési-értékelési rendszert, melynek fébb
mérési teriiletei az olvasds-szovegértés, a matematika és a természettudomany. A rend-
szer az 1—6. osztalyos tanulok mérésére alkalmas teszteket tartalmaz (Csapod és Molnar,
2013). A feladatfejlesztés egy haromdimenzids modellen alapul, az oktatas legfébb cél-
jait tiikrozo tartalmi keretek kozott (Csapo és Csépe, 2012). A feladatsorok 0sszeallitasa
a haromdimenziés modell alapjan harom szempont szerint tortént. Mindegyik teriileten
a feladatok egyharmada a fejlddés pszicholdgiai sajatossagait (értelmi, gondolkodasi
képesség) méri. A feladatok masik része az iskolai keretek kozott megszerezhetd tudas
alkalmazésanak kepésségét vizsgdlja, a harmadik rész pedig a szaktudomanyok altal iga-
zolt, diszciplinaris tudas mérésére alkalmas (Molnar, 2015a).

A szamitogép-alapu tesztelés bevezetésével rovidtavon a kutatok anyagi megtakaritast,
a tesztelésre forditott id6 csokkenését varjak, illetve pontosabb informaciokat mind a
mérés, értékelés teriiletérdl, mind a tanulok feladatvégzésérdl. Hossza tava jelentdségét
a multimédias elemekkel gazdagitott 01j tipust itemek adhatjak (Csapo, Molnar és R.
T6th, 2008).

Elényeként emlitheté az objektiv adminisztracio (fliggetlen a vizsgalatvezetd szemé-
lyétol, kizarja az adminisztracids hibat, mivel automatikus a valaszok rogzitése); a gyors
visszajelzés, az azonnali pontozas; a tesztfelvétel szintjén a kivitelezés, a valtoztatas, a
fejlesztés olcsobb; lehetdség van multimédias elemek alkalmazasara is (pl. hang, kép,
video); vagy a gyakorl6 rendszereken belill kisegitd utalasok, utmutatasok alkalmazasara
(Domino és Domino, 2006; Wang, Jiao, Young, Brooks és Olson, 2008; Csapo, Molnar
és Nagy, 2014). Mindezek mellett lehetéséget biztosit az egyéni képességekhez igazodod
adaptiv tesztek alkalmazasara, ahol minden személy a szamara leginkabb diagnosztikus
erdvel rendelkez6 feladatot kapja. Ezzel az eljarassal elkeriilhetdvé valik, hogy az ala-
csonyabb képességii didkokat a szamukra nehéznek bizonyulo6 feladatokkal frusztraljuk,
valamint hogy a magasabb képességili tanulok a kdnnyebb feladatok megoldasaval tolt-
sé€k a tesztelésre biztositott idejiiket (Csapo, Molndr és R. Toth, 2008; Magyar és Molnar,
2015). A pedagdgiai mérésekben meghatarozo elény, hogy a technologia segitségével 1j
perspektivabdl is megismerhetjiik a kognitiv képességek miikddésének és fejlédésének
folyamatat (Csapo, Molnar és Nagy, 2014), példaul a tanulas sikerességét befolyasolo
olvasasi vagy informacio-feldolgozo stratégidnak megismerésére alkalmasak a szem-
mozgas-kdvetéses vizsgalatok (Steklacs, 2014).

A szamitogépes tesztelés bevezetését az infrastrukturalis fejlesztések is eldsegitik
hazankban. Molnar és Pasztor-Kovacs (2015) attekintette a hazai altalanos és kozép-
iskolak informatikai eszkozparkjat és haldzati kapacitasat. A kapott eredmények
alapjan megallapitottak, hogy a 2011-es (bévebben: Toth, Molnar és Csapo, 2011)
adatfelvétel ota jelentésen csdkkent a tanuldi 1étszadm mint prediktiv faktor ereje
az egy fore jutd szamitogép-arannyal Osszefiiggésben. Az iskoldk tobbsége (iskola-
tipustol fiiggetleniil) egyszerre egy osztaly online mérését képes megvalositani a
telepiilés tipustol fiiggetleniil. Ez megfeleld alapot biztosit a kis téttel bird értékelési
rendszerek atalakitasahoz.

Molnar ¢s Magyar (2015) a pedagogusok ¢és a diakok szemszdgébdl vizsgalta a szami-
togépes tesztelés elterjedésének kérdését. Azok a didkok, akik mar tobb online tesztet is
megoldottak, tobbségében preferaltak az elektronikus tesztek elterjedését. Kimagaslo a
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pedagdgusok attitiidje, mivel a megkérdezettek 90 szazaléka nyitott a valtoztatasra mind
a kis téttel bird, mind a redszerszinti mérések esetében is.

A pedagogiai folyamatokban alkalmazhaté hagyomanyos papir-ceruza €s a szamito-
gép-alapu tesztek egyenértékiiségének kérdésével mar 1997-ben Singleton is foglal-
kozott a fonoldgiai tudatossag fejlettséget méré CoPS teszt fejlesztése soran. A CoPS
(Cognitive Profiling System; Singleton, Thomas és Leedale, 1996) egy szabvanyositott
szamitogépes pszichometriai rendszer, 4—8, 11 éves gyermekek kognitiv erdsségeinek
¢és gyengeségeinek azonositasara szolgalo eljaras. Iskoldba 1épéskor alkalmas sziiréesz-
kozként valo alkalmazasa. Felfedi azokat a problémas tertileteket, amelyek hosszu ideig
rejtve maradnanak, ezzel elkertilhetéveé valik a késdbbi tanulasi nehézségek kialakulasa.
Kilenc szubteszt koziil egy méri a fonoldgiai tudatossag fejlettségét a ritmus és allitera-
ciok felismerésével, valamint egy szubteszt az auditiv diszkriminacios képességet a foné-
mak szintjén. A standardizalas soran (n=800) a valds predikcios arany 96 szazalékos, a
negativ arany 16,7 szazalék és a fals pozitiv arany 2,3 szazalék. A hallasi diszkriminacio
¢és a fonoldgiai tudatossag eredményezte a legmagasabb korrelacids egytitthatot az olva-
sas fejlodéseével (Singleton, 1997).

A szamitogép-alapu fejlesztések elkezdddtek a mentalis lexikon diagnosztizalasanak
teriiletén is. A nemzetkozi kutatasok koziil kiemelnénk Maguire, Knobel, Knobel, Sed-
lacek és Piersel (1991) sszehasonlito vizsgalatat, melyben 112 altalanos iskolas tanuld
passziv szdkincsét vizsgaltak a Peabody Picture Vocabulary Test — Revised (PPVT-R)
hagyomanyos papiralapt és szamitogép-alapu teszttel egyarant. A sztenderd és a modosi-
tott teszt pozitiv korrelacidja alapjan (r=0,76) megéllapitottak, hogy a szamitogép-alapti
teszt alkalmas a klinikumi hasznalatra, finom diagnosztikai célbdl (Maguire, Knobel,
Knobel, Sedlacek és Piersel, 1991). A teszt elterjedésével, s kovetkezok kidolgozasaval,
elérhetd lenne, hogy egy specialis végzettségli diagnoszta egy idében tobb személy
(akar egy osztaly) passziv szokincsét is fel tudja mérni, minimalis hibazasi szammal, a
szubjektivitas elkeriilésével. Hasonloképpen, Wilson, Thompson és Wylie (1982) magas
korreléaciot (r=0,84) allapitottak meg a Mill Hill szokincs-teszt szamitogépes és hagyo-
manyosan felvett tesztvaltozatainak eredményei kozott.

A hazai pedagdgiai gyakorlatban rendszeresen alkalmazott DIFER teszt (Nagy,
Fazekasné Fenyvesi, Jozsa és Vidakovich, 2002) 6t résztesztjének (beszédhanghallas,
relacios szokincs, elemi szamolasi készség, tapasztalati kovetkeztetések, tapasztalati
Osszefliggés-megértés) szamitogépes adaptalasa a kozelmultban megvalosult (Csapo,
Molnar és Nagy, 2014). A szamitogép-alapu teszt az eDia (Csapd és Molndr, 2013)
online feliileten keriilt kikozvetitésre elsé osztalyos tanuldk szamara a tanév elején.
A kutatas célja a médiumhatas vizsgalata volt, a két tesztkornyezet 6sszehasonlita-
saval. A vizsgalati eredmények igazoltak, hogy az online résztesztek megbizhatosagi
mutatdja magasabb, mint a hagyomanyos részteszteké. A legnagyobb javulas a beszéd-
hanghalléds részteszt esetében volt megfigyelhetd. A tradicionalis kdrnyezetben is
magasnak szamitd 0,889 megbizhatdsagi mutatd (Cronbach-a) a szamitdgépes kornye-
zetben 0,938-as (Cronbach-a) értékével kiemelkedéen magas volt, ami az egységes, jo
mindségli hangingernek koszonhetd. A kétféle teszttipuson elért atlagteljesitmények
Osszehasonlitasa csak a beszédhanghallas részteszten mutatott szignifikans kiilonbsé-
get a fiuk és lanyok teljesitménye kozott. A lanyok jobb eredményt értek el, mit a fiuk
(M,;,,,=86,37 szazalék, SD,,  =12,76 szazalék; M =80,40 szdzalék, SD;; ,=18,03 sza-
zalék, t=3,94, p<001). A méresi invariancia kérdése két szubteszt esetében nem mertlt
fel: a beszédhanghallas és a relacios szokincs teriiletén, mivel a feladatok a két teszt-
kdrnyezetben hasonloak voltak.

A tanulmanyban ismertetett kutatast két pilotvizsgalat elézte meg (1d. Szili, 2013; Szili
¢és Pasztor, 2013), melyekben egy-egy teriilet itemeinek vizsgalatat végeztik. Az elsd
pilotvizsgalat soran a fonoldgiai tudatossag és a mentalis lexikon fejlettségét mérd tesz-
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tek miikodését vizsgaltuk. A masodik pilotvizsgalatban pedig a szemtdl szembeni kap-
csolatot igényld teszt és a szamitogép-alapu teszt miikddését hasonlitottuk dssze. A kuta-
tasok eredményei alapjan valogattuk ki, valamint fejlesztettiik tovabb feladatainkat.

Célok, kutatasi kérdések

Kutatasunk célja az olvasas sikerességét nagymértékben meghatarozé fonoldgiai tuda-
tossag ¢és mentalis lexikon fejlettségének mérésére alkalmas online teszt kidolgozasa
volt. Kutatdsi kérdéseinket két célbol fogalmaztuk meg: (1) a kordbbi, szemtdl szem-
beni kapcsolatot igényld feladatok atkonvertalhatdak-e szamitogépes kornyezetbe, (2)
kialakithato-e osztalytermi kdrnyezetben megbizhatéoan miikodd olyan tesztrendszer,
mely alkalmas a fonologiai tudatossag és a mentalis lexikon fejlettségének megitélésére.
A kutatas a vizsgalt korosztaly (1-3. évfolyam) és szerkezetének tekintetében is hiany-
potlo, mivel a szamitdgép-alapu tesztelés foleg az iddsebb korosztaly esetében elterjedt,
s az altalunk vizsgalt teriiletek ilyen mértékii komplexitasa nemzetkozi szinten is csak
egy-egy esetben valosult még meg, haza viszonylatban pedig még egyaltalan nem.

Minta

A nagymintas adatfelvétel 2014. marcius és aprilis honapjaban tortént 1-3. osztalyos
tanulok részvételével. A harom tesztvaltozatot kozel azonos aranyban kozvetitettiik ki
a didkok részére (n,=495; n;=492; n.=528). A minta évfolyam szerinti eloszlasat az 1.
tablazat tartalmazza. A vizsgalatba bevont tanulok egy megyeszékhelyti varos 12 altala-
nos iskolajanak tanuldi.

1. tablazat. A minta évfolyam szerinti eloszldsa

Evfolyam N (13)
A B c
1. 184 165 172
2. 161 168 169
3. 150 159 187

A vizsgdlat sordn alkalmazott eszkozok bemutatdsa

A mérdeszkoz Osszeallitasakor meghatarozd kérdés volt, hogy a feladatok milyen sza-
vakbdl épiiljenek fel. A szoéanyag kivalasztasaban a Nagy Jozsef (2004) altal alkalmazott
4000 szo6t vettiik alapnak, melyet a szoolvasas készségét méro tesztje tartalmaz. Ezekbol
a szavakbol valogattuk ki azokat a foneveket, igéket, mellékneveket, hatarozdszavakat,
amelyeket alkalmasnak itéltiink a méréeszkoz szokészletének kialakitasara. Ezutan a
szavakhoz megfelelé képanyagot kerestliink. Egy-egy szohoz tobb képet is valogattunk,
amelyeket els6 osztalyos tanulokkal megneveztettiink. A méréanyagba azok a képek
kertiltek, amelyeket a csoportban minden diak felismert, azonositani tudott.

A tesztfeladatok Gsszeallitasaban elsddleges szempont volt, hogy olyan tesztrendszert
allitsunk 0ssze, amelyek az olvasastanulas kezdd fazisahoz sziikséges fonologiai tuda-
tossag és mentalis lexikon fejlettségét diagnosztizalhatja. Mivel ilyen tipust tradicionalis
eljarast nem ismertiink, ezért tobb vizsgaldeljarast 6tvoztiink (2—3. tablazat).
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2. tablazat. A fonologiai tudatossag fejlettségét méré feladatsor
osszeallitasban alkalmazott mérési eljarasok

Teriiletek Alkalmazott mérési eljaras

Fonologiai szint BISC (Jansen, Mannhaupt, Marx és Skowronek, 1999)

TOPA (Test of Phonological Awareness; Torgesen és Bryant, 1994)
CoPS (Cognitive Profiling System; Singleton, Thomas és Leedale, 1996)
Fonologiai Tudatossag Teszt (Jordanidisz, 2009)

Hangtani (fonologiai) tudatossag teszt (Lorik és Majercsik, 2015)

Fonémaszint PAT (Phonological Awareness Test; Robertson és Salter, 1995)

CTOPP (Comprehensive Test of Phonological Processing; Wagner, Torgensen
és Rashotte, 1999)

CoPS (Cognitive Profiling System; Singleton, Thomas és Leedale, 1996)

DIFER (Nagy, Fazekasné Fenyvesi, Jozsa és Vidakovich, 2002)

Fonologiai Tudatossag Teszt (Jordanidisz, 2009)

Hangtani (fonologiai) tudatossag teszt (Lorik és Majercsik, 2015)

A fonolégiai tudatossag fejlettségét tag értelemben alkalmaztuk. fgy a fonologiai és a
fonetikai szinthez tartozé miiveletek széles spektrumat hataroztuk meg vizsgalati cél-
jaink megvalositasaban. A fonoldgiai szinten a szavakkal és a szdtagokkal valé mani-
pulalast, a fonetikai szinten pedig a hangokkal valo miveletvégzést értettiik (Csépe és
Toth, 2008; Goswami, 2006; Konza, 2011). A mentalis lexikon fejlettségének megitélését
a szemantikai miiveletek sikjaban értelmeztiik, ezért a receptiv €s expressziv szokincs
vizsgélatara alkalmas képfelismerési és képmegnevezési feladatokat nem alkalmaztuk.
Valasztasunk négy olyan teriiletre esett, amelyek meghatarozoak a mentalis lexikon szer-
vezddésében (Lukdacs, Pléh, Kas és Thuma, 2014), s vizsgalatuk az angol nyelvteriileten
¢és a hazai pedagodgiai gyakorlatban is elfogadott. Ez a négy teriilet a féfogalmak, a rokon
értelmi kifejezések, az ellentétes kifejezések és a téri relaciokat jelolo kifejezések.

3. tablazat. A mentdalis lexikon fejlettségét mérd feladatsor
osszeallitasban alkalmazott mérési eljarasok

Teriiletek Alkalmazott mérési eljaras
Féfogalmak The WORD Test 3 Elementary (Bowers, Huisingh, LoGiudice ¢s Orman, 2014)
Nyelvi teszt (Lorik és Majercsik, 2015)
Rokon értelmii kifejezések | Synonym Vocabulary (Salthuse, 1993)
The WORD Test 3 Elementary (Bowers, Huisingh, LoGiudice és Orman, 2014)

Ellentétes kifejezések Antonym Vocabulary (Salthuse, 1993)
The WORD Test 3 Elementary (Bowers, Huisingh, LoGiudice és Orman, 2014)
Nyelvi teszt (Lorik és Majercsik, 2015)

Téri relaciok DIFER (Nagy, Fazekasné Fenyvesi, Jozsa és Viddkovich, 2002)

A méréeszkoz a fonoldgiai tudatossag és a mentalis lexikon fejlettségét vizsgalja. A men-
talis lexikon fejlettségi szintjének mérését célzd teszt négy teriileten vizsgalja a szavak
értelméhez vald hozzaférést: (1) féfogalmak, (2) rokon értelmii kifejezések, (3) ellen-
tétes kifejezések, (4) téri relacios szokincs. A fonologiai tudatossag teszt a fonologiai
¢és a fonémaszinten beliil harom szinten méri a szavak belso szerkezetéhez vald hozza-
férésének képességét: (1) beszédhangok, (2) szotagok, (3) szdtagszerkezet. A fonéma-
szinten Ot teriiletet mér: (1) beszédhang-izolalas, (2) beszédhang-szintézis, (3) beszéd-
hang-analizalas, (4) hossz-rovid beszédhang azonositasa, (5) beszédhang-manipulacio.
A fonologiai szinten négy teriiletet mér: (1) szotag-clhagyas, (2) szétagszegmentalas, (3)
rimfelismerés szavakban, (4) rimfelismerés mondatok végén.

A tesztfejlesztés soran harom azonos felépitést tesztvaltozatot készitettiink (A, B, C).
Mindegyik teszt 81 itembdl allt, a mentalis lexikon fejlettségét vizsgalo 4 teriilet 99 ite-
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met (0sszesen 36), a fonologiai tudatossagot vizsgalo kilenc teriilet 5—5 itemet (6sszesen
45 item) tartalmazott (1. abra).

A harom tesztvaltozatot horgonyitemek kototték 6ssze, hogy az elemzések soran kdzos
skalan tudjuk jellemezni mind a tesztrendszer feladatait, mind a mintaban 1év6 kiilonbo-
70 tesztet megoldd didkok képességszintjeit. A horgonyzasi struktira kidolgozasa soran a
stabil horgonyzas biztositasa érdekében elsddleges szempont volt, hogy mindegyik méré-
si teriilet itemszamanak harmada szerepeljen ketté vagy mindharom tesztvaltozatban
(Molndr, 2013). gy 6sszesen 48 horgonyitem szerepelt a 164 itembdl 416 tesztrendsze-
ren beliil: a fonoldgiai tudatossag teriiletén 23 item, a mentalis lexikon teriiletén pedig 25
item. A horgonyitemek a tesztekben hasonl6 helyen szerepeltek. A tesztek erés horgony-
zasat (’fat anchor’) biztositotta az a 24 item, amely mindharom tesztvaltozatban szere-
pelt. Szintén 24 item alkotta a paronkénti horgonyzas alapjat (A-B, A-C, B-C; 2. abra).

MLFT teszt (A, B, C— 81 item)

Mentalis lexikon Fonoldgiai tudatossag

36 item 45 item

e

F6fogalmak
Rokon értelm(
kifejezések
FEEES
kifejezések
Beszédhang izolalas
Beszédhang szintézis
Beszédhang
analizalas
Hosszd — rovid hang
azonositasa
Beszédhang
manipuldacié
Szotag elhagyds
M ENEES
szavakban
Rimfelismerés
mondatok végén

Téri relacids szokincs
Sz6tag-szegmentalas

1. abra. A Mentalis Lexikon és Fonologiai Tudatossag fejlettségét mérd teszt (MLFT) struktirdja

0. 2. 3. itemek sorszama
2. abra. Az MLFT teszt horgonyzasi rendszere
A tradicionalis vizsgalati metodus szamitogépes kornyezetre vald adaptalasa teljes mér-
tékben nem lehetséges, mivel hangfelvételre €s azok elemzésére a jelenlegi rendszer még

nem alkalmas. A feladatok megoldasa soran a tanuloknak nem kellett kimondania a szot,
szOtagot vagy hangot, hanem képre valo kattintassal valaszoltak (3—4. abra).
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Instrukcio: Melyik kép nevét hallod? Kattints a megfelel6 képre!
Hallott hangsorozat: p—a—p—-a—g—4a—]j

« Melyik kép nevét hallod?
' Kattints a megfelelé képre!

O Kovetkezo

3. abra. Fonologiai tudatossag mintafeladata

Instrukcié: Ezek az emberek mennek. Mondhatom ugyis, hogy jonnek?

< | Haigen, kattints a fekvé macskara, ha nem, kattints az allé macskara!

4. abra. Mentalis lexikon mintafeladata
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Eljardasok

A tesztek az eDia rendszerén belill (Molnar és Csapo, 2013) keriiltek kidolgozasra és
felvételre. A tanulok sajat intézményiik szamitogépes termében online t6ltotték ki a tesz-
teket. A tesztek kitoltésére egy tandra (45 perc) allt a tanulok rendelkezésre. A segitd
pedagdgusok részletes utmutatast kaptak irasban — és igény szerint szoban is — a tesztek
céljarol, feladatairol és a lebonyolitas mentérdl. A gyermekekkel 1év6 pedagogus a méré-
si azonositd beirasaban nyujtott segitséget, a feladatok megoldasban nem.

A kutatasi eredményeket klasszikus tesztelméleti modszerekkel és valoszinliségi
tesztelmélet alkalmazasaval elemeztiik. A klasszikus tesztelméleti elemzéseket az SPSS
program, a valdszinliségi tesztelméleti elemzéseket pedig a ConQuest program alkalma-
zasaval végeztik, az egyparaméteres Rasch-modell segitségével. Az adatok elemzése
soran a tesztek technikai miikodését, az item jellemzdket vizsgaltuk. A horgonyitemekkel
ellatott és az adaptiv teszt megbizhatoésaganak jellemzésére a valdszinliségi tesztelmé-
lettel szamithatdé WLE személy-szeparacios reliabilitasmutatot alkalmaztuk. Az item- és
személyparamétereket a valdszinliségi tesztelmélet képességskalaként (logitskala) értel-
mezi, ezért logitértékekkel jellemeztiik az itemek viselkedését.

Az eredmények bemutatasa

Az eredmények altaldnosithatésdgara tesztrendszer szintjén a WLE személyszepara-
cios reliabilitismutatdt, mig tesztszinten a Cronbach-a mutatot hasznaltuk. A harom
tesztvaltozat megbizhatdsagi mutatdja kiilon-kiilon kozel azonosnak bizonyult (Cron-
bach-0=0,92-0,93), aminek kdvetkeztében a WLE személyszeparacios reliabilitasmu-
tatd is 0,93 volt. A reliabilitdismutatok alapjan megallapithatd, hogy a harom teszt-
valtozat megbizhat6sagat tekintve teszt- és tesztrendszer-szinten is alkalmas az 1-3.
évfolyamos tanuldk fonoldgiai tudatossaganak €s a mentalis lexikon fejlettségének
mérésére.

A személy/item-térképek képességeloszlasi gorbéje alapjan a minta kozelit a normal
eloszlashoz, azonban a kozépértékek mindharom tesztvaltozatban a 0, azaz egy modellalt
populécio6 atlagos képességszintje felett vannak (5—7. abra). A minta tagjainak atlagos
képességszintje 0 és +2,5 logitegység kozott van, de képességszint tekintetében -2 és -3
logitegység szintli didkok is vannak a mintdban, azaz az egyes tanulok kozott jelentds
kiilénbségek vannak e teriileten. A leggyengébb ¢és legmagasabb képességszintli diakok
kozott 6 logitegységet meghalado kiilonbséget tapasztalunk (4. tablazat).

4. tablazat. WLE képességparaméter A, B, C teszt

Teszt Kozépérték Szords Minimum érték | Maximum érték | Skdla terjedelme
A 0,69 1,06 -2,37 3,87 6,24
B 0,61 1,00 -4,34 2,93 7,27
C 0,96 1,09 -2,44 3,99 6,43

Az item nehézségét az a képességszint reprezentalja, ahol a didkok altal adott helyes
valasz valoszintisége 50 szazalék (5—7. abra). Az itemek nehézségi indexeit tekintve nem
fedték le a teljes képességskalat. Az itemek nagyrészt 1 logitegységszint alattiak, azaz a
magasabb képességl tanuloknak konnytinek szamitanak. Az itemek felét az alacsonyabb
képességszintli didkok is tobb mint 50 szazalék valosziniiség mellett jol oldjak meg.
A legkonnyebbnek (-2 logitegységszint) és a legnehezebbnek (2 logitegységszint feletti)
szamité feladatok mindharom teszttipusban ugyanabbdl a vizsgalt teriiletbdl szarmaz-
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nak. (Az 1-36 itemek a mentalis lexikon fejlettségét vizsgaljak, a 37-81 itemek pedig a
fonologiai tudatossag teriiletét.) 2 logitegységnyi képességszint felett csak egy-egy item
mér pontosan.

+item

|

HCOONCUOENCEOINCINCIOINGNONNGN0NNGNNNI | & 22 45
KGO ECEOEUCURGICIONCENGNENCHIOIOHIE |2 3 6
4] HEGEOCNCECONONENICHOENCUOOUONEHIG | 9 33 35 48

CCOOOOnONOoNoEN0I (11 14 17 40 51

HCECCORHNGNRIGHEN | 34 47 50 55

HHIOCGUCOOCINNCHIRK | 35 42 54 57
HCUOOCEI 130 46 64 77

Xl1l€ &5
I
X]
I

I
I
-3 I
I
I

5. dbra. Az A teszt személy/item-térképe (megjegyzés: minden x’ 0,8 fot reprezentdal, piros szin: A-B-C teszt
kozds horgonyitemek; kék szin: A-B teszt kozos horgonyitemek; zold szin: A-C teszt kézos horgonyitemek)

39




Iskolakultara 2016/2

+item

é

ORI NNONONNOICIEN |2 20 27 31 85 72
NOGOOEOOINTOOGIONOIONNICGICHIG |3 16 21 TO
FOUCOGCNICICNIGUONIONENIONHIGI | 15 22 57 58
EEECUCGOENCEOENOENENONNNNONOENN |1 7 30 33 37 74
0 REERGUCIOUCGICIENICIURICHENNCUCRICHEEKH [ 13 45 80
OOONOCOONCHOINOINGNCINNNOIOGHNG | 25 43 48 T1
KOOGUCOOEICEOEICEOEONGENGI |6 17 38 45 81

=3, OOOOUOGOG |35 36 47 52 63
XOUoEolie 11 32 77
KO |
HEXK |
|28 ce
EXX |14
XI5
Xl62
-2 |
X
Xl
I
I
I
X
=a I
I

6. dbra. A B teszt személy/item-térképe
(megjegyzés: minden 'x’ 1,4 fot reprezental, piros szin: A-B-C teszt kozos horgonyitemek;
kék szin: A-B teszt kozos horgonyitemek; barna szin: B-C teszt kozdos horgonyitemek)
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+item

L]

FECRCIENNCIGNCUCGNCNIENE [ 10 77

FGOREGNOUENNCUEGUCNGGNCNOENG |1 20 21 22 59 €8 73
HCEOGOEOGROEOGEIORNENONOONGI |2 63 TO 71 72
FOUOREOECRNONEGNONNGNCNCNNR | 17 23 41
OGO NRIC NGOG NCHNONCHENNN | 38 58 T
OOGNCOOTOGIOTOOINTGIGHONIONCEIGI [T 12 40 45
EGOUEGNCHRGUCIGGUCNNENG [ 13 43
HODEGUCEONENoONM | 3 53
SECGIONEGNONEGNONCNNGI |11 35 50 &2 BO
HEEOOUCOOONOOONNNIONIG | 28 44
OUCCUONCENNI |18 35 36 45 54
EOCOENNONNNNGI | 33 55
NOOOOHOOI 14 16 42 4B 51 57 &1
OCOCEKK B 47 63
XXX |32 48 €5
|52
XX |4 34
HEEX|E BB
XIS 25 66
Xjel
X
X|e4
K|

I
I
I
I
I

7. dabra. A C teszt személy/item-térképe
(megjegyzés: minden 'x’ 0,8 fot reprezental, piros szin: A-B-C teszt kozos horgonyitemek;
z0ld szin: A-B teszt kozos horgonyitemek; barna szin: B-C teszt kézds horgonyitemek)
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Az A, B, C teszt személy/item-térképe lehetséget biztosit a horgonyitemek viselkedésé-
nek vizsgalatara (5—7. abra). Mivel az itemeknek nincsen abszolit nehézségi indexe, ezért
a harom tesztvaltozat horgonyitemeinek kiilon skalazott konkrét nehézségi indexei nem
hasonlithatok 6ssze. Az dsszehasonlitas szempontjat a személy/item-térképen mutatott fel-
adatnehézségi sorrend adja. A horgonyitemek egymashoz vald viszonya mind a 24 esetben
idealis, mivel az adatbazisok alapjan felallitott nehézségi sorrendjiik minimalis eltéréssel
megegyezik. A minimalis eltérést az itemek sorrendjének felcserélddésében tapasztalhatjuk,
amelyek kizarélag kozel azonos nehézségi szinten 1évé itemeknél fordult eld. Ezért ten-
denciaszinten megallapithato, hogy a horgonyitemek mindharom mintaban azonosan visel-
kedtek. Az a feladat, ami az egyik minta esetében nehezebbnek bizonyult, a masik minta
esetében is hasonldan viselkedett, azaz alkalmazhatjuk a horgonyitemek segitségével torténd
Osszeskalazast, kozos skala kialakitasat. A kapott eredmények alapjan a teljes vizsgalt popu-
lacio (A, B, C) horgonyitemekkel Ujraskalazott tesztvaltozatat egy tesztként értelmezziik.

A harom tesztvaltozat horgonyitemekkel Gjraskalazott tesztvaltozata sem megbizhato-
sadgaban (0,92), sem a tanuldi képességeloszlasban (M=0,8, SD=1,04, min = -4,13, max
= +3,85) nem mutat jelentds eltérést az A, B, C tesztvaltozatokhoz képest. Valtozas az
itemek szamaban tapasztalhato, ami a horgonyitemek beillesztése miatt 164 itemre nove-
kedett (8. abra).

Az A, B, C tesztvaltozatokban 24 k6zds horgonyitem talalhat6. A horgonyitemek
egymashoz vald viszonya mind a 24 esetben idedlis. Az itemek nehézségi sorrendjét
Osszehasonlitva megallapithato, hogy az A, B, C, D adatbazisok (D=horgonyitemekkel
ujraskalazott) alapjan felallitott itemnehézségi sorrend minimalis eltéréssel mind a négy
adatbazisban megegyezik. A sorrend felcserélddése szintén csak a kdzel azonos nehéz-
ségi szinten 1évo itemeknél fordult elé. Ezért tendenciaszinten megallapithato, hogy a
horgonyitemek mind a négy mintaban azonosan viselkedtek, a horgonyitemekkel tjra-
skalazott tesztvaltozat alkalmas a teljes minta vizsgalatira. A tovabbiakban az itemek
viselkedését s a tanuloi teljesitményeket az ujraskalazott tesztvaltozat alapjan folytatjuk.

A PtBis indexek alapjan megallapithatd, hogy mindegyik item megfeleléen miikodott
a tesztben. Ezek az indexek a helyes valasz esetében pozitiv eldjeliiek, azaz az item jol
miitkodik abban az értelemben, hogy akik az adott itemre helyes valaszt adott, az egész
teszten jobb eredményt ért el, mint aki helyteleniil valaszolt.

Az itemekhez tartozé elkiilonitésmutatd nyolc item kivételével 0,2 feletti értéket
mutat. {gy megallapithatd, hogy a nyolc item kivételével az itemek megfeleléen kiilonitik
el egymastol a kiilonbdzo képességszintli didkokat.

Az itemnehézségi mutatok tag keretek kozott mozognak (-3,107 — +2,678), amit a 9.
abra szemléltet. 78 item nehézsége a 0 logitegység alatti tartomanyba tartozik, azaz ala-
csonyabb, mint a didkok atlagos képességszintje. Ezeket az itemeket az atlagos képes-
ségll tanulok is 50 szazaléknal nagyobb eséllyel oldjak meg helyesen. Jelen esetben ez
azt jelenti, hogy a feladatot megold6 didk a hallott hang(ok), szotag(ok), szavak jelen-
tését megértették, s a hozza tarsulé miiveleteket mar képesek elvégezni. A magasabb
képességszint felé valo eltolodast ezen itemek helyes megoldasa okozza. A fennmaradd
86 item nehézsége a 0 logitegység feletti tartomanyba tartozik: ezek alkalmasak az atla-
gos ¢és az atlagosnal magasabb tanuloi képességek differencidlasara. A teszt megfeleld
miikddését igazolja, hogy az itemek kdzel azonos szdmban differencialjak az atlagosnal
alacsonyabb, valamint az atlagosnal magasabb képességszinttel rendelkez6 didkokat. Az
itemek nehézségi indexei alapjan tapasztalhatd, hogy harom item kivételével 4 logitegy-
ségnyi (-2 logit — +2 logit) értéksavba tartoznak. Egy item tal konnytinek, ketté pedig
nehezebbnek bizonyult a vizsgalt minta képességparamétereihez viszonyitva. Az itemek
sokfélesége is a teszt megfeleld miikodését igazolja. A tovabbi tesztfejlesztés céljabol
sziikség lenne még nehezebb itemek beillesztésére, hogy a magasabb képességszinttel
rendelkez6 didkokat is megfelelden differencialja.
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+item

ha
[
[
(5]

FEGEOGOCEOGICRONICRRGIONCHIGI |1 2 28 37 38 40 72 119 140 143

FCOENNCHNOUCHNINONNONCICEIGI | 42 43 55 74 BZ BS EB5 56 55 ls4
KGOOEEGICHEGNONRGNCUEGNOUGNCUCOUCUCEIM |4 € 5 64 Bl BS 154
4] HQUOCUCORNNCIUGICUCNUCHCHNR | 11 14 15 23 32 77 91 142 160
FEEGOCHOGNOHRGNCUOGNONOGNM | 13 256 35 75 57
OCUOEOCOROCOOGG | 17 22 76 7B 86 100 102 105 127
OCEOCDCNRNNCNon0G | 20 103 131 1e2
KRGOOUERGUOUOGUOUEGIG | 79 €0 50 58 106 107 110 111
HOODOOOoon | 55 83 101 108 117
OOOCOOHXK 133 65 66 €8 €5 70 94 55 128 129
OO0 |16 21 &0 €3 84 53 185
=1 HOHEXK |24 26 30 62 52 115 132 1e3
XO{j104 120 124 156
N |27 34 71 118 133
XXX|8 54 123
XXX |134
X110 &7
Xx|18 126 130
=2 |31 57
Xl
X
I

I
I
I
I
I
I
8. abra. A horgonyitemekkel ujraskalazott személy/item térkép
(megjegyzés: minden egyes 'x’ 2,3 didkot reprezentdl; piros szin: A-B-C teszt kozds horgonyitemek;

kék szin: A-B teszt kézds horgonyitemek,; barna szin: B-C teszt kézos horgonyitemek,
zold szin: A-C teszt kozds horgonyitemek)
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® o

Nehézségi mutatd
=

0 20 40 60 80 100 120 140 160
Item

9. abra. Sorba rendezett itemnehézségi mutatok

,»Az item modell-illeszkedése a modell altal elvart, elére jelzett és a valos teljesitmény
kozotti kiilonbséget mutatja” (Molnar, 2003, 427. 0.). Az infit paraméter nagysaga
megmutatja az itemek modell-illeszkedését. Az item annal jobban illeszkedik a modell-
hez, minél kozelebb van az item infit paramétere — a megadott elfogadasi savon beliil
(p<0,05) — az 1-hez. Altalanositva, a jelen mintaméret esetén a 0,70 és a 1,30 kozotti
értekek fogadhatoak el, az 1,30 felettiek nem illeszkednek, a 0,70 alattiak pedig tualil-
leszkednek (Molnar, 2003). 1-nél nagyobb érték esetén a modellalt gorbénél laposabb az
item empirikus gorbéje, 1-nél kisebb érték esetén pedig meredekebb, ebben az esetben
az item jobban differencialja a kiilonboz6 képességszintii tanulokat, mint a tesztben 1évo
jobban illeszkedd itemek (Molnar, 2013).

Az itemek modellhez val6 illeszkedését a 10. abra szemlélteti. 2 item kivételével
mindegyik item infit értéke 0,70 és 1,30 kozotti. A 164 itembdl 98 item az itemkonfi-
dencia-intervallum altal meghatarozott savban van, azaz illeszkedik a modellhez. 5 item
tokéletesen illeszkedik, 70 item pedig 0,1 értékkel tér el a modell altal meghatarozott 1
értéktol. A 98 item kozil 90 item infit értékéhez tartozo t érték a 0 értéktdl nem tér el
jelentdsen (-1,1 és +1,2 kozotti értékiiek), azonban 8 item esetében a t értéke nagymér-
tékben eltér a varhato 0 értéktdl, ezért ezen itemek feliilvizsgalata sziikséges.

16
1,4

1,2

0,8

Infit érték

0,6
0,4

0,2

0 20 40 60 80 100 120 140 160
Item

10. abra. Az itemek modell-illeszkedése
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Diakonkénti bontasban a mérési hibak sszehasonlitasa alapjan megallapithato, hogy a
teszt az elvarasnak megfeleléen miikodik (11. abra). Az atlagos képességtartomanytol
tavolodva a mérési hibak nagysaga novekszik. A teszt legalacsonyabb mérési hibaval
a -2 és a +2 képesség tartomanyban mér, amely tartomanyba a vizsgalt minta jelentds
része tartozik.

09
0,8
0,7
06
05 °®

0,4

Mérési hiba
[ d
[ ]

0,3
0,2

0,1

0

-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
Személy képessége

11. dbra. A mérési hiba alakuldsa a tanulok képességszintiének fliggvényében

A valosziniiségi tesztelméleti elemzések is lehetdséget biztositanak a teszten beliili tobb-
dimenzios vizsgalatokra. A két dimenzio EAP/PV reliabilitas-mutatoja megfelel az elvart
értékeknek. Ez az érték a mentalis lexikon dimenzid esetében alacsonyabb (0,87), mint a
fonologiai tudatossag dimenzid esetében (0,91). A minta empirikus populacié paramétere
eltéré a két dimenzidban. A mentalis lexikon teriiletét vizsgalo feladatok megoldasahoz
2 logitegységnél alacsonyabb képességparaméter (0,79) sziikséges, mint a fonologiai
tudatossag teriiletét vizsgald feladatok esetében (3,00). A két dimenzid kozott erds Ossze-
fiiggés tapasztalhat6 (r=0,89). A két dimenzid személy/item-térképét dbrazolja a 11. 4bra.
A minta eloszlasa mindkét dimenzidban hasonlo, a normal eloszlast kozeliti. A fonologi-
ai tudatossag fejlettségét vizsgald itemek megoldasahoz legalabb 0 képességszinttel kell
rendelkeznie a diakoknak, ez 2 logitegységgel tobb, mint a mentalis lexikon dimenziojat
vizsgald itemek megoldasahoz sziikséges paraméter. A mentalis lexikon dimenzidjaba
tartoz6 itemek szinte teljesen lefedik a sajat dimenzidjanak tanuloi képességeloszlasat, a
fonolodgiai tudatossag dimenzidjahoz tartozé itemek a nagyon magas — a 4 logitegységnél
magasabb — képességszintli didkok szamara nem tartalmaznak feladatokat.
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ML FI +item
| I
| I
| I
7 | I
| I
| I
| I
| I
& | X
| I
| X
| X
| XH|
| X
5 | HHEK |
| |
| RO |
| SO |
| GG |
| O0GGNGL |
4 | EOGUOUOEIG 112
| LEOOUOUCHIG 114 157
| HUOOGIONOHKK 1151
| FOUOEIOGEOENGOOGURI (135 147 150 161
| GUCOOGICOoGOGI 187 109 121 122 125 136 144 148
3 I NUCOCCUCOOHKK (137 138 152 153 158
K| SOOGOCEOGOCOCCOGI 151 139 140 141 143 145 149 159
Xl GUOEOGICOOGNGI 116 119 146
00| OCUONGICNOGIGI |46 B2 89 113 154 164
| HOOONOECOOGNGI |77 B1 85 88 96 99 160
SO HUOOUOUCONHEK | 91 142
F3 IO | FOOOONCHIN |78 97 162
SOOGUOINHIK | OGOCOOGGII1 2 3 76 80 86 100 102 105 127
HCCUOEEIGIHER | XCOOHEXH |19 79 83 90 103 131 155
IO IOGIG | XOOCOOI|4 50 73 98 101 106 107 110 111
HROR ORI | XNOOIXX |7 47 84 94 95 108 117 129 163
RGO UIO IR | X036 45 48 53 56 61 93 128 156
1 SOOI | XXX|58 92 104 132
KCUOGUGIOEIGHOGRK | XXX|29 39 44 49 52 115 120
FCUOENGUIOEHE | X137 38 40 41 72 118 124 133
prrssseisss sy X128 42 43 59 134
FRUCURICOOEI | Xl6 9 64 T4 123
0 OGN INENG | 111 14 15 23 32 75 126
RGO | 15 13 25 35 130
U IEI | 117 20 22
presess e d 155
RO | 122 60 65 66 68 69 70
pessed] 121 &3
= G| 116 24 26 30 62
| 134 54 71
Xl 18 27
X| 167
| 110 57
Xl 118
-2 | 131
| I
| I
| I
| I
| 112

11. dbra. A keét f6 dimenzio személy/item-térképe
(megjegyzés: minden egyes didkot 5,8 'x’reprezentdl, ML= mentalis lexikon (itemek: 171,
piros szinnel jelolve); FT=fonologiai tudatossag (itemek: 72— 164, kék szinnel jelolve))

A két dimenzidban szerepld itemek fobb jellemzdit az 5. tablazat mutatja. A teszt fel-
épitése megfeleld, mivel a konnyebb dimenzid, a mentalis lexikon feladataival kezd6-
dik. A mentalis lexikon fejlettségét mérd itemek kozépértéke (-0,6), és minimum érteke
(-3,10) alacsonyabb, mint a fonoldgiai tudatossag fejlettségét vizsgalo itemek kdzépérté-
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ke (0,04) és minimumértéke (-1,91). Az elsé dimenzid belso stabilitasanak javitasa sziik-
séges, mivel az itemek nehézségi indexei tag hatarok kozott mozognak, a skalaterjedelem
meghaladja az 5 logitegységnyit. Ennek feltehetéen az a hdrom tal kdnnyt item az oka,
amelyeknek -2 logitegység, illetve ennél kevesebb az item nehézségi mutatojuk.

5. tablazat. A feladatok nehézségi indexeinek fobb jellemzdi a két dimenzioban

Dimenzio Itemek Skala logitok Kozépérték | Skala terje- | Szoras
szama Minimum Maximum logitok delme
Mentalis lexikon 71 -3,10 2,67 -0,6 5,78 1,08
Fonologiai tudatossag 93 -1,91 1,97 0,04 3,89 0,88

Az eredmények értelmezése

A kutatasi eredmények alapjan kijelenhetd, hogy a teszt megbizhatéan miikodik.
A méréeszkozt alkotd harom tesztvaltozatot kiilon-kiilon is megvizsgaltuk annak érde-
kében, hogy megbizonyosodjunk arrdl, hogy a tesztek hasonléan mikddnek-e. Mind-
harom mérdéeszkéz WLE személyszeparacios reliabilitismutatdoja magas. A helyes
miikodést a tesztekben alkalmazott paronkénti horgonyitemek 6sszehasonlitdsaval
végeztiik, s az eredmények azt mutattak, hogy mindegyik item azonos nehézségi
tartomanyban helyezkedett el, poziciojuk
és itemnehézségi fokuk minimalis moz-
gast mutatatott. Ezek utan megvizsgaltuk

a horgonyitemekkel ujraskalazott méro-
eszkdzt, amelynek reliabilitdsa a harom
tesztvaltozatéhoz hasonldéan magas értéke-
ket mutatott. Az erds horgonyzast biztosito
itemek mindegyik tesztvaltozatban hason-
16 pozicidban helyezkedtek el, itemnehéz-
ségi indexiik minimalis eltérést mutatott.
A feladatok nehézségi indexei lefedték a
populéacié nagy részét. Azonban a maga-
sabb képességparaméterrel rendelkezd
tanulok differencialasara csak kevés item
volt alkalmas. A tesztfejlesztés szempont-
jabol megvizsgaltuk mindegyik dimenzio
itemeinek nehézségét a tanuldi képességek
fényében. A kapott eredmények alapjan
megallapitottuk, hogy a mentélis lexikon
szubteszt konnyebb volt a didkok szamara,
mint a fonologiai tudatossag szubteszt.

A kutatas gyakorlati jelentdsége, hogy
a tesztfejlesztés soran olyan mérdeszkozt
sikertilt kialakitanunk, ami megbizhat6an
alkalmazhat6 osztalytermi kornyezetben.
A méréeszkoz alkalmas olyan teriiletek
mérésére, amelyek a hazai gyakorlatba még

A kutatds gyakorlati jelentosége,
hogy a teszifejlesziés sordn olyan
méroeszkozt sikertilt kialakita-
nunk, ami megbizhatoan alkal-
mazhato osztdlytermi kérnyezet-
ben. A mérdeszkoz alkalmas
olyan tertiletek mérésére, amelyek
a hazai gyakorlatba még nem
integrdlodtak be szervesen. A szd-
mitogepes kérnyezet ezt nagy-
mértékben elosegitheti, mivel a
meérés lebonyolitdsa egyszerti,
nem igényel specidlis ismereteket
a teszifelveteli eljdardssal és az
adatrégzitéssel kapcsolatban,
hiszen minden automatikusan
muiRodik.

nem integralodtak be szervesen. A szamitdogépes kornyezet ezt nagymértékben eld-
segitheti, mivel a mérés lebonyolitasa egyszeri, nem igényel specialis ismereteket a
tesztfelvételi eljarassal és az adatrogzitéssel kapcsolatban, hiszen minden automatikusan
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mikodik. A tesztfelvétel nincsen szigora id6hoz kétve, a tanév, s a nap barmely szaka-
szaban felvehetd. Az azonnali visszacsatolas miatt elegendd egy tanéranyi egység, hogy
a didkok képességét megismerje a pedagogus és természetesen a tanuld sajat maga is.
A teszt a tanév alatt tobbszor is kitolthetd, amivel biztosithatd valik a tanuloi képesség-
fejlodések egyszerli nyomon kovetése. Harom azonos nehézségii tesztvaltozatbol épiil
fel a mérbeszkoz, ezért elkeriilhetd, hogy az egymas mellett il6 didkok ugyanazokat a
feladatokat oldjak meg, kikiiszobdlve ezzel az egymasnak valo segitségnytjtast. A teszt-
valtozatok lehetdséget biztositanak arra is, hogy a tobbszori kitoltés soran a didkok ne
ugyanazzal a teszttel taldlkozzanak. A tanulok képessége pontosabban megbecsiilhetd,
ami a kritériumorientalt fejlesztés alapja.

A kutatas egyedisége egyrészt abban nyilvanul meg, hogy a fonoldgiai tudatossag és
a mentalis lexikon fejlettségét egy teszten belill vizsgalja, egyszerre tizenharom teriile-
ten. Ilyen mértékli komplexitas kevés vizsgaloeljarasban tapasztalhat6. Masrészt a hazai
pedagdgiai mérések soran az altalunk vizsgalt tertiletek szamitégép-alapi komplex vizs-
galata még nem valdsult meg. Nemzetkozi viszonylatban is csak egy-egy mérdeszkoz
késziilt. A mérésekben 1-3. évfolyamos tanulok vettek részt, s a mérési eredmények
alapjan megallapithato, hogy a teszt tag €letkori hatarok kozott is megbizhatdan mér.
A kutatasi eredmények altalanosithatosaganak korlatai k6zott szerepel, hogy egyes fel-
adatok tipusan valtoztatnunk kellett a technologiai korlatok miatt. Az 6nallé megnevezést
igénylo feladatok esetében az alternativ valasztason alapulé feladattipust alkalmaztuk.
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