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Kecskeméti Judit' — D. Molndr Eva?

! Lazar Vilmos Altalanos Iskola
2 SZTE Neveléstudomanyi Intézet

8. és 9. éviolyamos tanulok
foldrajztanulasanak sajatossagai
a tanitasi modszerekkel
osszefuggésben

Napjainkban egyre inkdbb fokozodik a tanulds irdnti
erdeklodes, hisz a gyarapodo tarsadalmi és gazdasagi valtozdsok
indokolttd teszik, hogy az oktatdsi rendszerbdl olyan tanulok
kertiljenek ki, akik hatékonyan tudnak alkalmazkodni a
munkaero-piaci vdltozdsokhoz (D. Molndr, 2013 ). Ennek egyik
Seltetele, hogy a tanulok a tanulds komplex rendszerének eredmeényes
miikddtetése érdekében megfeleld tanuldsi stratégidkat sajdtitsanak el
az iskoldaban, melyet hatékony motivdcios dsszetevokkel képesek
parositani. Ugyanakkor az is lényeges, hogy a pedagogusok hatékony
tanitdsi stratégidakat alkalmazzanak, melyekkel segithetik a didkokat
a tanulds folyamatdban és a tananyag megértésében
(v6. Bekéné, 2012, Tothne, 2011).

csak altalanossagban bovitsiik ismereteinket a tanulasrol, hanem tantargyspeci-

fikusan is vizsgalodjunk (Csikos, 2012). Pontosabb kdvetkeztetéseket vonha-
tunk le, ha egy adott tantargy keretében figyeljiilk meg, hogy a tanulds irdnti motivacio
kialakitasa és fenntartdsa, a belsé (pl. érdeklddés) és kiils6é motivumok (pl. szocialis
kornyezet) fejlesztése hogyan segiti a hatékony tanulasi stratégidk kivalasztasat és
mikodtetését is (Bekéné, 2012; Tothné, 2011).

Igazolt tény, hogy az ¢életkor elérehaladtaval a természettudomanyos tantargyak iranti
érdeklédés csokken (Csapo, 2000; Csullog, D. Molnar és Lannert, 2014), s hogy ehhez
hozzajarul az iskolai szerkezetvaltas is, mivel visszaesik az elsajatitasi motivumok domi-
nans szerepe az iskolai eredményességben (Jozsa és Fejes, 2012).

Jelen tanulmanyban megvizsgaljuk, hogy a foldrajz esetén mennyiben igazolhatok
a természettudomanyos tantargyak kapcsan kapott eddigi kutatasi eredmények mind a
motivacid, mind a stratégiahasznalat terén, s ezek milyen dsszefiiggést mutatnak a tani-
tasi modszerekkel. Tovabba az iskolai szerkezetvaltas szerepét is ellendrizziik a 8. és 9.
évfolyamos didkok és tanaraik eredményei kapcsan. A kutatds soran bemért kérddiveket
hasznaltunk, s alakitottuk at specialisan a foldrajz tantargyra vonatkozdan.

M indemellett fontos az is, hogy az eddigi szakirodalmi attekintések mellett ne
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A foldrajzoktatdas helyzete napjainkban

Magyarorszagon a foldrajz tanitdsat kezdetben annak leir6 jellege hatarozta meg. Az
1960-as évektdl ,,oknyomozo” jelleglivé valt, mivel ekkor mar ok-okozati dsszefiiggé-
seket probaltak feltarni az ismeretek kozott. Ezt kdvetden, az 1990-es években mar a
»prognosztizal6” foldrajztanitas valt dominanssa, ahol a f6 hangsulyt a problémafelvetd
kérdések kaptak (Farsang, 2011).

A foldrajzot hazankban sokaig a torténelemmel kapcsoltak 6ssze a 17-18. szdzadban
(Farsang, 2011). Ugyanakkor a foldrajz szamos tantarggyal mutat szoros kapcsolatot,
mint példaul: természetismeret, matematika, magyar irodalom, fizika, bioldgia, tor-
ténelem vagy az idegen nyelv (Uténé, 2009). Ezen kiilonbozé tantargyakban szerzett
ismeretek meghatarozoak lehetnének a tanult jelenségek, folyamatok, torvényszeriiségek
megértéséhez (Uténé, 2009).

Az eddigi oktataspolitikai intézkedések tobbsége azonban elhatdrolodott a dominans
természettudomanyos tantargyak, vagyis a fizika, kémia, bioldgia és foldrajz ,,szentné-
gyesének” egységesitésétdl, annak ellenére, hogy az integralas sokkal szinesebbé tehetné
az oktatas folyamatat, mind a tanarok, mind a diakok szamara (Nahalka, 2013).

A f6ldrajz mint miveltségteriilet hozzajarul a természettudomanyos szemlélet és gon-
dolkodas kialakitasahoz, ugyanakkor valamiféle ambivalens viszonyt is létrehoz a tobbi
természettudomanyos tantarggyal kapcsolatban. Ez a kettds viszony egyrészt annak
koszonhetd, hogy szdmtalan olyan foldrajzi ismeretet kell elsajatitani, elsajatittatni,
melyekhez egy masik (ugyancsak természettudomanyos) tantargy ismerete lenne sziik-
séges (lasd fentebb), azért hogy bizonyos jelenségeket konnyen és gyorsan megértsenek,
masrészt a foldrajz tantargy oktatasa a kozépiskola 10. évfolyamat bezardlag befejezo-
dik, s nincsenek tovabbi épitkezési lehetdségek. Problémat okoz ez azért is, mert gatolja
a torténelem tantarggyal kozos ismeretek hatékony integracidjat is, s szintetizalo jellegli
elsajatitasra készteti a tanulot, mely sokszor az életkori sajatossagokkal sem egyeztethe-
t6 dssze mindenben (Uténé, 2002). Ha a tanuldk szdmara a tananyag elszakad az altaluk
ismert jelenségektdl, akkor nem éreznek majd motivaltsagot arra vonatkozolag, hogy
Osszefiiggéseket keressenck a mindennapi jelenségek és az iskolaban hallott tudomanyos
tények kozott (Korom és Csapo, 1997).

Az elmult évtizedek oktataspolitikajanak karos kovetkezményei kdzott tartjak szamon,
hogy az altalanos iskolaban meglehetésen kevés és bizonytalan alapokra tudnak majd
csak épitkezni mind a tanarok, mind a tanulok (Makddi és Horvath, 2011). Ez egyrészt
kovetkezménye lehet annak is, hogy a tanarok nem diagnosztizaltak a tanuldk eléisme-
reteit, pedig az 0j fogalmak hatékony beépiilését csak igy segithetik el6, ha tudatosan
nyomon kovetik az elézetes és a raépiilé Uj ismeretet, hisz a didkok nem rendelkeznek
azokkal a sémakkal, melyekre a szaknyelvi magyarazatot lehetne épiteni (Korom és
Csapo, 1997).

A foldiink és kornyezetiink miiveltségteriilet oktatdsa ma (NAT, 2012) 5. évfolyamon
kezdddik, s az 5-6. osztalyban még az Ember és természet, valamint az Ember és tarsada-
lom fejlesztési kdvetelményeihez is kapcsolodik. A NAT (2012) ma mar csak fejlesztési
teriiletekre és kdzmuveltségi tartalmakra ad meg iranyelveket, azonban az idékeretet nem
hatdrozza meg. Ugyanakkor nem bontja kiilon az egyes évfolyamokhoz tartozo kovetel-
ményeket, hanem az 5-8. és a 9—12. évfolyamhoz tartozé iranyelveket is egy blokkban
fogalmazza meg (NAT, 2012).

Nemzetkozi szinten a brit és a roman minta mutat kiilonbozéséget ebben a régioban.
A brit iskolakban a f6ldrajz tanitasanak egyik eltéré formaja jelent meg, melyet Gjfajta
foldrajztanitasi stratégiaként fogtak fel, s melyet ,,gondolkodtatd foldrajztanitas” néven
vezettek be. Ezen ujfajta szemlélet kdzéppontjaban az a folyamat all, hogy ,,a didkok
hogyan tanulnak, és a tanarok hogyan avatkoznak be a tanulas folyamatdba” (Chandler,
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2011, 5.0.). Az elsddleges cél a modszerek kivalogatasanal az volt, hogy a tanarok diakja-
ik metakognitiv folyamatait fejlesszék, ami révén egyre mélyrehatobban ismerkedhetnek
meg a tanuldk sajat gondolkodasukkal és tanulasi folyamataikkal, s egyuttal lehetdséget
kapnak arra, hogy megismerkedjenek a fébb foldrajzi koncepciokkal, mely lehetdvé teszi
a tantargyak kozotti kapcsolatok felfedezését is (Chandler, 2011). A legsikeresebb ezen
modszerek kozott a ,térképmemori”, mely tobb részfolyamatbol all: az azonositasbol, a
felismerésbdl és az értelmezésbdl. Ez a modszer segitséget nyu;jt abban is, hogy a tanulok
6nallo tapasztalatszerzés altal kritikus gondolkodokka, s ezzel egyiitt 6nallo tanulokka
véljanak. Osszességében olyan visszajelzést ad, amely kelld gondolkodési idd biztosi-
tasaval lehet6vé teszi a gondolkodasi folyamat sebességének megallapitasat is, s ezaltal
folyamatos és valtozatos gondolkodasra 6sztonzi a diakokat (Chandler, 2011). A mdd-
szer megfeleld elterjesztése és alkalmazasa azonban még hianyosnak mondhatd, hisz
sajat tapasztalatra épiil6 kézikdnyvnek tekinthetd, amely konkrét statisztikai eredmények
hianyaban csak az egyéni dnreflexion alapul.

Romaniaban azzal kisérleteztek, hogy a foldrajzoktatast a tanulok érdeklddéséhez iga-
zitsdk, ami masfajta tanuldsi és tanitasi stratégiak alkalmazasat igényelte mind a tanar,
mind a diak oldalarél. Ez elsGsorban azt jelentette, hogy mindenki azt tanulhatta, és ugy,
ahogy szamara az a legérdekesebb volt. 2011-t6l vezették be a foldrajzot mint kotele-
z6en valaszthato tantargyat, mely soran elsédlegesen a kreativ gondolkodas fejlesztését
jelolték meg legfontosabb célként. Ezen kisérlet azonban a modszer hibait is kihangsu-
lyozta, miszerint a tananyag mennyisége még mindig nagymértékii és egyes témakban a
gyakorlati alkalmazhatosag helyett még mindig az elmélet hangstlyozésa valosult meg
(Jucu, 2012).

Osszességében elmondhaté, hogy a magyarorszagi foldrajzoktatas jellege az elmult
évtizedekhez képest jelentésen megvaltozott, azonban mégsem tud jelenleg olyan fejlo-
dést, illetve arra valo jelentsebb torekvést bemutatni, mint amilyent akar Romaniaban,
akar Nagy-Britannidban igyekeztek elérni.

A foldrajz tantargy megjelenése a tanitdsi és tanulasi folyamatban

A tanitasi és tanuldsi folyamat megtervezése és iranyitasa a foldrajzoktatasban is kie-
melten fontos kutatasi tertiletnek szamit, hisz meghatarozé jelentdségii, hogy a tanuldok
mennyi lehetdséget kapnak egyaltalan a kezdeményezésre, a cselekvd aktivitasra és az
alkotd onallosagra (Kormany, 2014).

A foldrajz tantargy esetében mind a tanulasi, mind a tanitasi folyamaton beliil a leg-
nagyobb hangsuly a megtanulandé tényanyagra helyezddik (Makddi, Farkas és Horvath,
2013). A tanulok leginkabb a rendelkezésiikre all6 tankonyvekbdl, tanari magyarazatbol,
tanorai feladatokbol, sziiloktol, tévémiisorokbol, folyodiratokbol, egyéb konyvekbdl,
valamint az internetrdl szerzik tapasztalataikat (Kddar és Farsang, 2012). A foldrajz-
nak bar szamos sajatos eldénye van (példaul: kapcsolatot teremt az ember és a kornyezet
kozott), mégis a talsagosan szertedgazo volta miatt, nehézséget teremthet a tanulasi-tani-
tasi folyamatban egyarant (Hinde, 2015). Sajatos, csak a foldrajzra jellemzd tanuldsi és
tanitasi stratégia nem ismert, azonban azon altalanos tanulasi és tanitasi stratégidk hasz-
nalata eredményes, amelyek révén a tananyag feldolgozasa, megértése és mindennapi
élethelyzetekben valo alkalmazasa megvalosulhat.

Hétkoznapi értelemben a stratégia valamilyen dsszetett és atfogo tervet jelent (Olle,
2010). Ha tudomanyos értelemben kozelitjiik meg a tanulasi stratégia fogalmat, akkor
szemléletmaddtol fliggden szamos értelmezési lehetdségre bukkanhatunk. Bar a megkoze-
litések szertedgazodak lehetnek, az eltérd elméletek rendre ugyanarra a gondolatra vezet-
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hetdk vissza, melyek koziil Lappints (2002, 89. 0.) definicidja a legjobb dsszefoglalasa a
fogalomnak, miszerint a tanulasi stratégia nem mas, mint ,, a tanuldsra vonatkozo tervek,
elhatarozasok rendszere, amelyek meghatdarozott célokra iranyulnak, és amelyekre bizo-
nyos tartossdg és elrendezés jellemzo”. Ahhoz azonban, hogy az egyén megfeleld stra-
tégiakat tudjon kialakitani, mindenképpen sziiksége van sajat tapasztalatok szerzésére, s
ebben a folyamatban kiemelt jelentdsége van mind az oktatdsnak, mind az 6nall6 tanulas
folyamatanak (Kdlman, 2009).

Paul Pintrich (1989) a tanulasi stratégidkat harom nagy csoportba sorolja: kognitiv,
metakognitiv és forraskezeld tanuldsi stratégiak. A kovetkezdkben ezeket a csoportokat
mutatjuk be réviden D. Molnar (2013), valamint Csullog és munkatarsai (2014) munkai
alapjan.

A kognitiv stratégidkhoz azok a stratégidk tartoznak, melyek az informacié kezelé-
sével, a tananyag feldolgozasaval és rogzitésével, a memorizalassal kapcsolatosak, s
melyekhez az ismétlés, kidolgozas és elrendezés/szervezés folyamatai tartoznak. A meta-
kognitiv stratégidk soran azok a folyamatok miikodnek, melyek segitségével a tanulod
a sajat tanulasi folyamatat kontrolldlni tudja: tervezés, nyomon kovetés és ellendrzés.
A forraskezel6 stratégiak altal a tanulok a kornyezeti és bels6 er6forrasokat kontrollaljak,
s ezaltal sajat céljaikat 6sszehangoljak a kontextus valtozasaval (Csullog és mtsai, 2014;
D. Molnar, 2013).

A tanitasi stratégia, a tanulasi stratégiahoz hasonloéan valamiféle folyamattervként fog-
hato fel, hisz egy elére megadott tanitasi cél eléréséhez segiti a résztvevoket (Mansfield
¢és Volet, 2010). Fontos ugyanakkor megemliteni azt is, hogy a tanitds nem eredményez
azonnali tanulasi folyamatot, bar a kettd egymassal szorosan dsszefliggd folyamatnak
tekinthetd. A tanulasi és a tanitasi stratégiak kozott akkor 1ép fel 6sszhang, ha a korabban
elsajatitott tanulasi stratégiat a didkok a megfeleld helyzetben is tudjak majd alkalmazni
(Vermunt és Verloop, 1999).

Vermunt és Verloop (1999) haromféle tanitasi stratégiat kiilonboztet meg: (1) erds tana-
ri kontroll stratégidja (a tanar atveszi a didkoktdl a kognitiv, a metakognitiv és az affektiv
tevékenységek elvégzését), (2) feladatiranyitas stratégiaja (ahol a tanulas funkcioi iranti
felel6sséget atruhazza a didkokra) és (3) kozos ellendrzés iranti stratégia (a tanulasi tevé-
kenység soran a feladatok mar megoszlanak a résztvevok kozott, vagyis a didkok meg-
valdsitjak a tanulds funkcioéit, a tanarok pedig ezt a folyamatot 6sztonzik).

A PISA-mérések alapjan kidertilt, hogy a magyar didkok leginkdbb a memorizalas
2014), ami a legkevésbé sem segiti a tananyag mélyebb feldolgozasat és hatékony alkal-
mazhatosagat. A tanitasi stratégiak foldrajzoran valo alkalmazasarol kevés kutatasi adat
all rendelkezésilinkre, azonban tobben kiemelik az 6nallo aktivitast szolgalo, felfedeztetd
stratégia szerepét a foldrajzoktatasban (Horvath H., 2009; Kormany, 2014; Makadi és
mtsai, 2013).

A foldrajz tantarggyal kapcsolatos motivumok

Az iskolai eredményesség €s a tanulasi motivumok kapcsolatat mar korabbi vizsgalatok
is igazoltak (Jozsa, 2007). Ezek a kutatasok ezzel egyidejiileg elismerték azt is, hogy
a motivumok miikddése pontosan csak abban a kdrnyezetben értelmezhetok, melyben
maga a tanulas zajlik (Csikos, 2012; Jozsa és Fazekasné, 2007).

Toébben beszamoltak a természettudomanyos tantargyak iranti érdeklédés életkor
elérehaladtaval torténd folyamatos csokkenésérdl (Csapo, 2000; Csullog és mtsai,
2014; Jozsa és Fejes, 2012). Az érdeklédés fontos tényezoként funkcional, hisz kritikus
feltételként tartjak szamon (Hidi, 2001), mely jelentds hatdssal van az iskoldban elért
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eredményességre (Csullog és mtsai, 2014). A foldrajz helyzete a természettudomanyos
tantargyakon beliil ugyanakkor az érdekl6dés vonatkozasdban viszonylag kedvezonek
tekinthetd, hisz a legtébben ,,valtozatosnak™, ,,fontosnak™, ,,érdekesnek” és ,,hasznosnak”
itélik meg, bar a tantargyak kozotti kedveltségi hierarchiaban alacsonyabb fokon all, mint
a szamitastechnika vagy a testnevelés (Takdcs, 2001). Ez a megallapitas ugyanakkor
némileg ellentmond annak, hogy bar a tanulok nagy szazaléka érdekesnek tartja magat
a tantargyat, de a legtobben mégsem kedvelik. Ezt bizonyitja az is, hogy a korabban

... a kordbban elvégzett kutatd-
sok szerint a megkérdezett tanu-
lok kétharmada a fizika, a fold-
rajz és a matematika hdrmasdt

Jjelolte meg, mint a legkevésbé
kedvelt tantdrgyak valamelyikét
(Csikos, 2012). Valoszintisitheto

azonban, hogy ez kévetkezme-

nye annak a kutaltdsi ered-
ménynek, miszerint a természet-
tudomdnyos érdeklodes kialaki-
tdsdéert elsosorban az dltaldnos

iskola, s az ott tanito tandrok a
felelosek, mivel ott taldlkoznak

eloszor a tanulok ezen tantdr-
gyak tartalmduval, szemléletével,
s a kozepiskoldaban mdr a hang-

elvégzett kutatdsok szerint a megkérdezett
tanulok kétharmada a fizika, a foldrajz és
a matematika hdrmasat jelolte meg, mint a
legkevésbé kedvelt tantargyak valamelyikét
(Csikos, 2012). Valoészintsitheté azonban,
hogy ez kovetkezménye annak a kutatasi
eredménynek, miszerint a természettudoma-
nyos érdeklddés kialakitasaért elsdsorban
az altalanos iskola, s az ott tanitd tanarok
a felelések, mivel ott talalkoznak elészor a
tanulok ezen tantargyak tartalmaval, szem-
léletével, s a kdzépiskolaban mar a hangstly
nem az adott tantargyra, hanem a tantar-
gyak kozotti tananyagok 6sszekapcsolasara,
atlatasara és megértésére vonatkozik (Nagy,
2010).

A tanuldsi motivumok kialakitasaban és
fejlesztésében a sziiléknek, a pedagdgu-
soknak és a kortarsaknak van a legnagyobb
hatdsuk. A csalddi szféra kiemelten fon-
tos szerepét szamos kutatds igazolta (lasd
Csapo, 2003, idézi Jozsa és Fejes, 2012),
hisz az eltéré szociokulturalis hattérbol
érkez6 gyerekek kozott jelentds kiilonbség

suly nem az adott tantdrgyra,
hanem a tantdrgyak Rozotti
tananyagok dsszekapcsoldsdra,
dtldtdsdra és megértésére vonart-
kozik (Nagy, 2010).

figyelhet6 meg mind a készségek, mind a
képességek fejlettségét tekintve (Jozsa és
Fejes, 2012). Ugyanakkor a szocidlis kor-
nyezetben a pedagbdgus szerepe is kiemel-
ked6 (Fejes, 2014), hisz a diakok felé ira-
nyulé megnyilvanulasai, visszajelzései és
elvarasai egyarant hatnak a tanuldk telje-
sitményére, formaljak énképiiket, fliggetle-
nil attél, hogy azok tudatosnak vagy tudattalannak tekinthetok (Jozsa és Fejes, 2012).
Meghataroz6 tehat az is, hogy a tanarok miként vélekednek sajat szaktantargyukrol.
Az elmult évek soran szamos kutatasi eredmény igazolta, hogy a foldrajz helyzetének
megitélése kapcsan a sziilok és a diakok sokkal pozitivabb motivumokkal rendelkeztek
a tantarggyal kapcsolatban, mint magat a tantargyat oktaté pedagégusok (Uténé, 2011).
A foldrajztanarok kompetenciai az elmult idészakban folyamatosan a kutatasok kozép-
pontjaba keriiltek, hisz ahhoz, hogy a tanarok sajat szaktargyukat kozelebb tudjak hozni
a didkjaikhoz, bizonyos kotelezo feltételeknek teljesiilniiik kell. Ilyen kiemelt feltételek
kozé sorolandd példaul az is, hogy a tanulasi folyamatban iranyito, segitd és informacio-
és értékkozvetité pedagogusként kell részt venniiik (Makadi, 2011).
A f6ldrajzzal mint természettudomanyos tantarggyal kapcsolatos attitiidok vizsgalatat
szamos tényez6 befolyasolhatja. Ezek koziil az egyik legmeghatarozobb az, hogy integ-
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ralt modon tanitjak-e a természettudomanyos tantargyakat vagy sem (Csapo, 2000). Ha
nem integraltdk mas tantarggyal vagy tantargyakkal, akkor mind az altalanos, mind a
kozépiskolaban Osszetomoritették a tananyagot, s a tantargy specifikussdgabol adodo
elényoket ki sem bontakoztathatta (Csapo, 2000).

A foldrajzzal kapcsolatos motivacids jellemzok noveléséhez tehat mindenképpen
sziikséges lenne, hogy az integraltsag meglététdl vagy hianyatol fiiggetleniil felmérjiik a
tanulok elézetes ismereteit, valamint 6sszekapcsoljuk a kiilonb6z6 tudomanyteriileteken
szerzett tudasukkal, hogy megfelel6 alapokat 1étrehozva tovabbi 11j ismeretek kibontako-
zasanak adjunk teret, s ezzel egyiitt hatékonyabban motivaljuk a tanulokat.

Az empirikus vizsgalat modszerei

Vizsgalatunkban a foldrajz tanuldsanak és tanitdsanak stratégiait vizsgaljuk 8. és 9. évfo-
lyamos tanuldk és tanaraik korében. Célunk ellendrizni a foldrajzzal kapcsolatos tanulasi
stratégidk és motivumok fejlettségét, az ezt befolyasold iskolai szerkezetvaltas szerepét,
valamint a tanitasi stratégiakkal mutatott 6sszefiiggéseket.

Minta
A kutatdsban 0sszesen 330 tanuld vett részt: 154 nyolcadikos és 176 kilencedikes. Mind-
két évfolyam tanuldéi human, illetve nyelvtagozatos osztalyokbdl keriiltek ki. A nemek
a nyolcadikosoknal aranyosan, a kilencedikeseknél kdzel aranyosan oszlanak meg (1.

tablazat).

1. tablazat. A vizsgalatban részt vevé minta jellemzdi

v N Atlagéletkor
Nyolcadikosok Kilencedikesek Nyolcadikosok Kilencedikesek
Fia 78 80 14,15 15,43
Lany 76 96 14,19 15,47
Osszesen 154 176 14,17 15,45

A kutatas soran a diakokat tanitd tanarokat is felmértiik. Jelen esetben hat tanar vett részt
a vizsgalatban: két férfi és négy no, kiknek atlagéletkora a nyolcadik évfolyamos tanarok
esetében 49 év, a kilencedikeseknél 45 év.

Eszkozok, eljaras

A vizsgalat eszkozeiként két kérddivet adaptaltunk. Az egyik, Paul Pintrich és munkatar-
sai (1991) magyar nyelvre leforditott MSLQ-kérdéive (Tanulasi motivumok és stratégi-
ak, lasd D. Molnar, 2013), aminek foldrajz tantargyra adaptalt valtozatat hasznaltuk fel.
A kérddiv két f6 részbdl all. Egyik része a motivacios alskala (31 item), mely tartalmazza
egyrészt az értékkomponenseket, s azon belill is méri az extrinzik, az intrinzik motiva-
ciét, valamint a feladat értékét, masrészt a varakozasi komponenseket, s azon beliil a
tanulasi meggy6z6dés szabalyozasat, a tanulds és teljesitmény hatékonysagat, valamint
az affektiv komponenst, vagyis a teszt-szorongast. Masik része a fanulasi stratégidakra
vonatkozo alskala (50 item), mely tartalmazza a kognitiv és metakognitiv stratégidkat:
ismétlés, kidolgozas, megszervezés, kritikai gondolkodas, metakognitiv 6nszabalyozas;
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a forras-menedzseld stratégiakat: az id6 €s kdrnyezet, valamint az erdkifejtés, eréfeszités
szabalyozdsa; és a forrds-menedzselésre vonatkozé kitételt: kooperativ tanulas. Ossze-
sen 81 tételt tartalmaz, amihez egy hétfoku Likert-skala tartozott (Cronbach — o = 0,94).

A masik méréeszkoz az OECD (2012) tanul6i kérddivének tanitasi stratégidkra vonat-
kozo6 részlete, melynek kijelentéseit modositottuk specialisan a f6ldrajzra mind a tanulok,
mind a szaktanarok szamara (Cronbach — o : 0,83). A kérdéivnek tanuloi és pedagdgusi
valtozata is volt, amelyek ugyanazon kijelentéseket tartalmaztak. A mérdeszkdz dsszesen
4 kérdést és 40 kijelentést tartalmazott, a kérdések kozil kettd a foldrajzorakra (,, Milyen
gvakran fordulnak elo az alabbiak a foldrajzoraidon?” ,, Milyen gyakran torténnek az
alabbiak a foldrajzoraidon? ), kettd a foldrajzot tanitd tanarra (,, Gondolj arra a fold-
rajztandrra, aki a legutobbi foldrajzoradat tartotta: Milyen gyakran fordulnak el az
alabbiak?” ,, Mennyire értesz egyet a legutobbi féldrajzoradat tarto féldrajztanarral
kapcsolatos alabbi allitasokkal?”), valamint 23 kijelentés a foldrajzorakra és 17 a
foldrajztanarra vonatkozott. Ezek a kérdések hat f0 teriiletet oleltek fel: 5 item a tanari
segitséget, 13 item a tanari viselkedést, azon beliil is 5 item a direkt instrukciot, és 4-4
item a tanuldi iranyultsdgot, valamint a formativ értékelést mérte. Ezenfelill 9 item a
kognitiv tevékenységekre, 5 item a tantargyi klimara, 4 item a tanari tdmogatasra és 4
item a tanari-osztalymenedzsmentre vonatkozott. A kérdések mellett 1-t6] 4-ig terjedd
Likert-skala szerepelt.

A vizsgalatot 2016 tavaszan bonyolitottuk le, papir-ceruza alapu mérésfelvétellel,
feliigyel6 pedagdgusok kozremiikddésével. A kérddivek kitdltése minddsszesen 30-35
percet vett igénybe mindkét évfolyamon.

A foldrajztanulas stratégidinak és motivumainak jellemzdi

A f0ldrajz tanuldsa soran alkalmazott tanulasi stratégidk esetében az eredmények azt
mutatjak, hogy a kognitiv és metakognitiv stratégidkon beliil a leginkabb el6fordulé fak-
tor az ismétlés, mig a legalacsonyabb szinten a kritikai gondolkodas jelent meg a tanulok
valaszait dsszesitve. A forraskezeld stratégiak esetében az id6 és kornyezet komponensek
hasznalata megeldzi az erdkifejtését. A forrasmenedzselés esetében pedig a segitség-
kérés a dominansabb a kooperativ tanulassal szemben. Osszességében azt lathatjuk,
hogy a leggyakrabban alkalmazott stratégia az id6 és a kornyezet menedzselése (ami a
foldrajz tanulasaval kapcsolatos idé kihaszndldsat, a tanulds konkrét helyszinét foglal-
ja magaban), mig a legkevésbé alkalmazott a kooperativ tanulasi stratégia (tobbiekkel
egyiitt késziilni f6ldrajzbol az ordkra) (2. tablazat). A két évfolyam eredményeit Gssze-
hasonlitva, ugyanakkor nem talaltunk szignifikans kiilonbséget a kiilonboz6 stratégiak
alkalmazasa terén.

A f6ldrajzzal kapcsolatos tanuldsi motivumok esetében az értékkomponenseken beliil
a legmagasabb atlagot az extrinzik motivacié kapcsan kaptuk, mig a legalacsonyabbat a
feladat értéke mutatta. A varakozasi komponenseket 0sszehasonlitva leginkabb a tanula-
si meggy6z0dés szabalyozasa, mig legkevésbé a tanulasi és teljesitmény 6nhatékonysag
volt a meghatarozo6. Ha azonban a motivacios skala minden értékét figyelembe vesszik,
akkor leginkabb a tanulasi meggy6z6dés szabalyozasa (a tanulds sikeressége attol fiigg,
mennyi energiat fektet bele a tanuld), legkevésbé eléforduld faktor pedig a teszt-szoron-
gas volt (3. tablazat).

Az évfolyamokat 6sszehasonlitva, két esetben lathatd szignifikans kiilonbség a moti-
vacios alskalan beliil. Egyrészt a feladat értékénél figyelhetd meg a kiilonbség a nyolca-
dikosok javara (p = 0,03), ami azt mutatja, hogy a foldrajz tanulasanak hasznossagat a
kilencedikesek kevésbé tartjak fontosnak, mint a nyolcadikosok. Masrészt a varakozasi
komponenseknél figyelhetd meg kiilonbség a tanulasi meggy6zddés szabalyozasa ese-
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tében (p = 0,01), ami azt mutatja a kilencedikesek onjellemzése alapjan, hogy jobban
tudjék iranyitani a foldrajztanulassal kapcsolatos viselkedésiiket és erdkifejtésiiket, mint
a nyolcadikosok. A vizsgalt tobbi motivum esetében szignifikans kiilonbség nem mutat-
hato ki a két évfolyamot dsszehasonlitva.

2. tablazat. A foldrajzzal kapcsolatos tanulasi stratégiak hasznalata évfolyamonként

Nyolcadiko- Kilencedi- Levene Kétmintas t/d
sok kesek
Tanulasi stratégiak skalak - -
Atlag Atlag F )4 t/d P
(szoras) (szordas)
Ismétlés 3,93(1,40) | 3,75(1,26) | 3,93 | 0,05 | 1,26 | 021
o Kidolgozis 3,58 (1,28) | 3.36(1.24) | 0,60 | 043 | 1,61 | 0,11
Kognitiv & Megszervezés 3,63(1,36) | 345(1,34) | 0,19 | 0,66 | 124 | 022
metakognitiv
stratégiak Kritikai gondolkodas | 3,38(1.27) | 3.27(1,15) | 1,99 | 0,16 | 0,83 | 0,41
Metakognitiv 3,89 (0,93) | 3,73(0,88) | 0,10 | 0,75 | 1,68 | 0,09
szabalyozas
Az idd és a kornyezet | 4,38 (0,80) | 4,27(0,70) | 2,47 | 0,12 | 1,35 | 0,18
Forraskezeld Erokiferte sfosal
stratégiak roxiteytes, eroleszl-| -y 55 0,96) | 3.99(0,76) | 7,04 | 0,01 | 025 | 081
tés szabalyozasa
; | Kooperativ tanulds | 3,12(1,50) | 2,88 (1,37) | 342 | 0,07 | 1,55 | 0,12
Forrasmenedzselés

Segitségkérés 3,93 (1,29) 3,80 (1,18) | 2,27 | 0,13 | 0,96 0,34

3. tablazat. A foldrajzzal kapcsolatos tanuldsi motivumok fejlettsége évfolyamonként

Nyolcadiko- Kilencedi- Levene Kétmintas t/d
Tanuldsi motivumok skaldi sok kesek
alskalai , .
( ) Atlag (szords) | Atlag (szords) | F p v/d p
. Intrinzik motivacio 4,04 (1,30) 4,07 (1,16) | 2,13 | 0,15 |[-0,22| 0,82
Erték- Extrinzik motivacio 4,84 (1,35) 4,45 (1,48) 1,79 | 0,18 | 1,92 | 0,06
komponensek
Feladat értéke 4,22 (1,35) 3,90(1,34) | 0,96 | <0,01 | 2,15 | 0,03
A tanulasi
Varakozas- meggy6z6dés 4,63 (1,29) 4,98 (1,18) | 3,75 | 0,05 |[-2,55| <0,01
komponensek szabalyozasa
Tanulasi és
teljesitmény 4,36 (1,36) 432 (1,41) [0,15] 0,69 | 0,25 | 0,80
onhatékonysag
Affektiv Teszt-szorongas 3,62 (1,34) 3,42 (1,43) 1,73 | 0,19 | 1,30 | 0,20
komponens

A nemek kozotti kiillonbségek vizsgalataban, mig a tanulasi stratégiaknal egyetlen eset-
ben sem, a tanuldsi motivumok soran két esetben talaltunk szignifikans kiilonbséget.
A foldrajztanulassal kapcsolatos meggy6zddések szabalyozasaban a lanyok magasabb
atlagot (m = 4,95, s = 1,22) mutattak, mint a fiok (m =4,67, s =1,26; t=-2,11, p=0,04).
Ugyanakkor, ugy tiinik, a lanyok jobban is szoronganak a foldrajzoradkhoz kapcsolodo
szamonkérések soran (m = 3,66, s = 0,44), mint a fitk (m = 3,35, s = 1,32; t =-2,08, p
=0,04).

A tanulasi stratégiak és motivumok foldrajzjeggyel és tanulmanyi atlaggal kapcsolatos
Osszefiiggés-elemzései soran kideriilt, hogy a kilencedikes tanulok esetében 0sszessé-
gében tobb és erdsebb szignifikans dsszefiiggés mutathatd ki, mint a nyolcadikos tanu-
16knal. A tanulasi motivumok koziil a legerdsebb 0sszefiiggést, mindkét évfolyamon, a
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tanulasi és teljesitmény-Onhatékonysag mutatta a foldrajzjeggyel (rnyol cadik = 0556, T
cedik = 0,37, p = 0,01). Tovéabbi kdzepesen erds Osszefligges adodott meg a feladat érteke
(Nitencedix = 0-46; p = 0,01), valamint az intrinzik motivum (. ceqi = 0-40; p = 0,01)

¢és a foldrajzjegy kozott. Mig a feladat értéke a nyolcadikosok esetében néhany szazad-

dal enyhébb Gsszefliggést jelzett (rnyolca dgik = 0,39; p = 0,01), az 6 esetiikben az intrinzik
motivum nincs is szignifikans kapcsolatban a foldrajzjeggyel, szemben a kilencedikesek
eredményével.

A tanulasi stratégiak Osszességében enyhébb Osszefiiggéseket (r = 0,18 — 0,25, p =
0,01 — 0,05) mutattak, mint a motivumok a foldrajzjeggyel és tanulmanyi atlaggal mind-
két evfolyamon. Ezek kozill kiemelendd az id6 €s kornyezet szabalyozasa (fy.ncedik =
0,28; T volcadik — 0,17; p= 0,01), valamint az ismétlés strat.égiéj a (T encedix = 05255 T volcadik
=0,25;p=0,01), amik az enyhe korrelacios értékek alapjan dsszefliggnek a foldrajzjegy
alakulasaval.

A foldrajztanitassal kapcsolatos tapasztalatok

A foldrajztanitassal kapcsolatos tanuldi megitélések négy esetben mutatnak szignifikans
kiilonbséget a vizsgalt évfolyamok kozott. A ,tanari segitség”, a ,tandri tamogatas”,
valamint a ,,tanari osztaly-menedzsment” kategoridkat a kilencedikesek jellemzdbbnek
tekintették (p < 0,01), vagyis tigy gondoltak, hogy tobb tanari segitséget és tdmogatast
kapnak, mint a fiatalabb évfolyamosok. A ,tantargyi klima” esetén a nyolcadikosoknal
talalhatdo magasabb atlag, ami azt mutatja, hogy a foldrajzorak hangulatat a nyolcadiko-
sok pozitivabbnak itélik meg, mint kilencedikes tarsaik (p < 0,01) (4.tablazat).

4. tablazat. A tanulok foldrajztanitassal kapcsolatos értékei évfolyamonkénti bontasban

8. évfolyam 9. évfolyam Levene Kétmintas t/d
Faktorok - -
Atlag (széras) | Atlag (szords) F ‘ P t/d )4

Tanari segitség 2,70 (0,61) 2,99 (0,59) <0,01 ‘ 0,96 -4,37 | <0,01
Direkt instrukciok 2,83 (0,50) 2,99 (0,46) 0,27 0,61 -2,79 0,06
Tanuléi iranyultsag 1,61 (0,60) 1,62 (0,38) 38,84 0,00 0,22 0,83
Formativ értékelés 2,40 (0,59) 2,37 (0,57) 0,99 0,32 0,66 0,51
Kognitiv tevékenységek 2,38 (0,43) 2,38(0,51) 1,55 0,21 0,20 0,84
Tantargy klima 2,25(0,75) 1,96 (0,59) 13,93 0,00 0,37 <0,01
Tanari tamogatas 2,93 (0,56) 3,10 (0,46) 5,24 0,02 -0,31 | <0,01
Tanari osztaly-menedzsment 2,85 (0,49) 2,97 (0,39) 7,34 0,00 0,25 0,01

A tanulok és tandrok foldrajztanitdssal kapcsolatos értékelését dsszehasonlitva, négy
esetben talaltunk szignifikans kiilonbséget. Csak a ,,kognitiv tevékenységeknél” alla-
pithatdo meg a tanulok javara eltérés (p = 0,01), a tobbinél, a ,,direkt instrukciok” (p =
0,03), a ,,formativ értékelés” (p = 0,04), valamint a ,,tanari tamogatas” (p < 0,01) esetén
pedig a pedagdgusok javara figyelheté meg szignifikans kiilonbség (5. tablazat). Ezek az
eredmények azt jelzik, hogy a tanarok onjellemzésiik alapjan gyakrabban adnak direkt
instrukciokat az oran, értékelnek személyre szabottan és tamogatjak a tanuldkat, mint
ahogy azt a tanulok latjak. A kognitiv tevékenységek értelmében viszont a tanuldk Ggy
itélik meg, hogy a tanarok tobb gondolkodtatd feladatot, illetve kérdést tesznek fel az
oran, mint ahogyan azt a tanarok sajat véleményiik alapjan megteszik.
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5. tablazat. A tanulok és a tandrok foldrajztanitassal kapcsolatos tapasztalatai

Tandrok Tanulok Levene Kétmintas t/d
Faktorok - .
Atlag (szoras) Atlag (szoras) F ‘ p v/d p
Tanari segitség 2,97 (0,29) 2,85 (0,61) 2,88 ‘ 0,09 0,45 0,65
Direkt instrukciok 3,37 (0,29) 2,91 (0,50) 2,14 0,14 2,20 0,03
Tanuloi iranyultsag 1,88 (0,47) 1,61 (0,49) 0,22 0,64 1,29 1,98
Formativ értékelés 2,88 (0,41) 2,38 (0,58) 1,16 0,28 2,05 0,04
Kognitiv tevékenységek 1,70 (0,60) 2,37 (0,47) 0,04 0,84 -3,45 0,01
Tantargy klima 2,22 (0,21) 2,35 (0,40) 1,89 0,17 -0,78 0,44
Tanari tamogatas 3,46 (0,43) 2,10 (0,69) 2,34 0,13 4,82 0,00
Tandri osztéaly- 3,29 (0,43) 3,02 (0,52) 0,46 0,49 1,27 0,20
menedzsment

A foldrajztanulas és -tanitas sajatossagai kozotti osszefiiggések

A foldrajztanulds esetében, akarcsak a tobbi tantargy kapcsan az eredményesség muta-
toja lehet a foldrajzjegy, a tanulmanyi atlag, valamint a tantargy (f6ldrajz) iranti pozitiv
attitiid. Jelen vizsgalatban a harom tényez6 egyikében sem talaltunk szignifikans kiilonb-
séget a két évfolyam kapesan. A foldrajzjegy és a tanulmanyi atlag mindkét évfolyamban
a 4-es atlag kortili volt, a foldrajz szeretete a 3,10 korili atlaggal a ,.kozepesen szereti”
kategoriaba esett.

Linearis regresszioelemzést végeztiink a foldrajzjegyre €s a foldrajz szeretetére vonat-
kozoban, és 1épésenkénti (stepwise) modszerrel ellendriztiik, hogy a tanulasi stratégiak, a
tanuldsi motivumok ¢és a tanitasi stratégiak miként magyarazzak ezek alakulasat.

A 6. tablazatban fiiggd valtozoként a foldrajzjegy szerepel, fiiggetlen valtozoként
pedig csak azokat a tényezoket vontuk bele, amelyek szignifikans értékkel birtak. Els6
1épésként a hattérvaltozok (a foldrajz szeretete, nem) magyarazo erejét ellendriztik, és
lathatd, hogy csupan 26%-ban magyarazzak a foldrajzjegyet. Masodik 1épésben a tanula-
si motivumokat emeltiik be, aminek eredményeként mar 38%-os magyarazderdt kaptunk,
ami azt jelenti, hogy minél magasabb a tanuld intrinzik (belsd) motivacidja és tanulasi
onhatékonysaga (képességeibe vetett hite), annal jobb lesz a foldrajzjegye. A tanulasi
stratégiak koziil nem talaltunk szignifikansan magyarazo tényez6t, és lathatd, hogy a
tanitasi stratégiak koziil is csak a formativ értékelés keriilhetett be az elemzésbe, ami
csupan 1%-kal ndvelte meg a modell magyarazé erejét (R*>= 0,39). Ezek alapjan kovet-
keztetésként megallapithatjuk, hogy a foldrajzjegy alakulasaban kozrejatszik a tantargy
szeretete, a tanuld neme (a lanyoknak jobb a jegyiik), de legmeghatarozobb az, hogy a
tanuld mennyire szeretné magat fejleszteni a tantargyon beliil, és mennyire bizik sajat
képességeiben (hogy meg tudja tanulni a foldrajz tananyagot).
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6. tablazat. A foldrajzjegy mint fiiggd valtozo és magyarazo tényezdi

Modell Fiiggetlen valtozok B Beta t P F(p) R2
(Konstans) 1,90 - 9,49 0,00

1 Foldrajz szeretete 0,45 0,49 10,32 0,00 (507’2)60(; 0,26
Nem 0,29 0,16 3,30 0,00
(Konstans) 1,52 — 7,46 0,00
Foldrajz szeretete 0,21 0,23 4,13 0,00

2 Nem 0,34 0,18 4,09 0,00 (50?0102) 0,38
Intrinzik motivacio -0,09 -0,12 -2,24 0,03
Tanulasi onhatékonysag 0,33 0,49 7,90 0,00
(Konstans) 1,23 — 498 0,00
Foldrajz szeretete 0,19 0,21 3,75 0,00
Nem 0,35 0,19 4,27 0,00 4136

3 — — ’ 0,39
Intrinzik motivacio -0,09 | -0,12 -2,302 0,02 (0,00)
Tanulasi onhatékonysag 0,32 0,48 7,77 0,00
Formativ értékelés 0,15 0,09 2,07 0,04

De vajon mi hatarozza meg azt, hogy ki mennyire szereti a foldrajz tantargyat? A kér-
dés megvalaszolasara a kdvetkezd linedris regressziés modelliinkbe a foldrajz szeretetét
tettiik meg fliggd valtozonak (7. tablazat). A hattérvaltozok (foldrajzjegy, nem) 25%-ban
magyarazzak a foldrajz szeretetét, ugyanakkor érdemes kiemelni a nemek szerepét, ami
ebben az esetben negativ eldjellel azt mutatja, hogy a fiuk jobban szeretik a foldrajzot,
mint a lanyok. A modellbe masodik 1épésként beemelt tanuldsi motivumok (extrinzik
motivacio, tanulasi 6nhatékonysag) jelentésen megndvelik a magyarazoderdt (44%), amit
a tanulasi stratégiak (id6 ¢és kornyezet szabalyozésa) €s a tanitasi stratégiak (tanuldi ira-
nyultsag) csupan néhany szazalékkal emelnek tovabb. A foldrajz szeretetében is (akar-
csak a foldrajzjegy alakulasaban) a tanulasi motivumok téltenck be jelentésebb szerepet,
de itt, érdekes modon az extrinzik motivacio jelenik meg szignifikans kapcsolatként,
szemben a foldrajzjegynél tapasztalt intrinzik motivacioval. Ez arra enged kovetkez-
tetni, hogy mig a foldrajzjegy azon tanuldk esetében magasabb, akiket a belsé 6szton-
z¢s, érdeklddés hajt, a foldrajz szeretetében meghatarozobb az eredményre, jo jegyre
torekvés. A tanitasi stratégiak koziil azok a tanari instrukciok hatarozzak meg leginkabb
a foldrajz szeretetét modelliinkben (R? = 0,48), amelyek figyelembe veszik a tanul6i
igényeket, az egyéni tanuldi irdnyultsagokat (személyre szabott oktatasi modszernek is
nevezhetjik).

68




Kecskeméti Judit — D. Molnar Eva: 8. és 9. évfolyamos tanulok foldrajztanuldsanak sajatossagai

7. tablazat. A foldrajz szeretete mint fiiggd valtozo és magyardzo tényezdi

Modell Fiiggetlen valtozok B Beta t P F () R2
(Konstans) 1,42 - 5,91 0,00
53,49
1 Neme -0,21 -0,10 -2,13 0,03 (0.00) 0,25
Jegy 0,55 0,50 10,32 0,00
(Konstans) 0,61 - 2,68 0,01
Neme -0,11 -0,05 -1,25 0,21
Jegy 0,23 0,21 4,09 0,00 63,02
2 0,44
Extrinzik motivacio 0,09 0,13 2,54 0,01 (0,00)
Tanuldsi 033 0,44 7,40 0,00
onhatékonysag
(Konstans) 0,12 - 0,39 0,70
Neme -0,11 —0,05 -1,24 0,22
Jegy 0,23 0,21 4,01 0,00
3 — — 52,50 0.45
Extrinzik motivacio 0,08 0,11 2,06 0,04 (0,00) B
Tanuldsi 031 0,42 6,96 0,00
onhatékonysag
Az 1d§ és a kornyezet 0,16 0,11 2,51 0,01
(Konstans) -0,49 - -1,50 0,13
Neme -0,09 -0,04 -1,00 0,32
Jegy 0,25 0,23 4,51 0,00
Extrinzik motivacio 0,09 0,12 2,36 0,02 48,67
4 — (0.00) 0,48
Tanulasi 0,29 0,39 6,69 0,00 ’
onhatékonysag
Az 1d§ és a kornyezet 0,15 0,11 2,41 0,02
Tanuloi iranyultsag 0,35 0,17 4,09 0,00
Osszegzés

Empirikus kutatdsunkkal arra kerestiik a valaszt, hogy a foldrajz tantargy tanuldsaval
¢s tanitasaval kapcsolatos tapasztalatok mennyiben igazoljak vagy cafoljak a tanulasrél
szerzett eddigi ismereteinket. Ha az eddigi kutatasi eredményekkel &sszehasonlitjuk a
jelen vizsgalat végeredményeit, akkor megallapithatjuk, hogy az ismétlés még mindig
magas aranyban van jelen a tanuloknal, fiiggetlentil az iskolafokozat jellegétdl, ugyan-
akkor a fejlettebb stratégiahasznalatra utalé megszervezés vagy metakognitiv stratégiak
hasznalata is megjelenik a foldrajztanulasban (v6. Csullog és mtsai, 2014). Megfigyel-
het6 volt ugyanakkor az is, hogy mindkét évfolyamon a legkevesebb hangsuly a kritikai
gondolkodasra tevodott, melynek fejlesztése még eurdpai viszonylatban is ,,gyerekcipo-
ben” jar (vo. Jucu, 2012), de az iranta valo érdeklddés mar hangsulyosabb, mint hazai
korokben.

Kidertilt ugyanakkor az is, hogy a didkok tobbsége inkabb 6nalldéan, mint csoportban
késziil fel a tandrakra, vagyis a kooperativ tanuldsi stratégidk hasznalata meglehetésen
alacsony szinten funkcional. Hasonl6 eredmény sziiletett az altalanos tanulasi stratégiak
hasznalata kapcsan is (D. Molndr, 2013), ami vélhetden nehezitheti a késébbi, munka-
erd-piaci elvarasoknak valo megfelelést (hatékony egylittmiikddés, csoportban valo dol-
£0z4s).
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A tanulok motivaltsagat illeten jelen vizsgalat soran is kiemelkedett az extrinzik moti-
vumok szerepe, ami a jo jegy elérésében nyilvanul meg, de a tanulasi dnhatékonysag és a
tanulasi meggy6zd8dés szabalyozasa is kozel azonos értékeket mutatott. Kideriilt tovabba,
hogy a foldrajzjegy ¢és a foldrajz szeretetének alakulasaban dontden meghatarozo a tanu-
lasi motivacio, azon beliil is a tanulasi 6nhatékonysag bir a legerésebb szignifikans kap-

A tanulok motivdltsdagcdit illeten
Jelen vizsgdlat sordn is kiemel-
kedett az extrinzik motivumok

szerepe, ami a jo jegy elérésében

nyilvdanul meg, de a tanuldsi
onhatékonysdag és a tanuldsi
meggyozodes szabdlyozdsa is
kozel azonos értekeket mutatott.
Kidertilt tovabbad, hogy a fold-
rajzjegy és a foldrajz szeretete-
nek alakuldsdaban dontéen meg-

csolattal. Tehat az a tanulo, aki bizik sajat
képességeiben, bizik abban, hogy meg tudja
tanulni a foldrajz tananyagot, magasabb
eredményekkel rendelkezik, és jobban is
szereti a foldrajz tantargyat (v0. Csullog és
mtsai, 2014). Ezek alapjan kézenfekvének
latszik az a felvetés, hogy a tovabbiakban
érdemes lenne nagyobb hangsulyt fektetni
ezen motivum tudatosabb fejlesztésére.
Megfigyelhetd, hogy bar a fiatalabb (szer-
kezetvaltas eldtt 4ll6) korosztaly szamos
stratégia és motivum hasznalatat tekintve
alulmarad az iddsebb korosztalytol, a nyol-
cadikosok mégis jelentésebbnek tartjak a
foldrajz tanuldsanak a fontossagat, mint a
kilencedikesek, ami valamiképp igazolja az
altalanos iskola szerepét a természettudo-

hatdrozo a tanuldsi motivdcio,

azon beliil is a tanuldsi 6nhate-

konysdg bir a legerdsebb szigni-
Sfikdns kapcsolattal.

manyos érdeklddés kialakitasaban és meg-
tartasaban (Nagy, 2010). Ezzel egyiitt az
is megallapithato, hogy a szerkezetvaltast
kovetden a didkok mar a foldrajztanulassal
kapcsolatos viselkedésiik és erdkifejtésiikre
helyezik inkabb a hangsulyt, ami leginkdbb
az intézmény szerepkorének elvarasaihoz
kothetd, vagyis mar nem azon van a legnagyobb hangsuly, hogy mit, hanem azon, hogy
miként sajatitjak el az adott tananyagot (Nagy, 2010).

A foldrajzorakkal, foldrajz tanitasaval kapcsolatos tanuloi tapasztalatok tobbsége
negativabb, mint az ezzel dsszehasonlitasban 1év6 tanari tapasztalatok. A tanarok onjel-
lemzése és a tanuldk véleménye kozotti eltérés dsszefiiggésbe hozhatd az eldzetes tudas
felmérésének elhanyagolasaval is (Korom és Csapo, 1997). A tanarok ugy érzik, gyakran
adnak direkt instrukciokat a didkok szamara, a tanuldk viszont ugy gondoljak, hogy a
tanarok tobb gondolkodtato kérdést tesznek fel, ami jelen esetben nem biztos, hogy pozi-
tivnak tekinthetd, mivel a bizonytalan alapokra valé épitkezés miatt itélhetik a kérdéseket
nagyobb gondolkodast igényldnek (vo. Makadi és Horvath, 2011).

Osszességében elmondhatd, hogy a jelen kutatas jol illeszkedik a tanulas folyamatarol
vald eddigi gondolkodasunkhoz, és tovabbi adatokkal jarul hozza az egyes tantargyi terii-
leteken végzett vizsgalatokhoz (v6. Csikos, 2012). Eredményeink egyrészt iranyaddak a
természettudomanyos tantargyakon beliili tanulasi motivumokat és stratégiahasznalatot
tekintve, masrészt tajékoztatd jellegli informaciokat is tartalmaznak a tanulok és tanaraik
foldrajztantargyrol (€s a szaktanarrdl) alkotott nézeteirdl.

A masodik szerzé a tanulmany megirdsa alatt Bolyai Janos Kutatdsi Osztondijban része-
stilt.
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