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Herzog Csilla' — Racsko Réka?
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Tablagep az osztalyteremben

Az uj tanulasi kornyezettel kapcsolatos tanari tapasztalatok

Az egri Eszterhdzy Kdroly Foiskola Gyakorlo Altaldnos Iskola és
Gimndziumban mdr a 2011/2012-es tanév elso félévetol
megkezdodhettek azok a tablagépes modszertani kisérletek, melyek
sordan a ktilonbozo kutatocsoportok szamdra lehetové vdlt a
mobilkommunikdcios eszkozok (tdablagépek) oktatdsi folyamatba
valo bevondsdnak, alkalmazdsdanak kiilonbozo aspektusok szerinti
vizsgdlata. Szdmos kutatds zajlott az elmuilt években a Hozd
magaddal a sajdt eszk6z6d (BYOD - Bring Your Own Device)
koncepcio kozoktatdsban' t6rténd bevezetésével, valamint a tanulok
személyes tanuldsi kérnyezetének kialakitdsdval kapcsolatban. Az
alkalmazott modszertani modell ezen kisérletekben a hozzdférés 1:1
modelljére (Racsko, Kis-Toth és Gulyds, 2014) épiilt, és hosszti tdvon
az oktatds digitdlis dtdlldsdt (D-Transform)? célozza meg.

zott ijmédia-eszk6zok a pedagdgusok szemszogébdl milyen megitéléstiek, milyen

tapasztalatokrol szamolnak be e téren a technologia oktatasban torténd alkalmazasa-
rol. A kutatasok jelentds része altalaban a tanulora fokuszal, és az oktatasi folyamat
egy¢eb szerepldinek, a sziiléknek és a pedagdgusoknak kisebb teret engednek a tapaszta-
latokat illetéen. Ezen hianyossag felolddsara a tanulmanyban bemutatasra keriilé fokusz-
csoportos interju soran tehat arra kerestiik a valaszt, hogy az elektronikus tanulasi
kornyezetben alkalmazott tanulasi-tanitasi modellek milyen lehetdségeket rejtenek, és
adott esetben milyen kihivasokat allitanak a pedagogusok elé, akik a mindennapi mun-
kajukban alkalmazzak az informacios és kommunikacios technologia eszkozeit, megte-
remtve a tuddson alapuld tarsadalom jovojét.

J elen irés szerz6i f0képp azirant érdeklddtek, hogy az oktatasi folyamatban alkalma-

Tanulasi-tanitasi modellek az Gj tanulasi kornyezetben

Az 1j technoloégiakkal kapcsolatos fejlesztések nem csupan a versenyszféra, hanem az
oktatas teriiletén is éreztetik hatdsukat. Az innovaciokban érintett vallalatok mintegy
»laboratoriumként”, kisérleti terepként tekintenek az iskolai kdzegre. A jelenlegi okta-
tasi rendszert tobbnyire az ipari tarsadalmak iskoldja jellemzi, amelyben bar jelen van
az informaciotechnoldgia, mégsem azzal a funkcioval, amelyet az informacios és tuda-
salapu tarsadalom neki szan. Tanulmanyunkban az elektronikus tanulasi kornyezettel
kapcsolatos tanulasi-tanitasi modellek bemutatasara vallalkozunk.

fanuimany



Iskolakultara 2016/10

BYOD-modelP® (Kis-Téth, 2013)

A BYOD, azaz a ,,Hozd magaddal a sajat eszk6zdd” szemlélet arra €piil, hogy a tanulok
tanulds kdzben is végezhetnek személyes tevékenységeket, €s szabadidejiikben is tanul-
hatnak, azaz maguk osztjak be az idejiiket, amely hozzajarulhat a tanulassal szembeni
pozitiv attitlid és a személyes tanulasi kdrnyezet kialakitasahoz. A modell a folyamatos
¢s hatékony tanulast segiti, amelynek kdszonhetden a tanulok kiilonbdzo helyszinekrdl és
eszkozokrol elérhetik a tananyagot (curriculum) ¢€s a kiilonféle oktatasi alkalmazasokat,
valamint interakcioba léphetnek a pedagogussal.

A Hozd magaddal a sajat eszk6z6d modell az ipari szférdbdl keriilt at az oktatas
teriiletére. A koncepci6 iranti fogékonysagot és érdeklddést jol mutatja, hogy az elmult
években tért hoditottak az erre épiil6 hazai és nemzetkozi pedagdgiai kutatasok és iskola-
kisérletek.*

A modell alapelve, hogy a tanul6k a mindennapokban mar rutinosan hasznalt IKT-esz-
kozeiket (pl. okostelefon, iPpad) az iskoldban, a tanitds-tanulas folyamatdban is alkal-
mazzék, és akar a személyes tanulasi kornyezet kiépitése is megvaldsul rajtuk. Tovabbi
elénye, hogy a tanulok allanddan az eszkoz birtokaban vannak, igy ezen keresztiil az
informacioelérés, az adatokhoz vald hozzajutas és a folyamatos kapcsolattartas is meg-
valosulhat. Ezek eredményeképpen hozzajarulhat a trialogikus tanulaselmélet (Paavola
és Hakkarainen, 2005, idézi Molnar és Karpati, 2009) kialakitasahoz, és az innovativ
tanulokozosségek eredményes megvaldsitdsahoz.

Egyre tobb iskola vezeti be a BYOD modellt, és engedélyezi tanuldinak a sajat eszkéz
vagy eszk0zok tanulasi céli hasznalatat. Természetesen kezdetben segiteni kell a tanu-
l6kat abban, hogy az eszkozoket birtokolhassak. (Ez azt jelenti, hogy az iskola biztositja
valamennyi tanul6 szamara.) A bevezetésnek két modellje, gyakorlata figyelheté meg: az
egyik esetben a tanulok egy elére megadott listabol valaszthatjak ki az eszkozt, amelyet
vagy az iskola, vagy valamely szponzor finansziroz, a masik esetben a tanulok a sajat
eszkoziiket viszik be az oktatasi folyamatba.*

Ehhez kapcsolodik, hogy Japanban és Dél-Koreaban néhany évvel ezel6tt elkezdddott
egy mara mar nagy sikereket elért szisztematikus fejlesztés, amelyben az infrastruktira
kiépitését helyezték eldtérbe. Ez magaban foglalta a korszer(i IK T-eszk6zok bevezetését,
valamint a digitalis konyvtarak oktatasba torténd integraldsat. A modszer neve informa-
cidorientalt oktatds. A modell egy jelentds 1épés lehet az egylittmiikdodd intézményekben
jo gyakorlat zajlik Daniaban is, azonban lathatd, hogy az eszk6z megléte csak az elsé
lépés a digitalis atallasban.

1:1 modell (Racsko, Kis-Toth, & Gulyas, 2014)

Az elektronikus tanulasi kérnyezet rendszerén beliil (Komenczi, 2009) a személyes tanu-
lasi kornyezetek kialakitasaban hangstilyos BY OD-modell mellett (Chatti, Agustiawan,
Jarke & Specht, 2012; Dabbagh & Kitsantas, 2012) érdemes a hozzaférési modellként
definialt 1:1 modellrdl is emlitést tenni. Az 1:1 modell oktatasi kdrnyezetben a 90-es
években jelent meg, amelynek keretében a tudomanyos intézetek ¢és a felsdoktatasi
intézmények internetképes eszkozt adtak a didkoknak, a digitalis tartalmak, tananyagok,
jegyzetek eléréséhez.**

* Egy olyan kezdeményezés is megjelent, amelyben barmely internetes csatlakozasra képes eszkozt
bevihetnek a tanulok, , azonban ezek alkalmazasi lehetségei korlatozottak.
** Az Intel, One Laptop Per Child projektje Iényegében erre épiil.
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Elénye, hogy egyenld hozzaférést és feltételeket biztosit a tanuloknak, egyszeri a
szoftverek frissitése, a halozat kiépitése, a tanulok munkdjanak nyomon kovetése (pl.
feliigyeleti szoftverrel), és a tanuloktol tudatos online viselkedést kovetel meg.

Kezdetben ennek egy ellenpontjaként tekintettek a BY OD-modellre, azonban ez mara
mar az oktatasi infrastruktira egyik paradigmavaltasa lehet. Az 1:1 modell ugyanis
jelentds intézményi beruhazast kdvetel, hiszen az eszk6zok megvasarlasa, karbantartasa,
szoftver-licenszek beszerzése, fejlesztési koltségek, javitasok jelentds dsszegeket emész-
tenek fel, és humaner6forras-igényiik is van.

A koncepcidt a vonatkozé irodalmakban elsdsorban a tablagépekkel valod oktatas
keretrendszereként irjak le, amely az 1j médiatechnologiak erdsségeire €pit, vagyis a
tartalmak valamiféle csatornajaként, modelljeként és az azonnali visszacsatolas eszko-
zeként értelmezhetd. A legtobb esetben ezen hozzaférés aszinkron modon torténik, és
onalloan megy végbe (1asd 1. szamui dbra). A tablagépek oktatasban vald hasznalatanal a
legfontosabb tényez6 a tanuldsi folyamat Gjragondoldsa, melynek sordn minden fél sza-
mara biztositott az egy tanuld — egy képernyd hozzaférés lehetdsége, felkinalva ezzel a
mobilitas és a személyre szabott tanulasi kdrnyezetet.

Az 1:1 modell jol 6sszecseng a BYOD-modell koncepcidjaval. Fébb elemei mellett
megnevezésre kerlilnek a tanoérai tevékenység révén fejlesztendd készségek és képessé-
gek is (lasd 1. dbra):

1. Virtualis kozosségeken keresztiil tanulasi tartalmakhoz torténd hozzaférés biztosi-
tasa.

2. Digitalis tartalomszolgaltatod csatornak ellenérzott és nem ellenérzott tartalmaihoz

vald hozzaférés biztositasa.

3. Az intuitiv, 6sztonz6 modellekhez/alkalmazasokhoz vald hozzaférés biztositasa.

4. A személyre szabott visszacsatolas lehetéve tétele.

i ismétléds
hiteles forrasok gondolkodas

formalis/ 3
informalis reflexié
mentolalas

aszinkron felfedezés
és érdeklédés

HOZZAFERES ;.

onszabalyozo =
lateralis

gondolkodas

kreativitas és
inspiracio

elemzés és
attekinthe-
téség

Hozzéférés

A személyre biztositasa az
g szabott intuitiv, 6sztonzo
visszacsatolds modellekhez/
lehetdvé tétele alkalmazasokhoz

1. abra. A hozzaférés 1:1 modellje
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A digitalis tartalmakkal val6 folyamatos (24/7) kapcsolat a tanulasi folyamat 6nszervezo-
dové és személyes iranyitasuva valasat segiti el6. A tanulok a vilaghalon olyan informa-
ciokhoz is hozzajuthatnak, amelyek fejlesztik a felhasznalok informacios muiveltségét, és
amellett, hogy hatést gyakorolnak a tudatos ¢és kritikus informaciofogyasztasra, képesek
a felfedezéses és mas tevékenységekbe agyazott tanulas készségeit aktivizalni. Hossza
tavon ezt fejleszti a hozzaférés 1:1 modellje.

R2D2 modell (Racsko, 2012)

A tanulasi-tanitasi kornyezet kialakitasanal tobb tényez6t is érdemes figyelembe venni;
ezek koziil a két leglényegesebb az életkori sajatossagok €s a tanulasi szokasok. Az alab-
bi abrat Curtis J. Bonk és szerzdtarsa Ke Zhang (Bonk & Zhang, 2008, idézi Kis-Toth
2009) alkotta meg. A kutatok szerint a kiilonboz6 tanuloi tipusok mas és mas jellemzok
mentén irhatok le, de elkiilonithetok a tanulési tevékenységek, illetve az altaluk hasznalt
online eréforrasok, eszk6zok tekintetében is (lasd 2. dbra).

Verbilis és auditiv tanulétipusoknak

Megoldis
értékelés
Tudas-transzfer

Doing

Ugyes kezii,

gyakorlatias Megoldis

tanulé- keresés, elemzés,

tipusoknak Ismeret-
reprezentilis

DispLavinG

Vizuilis tanulétipusoknak

2. abra. Az R2D2 modell szerkezete

A tanulok egy része hallas utjan szereti elsajatitani a tananyagot, masok inkabb az olva-
sast részesitik eldnyben. Vannak olyan didkok, akik gyakorlati uton, tevékenységek révén
képesek inkabb az ismeretek elmélyitésére, mig az iskolasok tovabbi tipusa az elmélke-
dést valasztja.

A szerzéparos hangsulyozza, hogy a négy tanuldtipus nem elszigetelten van jelen a
tanuloknal, azaz a legtobb tanuldra vagy egy-egy tanulasi fazisban, vagy életkorban jel-
lemz6é mindegyik tipus. A modellben a négy tanulotipus jellemzdi mellett egyenként 25
tevékenység is megjelenik, amely az online er6forrasok lehetdségeit kategdriakba ren-
dezve tartalmazza.
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A verbalis és auditiv tanulotipusra (R) jellemzd, hogy elényben részesitik a szobeli
vagy irott magyarazatokat. gy szamukra azok az alabbi online erforrasok az elsédlege-
sek: podcast, online PDF-dokumentumok, hangfajlok, Power Point prezentaciok, online
portalok, kurzus-6sszefoglalok, sugok, GYIK, online 0jsagok, e-konyvek, online konyv-
tarak, online értesitok, kézikonyvek.

A reflektiv, szemlél6d tanuld tipushoz (R) tartozok elényben részesitik a kifejezd,
reflexiv, megfigyeld, lathatd tanuldsi format, szeretik a kdnnyen eldonthetd, megbizhatd
itéleteket, axiomakat, szeretnek egy dolgot tobb nézépontbdl szemlélni, tigy, hogy abba
belefoglaljak sajat megfigyeléseiket, szeretnek onreflexiot, attekintést és reflektiv 6ssze-
foglaldt irni. Szamukra a blog, azonnali izenetkiild6 szolgaltatas, online vizsgak, elektroni-
kus portfolio, aszinkron vitak/megbeszélések, reflektiv alkalmazasok, online attekintések,
Onteszteld tamogatasok, szakmai videok, eléadasok a leghatékonyabb online eréforrasok.

A vizualis tanulotipus (D) kedveli a vizualis, képi informaciokat, ugymint diagramo-
kat, fogalomtérképek, folyamatabrak, idévonalak, képek, filmek, bemutatok, infografi-
kak. A vizualis tartalmakban bovelked6 vilaghalon szamos online érforras koziil valaszt-
hatnak: fogalomtérkép €s id6vonal-készit6 alkalmazasok, interaktiv hirportalok, virtualis
utazasok, tarak, animaciok, videokonferenciak, online videdk, online grafikonok, diagra-
mok, folyamatabrak, vizualizaciés eszkdzok, videoblogok, vodcastek.

A tevékenység utjan tanulok (ligyes kezi, gyakorlatias) (D) a mozgasos, azaz a taktilis
¢és kinezikus tipusu tanuldst részesitik elényben, igy szamukra a szerepjatékok, koope-
rativ jatékok, szimuldcidkat, kreativ mozgasokat és tancot, tobb érzéket hasznald tevé-
kenységeket, lehetnek megfeleldek. Az ezekhez tartozo6 online eréforrasok: szimuldciok,
online jatékok, wikik, digitalis torténetmesélés és filmkészités, valds idejii események,
video-forgatokonyvek, kérdéives felmérések, folytatasos torténetek, csoport- és kollabo-
rativ eszkdzok, szerepjatékok. A teriilethez ma mar kiterjesztett valosag (AR-augmented
reality) hardver- és szoftvereszk6zok is megjelentek a piacon, amelyek a tanulas-tanitas
folyamataba is beépithetok.

A tanulétipusok definidlasa mellett meghataroztak, hogy milyen kompetencidk fej-
leszthetk az egyes teriileteken, illetve az egyének az adott tanulasi fazisban melyekkel
rendelkeznek. A verbalis és auditiv tanuldtipusra a problémaorientacio, az ismeretgytjtés
¢és a megoldas keresése €s annak értékelése a jellemzd, oly modon, hogy a tudast masok-
kal megosztva gyarapitja. A reflektiv, szemlélodo tipusra szintén jellemzd a probléma-
koézpontusag és az ismeretgylijtés, am a probléma- és feladatelemzd, tobb oldalrél torténd
értelmezése, attekintése és az ismeretek, tartalmak létrehozasa inkébb jellemzd. A vizua-
lis tanulotipus szintén problémaérzékeny, és az ismeretkonstrualas fontos szamara azon-
ban emellett a megoldas keresése, elemzése és annak reprezentalasa szintén lényeges. Az
igyes kezii, gyakorlatias tipusra ez utobbi szintén jellemz6, de tigy, hogy kdzben értékeli
is a magtalalt megoldast. Az abrabol jol latjuk, hogy egy korkoros, és folyamatelvii gon-
dolkodast tiikr6z a modell, igy az prioritasok, fejlesztendé kompetenciak is atfedésben
vannak, és folyamatosan, dinamikusan valtoznak a kornyezet hatasara.

Human Teljesitményt Tamogato Technologia (HPT) (Racsko, 2014)

A human teljesitménytamogat6 technolodgia (Human Performance Technology) fogalma
az oktatastechnologia teriiletén bontakozott ki az 50-es, 60-as években. A 70-es években
a gyakorlati alkalmazas révén terjedt el széles korben (Dean és Ripley, 1997, Stolovitch
és Keeps, 1999, Gilbert, 2007). Késébb a human teljesitménytamogatas és az oktatoérend-
szerek tervezésének (Instructional Systems Design — 1SD) tertilete kettévalt.

A rendszer az egyén, a csoport és a szervezet szintjén (ISPI) harom alapvet6 folyamat
kombinaciojat foglalja magaban: a teljesitményelemzést, az okok feltarasat, valamint a
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beavatkozas folyamatanak kivalasztasat. Tobb helyen Human Performance Improvement
(HPI), azaz human teljesitményfejlesztés néven ismeretes, és szamos mas teljesitményta-
mogatd rendszerhez hasonlatos, bar ezeknél komplexebb belsé tartalommal. Foékuszaban
a teljesitmény javitdsa all a tdrsadalom, a szervezet és az egyén szintjén is értelmezve. Az
oktatasi eredményesség intézményesiilt megjelenése a 20. szazad végére tehetd, ugyanis
1990-ben jott létre a Congress for School Effectiveness Improvement (ICSEI) szervezet,
illetve folyoiratuk, a School Effectiveness and School Improvement (SESI).

A HPT alapja az a feltételezés, miszerint az emberi teljesitmény tobb oldalrdl is mér-
hetd. A sziikséges adatok gylijtése empirikus modszerekkel, megfigyelések €s kisérletek
altal torténik, melynek célja a dontéshozok tajékoztatasa. Ezen mérések eredménye a cél-
zott és eredményorientalt, koltséghatékony valtozasok bevezetése a teljesitményjavitas
érdekében reaktiv és proaktiv moédon egyarant (Chyung, 2008). A HPT harom f6 kom-
ponense: az ember, a teljesitmény ¢€s a technoldgia, ezek dsszetartozo, szoros egységben
allnak egymassal (1asd 3. dbra).

Ember (Human) Egy szervezetet egyének és csoportok alkotnak

Teljesitmény (Performance) Tevékenységek és mérhetd eredmények

Technologia (Technology) A gyakorlati problémak megoldasara rendszeres és
szisztematikus megoldasokat alkalmaznak

3. abra. A Human Teljesitménytamogato Technologia harom osszetevdje

A HPT tobb tudomanyteriiletet hasznal modszereiben, példaul a viselkedéspszichologiat,
a pedagogiai/oktatasi rendszertervezést, a szervezetfejlesztést, valamint az emberierd-
forras-menedzsmentet. A modszer 1ényege, hogy a jelenlegi teljesitmény elemzése soran
beazonositjak azokat a teljesitményben jelentkez6 szakadékokat, hianyossagokat, amelye-
ket késobb a valtozasmenedzsment és a teljesitményndvelés egyéb moddszerei soran fej-
leszt, majd ennek eredményét értékeli. A folyamat a teljesitményfejlesztési stratégiara épiil.
Altaldnos félreértés, hogy a technolégian az infokommunikécios eszkozoket értik. Mint a
3. abra is mutatja, a technologia ebben az értelemben tudomanyos ismeretek, tudaselemek
gyakorlati alkalmazasat jelenti, példaul az iparban. A tudomanyos ismeretek elsésorban
miiszaki iranyultsagl, a mérnoki és alkalmazott tudomanyok teriiletérdl szarmaznak.

A fogalommal az 1990-es évektdl foglalkozik behatébban az akadémiai szféra, és sza-
mos intézmény képzési programjaba is bekeriilt, diplomas és posztgradualis képzések
formdjaban. A 90-es évek végén azonban (Stolovitch & Keeps, 1999) egyre nagyobb sza-
kadék keletkezett a human teljesitménytamogatd technologia gyakorlati alkalmazasa és
az akadémiai/kutatoi szféra munkai kozott, ennek orvoslasara szamos, ezzel kapcsolatos
kutatas vette kezdetét. Az oktatasi intézmények hatékonysaganak mérésére intézménye-
siilt képzés hazankban a 2000-es években jelent meg a szakirdnyt tovabbképzési szakok
forméajaban, és a szakvizsgaval egyenértékii tovabbképzési szakoknal, mint a taniigyigaz-
gatasi szakértd vagy a kdzoktatas-vezetdi képzés.> Jol példazza a fogalmak tisztazatlan-
sagat, hogy a teljesitményfejlesztés nemzetkozi szervezete csak tobbszori névvaltoztatas
utan, 1995-ben valt véglegessé, International Society for Performance Improvement
(ISPI), azaz a Teljesitménytamogatas Nemzetkozi Szervezete néven (Chyung, 2008),
amely a mai napig tdmogatja tevékenyégével a fejlesztést.

Bar a human teljesitménytamogat6 technologia elsdsorban az ipar €s a termelési szek-
tor teriiletén terjedt el, tanulmanyunk folytatasaban jol lathatjuk, hogy az oktatas, elso-
sorban az oktatasi rendszerek és az egyén szintjén megjelend hatékonysagvizsgalatokban
is megjelennek bizonyos elemei.

Az oktatasi ¢s iskolai kornyezet, azaz a tanuldk, a tanarok, iskolavezetok értékelésére
¢és mérésére az OECD-orszagokban a 2013-as mérésekbdl is jol lathatdan egyre nagyobb
hangsulyt fektetnek (Synergies é. n., 2013, idézi Gyokés és Szemerszki, 2013). Az elmult
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évek nemzetkdzi kutatasai az iskolai mikodés sikertényezoit két iranyzat mentén azo-
nositjak. Az egyik foképp a tanulasi kimenetek (learning outcomes) (Setényi, 2013)
oldalarol értékeli a sikeres oktatdsi intézményt, de nagy hangsulyt helyez a tanulési és a
tanitasi célok megyvitatdsa és kitlizése szempontjaira is. Ezen folyamatokban a bemenet
¢és az eredmények atgondolasa az elszamoltathatosag a f6 mozgatorugo.

A masik nagy iranyzat Scheerens, Glas és Thomas (2003) munkassagahoz kdothetd,
akik OECD-s, amerikai, angol ¢és holland kutatasok és empirikus felmérések szintetiza-
lasaval 16 olyan faktort azonositottak, melyek minden eddiginél er6sebb hatdssal vannak
az iskolai miikodés mindségére, sikerére. A kutatdk szerint az eredményes iskolahoz
pl. a human eréforrassal szembeni magas elvarasokra és teljesitményorientaciora van
sziikség, a tanulasi id6 hatékony kihasznalasara, a tanterv prioritasainak megfeleld isme-
retére és mindségére, hatékony vezetési stratégiara, a tantestiileten beliili j6 munkahelyi
¢s iskolai, tantermi klimara, konszenzusra ¢és kohéziora. Biztositani kell a lehetéséget a
strukturalt tanitasra és differencialésra, illetve a hatékony idégazdalkodast is figyelembe
kell venni. A szakemberek ugyanakkor hangsulyozzak, hogy torekedni kell a folyamatos
megerdsitésre, értékelésre és visszajelzésre is.

Tobb kutatasban (példaul Sahlberg 2011; Hargaves 2012) vizsgaltak tovabba, hogy
milyen faktorok kellenek ahhoz a sikeres oktatasi rendszerhez, amely a digitalis atallast
is magaban foglalja. Az eredmények szerint a pedagogusok tarsadalmi megbecsiiltségén
kiviil a folyamatos képzést, ij mddszertani elemek megismerését ¢s alkalmazasat lehet
megnevezni, amely a korszerti, elsdsorban IKT-eszk6zok adta lehetdségek és mddszerek

A hazai szakirodalomban az elektronikus tanulasi kérnyezet adta lehetdségeket a
kovetkezoképpen foglalhatjuk dssze (Bedd & Schlotter, 2008, old.: 11-24):

Inspriraci6 Kommunikéci6 Jll Interaktivitas

Visszacsatolas Motivacid Hatékonysag

Dinamizmus

4. abra—. Az uj tanuldsi kérnyezetben a legfontosabb tanari ismérvek

Korunk megvaltozott tanulasi kdrnyezetében — a meglévéek mellett — olyan alapkészsé-
geket is sziikséges elsajatitani, amelyek a digitalis allampolgarsag feltételei. Ilyenek pl. a
kreativitas fejlesztése, a tanulok vizualis képességeinek kiakndzasa, a tudatos és kritikus
médiahasznalat, valamint az immunokompetencia, azaz a problémdakra adott rugalmas
megoldasok keresése, a dinamikus problémakezelés minél magasabb szint képességé-
nek alkalmazasa.® Ezen elvarasok azonban nem valdsulhatnak meg anélkiil, hogy a peda-
gbégusok (pro)aktiv részesei ne legyenek a digitalis atalakitasnak, valamint anélkiil, hogy
célzott és tervszerl képzése-, tovabbképzése ne képezné az oktatasi folyamat részét.

A sikerfaktorok szambavétele utan tanulmanyunk folytatasaban ratériink az \1j tanulasi
kornyezetben lefolytatott kutatdsunk ismertetésére.

9




Iskolakultira 2016/10

A kutatas el6zményei (Herzog, Racsko, & Kis-Téth, 2014)

Vizsgélatunk alapkutatas jellegli, amely soran tobbféle modszert alkalmaztunk: a tanul6i
teljesitmények Osszehasonlitasa érdekében a pedagogiai kisérletbe bevont osztalyok (a
3., 6. és 9. évfolyamosok) félévi és év végi érdemjegyeit a parhuzamos tanuldcsoportok
eredményeivel vetettiik 0ssze. Kiegészitve kvantitativ kutatasunkat, sajat fejlesztésii
mérdeszkozoket is alkalmaztunk: a tanuloi és sziildi kérdéivekkel azokat az attitlidoket
kivantuk feltarni, amelyek az informatikéaval, illetve az (j médiumokkal, és azok oktatasi
folyamatban val6 alkalmazasaval kapcsolatosak. A tanari fokuszcsoportok segitségével
pedig az empirikus eredmények hatterében huzodo mélyebb Osszefiiggéseket igyekez-
tiink feltarni.

Az IKT-eszkozokkel timogatott oktatasi folyamatok tanuldi, iskolai és sziil6i tapasz-
talatait az elmult években mar tobb tanulmanyban is dsszegeztiik, lasd pl. Antal és mtsai,
2015; Racsko és Herzog, 2015; Borbas, Herzog, Racsko, Szijarto & Toth, 2013, Herzog,
Racsko és Kis-Toth, 2014). Jelen irasunkban arra vallalkozunk, hogy a kutatasi hattér
rovid ismertetése utan a tanorai tablagép-hasznalatban érintett tanarok fokuszcsoportos
vizsgalatanak eredményeit ismertessiik.

Az tjmédia-eszk6zok tandérai hasznalatanak bemutatasa

Az Eszterhazy Karoly Fdiskola Gyakorlo Iskolajaban kezdetben a felsd tagozatos tanu-
16k bevonasaval indultak el a tablagépes modszertani kisérletek (1asd az 5. abrat).

EGER £

A 1774
N S\
[FH FEFEEA P
(el anaf[g@g(ijeanssffas]]
ESZTERHAZY KAROLY FOISKOLA

2015. 1. iitem

+ iBooks tankonyv
adaptalas és pilot

*+ 6.0sztaly

+ Samsung tiblagép
Microsoft projekt

+ 9. évfolyam

« http://byod.ektf.hu/

o

IKT KUTATOCSOPORT

2011-2014

« iPad2 pilot kutatas
* iBooks fejlesztés

* 8. Osztaly

« http:/ipad.ektf.hu/

2015 2. iitem 2016

+ also-és felsd tagozat * A mobil-

« formalis és kommunikacios
informalis tanulasi eszkozok
kornyezet bevezetése és

+ fejleszto alkalmazasa
e-biblioterapia kéziksnyv
Kkutatasok megjelenése

* Classmate Pc + E-Papir (e-konyv

* 5. osztaly olvaso)
« http://cmpc.ektf hu/ ¢ 7.és 11. évfolyam
+ http/epapir.ektf hu/

« http:/byod.ektf hu/ » LEGO Education

médszertani

program elindulasa
* Az 0j honlap:

byod.ektf.hu

5. dbra. Az EKE Médiainformatika Intézetének kozoktatdasban zajlott kutatési portfolidja™

* A kutatasvezetd mindegyik projektnél Kis-Toth Lajos volt. A szakmai munkaban az intézmény IKT
Kutatocsoportjanak tagjai vettek részt. http://byod.ektf.hu/rolunk/a-kutatocsport-tagjai
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A tabletek itt még elsésorban azzal a céllal keriiltek alkalmazasra, hogy a pedagdgusok
megismerjék és modszertani kulturdjukba beépitsék az oktatast segitd alkalmazasokat.
A 8. C osztalyban a tanulok emellett a Mozaik Kiadd tankdnyveit is hasznaltak — ekkor
még statikus pdf-formatumban —, mely megoldassal a hagyomanyos tankonyvek és az 11
platformon elérhetd tartalmak szimbiozisat kivantuk megteremteni. A kutatds soran azt
is igyekeztiink felmérni, hogy a tablagépek kéznevelésben torténd bevaldsa milyen fel-
tételek mellett valosulhat meg, illetve mely tanulast segité applikacioval tehetnénk haté-
konyabba az oktatast. A vizsgalatot technikai és modszertani inkubacidval is megtamo-
gattuk, melynek keretében a projektbe bevont pedagdgusok segitséget kaptak felmeriild
problémaik megoldasahoz és szakmai fejlédésiikhoz. A bevont tantargyak a kovetkezdk
voltak: angol, biologia, foldrajz, fizika, informatika, kémia, magyar irodalom, matema-
tika, mozgoképkultura és médiaismeret, torténelem. A tanulok az eszkdzoket csak az
iskolaban hasznalhattak, azok hazavitelére nem volt lehetdségiik.

A kutatas kovetkez6 fazisa a 2012/2013. 1. félévben kezdddott, amikor a korabbi
statikus tankdnyveket az interaktiv iBooks tankonyvek valtottak fel. Az oktatdsi esz-
kozoket az egri foiskola Médiainformatika Intézetének fejlesztd csapata és a kutatasba
bevont pedagogusok egyiitt dolgoztak ki. A tankdnyvek szakmai alapjat a Nemzeti Tan-
konyvkiado tananyagai alkottak, ezeket a fejlesztok a pedagdgusok instrukciodi alapjan
mediatizaltak, valamint az Gjonnan fejlesztett, tudasellendrzést lehetové tevo elemek (pl.
interaktiv tesztek) kidolgozasat is elvégezték. A hagyomanyos, papir alapu tankonyveket
a kisérlet idejére — a 8. D osztalyban — a napi iskolai gyakorlatbol mell6zték. A tapaszta-
latok azt mutattak, hogy az interaktiv tankonyvek hasznalata kibdvitette a tanulasi-tani-
tasi lehetéségek tarhazat, de sok esetben a platformfiiggdség (a tankonyveket csak iPad
eszkdzon lehetett megtekinteni) gatat is szabott a lehetdségeknek. A masik nehézséget az
jelentette, hogy mivel az eszkozt a didkok nem vihették haza, igy az otthoni felkésziilés
soran nem tudtdk igénybe venni az interaktiv tankonyv nytjtotta lehetdségeket.”

A2013/2014-es tanévben a tablagépek €s az interaktiv tananyagok alkalmazasanak egy
kibdvitett koncepcioja indult el, amelynek keretében az 1., 3., 6. és 9. évfolyam egy-egy
osztalya hasznalt tabletet. A 9. osztalyban a tanulok Samsung tablagépeket hasznaltak, a
tobbi osztalyban pedig iPad2 eszkoz allt a didkok rendelkezésére. Az 1. osztalyos tanulok
esetében a projekt kisérleti jellege ugy értendd, hogy mivel az els6 osztalyos tanulok ese-
tében kiemelten fontos az irastanulds soran a finommotoros mozgasok elsajatitasa, ezért
ebben a korosztalyban inkdbb csak gyakorlasra vették igénybe az eszkozt. A 3. osztaly
esetében sajat fejlesztésti munkafiizet késziilt (éRTEm munkafiizet), amellyel a gyerekek
szOovegértés gyakorlasat és fejlesztését segitették. A munkafiizet interaktiv formaban tar-
talmaz feladatokat, illetve hangoskdnyveket a hallas utani szovegértés gyakoroltatasara.
A 6. osztaly szamara is hasonl6 tartalommal késziilt egy sajat fejlesztésit munkafiizet, de
a szaktargyi érintettség miatt mar a természettudomanyos teriiletek keriiltek a fejlesztés
fokuszaba.

Amint az a fenti tablazat adataibdl is leolvashatd, az EKF Gyakorld Iskolajaban az
elmult években egyre tobb tanuldi csoportban alkalmaztak a tablagépeket.
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Az alkalmazott médszer jellemzése

Az elmult években az Eszterhazy Karoly Foiskola Gyakorloiskoldjaban a tablagépes
modszertani kisérlet soran szdmos kvalitativ és kvantitativ mérés zajlott (lasd 2. tab-
ldzat).

2. tablazat. A tablagépes iskolakisérletek soran vizsgalt teriiletek és alkalmazott modszerek

Vizsgalt teriilet Mérési modszer

tanuloi teljesitmény valtozasa naplémasolatok statisztikai elemzése
sziil6i attitiidvizsgalat kérdéives vizsgalat

tanuloi attitidmérés kérddives vizsgalat

tanorai modszerek vizsgalat videods interakcidelemzés

tanari vélemények, attitidok mérése fokuszcsoportos interju és tartalomelemzés

A kutatasok koziil jelen esetben a tanari fokuszcsoportos interju eredményeit mutatjuk be.

Az adatfelvétel koriilményei. A fokuszcsoportos kutatds struktirdja

A fokuszcsoportos vizsgalat soran a kdvetkezd kérdésekre kerestiink valaszokat: (1)
mennyiben tartjadk fontosnak, hogy a tandrok és a tanulok is magas szintli digitalis iras-
tudassal rendelkezzenek; (2) a tanarok hogyan jellemzik a pedagogiai kisérletben részt
vevok — a tanarok ¢s a tanulok — ijmédia hasznalatat; (3) az oktatasi folyamatban a tab-
lagépek mely funkciodit és alkalmazasait vették leginkabb igénybe; (4) az IKT-eszkozok
hatasara valtozott-e a mddszertanuk, (5) hogyan képzelik el a jovo iskolajat, oktatasi
szintereit? (1asd 6. dbra).

oktatok és tanulok digitalis irastudasa

agogusok és a tanulok digitalis eszkozhasznalata

‘ Az jmédia eszk6zok oktatdsmodszertanra gyakorolt hatésa

apcsolatos jovokép

. Az iskolaval, oktatasi szinterekkel k

‘ Az oktaték és tanulék digitalis irastudésa

pedagogusok és a tanulok digitalis eszkozhasznalata

. Az ujmédia eszk6zok oktatasmodszertanra gyakorolt hatasa

6. dbra. A mérdeszkoz bemutatdasa, az interju-prokotoll
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Mintavétel

A strukturalt interji — eldre kidolgozott kérdéssor — segitségével lefolytatott fokuszcso-
porton kilenc gyakorldiskolai oktato vett részt. A mintavétel soran az elméleti mintat vet-
tik figyelembe (Sdntha, 2006, old.: 76), amely a kvalitativ vizsgalatoknal a statisztikai
mintahoz képest inkabb elfogadott.

A mintavalasztaskor a homogén stratégiat alkalmaztuk (Parton, 1990, idézi Santha,
2006), mivel a csoportbeszélgetésben részt vevok mindegyike legalabb két éve csatlako-
zott az iPades iskolai kisérlethez, ¢és kivancsiak voltunk arra, mennyiben hasonlé vagy
eltérd tapasztalatok birtokaba jutottak. A minta tovabbi jellemzéséhez tartozik, hogy a
kilenc oktato koziil két 6 volt alsd tagozatos tanitond, harom tanar a fels6 tagozatos, mig
tovabbi négy kolléga a gimnaziumi osztalyokkal foglalkozik.

A megjelentek 1étszama alapjan a gyakorloiskola oktatasi folyamataiban tablagépeket
hasznalod pedagogusok reprezentativ mintajat sikeriilt biztositani. A minta jellemzését
kiegészithetjiik még azzal, hogy a felsébb osztalyokban az oktatok a magyar nyelv és
irodalom, a rajz és az angol nyelvi orakon, illetve jellemzden a természettudomanyos
targyaknal — a fizika, kémia, matematika, foldrajz és a természetismeret 6rakon — hasz-
naltak a tablagépeket.

A tobb mint masfél oras megbeszélés verbalis és nonverbalis folyamatait, kommuni-
kacios helyzeteit két kameraval rogzitettiik, mely felvételek a tartalmi elemzésen kiviil
egyéb kvantitativ vizsgalatok lefolytatdsara is alkalmasak lesznek.

Terveink szerint a digitalis tényanyagot, azaz a fokuszcsoportos interju szoveg-
konyvét, illetve a mddszertani iskolakisérlet online, zart forumaban tett bejegyzések
elemzését a MaxQda szovegelemz6 szoftverrel, induktiv kodolassal is elvégezziik. Ez
azt jelenti, hogy a kodolas kategoriait az elemzés soran hozzuk Iétre. A tanorafelvételek
vizsgalatara videds interakcidelemzést alkalmazunk, ahol egy elére megalkotott kodolasi
sablonnal deduktiv kddolast végziink. A kordbbi kutatdsokban elsésorban a kvantitativ
moddszereket részesitettiik eldnyben, igy a tanuldk és a sziilok kérddives kikérdezését,
valamint a tanulok érdemjegyeinek statisztikai elemzését. Ugy véljiik, hogy a modszer-
tani triangulacio (Santha, 2015), azaz a kvalitatativ és kvantitativ modszerek egylittes
alkalmazasa hozzaadott értékkel bir az ilyen kutatasok soran is, illetve a rejtett Ossze-
fliggések feltarasara is alkalmas lehet.

A fokuszcsoportos interji eredményei

A tanulmany folytatasaban az eredményeket a fentebb megnevezett kutatasi kérdések
sorrendjében kozoljik.

Az oktatok és tanulok digitdlis irdstuddsa

A fokuszcsoportos megbeszélésen azirant érdeklddtiink, hogy a kollégak milyen véle-
ményt formalnak a 21. szdzad infokommunikécioés tulterheltségérdl, az ujmédia-eszko-
z0k osztalytermekben vald megjelenésérdl, illetve a tanari €s a tanuloi digitalis kompe-
tencidval kapcsolatos tarsadalmi elvarasokrol.

Tapasztalatunk szerint a pedagdgusok egyetértenek abban, hogy a 21. szazad Gjmédia-
alapu technologidinak tanodrai hasznalatat egyre kevésbé lehet nélkiilozni. A valaszadok
szerint ugyanakkor nélkiilozhetetlennek tartjak a tanarok IKT-eszkdzokkel kapesolatos
szemléletvaltasat, a tanorak tartalmahoz jol illeszkedé modszertant és az eldzetes fel-
késziilést. Tobben hangsulyoztak, hogy bar a pedagdgusok maguk is rendelkeznek sajat
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személyes hasznalati mobil eszkdzzel (pl. okostelefon, laptop, iPad), mégis sziikségét
latjak annak, hogy tobb id6t szanjanak IKT-kompetencidjuk fejlesztésére. Egybehang-
zo6an allitottak, hogy az ijmédia-technoldgidk oktatasi folyamatba vald bevonasa renge-
teg lehetéséget hordoz magéban.

Magyartanar (45-50 éves): ,Szerintem a tanulok tele vannak eszkozokkel, az oktatas
szempontjabol azonban nem hasznaljak jol ezeket. Mi is rendelkeziink ezekkel, de igen
erdsen sziikséges fejleszteni a sajat IKT-kompetencidnkat, hogy pont abban tudjunk a

Tapasztalatunk szerint a peda-
gogusok egyetertenek abban,
hogy a 21. szdzad ujmédia-
alapti technologidinak tanorai
haszndlatdt egyre kevésbé lehet
nélkiilbézni. A valaszadok sze-
rint ugyanakkor nélkiilozhetet-
lennek tartjak a tandrok IKT-
eszkézokkel kapcsolatos szemle-
letvdltdsdt, a tanordk tartalmd-
hoz jol illeszkedd modszertant
és az elozetes felkésziilést. T6b-
ben hangstilyozidk, hogy bdr a
pedagogusok maguk is rendel-
keznek sajdt személyes hasznd-
latii mobil eszkézzel (pl.
okostelefon, laptop, iPad), mégis
sziikséget ldatjdak annak, hogy
16bb idot szanjanak IKT
kompetencidjuk fejlesztéseére.
Egybehangzoéan dllitottdk, hogy
az vjmédia-technologidk oktatd-
si folyamatba valo bevondsa
rengeteg lehetoséget hordoz
magdban.

diakoknak segiteni, hogy oktatasi helyzet-
ben is képesek legyenek hatékonyan alkal-
mazni ezeket.”

Fizikatanar (50-55 éves): ,,...Sok lehet6-
ség van a mobil eszkdzdkben. A sajat tan-
targyamhoz szamtalan olyan szoftvert és
eljarast lehet az okostelefon vagy a tébla-
g¢ép segitségével letdlteni, amelyek kivaldan
alkalmazhatdk a kiilonb6z6 mérésekkel kap-
csolatban. Gondolok itt pl. olyan szoftverre,
mint a hékamera a hullamok tanitasanal.
Mivel majdnem minden tanulé rendelkezik
ezzel a mobil eszkdzzel, ezt a technoldgiat
kézenfekvd a tanordn alkalmazni, vagy az
arra valo felkésziilésbe bevonni. Ilyen ese-
tekben a diak legalisan hasznalja a tanoran —
céltudatosan, az oktato iranyitasa mellett —a
kiilonbozé mobil applikacidkat vagy akar a
tabletet.”

A fokuszcsoport résztvevoi koziil tobben
is szakvezetok, illetve szaktanacsadok, igy
sokféle tapasztalattal rendelkeznek a tanar-,
illetve a kiilonb6z6 tanari tovabbképzésre
vallalkozo kollégakkal kapcsolatban. A hoz-
z4szolasokbol kideriilt: igen gyakran talal-
koznak ,,médiapesszimista” palyatarsakkal,
akik valami oknal fogva elutasitjak az Gjmé-
dia-eszkozok tanorai hasznalatat.

Angol szakos tanar, szaktandacsado (45-50
éves): ,,Szaktanacsadoként orszagos kite-
kintést sikeriilt szereznem arrdl, hogy még
mindig mennyire jelentds azon kollégak
szama, akik ellenallnak a mobil eszk6zok,
az IKT-technologiak tanorai alkalmazasaval
kapcsolatban. Vannak olyanok is, akik ki
is mondjak, hogy azért se, vagy azt, hogy

majd én megmutatom, hogy anélkiil is tudok
hatékony pedagogus lenni. Sokan mondjak, hogy ez csak iddpocsékolas, nem fogom az
idémet az IKT-eszkozok Osszeszerelésével eltdlteni. Mert mi van akkor, ha nem elég
erds az internetkapcsolat? Mi van, ha leall az internetes rendszer? Tehat a bonyolultsagat,
bizonytalansagat latjak a dolgoknak. Egy sziikséges rossznak tartjak a technikat. Feltéte-
lezhet6en voltak ezeknek a véleményeknek elézményeik — mondjuk a probalkozasokat
kudarcélmények kisérték —, tehat nem csak 6 tehet errdl a hozzaallasrol.”
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Kémia- és fizikatanar, szakvezeté (45-50 éves): ,,A mesterképzésben részt vevo kollé-
gaktol tobbszor is hallottuk a kdvetkezd véleményt: nagyon jo, ha itt a gyakorloiskola-
ban be tudok vinni a kémialaborba 30 laptopot is, vagy a szamitégéphez kamerat tudok
csatlakoztatni, de a sajat iskolajaban ez az infrastruktura nem biztositott. Neki olyan
eszkozoket €s modszereket mutassak, amelyekkel egy tanyasi, vidéki, gyengén felszerelt
oktatasi intézményben — kevésbé motivalt gyerekekkel — is hatékonyan tud dolgozni a
természettudomanyos orakon. A tovabbképzésen részt vevo pedagdgusok kiilonbdzo
¢letkora is 1ényeges, mert az idésebb kollégak szamara a projektor és a laptop megfeleld
Osszeillesztése, illetve egy prezentacid, vagy a tervezetek elektronikus formaban vald
elkészitése is igen gyakran kihivast jelent.”

A digitalis irastudasrol altalanosnak mondhato az a vélemény, hogy a 21. szdzad egyik
legfontosabb kulcskompetenciajanak szamit, mely készségeket és ismereteket az iskola-
ban kell a gyerekeknek elsajatitaniuk. Az ehhez tartozo eszkozparkot minden koézoktatasi
intézményben biztositani sziikséges azért, hogy a tanulok digitalis felkésziiltsége kozott
ne legyenek kiilonbségek.

Rajztanar (55-60 éves): ,,Kozépiskolai tanarként ugy gondolom, hogy a tanuldinkat
kotelesek vagyunk felkésziteni arra, hogy a felsGoktatasban alapkészségnek szamit a
magas szintli digitalis kompetencia, a digitalis eszk6zok rendeltetésszeri hasznalata.
Ha 6k ugy érettségiznek le, hogy az kdzoktatdsban nem szerzik meg az ide vonatkozo
tapasztalataikat, akkor az egyetemeken Oriasi Iépéshatranyba keriilnek.”

Angol szakos tandar, szaktandcsado (45-50 éves): ,Nem csupan a felsdoktatasban,
hanem a munkaerdpiacon is alapkdvetelménynek szamit a digitdlis kompetencia. Azzal
is tisztaban kell lenniink, hogy nem minden tanuldnak biztositott az otthondban az iPad
vagy az okostelefon. Nem mutogathatunk a gyerekek sziil6i hatterére. Alapvetd elvaras
szerintem, hogy a tanulo az iskolaban, oktatasi kornyezetben talalkozzon ezekkel az esz-
kozokkel.”

A pedagdgusok és a tanulok digitdalis eszkozhaszndlata

A megbeszélésen a kollégak hatarozottan kiilonvalasztottak a tanorai ¢és tanoran kiviili
médiahasznalatot. A jelenlévok egyetértettek abban, hogy a tanorakra torténd felkészii-
1ést (adatgyiijtést, dravazlatok irasat, témazardok és dolgozatok irasbeli elokészitését stb.)
elektronikus feliileteken teszik meg. Egyre tobben élnek a Facebook kozdsségi oldal adta
alkalmazasi lehetdségekkel is: hallottunk példat arra, miként lehet a tanoran elhangzott
ismereteket a kozosségi oldalra feltoltott feladatokkal €s iranyzott kérdésekkel megtamo-
gatni, illetve arra is, hogy osztalyok, kémia €s fizika fakultaciora jaré didkok — a tanar
csoporttagsaga mellett — miként formalodnak zart, dsszetartd, sajatsagos szabalyok sze-
rint mikddé kozosséggé. A tanulmany folytatdsaban a fokuszesoportos beszélgetésbol
azokat a szovegrészleteket emeljiik ki, amelyekbdl kideriil, hogy miként jellemezhetd a
gyakorldiskolai tanarok és a tanulok ijmédia-hasznalata, illetve arra a kérdésre is valaszt
kapunk, hogy az iskolakisérlet oktatasi folyamataban a pedagdgusok a tablagépek mely
funkcioit és alkalmazasait vették leginkabb igénybe.

Matematikatanar (50-55 éves): ,,Az orakra vald egyéni felkésziilésemet elektronikus
feliileten folytatom, értve ezen pl. a tanodrai szemléltetéseket, és az drai vazlatok ossze-
allitasat is. Nekem papiros vazlatom évek ota nincs, atalltam a digitalis felkésziilésre.”

Fizikatanar (50-55 éves): ,,A felkésziilésnél oriasi mértékben tamaszkodom az elekt-
ronikus feliiletekre és eszkozokre. Gyakorlatilag szinte teljes egészében innen keresek
adatokat.”

Természetismeret szakos tanar (30-35 éves): ,,Tanuloim korében most kezd szokas-
sé valni, hogy fizika-kémia cimen k6z0s Facebook csoportot alakitanak, és a tanoran

15




Iskolakultara 2016/10

készitett felvételeket vagy a lejegyzetelt oravazlatokat feltoltik erre a tarhelyre. Ennek
olyan elénye is van, hogy aki valamilyen ok miatt hidnyzik az 6rarol, az sem marad
ki az 6ra menetébdl, vagy éppen a kisérletek latvanyabol, igy 6 is szerezhet vizudlis
tapasztalatokat.”

Keémia- és fizikatandar, szakvezeté (45-50 éves): ,,A Facebook kozosségi oldal jol
mitkodhet az iskolai tanulasi folyamatok tdmogatasaként is. A tanul6im kialakitottak egy
olyan kémiai Facebook- csoportot, amelynek én is tagja vagyok, és szivesen is fogadjak a
hozzaszolasaimat, a halozati jelenlétemet. Eléfordul, hogy ha pl. az este folyaman talalok
olyan mobil alkalmazast, amit jo lenne a kdvetkezd a tanoran haszndlni, és ennek linkjét
atkiildom nekik, akkor tapasztalatom szerint mindannyian szivesen megkeresik, letoltik
¢és igy varnak ram. Ez is az egylittm{ikddésiiket és a nyitottsagukat igazolja szamomra.”

A mobil eszkozok tanodrai hasznalata tantargyanként, tananyagonként és tanuloi cso-
portonként is valtozé képet mutat. A megbeszélésen hallottak alapjan helytallo az a
kijelentés, miszerint a gyakorldiskolai oktatok — bar eltérd gyakorisdggal, de — szivesen
veszik igénybe a digitalis feliileteket. Felmeriilt ugyanakkor a kollégak részérdl, hogy
ellentmondas van az iskolai hazirend és a mobil eszkdzok oktatédsi intézményen beliili
hasznalata kozott. A szabalyzatot valdjaban idejétmultnak tartjak, és érdemesnek tartanak
a dokumentumot az életszert szituaciohoz igazitani.

Fizikatanar (50-55 éves): ,,Az ora jellegétdl fligg a tabletek hasznalata. Van olyan eset,
amikor sokat, de adodik, amikor mas eszkdzok hasznalatara szoritkozunk. De még igy is
azt gondolom, hogy a fizika 6rak tobb mint 50%-aban hasznaljuk a digitalis eszkozoket.”

Matematikatandr (50-55 éves): ,,Teljesen attol teszem fiiggdvé az eszkozhaszndlatot,
hogy milyen tananyaggal foglalkozom. Minden esetben mérlegelem, hogy az adott téma-
hoz kapcsoléddan mennyire tudom a mobil eszkdzoket hatékonyan alkalmazni. Szamon-
kéréseknél pl. a teszteket iPaden iratom meg a hetedikes gyerekekkel (a kisérleti osztaly
minden tagja kapott tablagépet).”

Kémia- és fizikatanar, szakvezeté (45-50 éves): ,,A tabletek, IKT-eszkdzok tanorai
haszndalata nagyon sok mindentdl fligg. Attol is, hogy milyen targyrél, milyen korcso-
portrél vagy milyen tananyagtartalomrol van szd. A tanuloknak engedem hasznalni a
mobiltelefonok szamologép funkciodjat. A kisérletek megdrokitését is lehetévé teszem
— az oran a didkok készithetnek fotot és video- felvételeket is. A tanarjeldlt kollégakat
ugyanakkor mindig arra biztatom, hogy ha prezentacioval szeretné megtamogatni az
orgjat, akkor mindig legyen egy »B« verzidja. Nem szabad csupan az elektronikaban
bizni, mert a technika 6rddge barmikor képes megtréfalni az embert. Nem vagyok hive a
kizardlagos, allando prezentalasnak, mert pl. szerves kémiabol a kisérletek soran szerzett
személyes tapasztalatokbol lehet a legtobbet tanulni.”

Fizikatanar (50-55 éves): ,,Fizikadran jellemzOen mérdeszkozként hasznaljuk az
IKT-eszkozoket. A megfeleld interface-eken, szondakon keresztiil egészen 1) dimenzioit
ismerhetik meg a gyerekek ezeknek a késziilékeknek. A megfelelé mérési eljarasokhoz
illesztett szoftverek most mar ingyenesen letdlthetdk, utana mar csak a kapcsolddo
szenzort kell beszerezni hozza, kiegészitve példaul olyan azonnali kiértékeléssel, mint a
grafikonos megjelenités. Nyilvan nem a megjelenités az elsédleges cél, hanem a kapott
adatok tovabbi dsszehasonlitasa, illetve a folyamat fejlesztése.”

Kémia- és fizikatandr, szakvezetd (45-50 éves): ,En a mobil eszkozok tanorai haszné-
latanak ellentmondésara is felhivnam a figyelmet. Mivel a gyakorloiskolaban a hazirend
tiltja a tanuloknak a mobiltelefon tandrai hasznalatat, akkor kettdsséggel talaljuk szembe
magunkat. Egyrészt amikor a gyerek nem iranyitottan veszi el6 a személyes tulajdonban
1év6 ujmédia-eszkozét, és raszolok, hogy tegye azt el, akkor eleget teszek az intézmény-
ben el6irt kdtelmeknek. Amikor meg azt mondom neki, hogy vegyiik eld, és a letoltott
periddusos rendszerbdl nézziik meg az adott elemhez tartozé adatokat, akkor pedig ellene
megyek az egésznek. A gyerek jogosan teszi fel a kérdést: mikor szabad és mikor nem
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az eszkozt hasznalni? Szemléletvaltasra tehat nem csupan a pedagogus egyéni szintjén
van sziikség, hanem az intézményvezetés szintjén is, hogy az ellentmondéasok megsziin-
jenek.”

Rajztanar (55-60 éves): ,,Vizualis kulturat tanitok, ahol elsdre talan nem egyértelmii
az IKT-eszkozok hasznalata. Tanoran szemléltetés céljaval napi szinten hasznalatban
vannak ezek az eszkdzok. A kozépiskolai osztalyokban miivészettorténetet is tanulnak a
didkok. A vilaghalorol — fantasztikus technikai minéségben — oridsi képanyag érhetd el,
ami nagyban segiti a tanuldk ismeretszerzését. Hasznalata kiterjed tovabba a tankdnyvi
anyagok kiegészitésére, illetve megvaldsult a szamonkérés digitalizalt modja is.”

Angol szakos tandr, szaktandacsadoé (45-50 éves): ,,Az Gjmédia-eszkozok tandrai
hasznalatanak abban latom a legtobb hozadékat, hogy egyrészt fantasztikus motivaci-
0s lehetéséget ad a kiilonbozo nyelvi készségek fejlesztésére, masrészt a nyelvtanulas
valos funkciojat segiti. Mert akarhogy is nézziik, az iskolai nyelvtanitds mindig csak
egy mesterséges légkorben, kozegben zajlik. A folyamat nem természetes, hiszen adott a
tandrai szituacio. Viszont ha a gyerek egy angol nyelvli honlapot kap tanulméanyozasra,
¢s a megadott szempont alapjan kell kikeresnie dolgokat, akkor az mar nem preparalt
vagy konnyitett szoveg, hanem egy igazi dolog, ¢és a nyelv valddi funkcidjat alkalmazza.
Amennyiben megtaldlja a keresett informaciokat, akkor nagyobb lesz a tanuld siker-
¢lménye, ugyanakkor azt is magabiztosan kijelentheti, hogy arra hasznalta a nyelvet,
amire valo, hogy megértse azt, amit oda leirtak. Az ilyen modszereket nagyon szeretik a
gyerekek. Az eszkoznek kdszonhetden a valodi nyelv igazan kozel keriil a tanuldkhoz.”

Tanitoné (50-55 éves): ,,Osztalyfonokként matematikat, kornyezetismeretet, magyar
nyelvet és irodalmat is tanitok, de fé6ként a matematikai programok adta lehetdségeket
tudtuk kihasznalni. Elég régota, tehat a 2013/2014-es tanévtdl hasznaljuk az iPadet a tan-
orakon, akkor elsdsok voltak a tanitvanyaim. Nagyon hasznos programokat talaltunk a
betliparok tanitasahoz, illetve a kéziigyesség fejlesztéséhez is. A tanuldim jatékként élik
meg az ilyesfajta gyakorlast, egészen mas egy matematikai miiveletsort a munkafiizetben
irasban megoldani, mint egy digitalis eszk6zon. Otthon, amikor elmesélik, hogy mi volt
pl. a matematikaoran, akkor leginkabb azt halljak a sziilok, hogy jatszottunk. Pedig az
iPaden is ugyanolyan feladatokat oldunk meg, mint a munkafiizetben, mégis a digitalis
eszkodzhasznalatban sokkal tobb az 6romforras.”

A tanulok iskolai digitalis eszkdzhasznalatarodl is szivesen nyilatkoztak a fokusz-
csoport tagjai. Altalanossagban tgy vélik, hogy a didkok tobbsége sokoldaltan és gya-
korlottan kezeli az Gjmédia-eszkozoket és -alkalmazasokat. Amennyiben a kiilonb6z6
tanorakon szamukra ismeretlen felhasznaloi feliiletet sikeriil mutatni, akkor a fiatalok
nyitottak ¢és érdeklodok az 0j lehetdségek irant.

Magyar szakos tanar (45-50 éves). ,,A gyerekek leginkabb szorakozasi céllal veszik
keziikbe az j média technologidit, és csak masodik vagy harmadik helyre szorul az
iskolai alkalmazas. Nekiink a technologia és az oktatas kozti rést kellene megtalalni és
iigyesen tartalommal megtdlteni.”

Kémia- és fizikatandr, szakvezetd (45-50 éves): ,En a Prezi alkalmazast szégyenszemre
nem tudom még hasznalni. De az egyik kdzépiskolas didkom fizikaodrara olyan tartalmas
prezentaciot készitett ezzel, hogy azt 6ra végén feltétleniil ujra meg kellett néznem az
iPaden. Ha engedjiik ¢ket, akkor nagyon kreativak tudnak lenni.”

Angol szakos tandr, szaktandcsadé (45-50 éves): ,,Ugy gondolom, hogy a gyerekek
onmaguktdl a jatékon és a chatelésen kiviil nem hiszem, hogy masra is hasznalndk a
gépet. Ha itt az iskolaban nem szoktatnank éket arra ra, hogy egy csomd minden mast is
lehet vele csinalni, pl. ismeretszerzésre, forrasgytjtésre, kiilonb6zd alkalmazasi formak
letdltésére, €s sorolhatnam ezeket, ezt sem dnmaguktol, sem pedig a csalad tobbi tagjatol
nem tudnak elsajatitani, nem kapnanak ehhez segitséget. Elég valdszeriitlennek tartom,
hogy a sziil6 megkérje arra a gyerekét, hogy kislanyom/kisfiam, készits mar nekem egy
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ppt-t. Ha jobban belegondolunk, akkor ezeket mind t6liink tanuljadk meg a gyerekek. Jo
dolog azt megélni a tanuldkkal, amikor rakapnak egy dologra. Ilyen volt nalunk angol-
oran a képregényszerkesztd alkalmazas, amire teljesen véletleniil bukkantam ra. El6szor
csak egy kis oktaté demdt mutattam meg a gyerekeknek, amit azzal a szandékkal készi-
tettek a fejlesztok, hogy az alkalmazas lehetdségeit felvazoljak az érdeklddéknek. Miu-
tan felvillantottam nekik ezt a kisfilmet, még szerettem volna néhany révid magyarazattal
is szolgalni, néhany aprésagot helyére tenni, de a gyerckeknek ezt mar nem volt tiirelmiik
kivarni. Azonnal elkezdtek munkalkodni, és 3-5 perc alatt olyan anyagok sziilettek, ame-
lyekre legmerészebb almaimban sem gondoltam volna. A tanuldk tehat nagyon fogéko-
nyak, nagyon produktivak, és ezek az 0j alkalmazéasok nagyon hasznos segédanyagokka
valhatnak. De 6nmagatol a diak nem kezdene bele egy ilyen programba, ehhez nekiink
kell felkelteni az érdeklddését, és kinyitni szamara az ij média vilagat.”

Tanitond (55-60 éves): ,,A gyerekek az iskolaban nagyon varjak azokat az drakat, ahol
a tabletekkel dolgozhatnak. Mindig érdeklédnek azirant, hogy mikor fogunk olyan tan-
anyaghoz érni, amihez hasznalhatjuk majd az Gj média technoldgiat. ”

Tanitond (55-60 éves): ,,A kisiskolasok a tankdnyveket nem tudjak olyan rendben tar-
tani a padban, mint mondjuk az Gjmédia-eszkozoket. A gyerekek az ora elején kiveszik
a tanteremben elhelyezett borondbol az elektronikus eszkozoket, az ora végén pedig
onalloan a helyére teszik azokat. Latni rajtuk, hogy sokkal kevesebb a gondjuk ezzel.”

Az ujmédia-eszkozok oktatdsmodszertanra gyakorolt hatdsa

Izgalmas kérdés, hogy a tanorakon hasznalt ujmédia-eszk6zok és alkalmazasok befolya-
soljak-e valamilyen modon a tantermi oktatasszervezési eljarasokat. A megbeszélésen
tobb olyan gyakorlatias példat is hallhattunk, ami azt igazolta, a pedagogusok ezen a
téren is készek a szemléletvaltasra, az 11j helyzetek, osztalytermi szituaciok felvallalasara.

Kémia- és fizikatanar, szakvezeté (45-50 éves): ,,Az eszkbzhasznalat kapcsan szerintem
tudomasul kell venni, hogy az in. poroszos tandrai kotelmek maguktol is meg fognak
szlinni, az Gj modszerek és eljarasok irant nyitottnak kell lenni. Ez fiiggetlen az életkortol
vagy a tantargyaktol is — ezeket az eszkdzoket be kell vezetni az oktatasba.”

Természetismeret tandr (30-35 éves): ,Elmény latni, hogy a gyerekek milyen termé-
szetességgel nyulnak ezekhez az eszk6zokhdz, milyen oldottan hasznaljak. A foldrajz-
orakon egyre nagyobb mértékben tamaszkodunk erre az infrastruktirara. A foldrajzkony-
vet mar nem kérem, hogy elhozzak az érakra, mert az OFFI honlapjarol az j konyvek
digitalisan is elérhetok. Mondanom sem kell, hogy a tanulok mennyire driilnek annak,
hogy egy konyvvel kevesebbet kell a taskajukban hordaniuk. ”

Fizikatanar (50-55 éves): ,Figyelni kell arra, hogy a tanuld az dran tényleg arra
haszndlja az eszkozt, amire mi szeretnénk. Jelenleg még nem megoldott, hogy allando
visszajelzésiink legyen arrdl, tényleg egyiitt halad-e veliink a diak. Ezért érdemes cso-
portmunkaban kiadni feladatokat, ahol az ott elért eredményekrél kozosen szamolnak be
a gyerekek. Igy konkrét visszacsatolassal rendelkeziink a didkok elémenetelérol.”

Magyar szakos tandr (45-50 éves): ,Nekem most {1j szerelmem van, a Redmenta®. Az
alkalmazasra egy kollégandm hivta fel a figyelmemet, és a kotelezd olvasmany olvasott-
sagi szintjét tudom majd ezzel mérni. Ezzel a programmal allitottam 6ssze a 8. osztalyos
tanulok tesztjét, és bevallom, nagyon izgulok, hogy miként fog miikddni a dolog. Talan
jobban izgat engem, mint a didkokat.”

* Redmenta: az intelligens oktatasi asszisztens, https://redmenta.com/
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Angol szakos tanar, szaktanacsado (45-50 éves): ,,Az éranak nem lehet kizarélagos
célja az eszkdzhasznalat, és ez igaz az jmédia-eszkdzokre is. Egyre fontosabb a kdvet-
kezetesség, tudnunk kell, hogy milyen esetben éliink az iPaddel vagy mobiltelefonos
alkalmazéssal, és melyek azok a célok, amikor egyaltaldn nincs helye az oktatasi folya-
matban ezeknek az eszkdzoknek. Nagyon rossz példakat is lattam mar nyelvorakon.
A gyerekek nyilvan nagyon szeretik az interaktiv tananyagokat, amikor tevélegesen is
részt vehetnek az o6ra menetében (pl. az interaktiv tablanal kivalasztani, majd a helyére
huzni a megfeleld kifejezéseket a virtualis tablanal). Izgalmas az is, amikor az ellendrzés
valamilyen szavazérendszer segitségével torténik. De ott van a probléma, ha a tanulo
egy idegen nyelvi 6ran — bar valodban elvégzi a feladatokat — ki sem nyitja a szdjat, a
verbalis kommunikacionak nyomat sem latjuk. A kolléga hiaba vonultatott fel csodalatos
IKT-arzenalt, de arra mar lehetdséget sem adott, hogy a gyerek hangosan kiejtse az angol
kifejezést.”

Természetismeret tanar (30-35 éves): ,,Ne tagadjuk le, hogy a gyerekektdl is renge-
teget lehet tanulni. Tobbszor is adodott arra példa, hogy nem voltam tisztdban egy-egy
alkalmazés hasznalataval, és a gyerekek rogton készek voltak megmutatni nekem. Toliik
tanultam meg a Google Drive alkalmazas hasznalatat is. Ok mutattak meg, hogy a prog-
ram tartalommegosztas lehetéségével miként valthato le a csoportos e-mail kiildés.”

Fizikatanar (50-55 éves): ,,A technologia fejlodésével annyi impulzus ér benniinket,
hogy az alkalmazasokhoz igazitva mindig megujul a modszertarunk is. Nyilvan sok
esetben ez nem tudatosan megy végbe, mert a fejlédés — az Gijabb és tjabb lehetdségekre
valaszolva — sz&p lassan egymadsra rakodva torténik meg benntink. Mindig megprobalom
el6szor a lehet6ségek korét kiprobalni, majd ezutan épitem be a sajat modszertanomba,
az Ora tartalmi részének a megvaldsitasaba. Lemaradni a technologia fejlodésétdl vétek.
Ezt biztosan allithatom.”

Tanitond (50-55 éves): ,,Most egy kicsit felemas helyzetben vagyok, mert elsé osztaly-
ban tanitok. {rni-olvasni még nem tudnak a gyerekek, és november elején kaptak keziikbe
a tablagépeket. Rendkiviil jok a tapasztalataim, sokkal rosszabbra szamitottam. Nagyon
jol lehet 6ket motivalni, de a fegyelmezésre is sok id6t kell szannom. Folyamatosan ezzel
jatszananak, ezért sziikséges sokszor elmondanom, hogy csak azutan lehet, ha még most
ram figyelnek, és csak utana vehetik el6 az eszkozt. A negyedik osztalyos tanuléimmal
tavaly mar eljutottunk odaig, hogy remek ppt-ket csinaltak. Aki vallalkozott tan6ran
kiviili feladatok megoldésara, azok hazavihették a tablagépeket, és cserébe nagyon krea-
tiv, izgalmas dolgokkal jutalmaztak meg benniinket.”

Az iskolaval, oktatdsi szinterekkel kapcsolatos jovokép

Az elmult évek iPades iskolakisérleteiben részt vevo gyakorloiskolai oktatok a minden-
napi oktatomunkdjuk soran nagy gyakorlatra tettek szert az Gjmédia-eszk6zok tandrai
alkalmazasaban. Tapasztalataikkal tehat nagyban tudjak segiteni nem csupan a tantestiilet
tagjainak hasonlo iranyt torekvéseit, hanem hasznos javaslatokkal képesek iranyitani a
tanar- €s a kiilonbozo pedagogus tovabbképzésben részt vevo kollégak IKT-val kapeso-
latos ismereteinek gyarapitasat is. A fokuszcsoportos megbeszélés végén kivancsiak vol-
tunk arra, milyen jellemzdkkel irndk le a jovo iskolajat? A valaszok koziil kivalasztottunk
néhanyat.

Fizikatanar (50-55 éves): ,,A tanulasi kornyezet az elmult évtizedekben olyan sokat
valtozott, hogy nagyon nehezen merném megjosolni, hogy mi lesz kb. 20 év mulva az
iskoldban, mi és hogyan valtozik akkorra. Biztosan nem elkertilhetd, hogy az informacios
rendszer még jobban, még adekvatabb részévé valjon oktatasi kornyezetiinknek.”
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Magyar szakos tandr (45-50 éves): ,,J6 lenne, ha a jovo iskolajaban az online terek
offline kiterjesztése kedvesebb, hangulatosabb belsé tereket eredményezne. Egy-egy
tandran kis 1étszamu gyerekcsoportban, szép, szines atjarhatd terekben foglalkozhatnank
a tanulokkal. Ugy képzelem, hogy a jovobeli iskolai kornyezet kedvesebb, otthonosabb,
¢lhetdbb vilagot jelenit majd meg. Egy ilyen kdrnyezetben megvaldsulna a kell6 egyen-
suly az online és az offline vilagok kdzott. Nem gondolom, hogy online fogunk tanitani,
mert egy ilyen kdrnyezetbe a tanulok és a tanarok is szivesen fognak bejarni.”

Angol szakos tanar (40-45 éves): ,,Egy nyelvoran mi is beszélgettiink a gyerekekkel
a jovo iskoldja témarol. Talaltam egy filmes bejatszast egy hipermodern iskolarol, ahol
hatalmas fal méretii kivetiton egy tanar ide-oda htizogatta a latvanyos elemeket, ha meg-
nyomott egy gombot, akkor a gyerekek elé automatikusan feljott egy asztal, stb. Az ora
menetében elhangzott az a kérdés is, hogy a jovo iskoldjaban sziikség van-e egyaltalan
a tanarra, vagy megoldanak mindent a gépek, a robotok? Elézetesen tigy gondoltam, a
gyerekek konnyen lemondanak a pedagogus jelenlétérdl. A tapasztaltak jolesd érzéssel
toltottek el. A tanulok ugyanis egyértelmiien kijelentették, hogy a tanarra marpedig sziik-
ség van. Sziikségiik van arra, hogy olyan tanarszemélyiség alljon el6ttiik, akit tisztelni
tudnak a tudasaért, aki tobbet tud naluk, aki segitséget nyujt abban, hogy mit, hogyan
kell megtanulniuk. A gyerekek ezt nem a gépektdl akarjak hallani, nem akarnak benniin-
ket lecserélni.”

Osszegzés

Jelen tanulmanyban Gsszefoglaltuk azokat a tapasztalatokat, amelyeket az elektronikus
tanulasi kornyezet kapesan a pedagogusok elmondtak. Ugy gondoljuk, hogy az egri inno-
vacio sikere szamos tényezotdl fiigg, amelyek egyben a fenntarthatosagot is biztositjak.
Ezek kozott hangsulyos a pedagogusok attitiidje, felkésziiltségiik, illetve az intézmény
vezetésének és az egész tantestiiletnek a tamogatd hozzaallasa.

A fenntarthatosaghoz sziikség van anyagi eréforrasokra, hiszen az eszk6zok avuldsa,
cseréje és a stabil vezeték nélkiili internethaldzat folyamatos korszerGsitése kulcskér-
dés. Ha nem csak az infrastrukturat nézziik, a folyamatos modszertani és technologiai
inkubaciora, amely a személyes talalkozastol, a weboldalon keresztiili zart forumiize-
net-valtasokig sok forméban megtorténhet. Ugy tapasztaljuk, hogy ennek a médszernek
a segitségnyujtas és a tapasztalatcsere révén olyan hozzaadott értéke van, amely atlenditi
a pedagogusokat az esetleges nehézségeken, és tovabb 0sztonzi dket. Ezt tAmasztja ala,
hogy szamos IKT-eszkoz bevezetésével kapcsolatos projektnél a top-down, azaz a feliil-
6l szervez6d6 megvalositas volt a jellemzd, amely elséként (tobb esetben kizarolagosan)
az infrastruktara kiépitését jelentette, onmagaban kevés (Molnar, 2011).

A masik kulcskérdés az 1j mddszerek és moddszertani modellek implementacidja,
amely esetiinkben a fejlesztd e-biblioterapia®™ formajaban, valamint a LEGO-termékek
¢és az IKT-eszkoziik 1) lehetdségeinek megtalaldsdban targyiasul.

A tovabbi lényegi elem a tartalom,** amely a tanitéasi célok és a hatékonyabb tudas-
elsajatitas érdekében az okoseszkozok lehetdségeit kihasznalja. Emellett olyan kézi-

* Bovebben a téma kutatojanak irasabol: Gulyas Enikd: E-biblioterapia, egy tj modszer az altalanos iskolai
gyakorlatban. Iskolakultira. 2015. 1. sz. http://www.iskolakultura.hu/ikultura-folyoirat/documents/2015/01/08.
pdf

** A tartalomfejlesztés megvalosulhat sajat er6bol, amely a torzsanyag megirasan tul a médiaclemek
fejlesztését és a komplett kivitelezést jelenti, amely meglehetdsen er6forras-igényes. Egerben két ilyen
fejlesztés valosult meg az elmult években (Ertem-munkafiizet és Nemzeti Tankonyvkiadé tankényveinek
iBooks formatumban torténd fejlesztése).
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konyvek, segédanyagok rendelkezésre allasa, amely az 11j tanulasi kornyezet lehetdsé-
geit mutatja be.*

Osszességében azt mondhatjuk, fokuszcsoportos vizsgalatunk legfobb eredményének
azt tartjuk, hogy a digitalis irastudassal kapcsolatban — amely a 21. szazad egyik legfon-
tosabb kulcskompetencidjanak szamit — a jelen 1évo kollégak mindegyike részérdl iga-
zolni tudtuk azt a magas szintl elkdtelezodést, amely nem csupan az egész ¢életen at tartd
tanulds, hanem a tudason alapuld tarsadalom megteremtésének is az egyik alapfeltétele.
Az irényitott beszélgetés tovabbi hozadékat az jelentheti, hogy az jmédia-eszkdzok tan-
orai alkalmazasaval kapcsolatban egy sor olyan életszerti iskolai helyzetrl, gyakorlatrél
hallottunk, amelyek tovabbi elemzése segitséget adhat a technologiak kdzoktatasban tor-
ténd hatékonyabb alkalmazasahoz. Ennek keretében a jovében tervezziik tobbek kozott
a rogzitett tanorak (kb. 100 orafelvétel) videos interakcio-elemzéssel torténd, kiilonbozo
szempontu vizsgalatat, valamint a tanulok altal készitett munkak multikodolt elemzését.
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