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Tizedik osztalyos tanulok
teljesitményenek teriileti
kiilonbségei

A kutatds célja, hogy feltdrja az Orszdgos kompetenciameérésben
(OKM) tapasztalhato teriileti kiillénbségeket, igy beazonosithatouvd
vdalnak azok a teriiletegységek, ahol magasabb a tanuloi teljesitmeny,
és ahol lenyegesen alacsonyabb. Mindemellett kivancsiak voltunk
arra is, hogy a tanulok a csaladi hdttérnek megfeleloen teljesitenek-e,
vagy attol nagymertékben eltérnek. Ennek vizsgdlatdra linedris
regressziot haszndltunk.

Eredményeink azt mutatjdk, hogy az orszdagon beliili
tarsadalmi-gazdasdagi megosztottsdgot a tanuloi teljesitmeény is koveti:
mig a magas teljesitmény jellemzoen az orszag északnyugati
tertiletein és a fovdros kornyékén jelenik meg, addig az alacsony
teljesitmény az orszdg északkeleti teriiletén és a Drdva mentén
lathato. A Bdcs-Kiskun és Csongrdd megyében él6 didkok ugyanakkor
az elvdartndl jobban teljesitenek, aminek készdnhetéen az orszag
egyik legjobban teljesito térségeévé vdlik ez a teriilet.

Teriileti eltérések

inkabb er6sodott a tarsadalmi-gazdasagi kettdsség: az északnyugati orszagrész
kiemelkedett gazdasagi teljesitményével és innovacios tevékenységével, melynek
alapja legf6képp a nyugati hatar kozelsége, valamint a Budapest—-Bécs—Pozsony tengely
mentén vald elhelyezkedés volt (Siili-Zakar, 2003). Ehhez az innovacidhoz képes volt
alkalmazkodni a helyi tdrsadalom és az oktatas, igy ebben a térségben lényegesen tobben
tanultak szakkozépiskolaban, ami nem annak volt kdszonhetd, hogy a gyerekek rosszab-
bul teljesitettek, hanem annak, hogy az itt alapitott cégek fel tudtak venni a képzett
munkaerdt (Forray R. és Kozma, 1999; Imre, 1999; Forray R. és Hives, 2004, 2009).
Az Eszaki-kozéphegység nagy multra visszatekintd iparvidékei a rendszervéltozas
id6szakatél hanyatldsnak indultak, nem tudtak alkalmazkodni a valtozdsokhoz, igy
megndtt a térségben a munkanélkiiliség, és a képzett munkaerd is az orszadg nyugati
részére vandorolt (Siili-Zakar, 2003). Ehhez hasonlo utat jartak be a Dél-Dunantal régio
ipartelepei is. Ezek a teriiletek az orszag kockazati térségeinek tekinthetdek, hiszen
korabban ezek a gazdasag és a tarsadalom huzoerejének szamitottak (Kozma, 1996).
Hasonlo6 nehéz helyzetben 1év6 térségeknek tekinthetdk az orszag aproéfalvas teriiletei is,
mert elszigeteltségiikkel, alacsony népességszamukkal képtelenek voltak a megtjulasra
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(Baranyi, Kanalas és Kiss, 2006). Az ezredfordulora kirajzolddtak az orszagon beliili
fejlodési iranyok, melyek minden esetben a fovarosbol indulnak ki, Gyodr, Szeged és a
Balaton fel¢, mig az orszag tobbi tertilete periférias jelleglinek tekinthetd, melyek stag-
nalnak, vagy leszakad6félben vannak (Enyedi, 2000). Ezeknek a valtozo helyzetben 1év6
térségeknek a kitorést az oktatas jelentheti. Erre jo példa Székesfehérvar varosa, ami az
oktatas altal tudott a kezdeti hanyatlasbol kilabalni, és fejlédé kdzpontta valni. A varos
azt tizte ki célul, hogy valtoztat az oktatasi struktiran, és ezzel magasabb végzettséghez
juttatja a lakossagot (Enyedi, 1998).

A gazdasagi és tarsadalmi fejlettség szoros kapcsolatban all egy adott teriiletegység
tarsadalmi 6sszetételével, annak jellegzetességeivel. Ezen értendd, hogy a fejlettebb terii-
leteken joval magasabb a GDP, a diplomasok aranya stb., mint a periférias teriileteken.
A fejlettségbeli kiilonbséget jol mutatja, hogy mig a nyugati orszagrészen 1évé megyék
mindegyike elérte az orszag atlagos GDP-jének a 80%-at, addig a keleti orszagrészben
csak Csongrad megye tudta ezt produkalni, mivel itt joval nagyobb a diplomasok ara-
nya (Nemes Nagy, 1997) és jellemz6 az orszag elmaradottabb térségeibdl a diplomasok
idevandorlasa (Hegediis, 2015). A GDP-ben mért gazdasagi teljesitmény szorosan dssze-
fiigg a diplomasok aranyaval, amely kiemelkeddéen magas a fovarosban és agglomera-
cidjaban, Csongrad megyében, valamint nagyvarosokban. A legalacsonyabb diplomas
arany Eszakkelet-Magyarorszagon, az alfoldi teriiletek nagy részén és Dél-Dunantulon
jellemzd, ahol Iényegesen alacsonyabb a GDP. A diplomasok aranya a rendszervaltozas
ota nagymértékben novekedett az orszag északnyugati térségeiben, igy ndvelve tovabb
az egyes teriletek kozotti kiilonbséget (Hives, 2003). Az emlitett mutaték (GDP, diplo-
masok aranya) nagy hatassal vannak az egyes teriileteken tapasztalhatd tanuldi teljesit-
ményre. A magasabb csaladi hattérrel rendelkez6 sziildk gyerekei altalaban jobban telje-
sitenek, mint a szegényebb sziilok gyermekei (Pusztai, 2005; Bacskai, 2015). A korabban
emlitett foldrajzi kettésség megnyilvanul a végzettségben is, hiszen az orszag észak-
nyugati teriiletén €16 népesség magasabb végzettséggel rendelkezik, mint az orszagos
atlag (Csapé, 1997). Ezzel ellentétbe llithatd az Eszak-Alfold régio, ahol sok a fiatal,
de alacsony végzettségli a népesség, igy nehéz a térségnek a gazdasagi kihivasokhoz
alkalmazkodnia (Cserhati, 2003). A legiskolazatlanabb népesség az orszag két részén
koncentralodik: az egyik a Drava mentén talalhato, a masik pedig az északkeleti orszag-
részt foglalja magaban. Ezekkel a teriiletekkel nagy atfedést mutatnak azok a térségek,
ahol a magasabb a roma/cigany népesség aranya. Ez a népesség azokon a teriileteken
iskoldzottabb, ahol kisebb szamban élnek, és a gazdasagi fejlettség is magasabb (Forray
R. és Hives, 2013). A roma/cigany tanulok tovabbtanulasi jellemzéi is e gondolat mentén
rendezédnek: mig a Kozép-Magyarorszag régioban és Dél-Alfold régidoban hagyoma-
nyosan a gimnaziumi képzést részesitik elényben, addig a Dél-Dunantul és Eszak-Alfold
régioban a szakiskolai képzésnek is nagy szerepe van (Garami, 2003). Ennek hatasara
nem elhanyagolhat6, hogy a gyerek hova sziiletik, az orszdg mely teriiletén tanul, hiszen
az adott tarsadalmi kornyezet — diplomdsok aranya, népesség 0sszetétele, gazdasagi fej-
lettség — is nagy hatast gyakorol az eredményességére. A lakohely olyan szempontbdl is
meghatarozo, hogy milyen kozelségben talalhaté megfeleld kozépiskola, felsoktatasi
intézmény, hiszen a kdzelség ndveli az adott intézménytipus valasztasat. A kozelség kie-
melten fontos a hatranyos helyzetiiek esetében, hiszen a tavolsag nagymértékben megha-
tarozza ennek a tarsadalmi csoportnak a tovabbtanulasat (Kozma, 1975, Garami, 2009).

Koréabban, ahogy Székesfehérvarra utaltunk, az oktatds a magasabb végzettség lehe-
tdségének biztositasaval segit abban, hogy az adott térség alkalmazkodjon a gazdasagi
kihivasokhoz. Tovabba azt is lathattuk, hogy a magasabb végzettséget konnyebb elérni
magasabb tarsadalmi hattérrel, mert az oktatasi rendszer beavatkozasa sziikséges ahhoz,
hogy a hatranyos helyzetbdl a gyerekek ki tudjanak labalni. igy pontosan egy parado-
xonnal keriiliink szembe: a jobb gazdasagi teljesitménnyel rendelkezd térségek — Bala-
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ton kornyéke, Nyugat-Dunantal, K6zép-Dunantal, févaros — mindinkabb magasabb
végzettségll tarsadalommal lesznek jellemezhet6k, mig a keleti orszagrészben jellemzo
alacsonyabb csaladi hattér nem tudja biztositani a gyerekeknek a magasabb végzettsé-
get, ezért még inkdbb az orszagon beliili kiillonbség ndvekedése lesz varhatd, mintsem a
kiegyenlitédés (Nagy, Timdar, Nagy és Velkey, 2015). Tovabba egyes kutatdsok megalla-
pitottak, hogy a fejlett térségekbdl a felsdoktatasba érkezett hatranyos helyzetl tanulok
Iényegesen konnyebben tudnak alkalmazkodni az oktatashoz és elvarasokhoz, mint azon
tarsaik, akik hatranyos térségbdl érkeztek. Err6l beszél Pusztai (2010) is, aki ugy tapasz-
talta, hogy a Nyugat-Dunantul régidban az egyébként is kevesebb hatranyos helyzetl
tanulo sikeresebben lekiizdheti a csalddi hatranyokat, mint a keleti orszagrészben, ahol
a tarsadalmi hatranyokat teriileti hatranyok is erésitik. Mindehhez hozzajarul tovabba
az is, hogy az elmaradottabb teriiletekbdl a frissdiplomasok az orszag fejlettebb részén
keresnek ¢és vallalnak munkat, tovabb gyengitve az adott teriilet tarsadalmi és gazdasagi
mutatoit (Hegediis, 2015). Vagyis az oktatds hosszu tavu céljaként jelenitheté meg az
orszag gazdasagi teljesitményének ndvelése. Kutatassal bizonyithato, hogy a PISA ered-
mények javulasa (25 pont/20 év) 3%-o0s GDP novekedést eredményez az egyes orszagok
esetében, tehat az oktatasba vald befektetés hosszi tavon megtériilé lenne (Madaras és
Varga, 2015).

A tanuléi teljesitmény meghatarozo6i

Az iskolanak fontos szerepe van abban, hogy a tarsadalmi hattérbdl szarmazo kiillonbsé-
geket megsziintesse. Az oktatasi rendszer tobb pontjan is érzékelhetd, hogy a megfeleld
szintli oktatas nem mindenki szamara egyenld mértékben hozzaférhetd. Példaul kozleke-
dési akadalyok vagy a kozeli oktatasi intézmény hidnya jatszhat ebben szerepet. Ennek
kovetkeztében a kistelepiilésen ¢é16 tanuldk eredményei nem a felzarkdzas iranyaba
mutatnak, hanem egyre inkabb leszakadnak az atlagtol. Ez a kiilonbség kiilondsképpen a
szovegértésben érvényesiil (Imre, 2002).

. A legjobb gimnaziumok a Nyugat-Dunéntil régioban, valamint a leghatranyosabb
Eszak-Alfold, Dél-Dunantuil és Eszak-Magyarorszag régioban talalhatoak. Ennek kett6s
oka van: mig a nyugati orszagrészben a didkok jobb eredményeket érnek el atlagosan,
igy nagyobb meritési bazist biztositanak az egyes gimnaziumok szamara, addig az észak-
keleti vagy a déli orszagrészben nagy a szelekcid, aminek kdszonhetden a jo képességli
didkok egy-két iskoldba koncentralédnak. Az is megallapithatd, hogy a legjobb iskolak
a nagyvarosokban és megyeszékhelyeken talalhatoak, ami szoros Osszefiiggést mutat
azzal, hogy ezeken a telepiiléseken magasabb az iskolazott népesség és igy az iskolazot-
tabb sziilok aranya is. A legrosszabb helyzetben 1év6 kistérségekben lényegesen alacso-
nyabb az ,.elit” gimnaziumok szama, ami Osszefiiggésbe hozhaté a Human Development
Indexszel (HDI), melynek egyik részeleme iskolazottsag €s a GDP (Garami, 2009).

A sziilok iskolai végzettsége nagymértékben befolydsolja, hogy milyen iskolat valasz-
tanak gyermekeik szamara. Egy 2001-es tanulmany szerint azoknak a gyerekeknek,
akiknek mindkét sziil6je fels6fokll végzettséggel rendelkezett, csupan 49%-a jart nor-
mal osztalyu altalanos iskolaba, a tobbiek valamilyen tagozatos osztalyt valasztottak.
Ugyanakkor azok a gyerekek, akiknek a sziilei szakmunkas végzettséggel rendelkez-
tek, 87%-ban normal tagozatu osztalyba jartak (4ndor, 2001). Egy 2009-ben publikalt
vizsgélat arra hivta fel a figyelmet, hogy az apak végzettsége nagyobb hatast gyakorol
a tanulok teljesitményére, mint az anyaké. Minél magasabb az apak végzettsége, annal
nagyobb az esélye annak, hogy gyermekeiket egyhazi vagy felséoktatasi intézmény altal
fenntartott iskolaba irassak. Ezekben az iskolakban a tanuldk jobb eredményeket érnek
el, mint az allami iskolakban. Az utdbbiakban joval heterogénebb a tanuldi Osszetétel,
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amit magyaraz az, hogy egyszerre vannak
jelen legjobb ¢és legrosszabb teljesitményii
tanulok is (Barta, 2009).

A hazaihoz hasonld tanuléi teljesitmé-
nyekkel kapcsolatos dsszefiiggéseket kiil-
foldon is kimutattak egyes kutatok. igy pél-
daul az Amerikai Egyesiilt Allamokban az
egyhazi iskoldkban tanulé gyerekek ered-
ményei jobbak voltak az allami szektorban
tanulokénal (Coleman, 1981). Az egyhdzi
iskolak eredményességének vannak bira-
161 is, akik ugy vélik, hogy a kivalasztas
miatt eredményesebbek, nem pedig attol,
hogy jobban mukodnének (Elder és Jep-
sen, 2014). igy a maganszektor teremti meg
az egyenl6tlenséget a tarsadalmon beliil,
hiszen a gazdagabb rétegnek lehetdsége van
elszeparalni gyermekiiket az alsobb osztaly-
beli gyerekektdl (Weifs, 2011, 2012).

Derdak ¢és Varga (2003) vizsgalta a
kozépiskolaban vald tovabbtanulast. Ered-
ményeik azt mutattdk, hogy nem az etni-
kai hovatartozas hatarozza meg az intéz-
ményvalasztast, hanem a tanulok tarsadal-
mi hattere. Megallapitottak, hogy mig els6
osztalyban kozel hasonldan teljesitenek a
tanulok, addig 8. osztdlyra az alacsonyabb
tarsadalmi hattertiek teljesitménye lényege-
sen alacsonyabb, mint a magasabb hattertie-
ké. Ennek eredményeként a hatranyos hely-
zetli tanulok a szakiskolat részesitik elény-
ben, mig a magasabb tarsadalmi statuszl
tarsaik a gimnaziumot. Ezért a gyengébb
anyagi hattérrel rendelkezé gyerekeknek
joval nehezebb magasabb végzettséget elér-
ni, mint jobb anyagi helyzetii tarsaiknak.

A2000-es évek PISA-vizsgalatai is 6ssze-
fiiggést kerestek a csaladi hattér és teljesit-
mény kozott. A vizsgalatok megallapitottak,
hogy a tobbi orszdghoz képest hazankban
Iényegesen jobban befolyasolja a csaladi
hattér a tanuldk teljesitményét. A magyar
oktatasi rendszer nem képes ellensulyozni,
lekiizdeni, csOkkenteni a szociokulturalis
hatranyokat (4Arato és Varga, 2004). Tovab-
ba a 2006-os PISA-felmérés alapjan nagy
szelektivitas is jellemz0, ezért a hazai okta-
tasi rendszer ebben a tekintetben pont az

A sztiloi hdtter mellett a tanuloi
teljesitményt nagymeértében
befolydsolja az a kézeg is, ahol
a tanulds zajlik. Széll (2015)
kutatdsdaban ket iskolatipust
kiilénboztetett meg, az egyik a
rezilliens (jol teljesito iskoldk), a
mdsik a veszélyeztetett (rosszul
teljesito iskoldk). Rezilliens isko-
lak nagy szamban vannak jelen
a_ fovdrosban és Békés megyeé-
ben. Jellemzdjiik, hogy a tandra-
ik gyakrabban végeznek énkén-
tes tevekenységet, valamint
tehetséggondozdsra is nagyobb
hangstilyt fektetnek, és ezekben
az iskoldkban a romay/cigdny
tanulok ardnya minimdlis.

A veszélyeztetett iskoldk gyako-
ribbak az Eszak-Magyarorszdg
régioban. Itt gyakran tanitanak
benne olyanok, akik nem ren-
delkeznek pedagogus végzettség-
gel, tovdbbd gyakori a tandri
kar fluktudcioja is (Széll, 2015;
Bacskai, 2015). Ha azonos
képességti didkokat eltéro iskold-
ba jaratunk, akkor a tanulok
teljesitmenyét az hatdrozza
meg, hogy milyen az adott isko-
la tanuloi sszetétele. A magas
romay/cigdany tanulo arany csok-
kenti tanuloi eredményességet
és a pedagogusi munka értekeét
(Széll, 2014).

ellenkezdje a legjobban teljesitd finn iskolarendszernek. A tanuldk teljesitménybeli
kiilonbségei a csaladi hattér befolyasold hatdsa miatt évrél évre nagyobbak lesznek,
amit tapasztalhatunk iskolék és osztalyok kozott is (Csapo, Molnar és Kinyo, 2009). Ez
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alapjan megallapithato, hogy az integralt oktatas eldsegiti a tarsadalmi esélyegyenldség
megteremtését, ahol a tanulok teljesitménye kevésbé fligg a csaladjuk iskolazottsagatol
¢és anyagi helyzetétdl. Mindezek alapjan kijelenthetd, hogy egy oktatési rendszer sikerét
nagymértékben meghatarozza annak szerkezete (Dupriez és Dumay, 2006; Benito, Alegre
¢és Gonzalez-Balletbo, 2014).

A sziil6i hattér mellett a tanuloi teljesitményt nagymértében befolyésolja az a kozeg
is, ahol a tanulas zajlik. Sz¢ll (2015) kutatasaban két iskolatipust kiilonboztetett meg, az
egyik a rezilliens (jol teljesitd iskolak), a masik a veszélyeztetett (rosszul teljesitd isko-
lak). Rezilliens iskoldk nagy szdmban vannak jelen a févarosban és Békés megyében.
Jellemzdjiik, hogy a tandraik gyakrabban végeznek onkéntes tevékenységet, valamint
tehetséggondozasra is nagyobb hangstlyt fektetnek, és ezekben az iskolakban a roma/
cigany tanulok ardnya minimélis. A veszélyeztetett iskoldk gyakoribbak az Eszak-Ma-
gyarorszag régioban. Itt gyakran tanitanak benne olyanok, akik nem rendelkeznek peda-
gogus végzettséggel, tovabba gyakori a tanari kar fluktudcioja is (Széll, 2015; Bacskai,
2015). Ha azonos képességt didkokat eltérd iskolaba jaratunk, akkor a tanuldk teljesit-
ményét az hatdrozza meg, hogy milyen az adott iskola tanul6i 6sszetétele. A magas roma/
cigany tanuld arany csokkenti tanuloi eredményességet és a pedagogusi munka értékét
(Széll, 2014).

A tanuloi Osszetétel szerepére kiilfoldi példak is utalnak. Példaul Columbiaban, az
USA egyik tagallamaban végzett vizsgalat szerint a feketék és spanyolok jelentik a koc-
kazati tényez6t. Azokban az iskolakban, ahol magas az aranyuk, 1ényegesen rosszabbak
a tanul6i eredmények (Brown-Jeffry, 2006). Az eredményességre tovabba hat az iskolai
klima is, ami lehet pozitiv és negativ is egyes didkok teljesitményének tekintetében (Cor-
ten és Dronkers, 2006). A befolyasold tényezok kozott emlithetd tovabba a tanari karon
beliili kommunikacié is. A jo iskolaban a kommunikacio és kotédés kimondottan erds az
oktatas szerepldi (tandr, diak, sziil6, igazgatd) kozott, ami megfeleld kozeget teremthet
annak, hogy a gyerekek minél jobb teljesitményt nytjtsanak (Sahenk, 2010).

Magyarorszagon a roma ¢és nem roma hatranyos helyzetii tanulok kozott nem talalhato
kiilénbség az iskolai teljesitményben. Mind a két esetben az 6sszefiiggés a csaladi hattér-
rel, a csalad gazdasagi ¢s kulturalis tékéjével fiigg 6ssze, mivel anyagi gondjaik kovet-
keztében nincs lehetdségiik kiilonorak igénybevételére, s a sziilok sem tudnak a gyerekek
képességein olyan mértékben fejleszteni, hogy ne maradjanak le az iskolaban. Ezek
pedig dsszhangban allnak azzal, hogy a tanulok gyengébb eredményeket produkalnak.
A kiilonboz6 csaladok elvarasrendszerei is masak, hiszen mig a magasabban iskoldzott
sziilok szamara egyértelmien a diplomaszerzés a cél, addig az alacsonyabban iskolazott
réteg esetében a szakiskolai képzést jelenti (Kertesi és Kézdi, 2012).

A tanuloi teljesitményt befolyasolja a bizonytalan csaladi szerkezet is, hiszen fontos
az érzelmi biztonsag a didkok szamara. Ebben nincs kiilonbség a szegényebb és a gaz-
dagabb csaladok kozott. Az 1980-as évektdl kezdddden az Egyesiilt Allamokban a telje-
sitménybeli egyenlétlenségeket novelte, hogy a szines borii 18 év alatti gyerekek 54%-a
egysziilds csaladban €1, ami nagy érzelmi bizonytalansagot jelent a tanulok szamara, mig
a fehérboriiek esetében ez az arany csak 21% (Kertesi és Kézdi, 2012).

Korabban mar utaltunk ra, hogy a lakohely is fontos tényez6 a tanuldi teljesitmény
tekintetében. A roma/cigany tanulok lakohelylikbdl fakaddan is hatranyos helyzetben
vannak, mivel sokan kistelepiilésen élnek, igy nehezebben férnek hozza a jobb okta-
tashoz. A roma/cigany tanulok 60%-a jar olyan osztalyba, ahol az osztalytarsainak tobb
mint a fele funkcionalis analfabéta, mig a nem roma/cigany tanuldk esetében ez csak
20%. A nagyobb analfabéta arany halmozottan jelentkezik a kistelepiilésen 1év6 iskolak-
ban. Etnikai hovatartozastol fiiggetleniil a szegény csaladok gyerekei nagyobb eséllyel
kertilnek be szegregalt osztalyba, annak ellenére, hogy a képességeik nem indokolnak
azt. Ha a roma/cigany tanulok tarsadalmi, gazdasagi és szocidlis tekintetben olyan kortil-
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mények kozott élnének, mint a nem hatranyos helyzetii tarsaik, akkor az olvasas-szo-
vegértési feladatok tekintetében nem lenne lemaradasuk, mig a matematika esetében is
csupan minimalis eltérést tapasztalnank. Ennek konkluzidja tehat, hogy a lemaradasuk
szinte kizarolag tarsadalmi okokra vezethetd vissza (Kertesi és Keézdi, 2012).

Tovabba a hatranyos helyzetiicket altalaban kevésbé képzett pedagogusok tanitjak,
ami méltanyossagi problémakat vet fol. Egy kutatas szerint a tanarok hatékonysaga a dip-
lomajuk megszerzését kdvetéen rohamosan nd, majd ez a ndvekedés néhany év elteltével
megall. A tanuléi teljesitményt szignifikdnsan nem befolyasolja, hogy a tanit6é pedagogus
hany éve dolgozik, de a TIMSS-vizsgalat szerint, ha az egyik targyat rutinosabb, a masi-
kat fiatalabb tanar tartja, szignifikdnsabban jobb a teljesitménye a régebben palyan 1évo
pedagdgus targyat tanulonak (Hermann, 2011). Vagyis a pedagdgus palyan eltoltott éve
és a tanuldi teljesitmény k6zo6tt nehéz megallapitani az 6sszefliggést.

A 2007. évi kompetenciaeredményekben nagy teriileti kiilonbségeket tapasztalunk.
A legjobb eredmények az orszag nyugati, kdzépso, valamint délkeleti részén tapasztal-
hatéak, mig a gyengébb eredmények az orszag északkeleti és a délnyugati térségeiben.
A homogenitasmutat6 — kistérségek fejlettség szerinti kiilonbsége, vagyis az egyes muta-
tok alapjan mennyire egységes az adott kistérség — alapjan megallapithatd, hogy lényege-
sen tobb fejletlen kistérség van az orszag teriiletén beliil, mint fejlett. Egyes kistérségek,
amelyek nagy oktatasi multra tekintenek vissza, vagy felsdoktatasi intézmény (Debrecen,
Miskolc) talalhaté benniik, magasabb eredményeikkel kiemelkednek a kdrnyezetiikbol.
Az alacsonyabb eredmények azokon a teriileten jellemzdek, ahol a csaladihattér-index
is alacsonyabb. Ez 0sszefiigg azzal, hogy itt az iskola Osszetétele is hatrdnyosabb, mint
mas térségekben (Garami, 2014). Kozma és munkatarsai (2015) megalkottak az Gn.
LeaRn-indexet, ami megmutatja, hogy az adott térség milyen szinten all az oktatas/tanu-
las viszonylataban. Ez az index egy magas korrelacios egyiitthatoval jol prognosztizalja,
hogy mely kistérségben, milyen OKM eredmények varhatok. Megvizsgalasra kertilt,
hogy 2012-re az orszag mely teriiletére jellemzd a magasabb, mely teriiletére az alacso-
nyabb OKM-teljesitmény. Ennek eredményként elmondhaté azonban, hogy nem tortént
nagy valtozas 2012-re sem a tanulok teljesitményének teriileti kiilonbségeiben (Hegediis,
2016).

A tanul6i kompetenciamérésben nagy kiilonbség jelentkezik az egyes kozépiskolai
tipusokban tanulok eredményei kozott is. A legjobban a nyolc évfolyamos gimnazium-
ba jarok teljesitenek, mig lényegesen rosszabb eredményt érnek el a szakkdzépiskolaba
jarok, valamint a még téliik is jelentésen lemaradd szakiskolai tanulok (Baldzsi és Hor-
vath, 2010). Ennek hatterében allhat az iskolak kivalaszté mechanizmusa, valamint az is,
hogy a jobb képességii tanulok képesek a gyengébb tanulokbdl is jobb eredményt kihoz-
ni. Ezt tamasztja ala egy romaniai vizsgalat is, amely szerint akik olyan iskolaba jarnak,
ahol atlagosan magasabb a tanuldk teljesitménye, ott a leggyengébb tanulok eredményei
is jobbak a vartnal, lekiizdve még a csaladi hattérbdl fakado hatranyokat is (Pop-Eleches
és Urquiola, 2013).

Adatbazis és modszerek

Tanulmanyunkban a 2012. évi Orszagos kompetenciamérés (OKM) 10. osztalyos tanuloi
adatbazisat elemeztiik. Az adatbazisban szlrést végeztiink, és csak olyan tanuldk adatait
elemeztiik, aki esetében rendelkezésiinkre alltak az alabbi adatok: csaladihattér-index,
matematikai eredmény, szovegértési eredmény és a tanulok allando lakohelye. Adatbazi-
sunkba azok a tanulok kertiltek bele, akiknél megvolt mind a négy adat. Ennek eredmé-
nyeként a 102 037 fébdl 71 242 tanulo kertiilt a mintaba.

Els6 1épésként a lakohely alapjan kistérségekbe soroltuk a tanuldkat, mivel a teriile-
ti vizsgalatot kistérségi szinten kivantuk vizsgalni. Ennek oka, hogy a telepiilési szintli
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vizsgalat tulsagosan elnagyoltta tenné az elemezhetdséget, valamint sok olyan telepiilés
lenne, amelynek nem lennének 10. osztalyos tanuloi. Ezt kovetden a tanuldi teljesitmény-
re helyeztiik a hangsulyt. Arra voltunk kivancsiak, hogyan teljesitenek a tanulok, mit var-
hatnank el tdliik a csaladi hattertik alapjan, s a két érték milyen irdnyban tér el egymastol.
Ennek vizsgalatara linearis regressziot futtatunk a csaladihattér-index €s a matematikai
eredmény kozott, amelynek eredményeként megkaptuk a konstanst (1635,8) és a mere-
dekséget (103,5). Ennek koszonhetden a csaladihattér-index alapjan kiszamolhattuk,
hogy az egyes tanulok esetében hany pont lenne az elvarhaté matematikaérték, majd ezt
az értéket kivontuk a ténylegesen elért eredménybdl. Igy megkaptuk, hogy az egyes tanu-
16k az elvarhatonal jobban, rosszabbul vagy annak megfelelden teljesitettek. Hasonldan
tettiink a szovegértési eredmény tekintetében is, ahol a linearis regresszié eredményeként
a konstans 1607,2, a meredekség 103,1 volt. Az eredményeket kistérségenként atlagol-
tuk, és a jobb attekinthetdség érdekében az atlagokat térképen abrazoltuk.

A szovegértési eredmények teriileti kiillonbségei

Ebben a fejezetben tekintjiikk at, hogy milyen teriileti kiilonbségek tapasztalhatoak a
szovegertési eredményeken beliil. El6szor a tényleges szovegértési eredményeket abra-
zoltuk, mégpedig ugy, hogy a kistérségeket hozzavetdlegesen egyenld elemszamu 6t
kategoriakba soroltuk (1. abra). Két kategoria az atlag f61otti (fekete és sziirke), mig két
kategoéria az atlag alatti eredményeket jelzi (mintas), egy pedig az atlag koriilieket. Az
orszag teriiletén beliil eltérések ebben az esetben is tetten érhetdek, mivel az atlag f616tti
¢s atlag alatti teriiletek koncentraltan helyezkednek el. A legjobb eredmények a févaros-
Itt csupan egy-két kistérség talalhatd az atlagos (Dorogi, Mosonmagyardvari, Papai stb.)
¢s az atlag alatti kategoriaban (Komaromi, Celldomolki, ériszentpéteri, Vasvari, Pacsai).
A masik nagyobb atlagon feliili teriiletegység Bacs-Kiskun és Csongrad megye kistér-
ségeit foglalja magaban, ahol csak harom kistérség esik az atlagos (Csongradi, Kalocsai
€s Morahalmi), valamint négy kistérség az atlag alatti kategoriaba (Kunszentmiklosi,
Bacsalmasi, Janoshalmi és Kisteleki). Lathatd tovabba, hogy az 6sszes megyeszékhely
atlag folott teljesit, csupan a Miskolci kistérség keriilt az atlagos kategoriaba.

A gyengébb eredmények egyrészt a Drava mentén elhelyezkedd kistérségekben jelen-
tdsek, melynek folytatdsa tapasztalhaté a Mez6fold felé is. A masik, lényegesen nagyobb
teriiletegység Heves megye, valamint Jasz-Nagykun-Szolnok keleti részén 1évé kistér-
ségektdl kezdddik, és egészen az orszaghatarig tart. Ennek megfelelden Borsod-Aba-
Uj-Zemplén megye harom kistérségétdl (a Mezokovesdi atlag feletti, a Miskolci és a
Tiszaujvarosi atlagos) eltekintve mindegyik az atlag alatti kategériaba tartozik. Ehhez
hasonlé kép rajzolédik ki Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajdu-Bihar és Békés megyében is,
ahol a megyeszékhelyek ugyan kiemelkednek, de taldlunk néhany atlagos kategoridba
sorolt kistérséget is (Kisvardai, Hajdiboszorményi, Hajdiszoboszl6i, Szarvasi és Gyu-
lai). Ez utobbiak kozds jellemzoje, hogy tobbségiikben felsdoktatasi intézmény kihelye-
zett karaval rendelkeznek, mint példaul Hajdubdszormény, Szarvas vagy Gyula, vagy
olyan turisztikai kdzpontok, melyek fellendithetik az oktatast is, példaul Hajduszoboszl6.

A kovetkezd részben (2. dbra) bemutatjuk, hogy a csaladihattér-indexbdl, linearis
regresszidval kiszamolt elvarhato értékek alapjan milyen teriileti sajatossdgok rajzo-
lodnak ki. Az lathato, hogy az elézéekhez hasonldan a Balatontol északra elhelyezkedd
kistérségek, valamint a fovaros és agglomeracidja rendelkeznek az atlagos vagy a feletti
elvarhato értékekkel. Nograd megye kistérségeiben az orszagos atlag és a feletti telje-
sitmény lenne elvarhato, csupan Batonyterenyei kistérség az, ahol atlag alatti értékkel
szamolhatnank. Az el6z6 térképhez képest azt mondhatjuk, hogy a Bacs-Kiskun kis-
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Szovegértés eredménye Kistérségenként

M 1636-1690 (33)
[11609-1636 (35)
[ ] 1591-1609 (36)
= 1557-1591 (35)
] 1497-1 557 (35)

1. abra. Szovegértés eredménye kistérségenként (Forras: OKM 2012) (sajat szerkesztés)

Csaladi hattér alapjan elvarhato szovegértési eredmény
M 1621-1686 (37)
[7] 1607-1621 (31)
[]1592-1607 (35)
= 1574-1592 (35)
[ 1543-1 574 (36)

2. dabra. Csaladi hattér index alapjan elvarhato szévegértési eredmény
(Forras: OKM 2012) (sajat szerkesztés)
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térségei atlag felett teljesitenek, hiszen a csaladi hattér alapjan alacsonyabb értékeket
varhatnank. Tovabbi kiilonbség, hogy Borsod-Abauj-Zemplén megye tobb kistérségében
atlag feletti (Miskolci, Tokaji), valamint atlagos (Tiszatjvarosi, Sarospataki, Satoralja-
ujhelyi) értékekkel lehetnének jellemzéek. Ez magasabb teljesitményt predesztinalna,
mint a tényleges.

A negativ elvarhaté érté¢kek a Mez6f61don, a Drava mellékén elhelyezkedd kistérségek
esetében jelentdsek, az orszag keleti felében pedig Iényegesen tobb az ilyen értékkel ren-
delkezd kistérség. A legalacsonyabb értékek leginkabb a roman, ukran és szlovak hatar
mentén elhelyezked kistérségekben varhatoak el. Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében is
csupan a Nyiregyhazi kistérség teljesitménye lenne a kiemelkedd. A megyeszékhelyek
esetében, minden esetben atlag folotti értékeket varhatnank el.

A kovetkezdekben azt mutatjuk be, hogy mekkora a kiilonbség az elvarhato és tény-
leges teljesitmény kozott (3. abra), mivel az orszagban inkabb az elvarhatd érték alatt
teljesitenek a tanulok. Vagyis tobben vannak azok a tanuldk, akik az elvart érték alatt
teljesitenek, mint azok, akik felette, ezért éltiink a sajat kategoria feldllitdsanak lehetd-
ségével, és nem a kistérségek egyenld szamu kategorizalasaval. Azokat a kistérségeket,
amelyekben a tanulok plusz/minusz 5 ponttal térnek el, nem tekintettiik értékelhetd elté-
résnek. Az eredmények azt mutatjak, hogy Zala, Vas, Veszprém és Gyér-Moson-Sopron
megye legtobb kistérsége hozzaadott értékkel bir, hiszen egy-két kivételtdl eltekintve
(Celldomolki, Oriszentpéter, Pacsai stb.) atlagos vagy a feletti teljesitménnyel rendel-
keznek. Magas extra teljesitménnyel jellemezhet6k a Bacs-Kiskun és a Csongrad megyei
kistérségekben tanulok, tovabba tobb kistérség tanuldi is Baranya megyébdl és Tolnabol.
Lathatd, hogy jobban teljesitd kistérségeket (Zahonyi, Baktaloranthazi, Kisvardai) is
talalunk Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében, ahol a gyengébb csaladi helyzet ellenére a
tanulok eredményesebbek (Zahonyi, Baktaloranthazi, Kisvardai).

A 3. abran lathato az is, hogy Komarom-Esztergom megye kistérségei és a févarosi
agglomeraci6 érdekes képet mutat: tényleges teljesitményiik joval atlag feletti, de a csa-
ladi atlagnak megfelelden vagy az alatt teljesitenek. Az orszag keleti felében (kivételt
képez Bacs-Kiskun és Csongrad megye) a tanulok még azt a szintet sem érik el, melyet
a csaladi hatteriik alapjan elvarhatnank, ¢s minimalis azoknak a térségeknek a szdma,
melyek ez alol kivételt képeznek. Lathattuk korabban, hogy a megyeszékhelyektdl var-
hatjuk a legjobb teljesitményt, s ezt feliil is muljak. Viszont a kistérségek egészét nézve
elég vegyes a kép a tekintetben, hogy a tarsadalmi hatteriik alapjan gyengébben vagy a
jobban teljesitd térségek haladjdk meg (vagy forditva: muljék alul) a varhaté eredmé-
nyeiket. A Miskolci kistérség az elvartnal gyengébben, a Szolnoki, Szombathelyi, Kapos-
vari, Tatabanyai ¢s a fovarosi kistérségek az elvartnak megfeleléen teljesitenck, mig a
tobbi megyeszékhely felillmtlja az elvarhato értékeket.

A matematika eredmények teriileti kiilonbségei

A kovetkezo részben, a szovegértéshez hasonloan elemezziik a matematika eredménye-
ket is. El6szor a tényleges, majd az elvarhato teljesitményeket, végiil a kettd kiillonbségét
mutatjuk be elemzésiinkben. Jelen vizsgélati egységben arra is igyeksziink figyelmet
forditani, hogy ezeket az adatokat a szovegértéssel is Osszevessiik.

A matematika eredmények (4. dbra) nagy hasonldsagot mutatnak a szovegértéssel
(Hegediis, 2016), ami valamelyest természetes is, hiszen nehezen elképzelhetd, hogy egy
tanul6 j6 matematika eredményt ir, mig a szovegértésben nagyon rosszat. A legjobb ered-
mények a matematika esetében is az orszag északnyugati felében talalhatoak, kiemelten
Gyo6r-Moson-Sopron, Veszprém, Vas és Komarom-Esztergom megyében, amelyekben
csupan a Komaromi, az Oriszentpéteri, a Vasvari és a Varpalotai kistérségek mutatnak
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Elvart értéktél valo eltérés a szovegértésben
W 20- 69 (21)
[ 5-20 @42
[] -5- 5(33)
£ -20- -5 (36)
£ 63 - -20 (42)

3. abra. Elvarhato értéktol valo eltérés szévegértésben (Forrds: OKM 2012) (sajat szerkesztés)

Matematika eredmény kistérségenként
W 1659-1722 (36)
[[] 1641-1 659 (32)
[] 1620-1641 (33)
£ 1582-1620 (38)
1535-1582 (35)

4. dbra. Matematikai teljesitmény kistérségenként (Forrdas: OKM 2012) (sajdt szerkesztés)
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atlag alatti eredményeket. Ehhez a teriilethez kapcsolodnak a Fejér megye északi részén
1évo kistérségek, s atlag folotti értéket tapasztalhatunk még a fovarosban, annak agglo-
megye helyzete mar nem ennyire egyértelmii: az itteni kiemelkedd kistérségek mellett
talalunk atlag alatti teljesitménnyel rendelkezdéket is. A szovegértéshez hasonléan a
matamatika esetében is megjelenik a Dél-Dunantil déli és kozépsé részének alacsony
teljesitménye.

Az orszag keleti részének matematika eredménye sem mutat drasztikusabb eltérést a
szovegértéstol. A matematika eredmények esetében a Mezdkovesdi kistérség teljesitmé-
nye atlagos, a Tokaji kistérségé pedig atlag feletti. Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében
latunk pozitiv iranyu valtozast a szovegértéshez képest, mivel matematika esetében
jobban teljesitenck a tanulok a megyeszékhelyen, valamint a Zahonyi és Kisvardai kis-
térségben. fgy mar atlag feletti eredmények is jellemz6ek ezen a teriileten. Mindezek
mellett matematika esetében is igaz az, hogy az orszag északkeleti részén 1évo kistérsé-
gek tudhatjak magukénak a leggyengébb eredményeket.

Az 5. abra mutatja be szamunkra, hogy a matematikai teljesitmény esetében milyen
értékeket varhatunk az orszag teriiletén beliil. A matematikai elvarhaté érték teriileti meg-
jelenésében szinte teljesen megegyezd képet lathatunk szdvegértés elvarhatod értékével,
hiszen mindkét elemzésnél a meredekség kozel azonos (103,53, illetve 103,1) csupan a
konstans esetében tapasztalhatunk eltérést (1635,8, illetve 1607,2). Ez annyit okoz, hogy
matematikai teljesitménynél a kategériak hatdrai magasabbak lesznek, ezért a szdveg-
értéshez képest csupan egy-két kistérség valtoztatott eredményein. A Kalocsai kistérség
a kozépso kategoriabol az atlag feletti kategoriaba keriilt, a Kisteleki, Bélapatfalvi és
Piispokladanyi kistérség pedig az atlag alatti kategoriabol a leggyengébb eredményii
kategoriaba sorolodott.

A szdvegértéshez hasonldan a legtdbb hozzaadott érték (6. abra) egyik legjelentdsebb
teriilete a Dunantul északnyugati térsége, vagyis egy-két kivételtdl eltéréen Gydr-Mo-
son-Sopron, Veszprém, Vas és Zala megye. A févaros és kornyékén ugyanakkor nem
lenne magas a hozzaadott érték. Csongrad és Bacs-Kiskun megye kistérségei a matemati-
ka esetében is Iényegesen feliilmuljak a csaladi hattér alapjan elvarhaté értékeket. A jobb
matematika eredmények megjelennek az orszag néhany mas teriiletein is Szabolcs-Szat-
mar-Bereg megyében a Csengeri, a Zahonyi és a Baktaloranthazai kistérségben, valamint
Borsod-Abauj-Zemplén megyében a Szerencsi és a Tokaji kistérségben. A leggyengébb
eredményeket felmutatd kistérségek legnagyobb részt az orszag hatdra mentén csopor-
tosulnak, féleg a szlovak, roman és ukran hatar mentén. Ugyancsak ez a jellemzé a
belso periféridkon, igy példaul a Kozép-Tisza vidékén és a Mez6fold kozépso teriiletein.
A megyeszékhelyek esetében is hasonlosagokat talalunk a matematika és a szovegértési
eredmények kozott: a Miskolci kistérség itt is az elvarhatonal gyengébben teljesit, akar-
csak a Kaposvari és a Salgotarjani kistérség. Tovabba az elvartnak megfeleld térségek is
ugyanazok: a Szolnoki, a Szekszardi, a Szombathelyi és a Tatabanyai kistérség. A tobbi
megyeszékely — értelemszerlien — az elvarthoz képest jobban teljesit.

Osszefoglalas

A tanulmanyban megismertiik a 2012-ben 10. osztalyos tanulok OKM teljesitményének
teriileti kiilonbségeit, valamint azt, hogy a tanulok mely kistérségekben teljesitenek a
csaladi hattér altal prognosztizalt teljesitmény alatt vagy felett. Ez értelmezésiink szerint
az iskolarendszer e térségekbeli teljesitményére utal.

A legmagasabb teljesitmények az orszag északnyugati megy¢€iben, a fovarosi agg-
lomeracidban, Bacs-Kiskun és Csongrad megyében, valamint a megyeszékhelyeken
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Csaladi hattér alapjan elvarhaté matematika eredmény

M 1650-1715 (37)
[] 1635-1650 (32)
1 1621-1635 (34)
E 1603-1621 (32)
1572-1 603 (39)

5. abra. Csaladi hattér index alapjan elvarhaté matematikai eredmény
(Forras: OKM 2012) (sajat szerkesztés)

Elvart értéktél valo eltérés matematikaban

W 20- 59 (28)
[ 5-20 @49
0 -5- 5(@25)
E-24- 5532

[ -58--20 (45)

6. dabra. Elvarhato értéktdl valo eltérés a matematika esetében
(Forras: OKM 2012) (sajat szerkesztés)
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a legnagyobbak. A legalacsonyabb értékek a Dunantul déli részén, valamint az orszag
északkeleti megyéiben jellemzdek, ezen beliil is a hatar menti kistérségek alacsony érté-
keikkel kiemelkednek. Emlitésre méltok tovabba a belsd periférias tertiletek is, hiszen itt

A leirtak alapjan megdllapitha-
16, hogy ahol magas a tanulok
tarsadalmi hdttere, ott a tanu-
lok teljesitmeénye is kiemelkedo-
en magas. Megnézve azt, hogy a
csalddi hdttérnek megfelelo
vagy attol eltéro a tényleges tel-
Jesitmeény, azt mondhatjuk,
hogy az északnyugati orszdg-
részben élo tanulok az amugy is
magas elvdrhato értek folott tel-
Jesitenek, mig a fovdros kornyé-
kén annak megfeleloen vagy
minimdlisan alatta. Ezzel szem-
ben a gyenge teljesitményii tér-
ségek legnagyobb részében a
tanulok még az orszdagos
viszonylatban alacsonyabb
elvdarhato érteket sem érik el.

is alacsony tanuldi teljesitményti teriiletek-
kel talalkozhatunk. Elvarhato érték esetében
hasonlosagok fedezhetéek fel a szovegeértési
¢és a matematikai eredmények 6sszehasonli-
tasakor, bar kiemelendé Miskolc kistérsége,
ahol magas tanuloi teljesitményt varhatnank,
de a didkok ez alatt teljesitenek.

A leirtak alapjan megallapithato, hogy
ahol magas a tanulok tarsadalmi hattere,
ott a tanulok teljesitménye is kiemelkedden
magas. Megnézve azt, hogy a csaladi hat-
térnek megfeleld vagy attol eltérd a tényle-
ges teljesitmény, azt mondhatjuk, hogy az
északnyugati orszagrészben €16 tanuldk az
amugy is magas elvarhato érték folott tel-
jesitenek, mig a févaros kornyékén annak
megfelelden vagy minimalisan alatta. Ezzel
szemben a gyenge teljesitményli térségek
legnagyobb részében a tanulok még az
orszagos viszonylatban alacsonyabb elvar-
hat6 értéket sem érik el. igy még inkabb né
a szakadék az orszag keleti és nyugati része
kozott, hiszen az egyébként is jol teljesi-
té tanuldk lényegesen jobban teljesitenek,
mig az amugy is alacsonyabb eredményekre
képes diakok, azt sem érik el, amit elvar-
hatnank t6liik. Az eredményeink jol kdvetik
az orszagon beliili teriileti egyenldtlensége-

ket. A tanuldi teljesitmények jol prognosztizalhatdak teriileti alapon, hiszen a centrum
teriileteken tanul6d didkok Iényegesen jobban teljesitenek, mint a periférids teriileteken
tanulok. Ezek a teljesitmények nagyban fliggnek az adott teriiletet gazdasagi-tarsadalmi
fejlettségétdl és az adott teriilet tarsadalmi Osszetételétdl. A kitdrést egy-egy nagy multra
visszatekintd kdzépiskola jelentheti, valamint a teljesitményre pozitiv hatast gyakorolhat,
hogyha a kistérségben felsdoktatasi intézmény vagy kihelyezett kara talalhato.
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