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A gyermek évszazada javitott
valtozatban

Az Ellen Key-recepcio ujraértelmezése

Amikor 1902-ben Ellen Key konyve, ,A gyermek évszdzada’ Németor-
szagban megjelent, Rainer Maria Rilke — ebben az idoében Ellen Key
baridtja, levelezopartnere — recenziojaban igy méltatja a munkdt:
~Amennyiben van még valaki, akiben még megmaradt a gyermekkor
vilagdnak gazdagsdga, akiben még él az ondllo személyiség halvdny
szikrdja, annak ez a munka tij, a nevelés és iskola mai rideg valosd-
gabol kivezetd taviatokat nyit ahhoz, hogy ha késon és némi
szomorusdaggal eltelve iijra rendezze sajct
életet is.” (Rilke, 1993)

,»Az iskolas id6 ott ring tovabb, Es jatszani: labda, diabol6zas

A szorongas, varakozas, a dohszag.

O mély magany, 6 lomha labu korszak. ..
S aztan ki | Az utcék zengnek, lobognak,
A tereken szokoékutak zuhognak,

S a kertekben oly tagas a vilag.-

S rajtuk gyermekruhaban menni at,

Egy kertben, mely szeliden megfakul,
S olykor fogocska is, vak nyargaldszas,
Cikazni a felnéttek kozott vadul,

De este 1éptiink tipegd, bohdkas
Hazafelé, a sziviink elszorul-:

0, egyre tavolibb tapogatozas,

O mily tompa suly!

(:-)

O gyermekkor, szaz elsiklé hasonlat.
Hova vajon? (Rilke, 1961)

Masképpen, mint szokés a nagyoknak-:
O furcsa évek, lomha laba korszak,
6 pusztasag!

(.)

bi évtizedekben, illetve napjaink tarsadalmaban eltér att6l, ahogyan annak jovobe-

ni kiteljesedését 1900 tajan elképzelték. Akar azt a megallapitast is megkockaztat-
hatjuk, hogy az eredeti torekvések felismerhetetlen karikaturajava valt. Ezt a tendenciat
Zelizer nyoman akar ,,a gyermekkor szakralizalasaként” is értelmezhetjiik. (Zelizer,
1985) Katharina Rutschky k6zelmultban tartott eléadasaban, amelynek szerkesztett val-
tozata a Merkur egyik szeptemberi szamaban jelent meg, ,,a gyermekkultuszt és gyer-
mekaldozatot,” egyenesen napjaink gyermekkor-felfogasanak protovallasos elemeként
értelmezi. (Rutschky, 1999)

A tovabbiakban az Ellen Key konyvében kozponti helyen szerepld négy — a 20. szaza-
dot a gyermek évszazadava formal6 — olyan témakdr tagabb értelmezésére vallalkozom,
amelyek Eurdpaban, illetve Eszak-Amerikdban ma is meghatarozzak a gyermekfelfo-
gast, illetve a gyermekkor tematizalasat. Ezek a témak: az eugenika, a gyermek jogi hely-
zetének valtozasai, az iskolakritika, végiil a gyermekkor-kutatas. Ellen Key munkéjanak
ez a megkdzelitése egyben a szerzd régodta esedékes rehabilitaciojat is szolgalna, akit a
pedagoégia ,,tudos tarsasaga” elsdsorban olyan marginalis, tudoménytalan féremi irdja-
ként tart szamon, akinek munkaja lelkendezve, ugyanakkor meglehetdsen alacsony szin-
vonalon csupan a ,,korszellemet” tiikr6zi vissza. Ezzel szemben én munkajat elemezve
ugy vélem, hogy a szerzé meglepd élességgel ismerte fel azokat a nemi és generacios vi-
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szonyokban is jelentkez6 fobb valtozasokat, amelyek a korabban felsorolt négy teriileten,
illetve azok 20. szazadi fejlodése soran kibontakoznak.

Eugenika

»A gyermeknek joga van arra, hogy megvalassza sziileit” — fogalmazza meg Key rog-
ton konyve elsé fejezetében eugenikai allaspontjat. Ennek legfontosabb {izenete: csak
azoknak a gyermekeknek kellene megsziiletniiik, akiknek vilagra jottét sziileik is kivan-
jak. Ebbdl aztan az is kovetkezik, fogalmazza meg a szerzé — Spencer evollcios tanai és
az emberiség magas szintli fejlddésérol vallott korabeli felfogas alapjan —, hogy csak
azok a sziilok vallaljanak gyermeket, akik biztositani tudjak felnevelésiik optimalis fel-
tételeit, tovabba megfeleld ,,genetikai 6rokséget” tudnak utdodaiknak atadni. Ezeket az el-
veket, amelyekr6l az elmult években Ujra heves vitak folytak, a nemzeti szocializmus
rasszista eugenikdja teszi majd teljesen szalonképtelenné. Azt azonban hangsulyoznunk
kell, hogy ezek az alapelvek a huszas években széles korben, egészen a szocialdemokra-

PR - N cidig bezarélag elfogadottak voltak. Azt hi-
Evrdl evre débbenettel tltenek e, hogy ha valamit, ezt a politikai irany-

el benniinket a taneév vegi, & zatot nem lehet szélstjobboldali, volkisch,
rossz bizonyitvdny miatti féle-  illetve rasszista iranyzatként elkdnyvelni.
lembdl elkévetett dickongyilkos-  Csupan két éve kapott nyilvanossagot, hogy
sdgok. Az onkormdnyzatok tele- példaul Svédorszagban eugenikai megfonto-
Jonos segélyhivoszdamokat hoz- lasbol még a masodik vilaghaborut kovetden
lése érdekében, kozben pedig a Anclkil, hogy tilzasokba esnénk, meg
mindenkori kultuszminiszterek K€l jegyezniink, hogy Key eugenikai alapel-
. N . o ~ veivel a fejlett ipari orszagok lakonak tobb-
tijabb kitelezden teljesitendo

o p _ sége napjainkban is egyetért. Ezen orszagok
tantervi kovetelmenyeket és egy- tobbségében a csaladtervezéssel kapcsolatos

re mclga,sabb m’f”lm l‘el]e:%tme- elképzelések egybevagnak Ellen Key az em-
nyeket irnak elo. A nagytizem-  periség jovéjét elétérbe helyezd elképzelése-
mé vdlo iskoldnak, amely a ia-  ivel. Csak néhany feltételt emlitenék, ame-
nulmdnyi idé megndvelésével a  lyek napjainkban meghatarozzék a férfiak,
szdzad sordn tortenelmi leptek-  illetve nék gyermekvallaldsra, illetve annak
kel mérve is példdtlan expanziot elutasitasara vonatkozé dontéseit. Ma mar

eredményezelt, egyre eréielje- széles korti a konszenzus, hogy a sziildi sze-
sebb kritikdval kell rep a szerelmi hazassagra alapozddjék. A fo-

gamzasgatlas, a prenatalis diagnosztika, a
magzati genetikai rendellenesség esetén ja-
vasolt terhességmegszakitas, tovabba a tudatos csaladtervezés egyarant eldsegitik a jovo
nemzedék egészségét. Ennek kovetkezében Eurépaban és Eszak-Amerikaban a gyermek
évszazadaban korabban soha nem tapasztalt szdmban sziiletnek a sziileik altal tudatosan
vallalt gyermekek.

,A gyermek évszazada’ cimi munkaban megfogalmazott eugenikai allaspont szerint az
allamnak felhatalmazast kell kapnia annak megakadalyozasara, hogy az értelmi fogya-
tékosok, valamint a ,,rossz koriilmények” kozott él6k gyermeket vallalhassanak. Key
munkdja elsd fejezetében részletesen ismertette a korszak elképzeléseit az 6rokolhetd tu-
lajdonsagok kiilonbozo sajatossagairdl, tovabba arrol, hogy mik az orokletes tulajdonsa-
gok. Ez olyan kérdés, amelyet Darwin, Spencer, Galton és kortarsaik alaposan korbejar-
tak. Az eugenikai alapon nyugvd térvényi szabalyozas igénye logikusan kovetkezik a
korszak utédreprodukcios elképzeléseibdl. Ellen Key maga is abban bizott, hogy az erre
vonatkozo torvényi eldirasok — elsdsorban a tanacsadason valo kotelezo részvételre gon-

szembenéznie.
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dolt — hozzajarulnak majd az erkdlcs fejlodéséhez, igy elkeriilhetové valik a tovabbi tor-
vényi kényszer. Ez egyrészt azt jelenti, hogy semmiképpen nem tekinthetjiik 6t a rasszis-
ta eugenika el6futaranak. Masrészt viszont a jovO emberének fejlodésébe vetett hatarta-
lan hitébdl fakad — igy nem ellentmondas, hanem annak kévetkezménye —, hogy ,,a gyer-
meknek joga van arra, hogy megvalassza sziileit.” Ebb6l adéddan inkabb a sziilok €s a
tobbi felndtt onkényével szemben a gyermek javara fellépd gyermekvédelem szdszoldja.

A ,,gyermek érdekeinek” jogi megalapozasa

Konyvének utolsé fejezetében a szerzd a gyermekeket védd polgari és biintetdjogi sza-
balyozas fontossagardl beszél. Ehhez az alapokat a német Biintet6térvénykonyv 1900-ban
elfogadott 1666. §-a adja, amely eldirja, hogy Németorszagban ,,biintetdeljaras ala kell
vonni azon gyermekek sziileit, akik gyermekiik szellemi és testi fejlodését veszélyezte-
tik”. Ennek nyoman azt varta, hogy a torvény ,,mind inkabb korlatozza a sziilok gyerme-
keikkel kapcsolatos jogait, s ennek folytan mar most megfogalmazddnak azok a tilalmak,
amelyek kieszkozlik a gyermekelhagyas, a gyermekgyilkossagok, a gyermekek elleni erd-
szak csokkenését, az iskolakotelezettséget elrendeld torvényeket és mas intézkedéseket.”

A szazadforduldn a gyermeki jogok torvényi szinti megfogalmazasa még megleheto-
sen homalyos volt. (v6. Zitelmann, 2000) Az apai hatalom jogi Gton t6rténd szabalyoza-
sa hosszu el6torténettel rendelkezik. Az apa szdmara hosszl id6n at csak a nevelési ko-
telezettség teljesitését irja eld, ennek kovetkeztében a gyermeknevelés vonatkozasaban is
szinte korlatlan hatalommal, dontési szabadsaggal rendelkezett. (vo. Allen, 1991) Az
anya elsddleges kotelessége a csalad tagjairdl valdé gondoskodas, és ebben az iddben szo-
ba sem kerlil még a gyermekjogok kérdése. A jogi eszkdz6k csupan arra szolgalnak, hogy
a ,,gyermeki jogok” sulyos megsértése esetén kikényszeritse azok betartasat. Igy az ilyen
jellegii eljarasokra meglehetdsen ritkan, elsdsorban a szegény ¢s blindzo szilok, illetve
blinelkdvetd gyermekek sziilei esetén kertlt sor.

A fogalom tartalmi tovabbfejlesztése iranyaba tett kovetkezo jelentds 1épés az 1922-
ben elfogadott, ,,A gyermekek neveléshez fiz6d6 jogait” szabalyzo torvény. (vo. Zitel-
mann, 1999) Azonban még ebben sem valdsult meg a gyermekek jogi helyzetének egy-
értelm szabalyozasa, hanem els6sorban az allam ezzel kapcsolatos kotelezettségeinek
vilagos megfogalmazasara torekedtek. Ezzel a torvénnyel kezdddott el a gyermekkel
kapcsolatos torvények kiteljesitése a sziil6- €s szankciokozpontu csaladjog, illetve gyer-
mek- és ifjusagvédelmi és joléti torvénykezés iranyaban. A Weimari Koztarsasag idésza-
kaban tovabbra is ez a jogi szemlélet jellemezte a német gyermekjogi torvénykezést. Ro-
kon vonésokat mutatnak ezzel a német fejléddési vonulattal az 1924-ben kiadott ,,Genfi
Egyezmény” torekvései, amelynek keretében eldszor keriilt sor a gyermeki érdekek nem-
zetk6zi jogi szintli szabalyozasara. Ebben mar megfogalmazodik a gyermek természetes
fejlodésére, illetve e fejlodés anyagi és szellemi feltételeinek biztositasara iranyuld térek-
vés is. A nemzetkozi jogi szabalyzas végiil az ENSZ Gyermekjogi Chartaban teljesedik
majd ki 1989-ben. (vo. Zitelmann, 2000, MS 4.) Az apai hatalom megtorése, illetve a
gyermeki jog megjelenése az allam szamadra elsdsorban kotelezettségek novekedését je-
lentette, at kellett vallalnia azokat a feladatokat, amelyek biztositottak a gyermek ,,termé-
szetes fejlodéséhez” sziikséges testi, lelki, tarsadalmi feltételeket.

A nemzeti szocializmus meglehetésen egyoldali megoldasokat vazolt, amelyek az
1933-ban mddositott térvényben az alabbi formaban jelennek meg: ,,Az ifjusag nevelése
a német népkozosség nevelését jelenti. A nevelés célja olyan — testi és lelki vonatkozas-
ban egyarant egészséges, erkolcsileg szilard, fejlett értelmi képességekkel rendelkezo,
szakmailag ratermett — ember, akinek tulajdonsagai a faj vérében és a haza foldjében
gyokeredznek, ¢és aki magaban hordozza a kereszténység tovabbélo értékeit, elkitelezet-
ten szolgalja a nép és az allam érdekeit és szorosan kotddik azokhoz.” (§ 1 Jugendwohl-
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fart VO). Ezek a rendelkezések szoros 6sszhangban allnak azokkal a ,,faji hovatartozas-
ra és az egészséges fajra” vonatkozo rasszista térvényekkel, amelyek lehetévé teszik
majd a felndttek és gyermekek szisztematikus szelekcidjat, ildozését, majd legyilkolasat.

1945 utéan elsdsorban a nemzeti szocialista uralomra adott valaszreakcioként a Német
Szovetségi Koztarsasagban jelentés mértékben kiteljesedtek a sziil6i jogok. Az 1968-ban
elfogadott Szovetségi Alkotmanyban mar személyiségi jogként fogalmazddik meg a
gyermek joga a nevelésre és képességei kibontakoztatasara, amelynek megvaldsulasat az
allamnak kell garantalnia. (1 § RIWG és JGW 1961). Tébbé mar nem a szulok felelds-
ségre vonasa, hanem a ,,sziil6i feladatok elhanyagolasanak mértéke,” tovabba ,,a gyer-
mek érdekében megfogalmazott tiltds” hatarozza meg az allami beavatkozas kiilonbozo
formadit és azok sulyat. A hatvanas és hetvenes évek demografiai, gazdasagi, nemi és ge-
neracids kérdésekkel kapcsolatos politikai dontései (amelyek példaul a csaladjogi tor-
vény 1975-ben bekovetkez6 modositasa soran is kifejezddnek) vezetnek el az 1979. évi
csaladjogi reformhoz, amelynek keretében Gjrafogalmazzak a sziilok gondozasi kotele-
zettségeit, valamint a csaladi allapot megvaltozasa, a sziilok valasa utani gyermek/sziilé
lattatasi viszonyokat is. A valtozasok iranyat jol jelzik a fogalmak hasznalataban beko-
vetkez6 valtozasok is, mint példaul a korabbi ,,sziiléi kényszer” fogalmat felvaltd ,,sziilé
gondoskodas” kifejezés. Tobbé mar nem a ,,gyermek engedelmeskedni koteles” formula
uralja a csaladjogi torvénykezést, hanem a sziiloket arra buzditjak, hogy ,tamogassak a
gyermekeik képességeinek kibontakozasat, valamint 6nalld, feleldsségteljes cselekvésre
iranyulo sziikségleteiket.”

A jogi szabalyozas tovabbi fejlddése a gyermek ¢€s ifjisagvédelmi torvény 1990-es
modositasa, majd az 1997-es ijabb gyermekjogi reformot kdvetden figyelheté meg. A
korébbi torvényi szabalyzashoz képest ez az 01j gyermekjogi kodifikacié kevesebb rend-
szabalyt fogalmaz meg, sokkal inkabb a csaladi prevenciot helyezi el6térbe. A szocialis
gondoskodasrol és az elvalt sziilok gyermekeikkel kapcsolatos jogairdl szo6l6 Gj torvényi
szabalyozasra 1997-ben keriilt sor. A két térvény k6zos vonasa az allam gondoskodé sze-
repének csokkenése. Hogy ez a gyermekek elényét szolgalta vagy esetleg hatranyat
okozta-e, err6l a szakmai korok véleménye meglehetésen megosztott. Azt meghatarozni,
hogy mi szolgélja igazan egy gyermek javat, meglehetdsen nehéz feladat. Ennek eldon-
tése azért is nehéz, mert a kiilonb6z6 személyek kozremikddése révén megvaldsulo in-
dividualizacios folyamatok jellege eleve megneheziti az egyértelmii itéletalkotast.

Osszességében a mai torvénykezési gyakorlatban, amelyet a biintetdjog alapvetd val-
tozasainak egész sora is jellemez, a gyermeki jogok legfébb valtozasa abban ragadhatd
meg, hogy az egyre inkdbb az egyes személyekre iranyulé fokozott egyéni térddést he-
lyezi elétérbe. A gyermeki jog fogalma, bar bizonyos esetekben ez is €szlelhetd, nem te-
kinthetd valamilyen kiiiresedett formulanak csupan, hanem ez sokkal inkabb egy vitatott
és sokféleképpen értelmezhetd kérdés megvalaszolasahoz sziikséges eszkdz. Az azonban
biztos, hogy ezek a szabalyok rakényszeritik a birokat, ifjusaggondozokat €s a szocialis
tamogatas intézményeit konzekvens alkalmazasukra. Ezekhez aztan olyan tovabbi jol in-
terpretalhaté fogalmak is hozzdkapcsolddnak, amelyek raszoritjdk a résztvevoket a
komplex fejlodési folyamatok és kapcsolatok értékelésére, tovabba rovid, illetve hosszu
tavl prognoézisok kidolgozasara is. (Zitelmann, 2000 MS 15.) A gyakorlatban ez a jog-
alkalmazok, valamint az egyre nagyobb szdmu, a gyermekpszichiatria, a pszichologia, a
pszichoterapia és a szocidlpedagogia tertiletérdl érkezd szakértdi csoportok tényleges
egylittmikodését jelenti.

Megallapithatjuk, hogy 1979-ben a gyermekek testi és szellemi védelméhez a gyerme-
kek lelki sziikségleteire valo odafigyelés igénye is bekeriilt a térvény szovegébe. Ebben
bizonyara Ellen Key hatasa is szerepet jatszik, hiszen a gyermek évszazadanak eljttével
kapcsolatos viziojaban nagyra értékeli a gyermeki lélek szerepét.
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Iskolakritika

Ellen Key munkajaban is megjelennek az 1900 tajan Eurépaban és az Egyesiilt Alla-
mokban kibontakozé iskolakritika jellegzetes jegyei: a sematikus, tananyag- és tanterv-
kozpontu iskola, a 19. szazadi pedagégia altal kidolgozott oktatasmetodikai eljarasok tul-
sulya, annak nemek szerint is elktiloniilo iskolafajtai, az osztalykeretben foly6 oktatas, a
magas osztalylétszamok, az iskolai tulterhelés mind-mind nem csupan a gyermekek in-
tellektualis és lelki fejlodését hatraltatjak, hanem meg6lik a kibontakozo gyermeki sze-
mélyiséget is. ,,A hagyomanyos tanulasi fogalom egy rogzitett és zart tudaskanonra és az
arra szervezett eléird tantervre épitil. Annak megkivant tanulmanyi teljesitményei a rep-
rodukalhatdsag szintjén ellendrizhetd tudasra orientadlodnak, igy hatraltatjak a tanulés fo-
lyamatanak gazdagodasat, az érdekl6dés kibontakozasat...”. Ez a szOveg akar ,A gyer-
mekek évszazada’-ban is megallna a helyét, azonban 1995-bél valod, Eszak-Rajna-Veszt-
faliaban készitette a tartomanyi kormany felkérésére ,,A jové miveltség-iskolajanak jo-
voje” néven miikodd szakértdi bizottsag. (1985, 82.) Elsé latasra nem is gondolnank,
hogy az idézett szoveg mennyire 6sszhangban all Ellen Key konyvének ,A jovo iskola-
ja’ cimt fejezetében leirtakkal. A bizottsag elnevezése szintén nem Ellen Key konyvének
ihletésére fogalmazodott meg, hanem azt annak szervezdje talalta ki, aki a minisztérium
egyik tisztségviseldje volt. Keynek a jovo iskolajaval kapcsolatos vizidja, amely bizo-
nyara jelentds mértékben eltér a 20. szdzad végén kibontakozo iskolareform-torekvések-
t6l, egy olyan alomiskola képe, amely egyben 6sszekapcsolodik az ebben az iddben in-
tézményesiild eurdpai tomegiskola radikalis kritikajaval. igy éles szemmel fogalmazza
meg annak hidnyossagait, amelyek kdvetkeztében annak egyes intézménytipusai, az évo-
datdl az egyetemig bezarolag, ijesztové valnak szamara. Ellen Key az dvodai nevelést és
az elemi iskolai oktatast otthonszer(i kornyezetben, pedagogiailag felkésziilt anyak segit-
ségével szerette volna megvaldsitani. Az iskola felsd tagozatan (a mai iskola 5—-10. osz-
talyanak felel meg) is radikalis valtozasokat tart sziikségesnek: nem kellenének oszta-
lyok, az oktatast egyéni érdeklodésre alapozott individudlis tantervi programok alapjan
kellene végezni, dlomiskoldjaban nem lennének vizsgak, a tanar legfobb feladata az 6nal-
16 tanulas folyamatanak szervezése lenne. Az el6bb emlitett, 1995-ben megalkotott re-
formprogramban a kovetkezoket olvashatjuk: ,,A tanulashoz sziikséges érdeklddés és tel-
jesitményvagy kialakulasanak elengedhetetlen feltétele, hogy a gyermekek atélhessék a
sikert, a sikertelenség legydzésének €rzését, az ontevékenységbol fakado tapasztalatokat.
Az egyéni érdeklddésiik és teljesitményeik fobb iranyainak felismerésében, 6nnon lehe-
tdségeik hatarainak tudatositasaban benne rejlik azok kibontakoztatasa is. Emellett az if-
jukor legfontosabb tapasztalata az egyéni képességek novelésének kikovetelése, amely
elvezet egy 6nmaga altal kivalasztott teriileten a legmagasabb szintii teljesitmény eléré-
séhez.” (Die Bildung-Schule der Zukunft, 90.) Napjainkban természetesen mar nem a
személyiség kimiivelésérdl, inkabb nagykord, emancipalt polgarokrdl beszéliink, akik-
nek Ellen Key véleménye szerint is folytonosan valtozé miivelddési koriilményeik bizto-
sitjak a legkedvezObb feltételeket. Eppen ezért a szamara idealis megoldast Goethe mii-
velodésének példaja jelenti, aki soha nem jart iskoldba. ,,Anyja dolgozdasztalanal ismer-
te meg a bibliat; franciaul egy szintarsulattdl, angolul egy nyelvmestertdl és apjatol, ola-
szul pedig ugy tanult meg, hogy hallgatta, amint leanytestvérei ezt a nyelvet gyakoroltak.
A matematikat a haz egyik baratjatol tanulta, de rogton alkalmazta is: elészor keménypa-
pirbol készitett munkaiban, kés6bb épitészeti rajzaiban. ,,Dolgozatait” kiilonb6zé nyel-
veken, kiilfoldon tartézkodo testvéreihez irott levelek forméjaban irta. Buzgon tanulma-
nyozta az Utleirasokat, hogy irasaiban meg tudja adni a couleur locale-t!” (Key, 1976)

,»Az iskolas id6 ott ring tovabb,
A szorongas, varakozas, a dohszag.”
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Rilke a koltészet nyelvén igy fogalmazza meg iskolakritikajat és feloldasat, miként az
Ellen Key — valamint az iskolara vonatkozo kiilonb6z6 alternativ iskolakoncepcidok meg-
alkotdinak sora is — abban latja a jovend6 utjat, hogy leomlanak az iskola és az iskolan
kiviili élet k6z¢é huzott falak. Key szerint: ,,Akkor talan megsziiletnek ezek a megalmo-
dott iskoldk, amelyekben az ifjusag elsdsorban azt tanulja meg, hogy figyelje és szeres-
se az életet”.

Ugyanez a torekvés a kolté megfogalmazasaban:

S aztan ki | Az utcak zengnek, lobognak,
A tereken szokokutak zuhognak,
S a kertekben oly tagas a vilag.”

Végil errdl az észak-rajna-vesztfaliai programtervezet jéval hétkdznapibb forméban,
mint ,,az iskola nyitottabba tételérol” ir.

Anélkiil, hogy Rilke verssorainak hatasa alol kivonnank magunkat, tegyiik most félre
az évszazad nagy feln6tt almat a gyermekek szamara megalkotott gyermekléptékii isko-
lardl, amelynek megvaldsitasaért aztan sok pedagogus kiizdott szivvel-1élekkel. Nézziik
a tényeket. Evrol évre dobbenettel toltenek el benniinket a tanév végi, a rossz bizonyit-
vany miatti félelembdl elkovetett didkongyilkossagok. Az 6nkormanyzatok telefonos se-
gélyhivoszamokat hoznak 1étre az ilyen esetek elkeriilése érdekében, kézben pedig a
mindenkori kultuszminiszterek ujabb kételezéen teljesitendd tantervi kdvetelményeket
¢és egyre magasabb tanuldi teljesitményeket irnak eld. A nagyiizemmé valo iskolanak,
amely a tanulmanyi id6 megndvelésével a szdzad soran torténelmi Iéptékkel mérve is pél-
datlan expanziot eredményezett, egyre erételjesebb kritikaval kell szembenéznie. Ezek a
kritikak — miként Ellen Key iskolakritikdja a szazadfordulon — mindig az egyes gyerme-
kek szempontjait, sziikségleteik és kibontakozasi lehetdségeik hianyat teszik szova. Ugy
tlnik, hogy ez az intézmény még akkor is raszolgal a kritikara, ha kézben a reformpeda-
gbgia a modern ,,pedagdgia szempontjabdl nélkiilozhetetlenné valik”. (Tenorth, 1994)

Miként kivanja Key megvalositani ezt a programot? Szerinte a kisgyermekek nevelé-
sét az anyakra kellene bizni: ,,...egyebekben legyen latszolag teljesen passziv. A valdsag-
ban azonban faradhatatlan aktivitassal figyelje azokat a jellemvonasokat és hajlamokat,
amelyeket a jaték csak ebben a szabad formaban hoz felszinre. (...) Azonban ez a kitar-
td, sokoldal, megerdltetd passziv megfigyelés is csak arra elég, hogy az anya félig-med-
dig megismerje gyermekét.”

A késobbi életszakaszban ezt a szerepet a pedagdgus veszi majd at: ,,A szabadalmazott
pedagogia helyét az egyéni pedagogia foglalja el. Az iskoldban csak olyan pedagogust le-
het alkalmazni, aki képes arra, hogy ott maga alakitsa ki egyéni modszerét, és akinek a
természete az 6nnevelés eredményeként olyan, hogy tud a gyermekekkel jatszani, élni, a
gyermekektdl tanulni és szereti is oket.”

Nézziik végiil azokat a tudomanyos eredményeket, amelyek az évszazad soran elve-
zetnek majd ,,a gyermekrdl sz616 tudomany kialakulasahoz”.

A gyermekkor-kutatas

Konyvében Ellen Key részletesen bemutatja az abban az idében kibontakozd empiri-
kus gyermektanulmany eredményeit. Az altala 9sszeallitott bibliografidban az elsd he-
lyen két, Wilhelm Preyer altal irt német munka cime all: ,Die Seele des Kindes’ (,A gyer-
meki Iélek’, 1881), valamint ,Die geistige Entwicklung in der ersten Kindheit nebst
anweisungen fuir Eltern dieselbe zu beobachten’ (,Szellemi fejlddés a korai gyermekkor-
ban, Gtmutatasokkal azt megfigyelni szandékozo sziilok szamara’, 1893). A gyermeki fej-
16dés kutatasa a késdbbiekben szamos jelentds eredményt hozott. Ezek nagyrészt a pszi-
choldgia részeként fejlddnek tovabb, jelentdés mértékben gazdagitva annak fejlddéslélek-
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tani kutatasait, amely napjainkban a svajci Jean Piaget és az amerikai Lawrence
Emellett 1étezik egy masik, tarsadalomtudomanyi alapokra éptild gyermekkor-kutatasi
iranyzat is, amelynek osszefliggéseit Key munkassagaval a tovabbiakban egy altalam ve-
zetett kutatas példai alapjan 6sszegzem.

A békemozgalom kibontakozasanak korszakaban (1983/1984 kozott) a Bielefeldben
miik6dd Laboratériumi Iskola harmadik és negyedik osztalyanak tanuldi altal irt iskolai
fogalmazasok alapjan kezdtem el foglakozni azzal a kérdéssel, hogy vajon igaz-e, hogy a
lanyokat kevésbé érdekli a politika, mint a fiukat? Az ezzel kapcsolatos nagy populacion
végzett kvantitativ vizsgalatok, amelyek a ,,szocializacid szexualizacidjarol” beszéltek,
(Shellsudie, Allerbeck — Hoag — Singly — Passeron és masok) alatamasztottak (illetve mo-
dositottak) ezt a felvetést. (Singly/Passeron) Az altalam végzett masodlagos elemzések ge-
neraltak azt a hipotézist, hogy a fiatal lanyok masképpen politikusak, mint a fiu tarsaik.
(Jakobi in Heitmeyer/Jakobi 1989) Késobb Helga Kelle bevonasaval folytattam a kutatast,
amelynek kezdetén nem allitottunk fel hipotéziseket, miutan véleményiink szerint az ilyen
jellegli megkozelités mindig a felndttek gyermekekre vonatkozoé olyan koncepcidjat szug-
geralja, amely a gyermekkort fejlodési feladatként definidlja. gy ez a megkozelités véle-
ménylink szerint differencialtabb megkozelitést tett lehetdvé a korabbi, nemek kozotti kii-
lonbségeket vizsgald szocializacids kutatasokhoz képest. A kutatasba késobb Georg Brei-
denstein is bekapcsolodott. A vizsgalat meto-
dikajanak kidolgozasa, illetve annak reflexido- A4 cselekyd gyerme]ee/e Szzmphﬁ-
ja nyoman tgy médositottuk a kezdeti prob- gl megkozelitése, amely oket
Iémafelvetést, hogy a nemi kiilonbségeket a sztereotipidk és klisék dldozatai-
gy:ermekek olda}éré} néZ\{e kellene rek9nst- ként kezeli, alapos korrekciora
Lualnunk. Ez E}.Zet”t :[unt szamunkra a ligerde- szorul. Ezek a gyermekek inter-

esebb megkozelitésnek, mert a ,,nem” olyan . i L P
aktiv modon dsztonzik egymdst

kategodria, amely azokat is érinti, akikre meg- A ” 5
allapitasaink vonatkoznak. Modszertani @77, 1Oy d nenit ovalartozd-

szempontbdl leginkabb a hiszas években ki- suk vonatkozdsdaban reflekti-
bontakozé gyermekkor-kutatasokhoz kap- vitdst mutassanak.

csolodtunk, mindenekeldtt Martha Muchow
,Der Lebensraum des GroBstadtkindes’ (A nagyvarosi gyermek élettere) cimii tanulma-
nyahoz (ez a munka a kozelmultban ismét megjelent Jiirgen Zinnecker eloszavaval
1987/1997). Az ujabb néprajzi jellegli amerikai kutatasok késdbb tovabbi 1j szemponto-
kat fogalmaznak meg ezen a téren is (Eder — Corsana, Thorne és masok). Megkozelité-
stink az ebben az id6ben kibontakoz6 gyermekkor-kutatasi projektekhez is kapcsolddik: a
Parsons nyoman kidolgozott gyermeki szerepelmélethez, és ezaltal a modern gyermek-
modellhez, amelynek segitségével a szocializacios feladatok intézményesiilése megragad-
hatéva valik (Liischer), tovabba a diskurzusanalizisre éptlé gyermekkor-kutatashoz,
amelynek eredményei olyan munkakban Osszegzddtek, mint Gesfetter konyve, a ,Die
Eroberung des Kindes durch die Wissenschaft’ (,A gyermek tudomany altali meghddita-
sa’, 1981), valamint Lenzen ,Mythologie der Kindheit’ (,A gyermekkor mitoldgiaja’,
1985) cim( munkaja. Ezek mellett még szamos tovabbi munka alapozza meg az ,,atalaku-
16 gyermekkor” konstrukciojat. Vizsgaldodasaink nem az id6tdl fiiggetlen antropoldgiai
alapokon nyugvo nemi szerep, s nem is a minden korban azonos gyermekkor feltételezé-
sén alapulnak, inkabb részben mikro-szociologiai megkozelitésre, részben a moderniza-
cié-torténeti kérdésfelvetés torténeti-antropoldgiai szempontjaira helyezik a hangsulyt. Ez
azt jelenti, hogy a tarsadalmi valtozasok folyamata nem tartozott kutatdsi kérdéseink ko-
z¢. A hozzank legkozelebb allé kutatasi irany a gyermekkultara kutatasa, amely megkoze-
lités a ,,gyermekkort mint életvilagot” vizsgalta. Ebben a témaban a szamos egy¢b tanul-
many mellett szélnom kell Lothar Krappmann és Hans Oswald munkairol, amelyek ko-
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z0s Osszegzését 1995-ben publikaltak ,Alltag der Schulkinder’ (Az iskolas gyermekek hét-
koznapjai) cimen. Emellett emlitést érdemel még Helga és Hartmut Zeiher gyermeki tér-
és idoérzeékeléssel kapcsolatos munkdja, valamint Dieter Kirchhofer konyve is, amelyben
Berlin keleti részén é16 gyermekek gyermekkoranak 1989 és 1995 kozotti valtozasait vizs-
galta ebben a szellemben (a kutatasok bibliografiai adatait 14sd Honig, 1999).

Krappman és Oswald munkaitdl a mi vizsgalatunk nem csupan a mddszereiben tért
el, hanem abban is, hogy ezek a szerzok a fejlodéslélektani kutatasok szempontjait ko-
vetve az identitasvaltozas folyamatait tarsadalmi cselekvésként értelmezték. A mi biele-
feldi kutatasunk ezzel szemben a szocializacids paradigma kritikajaként is felfoghatd. A
szocializacids elméletektdl vald elhatarolodasunkat azzal is kifejezésre juttattuk, hogy
azt zar6 metodoldgiai problémaként is felvettiik a vizsgalt tertiletek kozé, miutan annak
metodikai elofeltételként, illetve normaként torténd felvetése egyben mar szocializacios
célként is felfoghatd. Vagyis ebben az esetben valamely nemi identitasbol indultunk ki —
az lehet endogén alapokon nyugvo vagy a gyermek szocialis cselekedetei altal megala-
pozott, ami a szocializacio folyamataként is értelmezhet. Ebbdl adddott az a dontés,
hogy a gyermekek nemi kiilonbségeinek, megnyilvanuldsainak megértéséhez a néprajzi
megfigyelésekre kell koncentralnunk. (7) Vizsgélatunk helyszine a Bielefeldben miik6d6
Laborschule volt, egy ,,open classroom school,” amelyben a Key altal megfogalmazott
,JOVO iskolaja”-nak szamos eleme is fellelhetd. Ez a kornyezet sokkal jobb megfigyelési
lehetdségeket biztositott nekiink, mint a hagyomanyos iskolak. Az altalunk megfigyelt
tanulécsoportok 9—12 éves fiuk €s lanyok kozosségeibal alltak. (2)

A tovabbiakban a kutatas néhany eredményének bemutatasa altal ismertetném ezt a pro-
jektet, a megfigyelés folyamatat, a megfigyelési eredmények megvitatasat, a fokuszalast
és végiil az anyag kodolasat. Ezt a megkozelitést 6sszekapcsolom a szamomra ezzel kap-
csolatos legfontosabb, a ,,gyermekkor szakralizalasara” vonatkoz6 kérdéssel. Roviden
sz6lva megalkotom a ,,groundet theory”-t, a Glaser/Strauss féle metodikai orientaciot.

A fiuk, lanyok besorolésaira szolgalé mddszerek megfigyelése egyben azt az ered-
ményt hozta, hogy az a nemekre irdnyuld visszakeresés természetes forrasava valt. Ezt
folyamatosan hasznalhattuk, hiszen nem volt egyetlen olyan valtozasnak (életkor, test-
magassag stb.) sem alarendelve. Emellett megvolt az elénye, hogy a tarsas vilag kettds-
ségét is szervezni tudta. A kategoria mindségi mutatdi gyakran visszaigazolddtak a tarsas
interakciok tehermentesitésében. A megfigyelés a kiilonb6z6 nemi szerepviselkedés
hasznalatara iranyult, igy nem kovetkezett be az, ami a nemi szerepek tarsadalomtudo-
manyos vizsgalatanal gyakran eléfordul, hogy tudniillik a kiilonbségek tartalma a kuta-
tas targyava valik. A nemi kiilonbségeket olyan interaktiv helyzetekben vizsgéltuk, mint
az évodés, karomkodas, a nemek cseréje. A megfigyelés eredményeként arra a megalla-
pitasra jutottunk, hogy a nemek kozotti ellentétek modellalasahoz hasznalatos jatékanyag
a nemi sajatossagokkal kapcsolatos kozkedvelt sztereotipiakat jeleniti meg. Ezt az anya-
got az altalunk vizsgalt gyermekek magas foku reflexids szinten dolgoztak fel. A megfi-
gyelések talan legfontosabb tanulsaga az, hogy a cselekvd gyermekek szimplifikalé meg-
kozelitése, amely Oket sztereotipidk és klisék aldozataiként kezeli, alapos korrekcidra
szorul. Ezek a gyermekek interaktiv modon 6sztonzik egymast arra, hogy a nemi hova-
tartozasuk vonatkozasaban reflektivitast mutassanak. A vizsgalat legérdekesebb eredmé-
nye az ¢letkori csoporthoz tartozé gyermekek viszonya a szexualitashoz. Az eredmények
azt mutattak, hogy a 20. szazad végi iskolas gyermekek korében a szexualitast nem kisé-
rik azok a titokzatos félelemteljességre és fenyegetettségre utald képzettarsitasok, ame-
lyekrdl Freud 6ta a korabbi szexualitassal foglalkozé elméletek tuddsitanak. Az egyre in-
kabb a jaték és beszélgetés olyan természetes témajava valt, amely magas kommunika-
cios értékkel rendelkezik. (Kell — Breidenstein, 119.) Ez a megallapitas természetesen el-
lenvéleményeket is kivalthat. Felvethetd példaul, hogy ez a kutatas csupan azt irja le, ami
amugy is szembedtld, mivel modszerei nem teszik lehetévé a gyermekek szexualitashoz
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vald viszonyulasanak egyéb aspektusaiba vald betekintést. Ebbdl kovetkezik, hogy ha
ezek elveszitik a titokzatos félelemteljességre és fenyegetettségre utalo képzettarsitaso-
kat, akkor bizonyara valami elhamarkodott megallapitasrol van szo.

A testnek nyilvanos objektumként torténd klasszifikalasa hozza azt a tovabbi eredményt,
mely szerint ez a mai iskolds gyermekek korében is kizardlag a néi testre korlatozdodik. An-
nak leirasabol, hogy miként hasznaljak a szexualitassal kapcsolatos besz€lgetés soran a sér-
tegetést, a tragar kifejezéseket, ami ennek a beszélgetéstipusnak szinte mindig velejaroja,
adodik a kovetkeztetés, hogy ,,a szexualis viselkedésben fellelhetd kiilonb6zé standardok
valoésziniileg mindkét nemre hatnak”; , A szerelembe esés, illetve az egyiitt jaras” konzek-
vens kovetkezménye ennek a perspektivanak, amelyben a gyermeki tapasztalat nem hianyos
formaban jelentkezik, miként a felndttek altal definidlt megkozelitésbdl adddodan azt elvar-
nank. Ez a torekvés a kutatas perspektivajat mar az elsd pillanattol kezdédden befolyésolja,
¢és a tovabbiakban is eldsegiti az 6nalldé gyermekkultira fikciojanak kialakitasat. A vizsgalat
lehetdvé tette egy olyan mikrokozmosz megfigyelését, amely az ugratas és bosszantas pro-
jekcidja és szuggesztidja altal, interaktiv modon jott 1étre. Ennek [ényeges eleme, amit a par-
kapcsolatok és azok publikumanak megfigyelése is megerdsitett, hogy a szerelembe eséssel
¢s az egylitt jarassal kapcsolatos jatékok fontos eszkoziil szolgalnak a tekintélyben és status-
ban megjelend kiilonbségek létrehozasahoz. Az eredmények ismeretében felvetddik a kér-
dés, vajon oly sokban kiilonbozik-e a tulajdonképpeni gyermekkultiira a feln6ttol. Vagy nem
csupan a szocialis gyakorlat formai kovetkeztében alakulnak-e ki a kiilonbségek, hogy leg-
Iényegesebb jegyeikben azonos jelenségeket életre hivjanak?

A vizsgalat soran fotok ¢€s interjuk is késziiltek. Az utobbiakra azért volt sziikség, hogy
a nemek kozotti kiillonbségek kiilonb6zd szempontjainak gyermekek altal térténd tema-
tizalasat pontosabban definidlhassuk. Teljesen egyértelmii bizonyitékokat talaltunk arra,
hogy a nemek kozotti kiilonbségek a masik nem altali mindsités altal jutnak kifejezodés-
re. Maga az eredmény, a sajat nemi identitds normalisnak tekintésérél, szamomra trivia-
lisnak tlinik. Az is kiderilt, hogy az interjukban a masik nemmel kapcsolatban gyakoribb
a bizonytalansag gesztusa ¢s a spekulacio. Ez latszélag meglepd annak fényében, hogy a
szexualitassal kapcsolatos beszélgetések azt bizonyitottak, hogy a téma elvesztette korab-
bi titokzatossagat. Mindenesetre kideriilt, és ez kiilonosen érdekes hozadéka az interjuk-
nak, miben és hogyan jelenik meg a kiilonboz6 csoportokban a kialakulo viszonyok nor-
mativitasa és a nemi viselkedés értékelése: ennek legfobb jellemzdi, ami az interjialanyok
viszonyuldsat erételjesen orientdlja, a viszonyok szimmetrigja és a masik nemmel kapcso-
latos egyéni kijelentések respektiv viszonylagossaganak fenntartdsa. Ez az eredmény nagy
valdszinliséggel az iskola sajatos pedagogiai gyakorlatara vezethetd vissza. Ennek feltara-
sara egy tovabbi metodikai eljaras alkalmazasaval kerlilt sor: kideriilt, hogy az interjuk so-
ran a gyermekek tudataban vannak annak, hogy a kérdezok a véleményiikre kivancsiak.
Mig a megfigyelt interakciok soran ennek a szempontnak nem volt jelentdsége.

A kutatas legfobb értéke az volt, hogy megnyitotta a gyermekkor és ezzel egyiitt a ne-
mi identitas kutatasanak jabb konstruktivista perspektivait. A nemek kozotti kiillonbség-
nek nincs sajat logikdja, hanem ez sokféle funkciot tolt be. Az a tény, hogy a nemek ko-
z6tti kiilonbségeknek a tarsadalmi gyakorlatban gyokeredzo relevancigjuk van, és a ne-
mi kiilonbségek nem eleve adott funkcionalitas szerint rendezddnek, lehetévé teszi a
gyermekkorral és a nemi szerepekkel kapcsolatos kutatasok kiterjesztését. Kritikai szem-
mel vizsgalja és mddositja az eddigi szocializacié-kutatasban notorikus médon megfo-
galmazddd, az ehhez az életkorhoz tartozé gyermekek, fiuk és lanyok ,kiilon vilagat”
hangstlyozé felvetést. Vizsgalatunk empirikus eszkozokkel is aldtdmasztja a Carol
Hagemann White altal (1984) elméleti szinten megalapozott ,,kétnemiiség kulturaja” té-
teleket. Goffmann intézményes reflexivitas fogalmara alapozva, amely abbdl indul ki,
hogy mindkét nem heteroszexualis par formajaban képes egymasra beallitodni, etnogra-
fiai jellegli vizsgalataink elmélyitik az arra vonatkozo allaspontot, hogy mit kell a kultu-
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ralis szinten megjelend kétnemUség rendszerén érteni. Breidenstein és Kelle ezt az alab-
bi szép gondolatban fogalmazzak meg: ,,Mindig csak a meghitt bizalom kiilonbségeirdl
beszéliink, a nemek kozotti kiillonbségekrol szo16 tudas azonban kdzos.”

Az olyan alapvetd kérdéseknek, mint a nemek kozotti viszony aszimmetridja, a nemi
szerepek egész eddigi kutatasanak tarsadalmi orientacidja €s a megoldatlan tarsadalmi és
politikai problémak, a fenti eredmények csupan 0j megkozelitését jelentik, mar amennyi-
ben eredménynek szamit az, hogy ez az aszimmetria nyilvanvaléan mindenkor mar a
szocialis gyakorlatba agyazott formaban jelentkezik, és komolyan vehetd. A nemek ko-
z6tti kiilonbségek a kérdés tarsadalmi és politikai megkozelitése szempontjabdl nem te-
kinthetdk tul nagy nyereségnek. A pedagdgiai gyakorlat és annak reflexidja szempont;ja-
bdl azonban ennek jelent6sége mar jéval nagyobb. Ennek ismeretében szabadithatja ki
csak ki magat a cselekvd feln6tt a gyermekkel kapcsolatban kialakitott tarsadalmi €s po-
litikai hurokbol és lesz képes arra, hogy visszahasson a politikai gyakorlatra.

Es ezzel vajon elérkezett a gyermek évszazadanak vége ? Vajon ezaltal a gyermekkor-
kutatas és a gyermekmegfigyelés végre olyan eszkozzé valik, amelynek segitségével be-
teljesiilnek Ellen Key almai? Olyan eszk6zzé, amelynek segitségével lehetdvé valik, hogy
a gyermekeket jogokkal is rendelkez6 emberként lassuk, vagy a gyermekkor kutatasa hoz-
zé4jarul-e ahhoz, hogy éppen az ellenkezdje torténjen annak, amirdl a szerzé almodott:
Iétrejon a felmért, elemzett, szétboncolt gyermek, illetve a gyermek, mint a felnétt szen-
vedésének pszichoanalizis altal 1étrehozott formaja? (vo. Richter, 1999, 28.)

A gyermekkor — a végét jarja ?

Az itt bemutatott kutatas soran sokszor kellemetlen érzés fogott el. Mintha nem is a f6l-
don lennék, mintha az altalam vizsgalt iskolat 15 éven at kiilonbdzo perspektivakbdl néztem
volna csupan: a két gyermek anyjanak nézdpontjabol, akik ebben az iskoldban mintegy 10
éves iskolai idejiiket eltoltotték. Az iskola tudomanyos iranyitd testiilete nézépontjabol,
amelynek néhany évig a tagja voltam, és ebben a mindségemben az iskolaval kapcsolatos
kutatasok eredményét megismerhettem. A tanarnd nézépontjabol, aki én voltam, két éven at
az 5. és 6. osztalyban a vallastant oktatva, majd a gyakorlatvezetd nézdpontjabdl, akinek a
tanar szakos hallgatok iskolai gyakorlatardl hosszu jelentéseket kellett irnia. Kutatési projek-
tiink fokozta ezt a rossz kozérzetet, mert lehetdve tette szamomra a bepillantast az iskolanak
abba az intim gyermekvilagaba, amelyet korabban nem ismerhettem, és amelyben magamat
kissé betolakodonak érezhettem. Rilke versének utolsé két sora (,0 egyre tivolabbi
tapogatozas. ..

O gyermekkor, szaz elsikld hasonlat. Hova vajon?”) kutatasunk folytan immar talha-
ladotta valt: hiszen mi arra torekedtiink, hogy azt természetes modon ,,kitapogassuk,”
hogy ,,0sszehasonlitsuk” és a gyermekek sok , titkat” felfed;iik.

A 20. szazadban sok mindent tettek a gyermek méltdsagaért és jogainak biztositasaért,
hogy a koriilotte kialakulo, Rilke altal megfogalmazott titokzatossag megsziinjon. Az uté-
dokrdl valé gondoskodas is mind racionalisabba valt, az idedl a sziildk altal 6rommel vart
gyermek, €s egyre tobb felndtt torekszik ennek az idealnak a megvalositasara. A gyermeki
jogok érvényesitése érdekében a torvényalkotdk és a kiilonbdzo intézmények munkaja nyo-
man mind jobban kialakult a gyermekek és a fiatalok védelmét hangstlyozo kornyezet és
a sziilok ezzel kapcsolatos szerepe is jelentds mértékben atformalddott. A gyermekekre vo-
natkozé kutatasok hatasara, illetve az ezzel foglalkozé tudomanyok munkdjanak is koszon-
hetéen szamos jol felkésziilt szakember kiképzésére keriilt sor, a gyermek- és ifjusagvéde-
lem, az utdogondozas, pszichiatria és a pszichoterapia, valamint a pedagdgia teriiletén. Az
azota is folyamatosan érvényesiilo iskolakritika tamogatja és egyben legitimalja a kiilonbo-
76 pedagogiai intézmények azon reformelképzeléseit, amelyek Ellen Key konyvének erre
vonatkozo fejezetébdl, a bemutatott reformtervezetbdl €s mas aktualis oktataspolitikai don-
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tésbdl is kidertilnek. A fejlodés kiilonbozo eredményei vezetnek el a gyermekkor szakral-
izaciojahoz, amelynek jellege eltér a 19. szazad elejének romantikus gyermekképétol (vo.
Baaders, 1996), valamint attol az elveszett dolgokhoz valé romantikus visszavagyodastol,
amit legjobban Rilke szazadfordulon irt verse érzékeltet. Ezekben a megkozelitésekben a
gyermek a megvaltas szimbdluma, a jovobe vetett bizalom kifejezédése, akire ugy tekinte-
nek, mint valami elveszettre, mig a mi korunk gyermeke leginkabb a felndttek almainak
egy tokéletesen a maban gyokeredz6 megvaldsulasa.
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