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Nyelvoktatasi reformok a 20. szazad
elso felében
Az Uj Iskola nyelvpedagégidja

Ha az Uj Iskola miikddéset (191461 1949-ben tértént bezdrdsdig) a
Nagy Ldszlo dltal kidolgozott, majd az iskolaalapito és munkatdrsai
dltal tovdabbfejlesztett didaktikai rendszer tiikrében vizsgdljuk,
konnyen felfedezhetjiik, hogy itt tobbrol volt szo, mint a
szdzadfordulon programszeriien megfogalmazott pedagogiai utopia
egyik meguvalositdsi kisérletérol.

gbgiaval miikodod intézmények hivatalos elfogadasanak: az egyik lehetdség erre a

maganszemélyek, alapitvanyok vagy egyesiiletek 4altal fenntartott alternativ isko-
lak allami elismerése (,,nyilvanositas”), a masik egy maganalapitasu iskola kisérleti isko-
lava mindsitése, a harmadik valamely allami intézmény mintaiskolaként vagy iranyisko-
laként valé miikodtetése volt egy adott oktatdsi szektor atfogd megreformalasa céljabol.
E harom megoldas az allami legitimacid tekintetében fokozati kiilonbséget jelentett, de
az iskolak oldalarol nézve is a hatasgyakorlas vagy érvényesiilés harom szintjét mutatta.
Az igazgatasi és tanfeliigyeleti szervek tamogatasa mellett elsdsorban a felsdoktatasi in-
tézményekkel, illetve a tekintélyesebb szakmai testiiletekkel, szervezetekkel kialakitott
egylittmikodés hatarozta meg, hogy a kdzoktatdsban milyen szélesre nyilik a kapu egy-
egy Uj nézet vagy mddszer befogadasara. Ezen kiviil az adott iskolatipus oktatasi rend-
szeren beliil betltott helye, valamint az ott tanitok szakmai és tarsadalmi presztizse be-
folyasolhatta jelentékeny modon a reformpedagogiai szemléletmod és didaktika altala-
nos megitélését és elterjedését. A taniligyigazgatas, illetve a szakmai elit altal nem tamo-
gatott reformiskolak lehetdségei igen korlatozottak voltak — s6t Magyarorszagon (de fel-
tételezhetd, hogy mashol is) elszigetelt jelenségek maradtak.

A Domokos Laszloné altal alapitott Uj Iskola (elemi és kozépiskolai tagozataval) ala-
pitasatol fogva allamérvényes bizonyitvanyt adhatott ki, s6t — mint a magyar gyermekta-
nulmanyi mozgalom talan legjelentdsebb gyakorlati produktuma — a VKM részérdl a ki-
sérleti iskolai statuszt is elnyerte. Ezzel a korabeli taniigyigazgatas nemcsak azt ismerte
el, hogy az iskolaban folyd gyakorlat belefér a mar meglévo tartalmi és szervezeti kere-
tekbe, hanem indokoltnak, s a jovore nézve hasznosnak is tartotta mindazokat a térekvé-
seket, amely e keretek modositasara iranyultak. A kdvetkezokben nem elsésorban az el-
méleti koncepcid elemzése lesz a célunk, hanem az Uj Iskola altal képviselt reformpeda-
gbgiai rendszer egy szlikebb szeletének, nevezetesen nyelvpedagdgiai célkitizéseinek és
gyakorlatanak a bemutatasa, kiillonos tekintettel mindazokra az elemekre, melyek a kor-
ban progresszivnek szamitottak, s mind az alsé-, mind a kézépfoku oktatasban szélesko-
i adaptaciora adhattak lehetdséget.

ﬁ Horthy-korszakban Magyarorszagon harom forméja alakult ki az alternativ peda-
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Kliensorientaltsag és médszertani megmeérettetés

Az 1928/29-es tanévben a magankézben 1évo elemi mindennapi iskoldk tanuldinak
szdma 13.324 {6, a magantulajdont leany kozépiskolaké pedig 303 f6 volt. Ehhez azon-
ban tudni kell, hogy a teljes tanuldi népességhez képest a maganintézményekbe jarok
aranya als6fokon nem haladta meg az 1,6%-ot, a kdzépiskolas lanyok esetében pedig a
2,7%-ot. (1) E szamok alapjan az Uj Iskola elemi tagozatanak a sulya — tekintve, hogy
évfolyamonként 20-25 f6nél nem népesebb osztalyokkal mikédott — még a maganisko-
lakon beliil is elenyészd volt. A kdzépiskola esetében valamivel jobb a helyzet: a Domo-
kos Laszléné-féle leany kozépiskola — amennyiben az iskola benépestilési adatait vizs-
galjuk — 1940/41-ben érte el miikodésének csticsat, 179 beiratkozott tanuldval. Ugyaneb-
ben az évben az egyesiileti leAnygimnaziumok tanuldinak szama 941, a magan-lednygim-
naziumoké 362 f6 volt. (2) Vagyis: a maganintézményeket latogatd leany-kozépiskola-
sok 13,7 szazaléka, az 6sszes kozépiskolai leanytanuldt szamitasba véve durvan ezerbol
egy volt ,,4jiskolas”.

A fenti ,,adatzapor” csak annak érzékeltetésére szolgalt, hogy a XII. kertilet egyik el6-
kel6 negyedében létesiilt Uj Iskola nemcsak

Uov tanuliuk az idesen nyelve- 82 igkolézés e;gészéhez képest,.de még a ma-
& 8 Y ganiskolak piacan is csak egyike volt az al-

ket, mint a m“d_m; ha CSZ”? elni ternativ programokat nyujtd intézmények-
tanul. Elso elemiben kezdtiik az  nek. A hazai és nemzetkozi platformokon va-

angolt, mdsodikban a németet, 16 megjelenés, a szakmai kdzonségnek sz016

- co i : kiadvanyok gondos Osszedllitasa, az intéz-
de konyvel csak késobb kap ménykdzi kapesolatok 4polasa, s a (témank

tunk, irdst-olvasdst csak harma- szempontjabol igen fontos) kliensorientalt
dikban, negyedikben tanultunk. programkinalat — vagyis: egy atgondolt és
Folytonos mozgds, mulatsdg volt modszeres menedzseri tevékenység nélkiil

p p az Uj Iskola fennmaradasa és pedagogiaja-
az 6ra, versekkel, dallal, beszéd: nak népszerUsitése nem lett volna garantalt.

del. Jo kiejtesti, az idegen nyelv  Ennek a menedzseri-szervez6i munkanak az
lelkében ¢él6 neénik tanitottak,  oroszlanrésze az alapitora, Domokos Laszlo-

igy eleven kifejezési forma volt né Lollbach Emmara harult, még azokban az

Liink / . idokben is, amikor az iskola élére hivatalo-
nerRunk a nye, nem tantargy. san mas igazgatokat neveztek ki. (3)

Ament Erzsébet Domokos Laszloné életét
és munkassagat bemutaté miivében (4) tobb helyen is emlitést tesz a latogatdk €s patro-
nalok széles korérdl: a magyar politikai és kulturalis élet illusztris alakjaitol kezdve
(példaul Klebelsberg Kund, Héman Balint, Bibo Istvan, Dohnanyi Ernd) a tanitojeldlte-
ken, tanitoképzoi vagy egyetemi tanarokon at a reformpedagogia hazai és kiilfoldi kép-
visel6iig (mint Adolf Ferriére, Imre Sandor, Kenyeres Elemér, Baranyai Erzsébet vagy
Dienes Valéria). A mintatanitdsok, illetve intézménylatogatasok mellett a rendszeres és
nyilvéanos iskolai tinnepségek, a hazai és kiilfoldi munkakiallitdsok, illetve a harmincas
évek végétdl vallalt radids szereplések is lehetdséget adtak arra, hogy az iskola minél
szélesebb korben ismertté valjon. Az Uj Iskola célkitlizéseirdl és didaktikajardl Nagy
Laszl6 tantervének 1916-0s, majd 1921-es megjelenése utan — elsdsorban Domokos Las-
zloné €s Blaskovich Edit szakir6i munkéssaganak koszonhetéen — néhany jelentdsebb
irasm(i is 1étrejott.

Ament Erzsébet mindenekel6tt ezekre tdmaszkodva készitette el az iskola pedagogiai
rendszerérdl sz616 tanulmanyat, amelyben a nyelvoktatasra is réviden kitért. (5) Azt nem
allithatjuk, ellentétben példaul a Cselekvd Iskolaval, hogy a forrasok gazdagsagaban tob-
zodnank: az Uj Iskolaban folyé munkar6l modszertani itmutaté nem késziilt, a modsze-
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rek ismertetéséhez 1ényegében csak Kremsier Irma és Blaskovich Edit néhany rovid cik-
kére tamaszkodhatunk. (6) Természetesen egy€b forrasaink is vannak: mindenekelétt az
értesitokben fellelhetd informaciok, levéltari anyagok, illetve az Uj Iskola volt névendé-
keinek és tanarainak a visszaemlékezései. (7)

Tehat: kisebb-nagyobb mozaikkockakbol dsszerakva ugyan, de rekonstrualhato a kép
az Uj Iskola nyelvoktatasi modszereit illetden. Mieldtt azonban ratérnénk a ,,Hogyan ta-
nitottak az Uj Iskolaban idegen nyelveket?” téma targyaldsara, vizsgaljuk meg egy kicsit
kozelebbrol a ,,Kik? és Kiknek?”, valamint a ,,Milyen nyelveken tanitottak?” kérdését is.

Tanarok, tanulék, tantargyak

Kezdjiik a sort a legvégén: a nyelvekkel. Ahogy az iskola mind magasabb szinten ki-
épllt, igy novekedett a tanitott nyelvek szama is. Az iskola eredeti tanterve alapjan a négy
évfolyamos elemire négy évfolyamos polgari iskola kdvetkezett volna, de néhany évnyi ki-
sérletezés utan kiderilt, hogy a dominansan kdzéposztalybeli (kereskedoi, értelmiségi és
tisztvisel6i) korokbdl verbuvalddott sziildi kozosség szamara ez a kispolgari értékvilagot
tiikr6z0, az érettségitol elégge tavol eso iskolatipus nem elfogadhatd. (8) Az iskola igazga-
tdjanak igy az eredeti koncepcion valtoztatnia kellett, minek hatasara 1929-ben az érettsé-
git add nyolcosztalyos leanyliceum elsd osztalya beindult. Valdsziniileg az elemiben mar a
huaszas években is folyt nyelvoktatas, de errdl igen kevés informacidval rendelkeziink. A le-
anyliceum 1931/32-es értesit6jébol mar egyértelmtien kideriil, hogy a harmincas években
az Ujiskolasok az elemiben az I. évtdl kezdve rendes tantargyként tanultdk az angol nyel-
vet, st a lednyliceumban lehetdséget biztositottak arra is, hogy a didkok a mar megkezdett
angol tanulmanyaikat megszakitas nélkiil folytathassak. A korai kezdés indokaként a fel-
s6bb osztalyokban elvarhato magasabb teljesitményszintet emelte ki az Ertesitd. (9)

Az elsd és legfontosabb idegen nyelv tehat — eltéréen a korabeli iskolak kinalatatol, il-
letve a magyarorszagi fenntartok akkori preferenciaitdl — az angol volt, amelyet az Uj Is-
kola novendékei sszesen 12 éven at tanulhattak. A masodik legfontosabb nyelvnek a k-
zépfokon minden iskolatipusban kotelez6 német szamitott, azonban — ismét eltérve az al-
lami iskolak gyakorlatatél — a német nyelvi és irodalmi tanulményok el6készitése is az
elemire harult. Az 1935/36. évi értesité mar mindkét nyelv elemi szint(i tanitasardl besza-
mol: az angolt tovabbra is az I. évt6l, mig a németet a II. évtdl vezetik be.

Itt tajékozodhatunk arrdl is, hogy kik az oktatok az elemi iskolai nyelvorakon: Krem-
sier Irma polgari iskolai tanité a német nyelvért felelt, Haviar Gy6zoné Tholt Erzsébet
kozépiskolai tanar, az iskola legtobbet foglalkoztatott angol nyelvi oktatéja az elemi szin-
ti képzésben is kulcsszerepet t6ltott be. Mindketten feltehetéen anyanyelvi szinten be-
sz€1ték az altaluk tanitott nyelvet. Kremsier Irma — csaladi nevének jellege alapjan — gya-
nithatd, hogy német hattérrel rendelkezett, Tholt Erzsébetrdl pedig az értesitdkben kozolt
adatok alapjan tudjuk, hogy Angliaban szerzett angoltanari egyetemi diplomat. E két ok-
tat6 az Uj Iskola tanari karanak legstabilabb tagjai kozé tartozott, egyébként a fluktuacio,
az allamilag finanszirozott tanarok sorozatos atiranyitasa, illetve az éraadok mas irdnyt
elfoglaltsagai miatt, igen jelentds volt. (10)

Kremsier Irma 1931-1939 kozott, Tholt Erzsébet 1933-t61 az iskola bezarasaig a ko-
zépszintli nyelvoktatasban is részt vett. (1/) Az Uj Iskolaban tanulhato idegen nyelvek
sora azonban az angollal és a némettel még nem zarult le.

Az 1938-ban kiadott egységes kozépiskolai tanterv életbelépése utan Domokos Lasz-
16né iskolaja nyilvanos jogu leanygimnaziumma valt. A leanygimnaziumok tantervében
két klasszikus nyelv: II1. osztalytol kezdve a latin, V. osztalytdl pedig a gorog szerepel
rendes targyként. Ezen kiviil az Gj rendtartas szerint (s az iskola kialakitott hagyomanya-
ival ellentétesen) csak az V. évtol indul a masodik modern idegen nyelv, ebben az eset-
ben az angol oktatasa.
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Mindebbe a maganiskola vezetdje, természetesen, nem toérédhetett bele. A sziilok
szemsz6gébdl nézve az iskola pedagdgiai programjaban a kisgyermekkorban indulo és
folytonosan biztositott idegennyelv-tanulas legalabb olyan vonzerdvel birt, mint a gyer-
meki aktivitasra, a szabad megnyilatkozasra vagy az intuitiv beleélésre épitett tanitasi
modszerek. Ezt nemcsak abbdl sejthetjiik, hogy az iskola az elemi szinten két idegen
nyelv tanulasat is szorgalmazta, vagy hogy 1939-ben Domokosné a kisérleti iskolai sta-
tusz elnyerését mindenekel6tt arra hasznalta fel, hogy a nyelvoktatas belsé rendjét a hi-
vatalos tantervvel szemben atalakitsa, hanem az iskola egyéb kezdeményezései, ,,szol-
galtatasai” is arra utalnak, hogy miikédése szempontjabdl a nyelvoktatasnak kulcsszere-
pe volt. Ilyen elemek: a kiilon tarsalgasi 6rak heti harom alkalommal, az internatusban és
félinternatusban elhelyezett tanuldknak szervezett délutani nyelvtanfolyamok, az idegen
nyelvi levelezések tamogatasa minden, a tanuldk altal beszElt idegen nyelven, valamint
az idegen nyelvi irodalmi szakkor (,,szabad munkatarsulas”) létrehozésa.

A sziilok rendkiviili ambiciojat, igényességét mutatja, hogy koziiliik jo néhanyan nem
elégedtek meg az iskola altal biztositott lehetdségekkel szazszazalékosan, s gyermekei-
ket délutanonként magan-nyelviskolakban vagy magantanaroknal tanittattak. Az igazga-
tond, hogy sajat pedagdgiai munkdjuk sikerét kiils6 tényezdk ne befolyasolhassak, az
1934/35. évi értesit6ben felhivast intézett e sziilékhdz (nem kis szemrehanyassal a sorok
kozott) — miszerint: ha mar gyermekeik az Uj Iskolaban ilyen jutdnyos aron vehetik
igénybe a délutani kiscsoportos nyelvtanfolyamokat, akkor legalabb az iskolan kiviili
maganorakkal hagyjanak fel, mivel ez a tanulok kiejtésére, illetve elémenetelére negativ
hatassal lehet. (12)

Az 1938/39-es tanév, az 0ij tanterv bevezetése ellenére is, sikerév volt az Uj Iskola tor-
ténetében: a hon vagyott allamositast ugyan az igazgatoné még Weszely Odén kozben-
jarasa ellenére sem tudta elérni, de a kisérleti iskolai besorolast megkaptak ( 13) Az igaz-
gatond 1gy nagyobb mozgastérrel rendelkezett, hogy az iskola sajat igényei szerint szer-
vezze Ujra az idegen nyelvi oktatast. Ennek eredményeképpen az angolt rendkiviili targy-
ként az I. évfolyamon, rendes targyként a III. évfolyamon, a latint pedig csak az V. évfo-
lyamon vezetik be (viszont a kifutd liceumi osztalyoknak is rendkiviili latinkurzusokat
ajanlanak fel). (14) Ezen feliil — a gorog helyett — egy harmadik modern idegen nyelvet,
a franciat tanulhatjak a felsébb osztalyos tanulok.

Domokosné a gyermeklélektani alapti tantargyfelosztast és oratervet a helyi tanterv
megkilonboztetd jegyeként emeli ki, melynek 1ényege, hogy az alsobb gimnaziumi osz-
talyokban — a gyermekek természetes utanzasi hajlamara tekintettel — a modern nyelv-
ordk szama magasabb, mig a felsobb éveket a klasszikus nyelvek ,,konstruktiv felépité-
sére” hasznaljak. (15)

A latint — hasonldéan a modern nyelvekhez — tobb tandr is tanitotta, koziiliik a legjelen-
tdsebbek Rotharidesz Edit és Waczulik Margit voltak. A francia nyelv oktatasat (a fel-
s6bb osztalyokban hasznalt német nyelvkonyv egyik szerzdje) Kaiblinger Fiilop, illetve
az ugyancsak német-francia szakos Herzog Maria latta el.

Az intenziv idegen nyelvi képzés természetesen nem maradt hatastalan. Az értesitokben
a kotelezo statisztikai adatok kozott az iskola — feltételezhetden nem kis biiszkeséggel — be-
szamolt tanitvanyai nyelvi tudasardl is. 1941-ben, példaul, a leanygimnazium 179 rendes
tanuldja koziil (az iskola felmérése szerint) kétnyelvii volt 43, harom nyelven beszélt 9,
négy nyelven tudott 41 (!), 6t nyelvet ismert 2, és hat nyelv birtokaban volt 1 {6.

Nyelvtanitdasi modszerek (élonyelv-oktatds)

Az eredmények valdban lenyligézdek. Joggal vetddik fel azonban a kérdés, hogy — til
az igazgatond €s a sziilék ambicidin — vajon mi volt az a ,,csoda”-mddszer, amellyel az
Uj Iskola mindezt elérte. Megnyugtathatjuk az olvasot, hogy csodardl itt nincs szo, csu-
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pan olyan eszk6zok ¢és eljarasok alkalmazasardl, amelyek a korai idegen nyelvi oktatas
modszereit a mai napig is jellemzik. Ezek bemutatasa el6tt azonban hadd szélaljon meg
egy hajdani ujiskolas ndvendék, akinek retrospektiv leirasa valoszintileg barmilyen szak-
mai elemzésnél életszeriibben adja vissza az Uj Iskola elemijében foly6 idegennyelvorak
hangulatat:

,Kiildn rendeztiik az angol-német jatékokat. Ugy tanultuk az idegen nyelveket, mint a madar, ha csi-
ripelni tanul. Els6 elemiben kezdtiik az angolt, masodikban a németet, de konyvet csak késdbb kaptunk,
irast-olvasast csak harmadikban, negyedikben tanultunk. Folytonos mozgés, mulatsag volt az ora, ver-
sekkel, dallal, beszéddel. J6 kiejtés(i, az idegen nyelv lelkében €16 nénik tanitottak, igy eleven kifejezési
forma volt nekiink a nyelv, nem tantargy. Ha elj6tt az {innepély, mi a hallgatosagnak csak tovabbcsiripel-
tilk a madardalainkat mokas jelmezekben, diszes kérnyezetben jatszva, tinnepelve.” (16)

A nyelvorak konnyed, vidam 1égkore, zajos elevensége szinte lathatova és hallhatova
valik e leirasban. Még ha nem is ennyire érzékletes minden visszaemlékezés, gyakran
feltiinik benniik az aktivitasra, a jatékra, az innepre, az 6romre és a sikerre valo utalas.
Egyet tehat a szemtanuk emlékei alapjan is konnytiszerrel megallapithatunk: a nyelvorak
egy életre szol6 élményt jelentettek az vjiskolasok szamara.

A személyes atélés és tapasztalatgy(ijtés, az dntevékenység motivalo erejének felhasz-
nalasa az ismeretszerzés folyamataban — ez mar maga a modszer, vagy legalabbis az Uj Is-
kola pedagdgiajanak két alapvetd, konstitutiv eleme. A nyelvoktatas esetében azonban nem
csak az élménypedagogian vagy a cselekedtetésen volt a hangsuly. Az iskola szakmai te-
amjére mindenekeltt egy elméleti €s egy gyakorlati probléma megoldasa vart. Egyrészt
Nagy Laszlé gyermeklélektani vizsgalatokon alapuld pedagogiai rendszerét kellett 6ssz-
hangba hozni, illetve tovabbfejleszteni az idegen nyelvek elsajatitasara vonatkozd korabe-
li pszicholodgiai ismeretekkel; masrészt a tanuldk kozotti nyelvtudasbeli (képességbeli és
tarsadalmi) kiilonbségeket kellett kezelni az idegen nyelvi 6rak keretei kozott.

Az elméleti kérdés kifejtését — részben az Uj Iskola sajat kisérleteire, részben Elsa
Kohler (17), bécesi franciatanarnd és gyermekpszichologus tapasztalataira hivatkozva —
Blaskovich Edit két rovid tanulméanyban tette kozz¢. Blaskovich a kévetkezéképpen ko-
zeliti meg a problémat: hogy milyen élményeket kell a tanulas érdekében biztositani, mi-
lyen ,magatartas” (passziv vagy aktiv nyelvtudas) kialakitasa a fo cél, s hogy milyen
Hteljesitmény” (tevékenységforma: jaték, gyakorlds, alkotas stb.) altal mehet végbe a
nyelvtanulas, az mindig a gyermekkel 6sszefliggd tényezok fiiggvénye, azaz:

— a gyermeki fejlddés allomasai;

— a gyermek nyelvtanuldsi tipusa;

— a gyermek szocialis kozosségben elfoglalt szerepe, a gyermek nyelvi készségének a
foka szerint hatarozhat6 meg. (18)

Az els6 tényez6 az Uj Iskola egész pedagogiai tevékenységét athaté gyermektanulma-
nyi szemléletmoédot tiikrozi. A nyelvtanuldi tipusok esetében Blaskovich a nyelvi anyag
feldolgozasanak mddja szerint az Un. ,,intuitiv” (tudatalatti folyamatok dominanciaja), il-
letve a ,konstrualo” (tudatos, szabalykdvetd) nyelvtanulds kozott tesz kiilonbséget. A
harmadik pont az Uj Iskola oktatéi altal alkalmazott (bar E. Kohlernél is, mint ahogy sza-
mos mas fejlodés-1élektani alapti didaktikaban is megtalalhat6) tanuldi tipoldgia jelentd-
ségére vilagit ra, kiemelve a ,,vezetok” kivalasztasanal a nyelvi készség szerepét. E négy
tényez0 koziil csak az elsdre és az utolso kettdre (a gyakorlati probléma kezelésével 6sz-
szefliggésben) szeretnék részletesebben kitérni.

A gyermeki fejlédés stadiumaira vonatkozo alaptételeket az Uj Iskola szamara Nagy
Lészlé 1921-ben lefektette (79), igy a kérdés mar csak az volt, hogy miként lehet mind-
ezen elveket a nyelvtanulasra is érvényesiteni. E célbdl Blaskovich elsésorban Elsa Koh-
ler nyelvoktatasi kisérleteire, valamint elméleti rendszerére tamaszkodott (20), melyek
segitségével az /. tdbldzatban lathatd szintézist hozta létre.
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1. tabldzat. Az idegen nyelvek tanuldsanak fokozatai (23)

A gyermek Nagy LaszIlo A nyelvtanulasi A nyelvtanulas Az idegen nyelvtanulas
életkora gyvermekfejlédési | szintek elnevezése fokozatai alapjat képezé természetes
szintjei Elsa Kéhler szerint diszpoziciok
6-8 év A szubjektiv Az utanzo6 nyelv | Fonetikai A nyelv zeneiségének
érdeklédés kora. kora. eloképzés. egységben valo atvétele.
9-10 év Az objektiv A cselekvés Elsddleges az A nyelv targyakhoz és
tapasztalatszerzés nyelve. értésfejlesztés. cselekvésekhez tapad. Az
kora. értelem boviil. Természetes
funkci6 az emlékezet.
11-12 év A gyakorlati
cselekvések kora
13-15 év Az etikai és szocialis | Az érzelmi nyelv | Elsédleges a A nyelv dinamikus
érdeklédés kora. kora. beszédfejlesztés. elemeinek fejlédése.
16-18 év Az ideak Elsddleges a Nyelvi konstrukciok
nyelve. nyelvtani objektivalodasa. Logikai
gondolkodas felépités; forditasok.
fejlesztése.

Elsa Kéhler a nyelvtanulasban négy fokozati szintet kiilonit el, mindegyiket a nyelvi
fejlesztés egy-egy centralis feladataval kapcsolva 6ssze (21): 1. szint: fonetikai képzés el-
s6sorban az artikulacios bazis kialakitasa céljabol, I1. szint: a beszéd-, illetve szovegér-
tés fejlesztése, I11. szint: az 6nkifejezés gazdagodasanak eldsegitése, IV. szint: a nyelvta-
ni szabalyok tudatositdsa (mondat- és szovegalkotd képességek, forditas).

Bar e négyfokozatu rendszer és a Nagy Laszlo-féle kétéves korszakolas nem illeszke-
dett egymashoz tokéletesen (az elemi fels6 évfolyamai és a kozépiskola alsé két osztalya
a nyelvtanulas szempontjabdl egy fejlédési szintet jelentenek, mig a tizenkét év feletti
korszakok 3-3 évet fognak at), mégis: egy 12 évfolyamos iskolat feltételezve a tervezet
az egyes korosztalyok pszichés sajatossagait figyelembevevd, szukcessziven végbemend
képességfejlesztést tett lehetévé. Blaskovich részletesebben is kifejti, hogy az egyes fej-
16dési szinteken milyen fobb magatartdsformak jelennek meg, illetve hogy ebbdl milyen
tanitasi eljarasok, modszertani feladatok vagy problémak kovetkeznek. (22) Mindezt itt
csak didhéjban tudjuk attekinteni.

Az utdnzé nyelv kora

Az elemi iskola alsé két évére terjed ki (6—8 éves kor), amikor a gyermek minden anali-
zis nélkiil, tobbnyire intuitiv médon, mechanikus utanzassal, a tanultak jelentésének legfel-
jebb globalis ismeretével, elsdsorban a zenei elemekre koncentralva egyszerlien atveszi,
,valosaggal magaba szivja az idegen nyelvli szoveget”. A tanulasi kornyezet kialakitasa
szempontjabol nagyon fontos, hogy ,,természetes atmoszféra” uralkodjon a tanoran, vagyis
az anyanyelvi szinten beszél6 oktatok ,idegen nyelvii kézeget” biztositsanak. A nyelvi
anyagot els6sorban ritmikus, dallamos szévegek (énekek, monddkak, kiszamolok stb.), va-
lamint a mindennapi érintkezésben elkeriilhetetlen nyelvi panelek alkotjak. Az értesitokben
részletezett idegen nyelvi programok szerint az elemiben foly6 angol és német oktatas el-
s6 két évében még nem hasznalnak tankdnyvet, ezzel is eleget téve a ,,direkt modszer”, il-
letve a ,természetes nyelvtanulas” azon kovetelményének, miszerint a hallas utani megér-
tésnek mindig meg kell eléznie az irott nyelv recepcidjat. Amire e korszakban kiilondsen
figyelni kell (Blaskovich megfogalmazasaban): ,,Amilyen konnyedén ragadnak meg a
nyelv zenei elemei, oly kevéssé biztos a tapadasuk.” Azaz: a gyermek ugyan ebben a kor-
ban nagyon gyorsan elsajatit idegen nyelvii szovegeket, de a megtanult anyag, ,,ha nincs
mod a gyakorlasra, ugyanilyen hamar a feledésbe siillyedhet.”
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A cselekvés nyelve

Jellemzi a tanulok fejlodését 7-8 éves kortdl egészen 12 éves korig. Ebben az idészak-
ban a gyermek 6szt6nds utdnzo hajlama kevésbé, viszont emlékezeti képessége és jaték-
kedve annal inkabb a tanulds szolgalataba allithato. E szakaszban az oktatasi feladat is
mindinkabb kiszélesedik. A szdkincstanitas a gyermek mindennapi életével kapcsolatos
témakorokben, szisztematikus modon és gazdag szemléltetéssel zajlik. A beszédgyakor-
latok legfontosabb kerete a jaték (szerepjatékok, rejtvényes, rajzos és versenyfeladatok),
ami fokozatosan kiegésziil angol, illetve német nyelvii sz6vegek olvasasaval €s feldolgo-
zasaval is. (Az Uj Iskola az olvasas tanitasaban a ,,globalis” — szoképes — mddszer elja-
rasait alkalmazza mind az anyanyelvi, mind az idegen nyelvi tanitdsban.) Az olvasott
szovegek megértését nem forditassal, hanem kérdések segitségével ellendrzik; az olvas-
manyhoz beszéd- és frasgyakorlatok is kapcsolodnak, altaldban parbeszédek megalkota-
sa vagy dramatikus feldolgozasok formajaban. Rendszerezé grammatika-tanitas nincsen,
a ragozasi paradigmak mechanikus memorizalasa és a szubsztitucids (behelyettesitd) fel-
adatok ugyanakkor kedvelt gyakorldsi modok. A korabbi szakasz nyelvi elemei (dalok,
versek) megmaradnak, de a terjedelmiik boviil, s joval nagyobb szdkincset dlelnek fel. A
passziv szokincs bovitésére (ami az egyik legfontosabb feladat ebben a szakaszban) a
memoritereken tul a szabadon vélasztott olvasmanyok kipreparalasa és a kiillonbdz6 szo-
gyljtések szolgalnak. A gyermekek az 6nallo produkcié (szovegvisszamondas, hangos
olvasas, iranyitott kérdésekre adott valaszok stb.) mellett mind nagyobb 6romot lelnek a
csoportban végezhetd improvizacios, szimulacids feladatokban. Az értesitokben megne-
vezett tankonyvek a német nyelv esetében Hugslethné Lamacs Lujza Buntes Allerlei,
Lux-Theisz: Német nyelvkonyv a lednyliceumok I. és II. osztdlyai szdmdra, az angol
nyelv tanitdsanal Chamber Infant Readerje mellett Pernot Teaching by picture €s
Granville First Reading Book cim(i konyvsorozata. Ebben a korszakban probléma csak
akkor mertil fel, ha a tanulok természetes cselekvésigényét, a targyi szemléltetés szere-
pét, a nyelvtan- és szovegtanulds mechanisztikus jellegét vagy az aktiv és passziv szo6-
kincs kozotti kiillonbséget alabecsiili, illetve figyelmen kiviil hagyja az oktato.

Az érzelmi nyelv kora

Nagyjabdl a prebubertas idészakara esik (12—15 év). E korszak jellemzodje, hogy a
gyermek egyrészt a kozosség felé fordul, masrészt mind inkabb erésodik benne a vagy,
hogy ismereteit, tapasztalatait és élményeit arnyaltabban, egyéni modon fejezze ki. Ez
utdbbit nevezi Blaskovich ,,a nyelv dinamikus elemekben valdé meggazdagodasanak”.
Ebben a szakaszban juthat érvényre a legerételjesebben Elsa Kohler ,alkot6 tanitasa”
(Schaffensunterricht), melynek segitségével a tanulok kiils6 iranyitas mellett — ugyanak-
kor az ontevékeny tanulas egy magasabb szintjére 1épve — az alkotdson keresztiili isme-
retszerzés technikajat sajatithatjak el, mely tevékenység mindig az intuicié és a tudatos
konstrualas egységére épiil. A gyermeki onkifejezés és alkotoi vagy szolgalataba allitott
nyelvi 6ran az autentikus szépirodalmi olvasmany, a didaktikai szempontbdl kivalogatott
irodalmi szemelvény jelenti a tanulds legfontosabb nyelvi forrasat. A gyakorlas féleg a
nyelvtani szabalyok tudatositasara, valamint a célnyelv normdinak megfeleld, tobbé-ke-
vésbé szabad fogalmazasra osszpontosul. A kozdsségi életformak, eszmények irant meg-
mutatkozé érdeklddés a nyelvoran a célnyelvi orszagok foldrajzi-tarsadalmi jellemzdi-
nek, torténelmi alakjainak és miivészettorténeti remekeinek a megismerése, illetve ezek-
nek a magyar szokasokkal, torténettel, kultiraval valod Osszevetése altal elégithet6 ki
(Heimatkunde, Kulturkunde). A nyelvtani szabalyok elsajatitasa ezen a szinten mar tuda-
tos, bar Blaskovich szerint erre sem az ,,analitikus” (a szoveg- vagy mondat-egész elem-
7¢s€bdl kiinduld), sem a ,konstruktiv”’ (elemi részekbdl szabalyosan épitkezd) modszer
nem alkalmas. (A maga részérdl 6 a Bally-féle nyelvtantanitas adaptalasat tartana e szint-
hez legkozelebb allonak.) A kézépiskolai tanulmanyok kézepén — tébbek kdzott a német-
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bol kotelezd érettségi vizsgara valo tekintettel — még inkabb eldtérbe keriil a tanulok tel-
jesitményében megmutatkoz6 kiilonbségek kiegyenlitése. E probléma kezelésére az Uj
Iskola kétféle modszerrel is kisérletezik: a csoportbontassal, valamint az amerikai re-
formiskoldkban kidolgozott gyakorlasi forma, a szintekhez kotott, egy-egy nyelvi jelen-
ségre vagy jelenségkorre, illetve készségteriiletre koncentralt, egyénileg megoldhaté fel-
adatsorok alkalmazéaséaval.

., Az idedk nyelve”

Kifejezés az utolso fejlodési szakasz nyelvi viselkedését jeloli meg (16—18 év). Mig az
el6z6 szakaszokban els6sorban a passziv, majd az aktiv szokincs boviilése volt megfi-
gyelhetd, ebben a korszakban mér inkdbb a nyelvtani szabalyok megismerése és alkal-
mazasa irdnt mutatkozik nagyobb érdeklddés. EzErt e szinten a nyelvtanra és a stiliszti-
kara, illetve a miivészet- és irodalomtorténeti ismeretek bovitésére fektetnek nagyobb
hangsuly. Blaskovich azonban itt kénytelen megjegyezni, hogy a kézépiskola felsébb év-
folyamai szamara késziilt tankonyvekben a szévegek tobbsége ,,halott” és ,,nehézkes”,
mely olvasmanyok ,,a felndtt szamara tan érdekesek”, de ,,kidlnek az ifji lelkébdl min-
den érdeklddést”. A novendékek nyelvi szintjé¢hez a ,,lendiiletes, élvezetes, mai stilusban,
a kezdok szamara roviditett és leegyszerUsitett formaban” megirt szovegek sokkal job-
ban illenének. Az érettségi kovetelmények azonban megkétik az iskola nyelvtanarainak
a kezét, igy a kozépiskola III. osztalyatol kezdve a térzsanyag mindig valamely leanyli-
ceumi vagy leanygimndziumi nyelvkonyv olvasmanyaira és gyakorlataira épiil. Ugyan-
csak az érettségire valo tekintettel, a felsébb évfolyamokon mind gyakoribbak a széveg-
forditasok is, de hogy milyen mddszereket alkalmazhattak e téren, arrél b6vebb informa-
cidink nincsenek.

Mindez azonban csak elmélet, vagy ahogy Blaskovich fogalmaz: ,,Mindez csak re-
formiskolai utépia még, alom olyan allapotrél, amikor meg lesz adva a lehetdség, hogy
mindenki fejlédése vonalan genetikusan haladhasson...” (24)

A ,,genetikus tanterv” bevezetésének egyik fontos szervezeti, illetve szakmai feltétele
(ami egyébként a mai napig nem valosult meg) az oktatasi szintek szerves egymasba €pii-
lése a nyelvfejlodés pszichologiai torvényszerliségeinek a figyelembe vétele mellett. Az
Uj Iskola ezt a genetikus fejlodési utat szerette volna biztositani, amihez nemcsak a szii-
16k és az allam tamogatasat élvezhették, de (mas tantargyakkal ellentétben) a személyi
feltételekben is megvolt a sziikséges stabilitas. Arra azonban sem a Horthy-korszakban,
sem a haboru utan nem mutatkozott komoly esély, hogy ugyanazt a szervezeti és szelle-
mi egységet a kdzoktatas egészében is 1étre lehessen hozni, ami egy magénintézményben
megkotésekkel ugyan, de sikeriilt. Ahhoz ugyanis, hogy az itt bemutatott nyelvpedago-
giai rendszer miikoddképes legyen, még az Uj Iskola tanarainak is le kellett kiizdeniiik
néhany gyakorlati akadalyt. Ezek koziil kiilondsen az egyéni fejlesztés osztalykereteken
beliili formai jelentették a legnagyobb kihivést.

Kremsier Irma 1936-ban megjelent rdvid cikkében (Csoportoktatasi kisérletek a német
nyelv tanitdasaban az Uj Iskola II. osztdlydban) a differencidlis oktatds médszereinek kidol-
gozasa érdekében végzett gyermektanulmanyi megfigyeléseirdl szamol be. A csoportokta-
tassal kapcsolatos kisérleteket hivatalosan 1932-t61 vezette be az iskola, a nyelvoktatas ese-
tében azonban mar korabban megkezdddhettek az ilyen iranya probalkozasok. (25)

A Kremsier altal ismertetett tanitasi ora a gimnazium II. osztalyaban zajlott. (26) Mi-
vel a kozépiskolai osztalyokba mas elemi iskolakbodl érkezett novendékek is beiratkoz-
hattak, illetve az Gjiskolas elemis tanulok — sziileik anyagi lehetdségei szerint — a korai
nyelvfejlesztésben is kiillonbozo intenzitassal vehettek részt, a kozépiskola els6 osztalya-
iban jelentds nyelvtudasbeli eltérés mutatkozott, amire feltétleniil megoldast kellett talal-
ni. Ezért Kremsier osztalyaban harom kisebb csoportot hozott 1étre a kovetkezd modon:
az els6 csoportba keriiltek mindazok, akik mar igen jo beszéltek németiil; a masodikban
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dolgoztak, akik csak értettek valamennyire, de nem beszéltek németiil; a harmadik cso-
portot azok alkottak, akik csak annyit tudtak, amennyit a gimndzium 1. évében elsajatit-
hattak. A tanarnd két olvasmanyt hasznalt fel a kisérletéhez: az egyik a gyermekek min-
dennapi tevékenységét, a masik az 6szi munkékat leiro, szerkesztett német nyelvil szo-
veg volt. Kremsier az o6ra elején a csoportvezetokkel (akik eldre felkésziiltek erre a sze-
repre) megbeszélte az orai gyakorlatok menetét. A harom csoport munkajarol az oktaté a
kovetkezd megfigyeléseket tette.

Az els6 csoport teljesen 6nalldéan dolgozott. A munkavezet6 instrukcioi alapjan egye-
diil elolvastak az olvasmanyt, majd elvégezték a hozza tartozd gyakorlatokat. A vezetd
kijavitotta minden tanulé munkajat, és kikérdezte a leckét. Csak az szamithatott a kovet-
kez6 oran csoportvezetéi megbizasra, aki minden feladatot tokéletesen megoldott. fgy a
tanuldk kozott egy egészséges versengés alakult ki, ami az irasos és szobeli feleletek
szinvonalan egyarant tiikr6z6dott. A masodik és a harmadik csoportban kevésbé volt jel-
lemzd a verseny. A tanuldk a csoportvezetd segitségét jobban igénybe véve tobbnyire
egylittesen oldottak meg a feladatokat. Kevesebb gyakorlatot tudtak elvégezni, de a be-
szdmolas soran viszonylag magabiztosan, jo kiejtéssel adtak vissza a lecke szovegét, il-
letve megprobaltak pontos valaszokat adni a leckéhez kapcsolodo kérdésekre. A kdvet-
kez6 tandran 4j csoportvezetokkel a kisérle-
tet megismételték. Kremsier a csoportokban ) R p
foly¢ tanulast e kisérlet alapjan hatékonynak A ,genetikus tanterv” bevezete-
itélte meg, mert: a csoportok kozotti és a cso-  sének egyik fontos szervezeti, il-

portokon beliili versengés éltal er6sodott a letve szakmai feltétele (ami

tanuldsi motivacio, egyenletes szinten volt 7 X .
tarthaté a munka intenzitasa, ugyanakkor le- egyebkent a mai napig nem va

hetéség nyilott az eltéré itemii haladasra is, ~ [O0Sult meg) az oktatdsi szintek
gyorsabban végzett az osztaly egy-egy tani- szerves egymdsba épiilése a

tasi penzummal, s mindehhez képest az a kis nyelvfejlédeés pszichologiai tor-

»Zimmogeésszerl zaj”, ami a csoportmunka- h iségeinek a figyelemb
val egylitt jart, elenyészd hatranyt jelentett. venyszerusegeinen d jigyeemoe

A jobb képességti, elérehaladottabb nyelv-  vélele mellett. Az Uj Iskola ezt a
tanuldk vezetésével folyo kiscsoportos munka geneti/eus fejlo”dési utat szerette
csak egy}ke volt azon mfetodusoknalf, melyek— volna biztositani.
kel az Uj Iskola az osztalyokon beliili hetero-
genitast kezelni probalta. A masik irdny,
amerre a fejlesztések elindultak, az egyéni titemben végezhetd, kiilonbozé kovetelmény-
szintekhez kotott gyakorléanyagok kidolgozasa volt, amelyhez a Dalton- és a Winnetka-
rendszer(i iskolak feladatsorait vették alapul. (27) A konkrét eredményekrdl azonban vi-
szonylag kevés informacio all a rendelkezésiinkre. Kremsier Irma a Fejlddéstani szempon-
tok a nyelvtan-oktatasban cimi cikkében emlitést tesz arrol, hogy a kozépiskola elsd osz-
talyaban mar évek dta egy tobb részbdl allo diagnosztikus tesztet alkalmaztak, amely segit-
ségével a gyermekek percepcids képességeit, nyelvtani tudasat, valamint magukkal hozott
nyelvismeretét vizsgaltak. A teszt eredményeit egyrészt az adott évfolyam nyelvtani tanme-
netének meghatarozasara, masrészt az egyéni banasmodok kidolgozasara hasznaltak fel.
(28) Egyéb tesztek alkalmazasara az idegennyelv-oktatas teriiletén kézzelfoghato bizonyi-
tékaink nincsenek. A csoportmunka bevezetésének modjardl is elsdsorban a visszaemléke-
zésekbdl és az értesitkben megjelent beszamolokbol nyerhetiink képet. (29)

A mddszertani fejlesztések a harmincas évek végén valhattak intenzivebbé, de feltehe-
téleg a habord, majd az iskola életét is determinald politikai valtozasok akadalyt gordi-
tettek a Blaskovich Edit altal 1936-ban felvazolt programterv megvalositasa elé. A terve-
zett feladatok a kovetkezok lettek volna: egy ,,genetikus” nyelvtanitasi tanterv elkészité-
se; teljesitményszintek meghatarozasa minden tudas- és készségteriiletre harom fokozat-
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tal (kezdd, k6zéperos, haladd); a maximum- és minimum-tudas ellendrzésére tesztek ki-
dolgozasa; olvasmanyanyag 6sszeallitasa a maximalis és minimalis tudasszint megjels-
1ésével; l1élektani alapu nyelvtani és forditasi gyakorlatsorok készitése; az osztalykeretek
felbontasaval tudasszintek szerinti csoportok Iétrehozasa; parhuzamosan foly6 kollektiv
és egyéni munka.

Mielétt az Uj Iskola nyelvoktatdsi mddszereinek ismertetését lezdrnank, tekintsiik at
roviden, hogy milyen értelemben nevezhetjiikk mindazt ,,0j”-nak, amit e kisérleti iskola a
nyelvpedagogia teriiletén felmutatott. (2. tdbldzat)

A legfontosabb kiilonbség az Uj Iskola €s a korabeli kozépiskolak gyakorlata kozott a
gyermeki aktivitas, illetve a pszichologiai (nyelvfejlédéstani) szempontok kézéppontba
keriilése az oktatasi/tanulési tevékenységek megtervezése és megszervezése soran. A be-
szédértés kiemeltebb szerepe elsdsorban a korai nyelvfejlesztésnek és a (kvazi) anya-
nyelvi tanarok alkalmazasanak volt koszonhet6. A magyarorszagi kozépfoka oktatasban
a direkt modszer eredeti, ,,er6s” formdja nem érvényesiilt, helyette a szépirodalmi vagy
a Kulturkunde korébe tartozo olvasmanyra épiild készségfejlesztés és ismeretbovités, az
un. ,kozvetit6 modszer” divott. (30) Ennek kovetkeztében az anyanyelv alkalmazasat
sem tiltottak, sot fels6bb években, a nyelvtani, valamint az irodalom- vagy kulturtérténe-
ti magyardzatok soran segédnyelvként vald hasznalata kimondottan ajanlatos volt. A
grammatika-oktatas ¢s a forditas dominanciaja ebben az idében mar egyre kevésbé jel-
lemzd; kovetendd mddszernek a nyelvtani jelenségek olvasmanybdl kiindulé (induktiv)
targyalasa szamit, kiilonos tekintettel az anyanyelvt6l erdsen eltérd jelenségekre. A
nyelvtan tanitasiban az Uj Iskola igazan eredeti eljarasokat nem fejlesztett ki, az anya-
nyelvi és az idegen nyelvi grammatika 6sszehangolasa (mint ahogy errdl Kremsier 1941-
es irdsaban beszamol) a magyar kdzépiskolakban mar a szazadfordulo ota elvaras. Ami-
ben az Uj Iskola gyakorlata azonban mindenképpen progresszivnek tekinthetd, az a
szemléltetés sokszinli megjelenése, valamint a differencialis oktatas érdekében tett mod-
szertani erdfeszitések.

2. tdbldzat. Elényelv-oktatds az Uj Iskoldban és a ,, hagyomdnyos” kizépiskoldkban (31)

Szempontok Uj Iskola ,, Hagyomanyos” iskoldk
Pszichologia genetikus”, a nyelvfejlodés torvényszeriiségeit | csak a kezdd szinten jelenik meg
szerepe kovetd tantervi koncepcio szempontként
Tanari szerep inkabb szervezd, mint iranyito inkabb iranyit6, mint szervezd
Ontevékenység eszkoz és cél egyszerre nem kiemelt szempont
Készségek beszédértés/olvasas — beszéd/iras — forditas olvasas — beszéd / iras — forditas
Anyanyelv segédnyelv segédnyelv
Nyelvtanoktatas analitikus-induktiv analitikus-induktiv
Teljesitménymérés | elsésorban széban + dolgozatok (tesztek) elsdsorban szoban + dolgozatok
Szemléltetés képi, targyi, cselekvéses formaban képek, tankonyvi abrak
Differencialas csoportbontassal, egyénre szabott feladatokkal a csoportbontas elvileg lehetséges,
(kisérleti jelleggel) de nem jellemzd

(1) Magyar Statisztikai Evkényv Uj Folyam
XXXVI-L. 1929, 243., 248. )
(2) Kormanyjelentés és Statisztikai Evkonyv 1941.,

205.

(3) 1929-t6l, a leanyliceum létrehozasatol valt ez
sziikségessé, mivel az iskola alapitojanak csak polga-
ri iskolai tanari oklevele volt, ami a hatalyos jogsza-
balyok szerint nem jogositott kozépiskola vezetésére.
Ennek ellenére, 1941-ben Domokosné Lollbach Em-
ma igazgatoi kinevezése megtortént. Ezt megel6zden
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a kovetkezd személyek alltak a kozépiskola élén:
Arato Frigyes (1929-1931), dr. Dadayné dr. Egan
Ilona (1931-1933), Pécs Aladar (1933-1934), Simon
Karoly (1934-1935), dr. Halasz Laszl6 (1935-1938),
Kovacs Kalman (1938-1941).

(4) Ament E. (2005a): Emmi néni iskoldja, OPKM,

(5) Ament E. (2005b): A budai Uj Iskola pedagdgid-
ja, OPKM, Budapest, 27-29.




Bir6 Zsuzsanna Hanna: Nyelvoktatasi reformok a 20. szazad els6 felében

(6) Blaskovich Edit (1935): Lélekfejlodéstani szem-
pontok érvényesitése az idegen nyelvek tanitasaban.
Cselekvés Iskoldja, 1934/35. tanév, 7-8. 346-356.
ud. (1936): Az idegen nyelvek oktatdsanak didaktikai
problémdi az aktiv iskoldban, A Jov6 Utjain, 11/4.,
118-123. Kremsier Irma (1936): Csoportoktatasi ki-
sérletek a német nyelv tanitdsaban az Uj Iskola méaso-
dik osztalyaban. 4 Jové Utjain, 11/4. 124-125. ub.
(1941): Fejlodéstani szempontok a nyelvtan-oktatas-
ban. Kiilonlenyomat A Gyermek és az Ifjisdg, 2. sza-
mabol.

(7) Ament Erzsébet interjuin kiviil 1asd a két egykori
,ujiskolas”, Musztafané Horvath Gyorgyi és Dr.
Nagyné Horvath Zsuzsanna szerkesztésében megje-
lent visszaemlékezés-gy(jteményt: Emldkezés az Uj
Iskoldra, Oroshaza, 1992.

(8) Az Uj Iskola tanuldinak tarsadalmi Ssszetételére
nemcsak az apak foglalkozasa volt rendkiviil jellemzo,
hanem a tanuldk felekezeti hovatartozasa is. A kiilon-
b6z6 felekezetii tanuldk aranyanak megvaltozasa fi-
nom mérdmiiszerként jelezte az orszagban zajlo ese-
mények sorsdonté fordulatait. Talan a legjellemz6bb
az izraelita felekezetli tanulok szamanak drasztikus
megvaltozasa volt: mig 1929-1939 kozott a leanylice-
umi tanuldsag mintegy egyharmada izraelita felekeze-
tl, ez a részarany 1939-t61 10%-ra, majd 1942-t31 8%-
ra esett vissza, 1949-ben pedig mar egyetlen izraelita
felekezetli tanuldja sem volt az Uj Iskolanak.
(9) Dr. Domokos Laszloné nyilvanos joga Leanylice-
uméanak Ertesitéje az 1931-32. iskolai évrél, 13.
(10) A tanari testiilet alland6 valtozasanak érzékelte-
tésére néhany adat az értesit6kbdl: a leanyliceum bo-
viilésével a tanari kar is folyamatosan gyarapodott,
mig nem az 1936/37. évben elérte a maximalis 1étsza-
mot 24 fovel. A kozépiskola elso tizendt évében 6sz-
szesen 73-an tanitottak Oraadoként, allami vagy
egyesiileti rendes tanarként. Koziilik mindgssze 6-an
voltak, akik tiz évnél tovabb, és 21-en, aki minimum
6t évet tanitottak az Uj Iskolaban. A tanarok tobb
mint 40%-a azonban csak egy-két évig tartozott az is-
kola tantestiiletéhez. A haborut kovetd néhany év
alatt a tandri kar fele ismét kicserélodott.

(11) Kozépfokon (legalabb harom évig) németet ok-
tattak még: Balas Erzsébet, dr. Blaskovich Edit, dr.
Lovas Rozsa, dr. Kaiblinger Fiilop és Herzog Maria;
1942-t61 1949-ig a gimnaziumban Tholt Erzsébet
mellett angolt tanitott: Orphanides Olimpia.

(12) Iskolai Ertesité az 1934-35. iskolai évrél, 24.
(13) Ament E. (2005a): 53.

(14) Iskolai Ertesitd az 1938-39. iskolai évrél,
48-49.

(15) Iskolai Ertesité az 1940—41. iskolai évrél, 61.
(16) Musztafané H. Gy. — Nagyné H. Zs. (1992): 90.
(17) Elsa Kohler, reformpedagogus-pszichologus a
masodik vilaghaborut kévetden a skandinav orsza-
gokban ismertebb és elismertebb, mint hazajaban,
Ausztridban, vagy a német nyelvli orszagok barme-
lyikében. Magyar nyelven életér6l és munkassagarol
mindeddig nem jelent meg Osszefoglalds. Az utobbi
években fel-felbukkand Kohler-tanulmanyokbdl ki-
tlinik, hogy Elsa Kohler munkassaga az empirikus
pedagdgia, illetve a pedologia teriiletén Biihlerék bé-
csi, valamint Petersen jénai kutatdsaihoz kapcsolo-

dott a legszervesebben, s komoly hatast gyakorolt a
budapesti Uj Iskola pedagégiajara is. E helyen csak
néhany fontosabb adatot kozdlnék a bécsi pedago-
gusnd életutjabol: Elsa Kohler (Edle von
Dammwehr) 1879. februar 24-én sziiletett egy galici-
ai kisnemesi csalad sarjaként. Alap- és kozépfokau ta-
nulmanyait bécsi, lembergi ¢s riedenburgi maganin-
tézetekben végezte, s népiskolai tanitonoi érettségi-
vel zarta. Ezutan egy évig Franciaorszagban, majd
hat esztend6n 4t az osztrak udvarnal kapott nevel6n6i
allast. 1900—1904 kozott Franciaorszagban folytatta
tanulmanyait, és ott is szerzett kozépiskolai tanari
diplomat. 1909-t61 bécsi leanykodzépiskolakban tani-
tott francia nyelvet és irodalmat. A hiszas évekt6l be-
kapcsolodott a bécsi tudomanyos életbe is: szamos
kutatasi projektben vett rész, mindenekel6tt a Bécsi
Egyetem Pszichologiai Intézetében. Egy amerikai
0sztondij elnyerésével azt a feladatot kapta, hogy ko-
ordinalja a bécsi intézetben €s a genfi Roussaeu-In-
tézetben folyd kutatdi munkat. Doktori disszertacio-
jat gyermekpszicholdgiabol irta 1926-ban. Komoly
elméleti és gyakorlati tanulmanyokat folytatott a
nyelvpedagdgia teriiletén is, tobb jelentds publikaci-
6ja jelent meg e témakorben, szamos helyi és nem-
zetkodzi konferencian vett részt. Néhany rovidebb
kulfsldi tanulmanyat utan 1930-32-ben Peter
Petersen jénai intézetében folytatott gyermeklélekta-
ni kutatdsokat. Mindennek ellenére egyetemi allast
nem kapott. 1933-ban Svédorszagba koltozétt, ahol
nyelvoktatasi modszereirdl svéd és norvég pedago-
gusok szamara tartott tovabbképzéseket. Ausztria
végnapjait mar Gjra Bécsben élte meg. 1940. augusz-
tus 28-an — hosszu betegeskedést kovetden — elszige-
telten és szerény koriilmények kozott halt meg. Elsa
Kohler életutjahoz és mitkodéséhez 1d. bévebben pl.:
Hein Retter: Elsa Kohler — Wirken und Werk einer
Reformpidagogin. www.tu-braunschweig.de/Medi-
en-DB/hispaed/elsa-koehler.doc

(18) Blaskovich, 1936, 118-119.

(19) Nagy Laszlo (1921): Didaktika gyermekfejlo-
déstani alapon. A nyolcosztdlyii egységes népiskola
tanterve. Il. rész: Az 5-8. osztaly tanterve és didakti-
kai problémdi, Magyar Gyermektanulmanyi Tarsa-
sag, Budapest.

(20) A Blaskovich Edit altal felhasznalt mi: E. Koh-
ler (1931): Entwicklungsgemdfier Schaffensunter-
richt. Deutscher Verlag fiir Jugend und Volk, Wien —
Leipzig.

(21) Elsa Kohler elméleti munkassagara kiilondsen
Karl és Charlotte Biihler, valamint Peter Petersen ku-
tatasai voltak nagy hatassal. Ugyanakkor a nyelvta-
nulasi szintek meghatarozasa, illetve jellemzése Koh-
lernél a korban ismert nyelvpedagogiai elméletekkel
is mutat némi rokonsagot (v6. pl. Henry Sweet, Otto
Jespersen vagy Harold Palmer elméleteivel). A kora-
beli nyelvpedagégiai elképzelésekhez magyarul 1.
Bérdos Jend (2005): EI§ nyelvtanitds-torténet. Tan-
kényvkiadd, Budapest., 78-91.

(22) Blaskovich, 1935, 346-356., valamint ud., 1936,
119-121.

(23) A tablazat Blaskovich Edit meghatarozasai, illet-
ve Osszefoglald tablazata alapjan késziilt, I.:
Blaskovich, 1936, 118.
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(24) Blaskovich, 1936, 120.

(25) V. Ament, 2005a, 43.

(26) Kremsier I. (1936): 124—125. Ebben az évben az
alsod két évfolyamon mar gimnaziumi, a felsé évfo-
lyamokon még liceumi osztalyok voltak.

(27) Blaskovich, 1936, 123.

(28) Kremsier, 1941, 2.

(29) Musztatané — Nagyné, 1992, 52-54., 57. Lasd
pl. az 1932/33. tanévi értesit6t (a csoportmunka enge-
délyezett bevezetésének éve), melyben t6bb szakta-
nar is beszamolt a csoporttanitasban szerzett tapasz-
talatair6l. V&. még: Buzas 1. (1969): Az ,, Uj Iskola™
pedagégidgja, 2. kiad. Tankdnyvkiado, Budapest.
137-143.

(30) Ez a modszer a direkt modszert6l és a hagyoma-
nyos nyelvtani-forditd modszertdl is kdlesonodz bizo-
nyos eljarasokat, de azoktdl néhany lényeges szem-
pontbdl el is tér. A kozvetitd modszer kbzponti eleme
az autentikus idegen nyelvil olvasmany mint az adott
kultara hordozéja, illetve kozvetitéje. Az olvasma-
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nyon alapszik a nyelvtan- és szokincstanitas ugyan-
ugy, mint a kiilonb6z6 készségekhez kapcsolt fejlesz-
t6 munka. A magyar kozépiskolak tanterveiben a
kozvetitdé modszer preferalasa a 19. szazad végén
mar megjelenik. A témardl egy korabbi tanulma-
nyomban nyujtottam bdvebb attekintést: Bird Zsu-
zsanna Hanna (2004): Az olvasmany szerepe a ko-
zépfoku német nyelvi oktatasban a 19. szazad végi
Magyarorszagon. Magyar Pedagogia, 2. 143—162.
(31) Osszehasonlitasi alapul a lednykdzépiskoldk
szamara 1930-ban kiadott és 1938-ig érvényes koz-
ponti Utasitasok élonyelv-oktatasra vonatkozo irany-
elveit hasznaltam fel. Utasitasok a leanygimnazium,
leanyliceum és leanykollégium tantervéhez. /Kiadta a
m. kir. vallas- és kozoktatasiigyi miniszter 540-
05/172-1930. sz. rendeletével. Kir. M. Egy. Nyomda,
Budapest.

(32) Az itt kozolt iras egy hosszabb tanulmany rész-
lete. A teljes szoveg a Neveléstudomdny-torténeti ta-
nulmdnyok kényvsorozat VIII. kotetében olvashato.




