Németlhiné Hock Hdiko—Otvosné Vadnay Marianna

A boség kosara,
avagy hogyan valasszunk jol
nyelvkonyvet?

A kilencuenes évek magyarorszdgi tankdnyvpiaca mind kindlatdban,
mind pedig struktirdjdban a kordbbi évektd] eltéré modon a bbség
kosardt tdrja az érdeklSdd tandrok elé. Kulondsen gazdag a vdlaszichk
az angol nyelvkényvek kérében, ahol nagy szdmii angolszdsz és
néhdny hazai kiado verseng a fogyaszick kegyeiért. Nem konnyii tehdt
a vdlasztds a gondos nyelvtandrok szdmdva, akik csoportiaiknal
a leginkdbb testre szabotl, ugyanakkor a tantervi kévetelményeknek is
legmegfelelobb konyvekkel szeretnének dolgozni. Ezért vdlik kifejezetten
idOszeriivé napjainkban, hogy minden tandr rendelkezzen olyan
hasznos tananyag-értékelési elméleti és gyakoriati ismeretekkel, amelyek
megkonnyitik a helyes vdlasztdst. Kiilondsen fontos a jé dintés azért is,
mert a tankinyvek magas dra nem teszi lehetGuvé a gyakori tananyag-
vdltdst. Jelen irdsunkkal ebben szeretnénk segitséget nyujtani tandr
kollégdinknak oly modon, hogy elvégezziik egy hazdnkban régéta széles
kbrben haszndlt tankdnyv elemzéset, s ezen keresztiil bemuitatjuk
az ditalunk legfontosabbnak itélt tananyag-erickelési szempontokat
és elldtjuk az olvasét néhdny hasznos gyakoriati tandccsal,

M. Swan—C. Walter The Cambridge English Course 3. cimil kitetét valasztottuk, mi-
vel a tanarok tobbsége dltal joi ismert és kedvelt tankdnyvrd] van sz6, amelynek piacra
dobasat rendkiviil alapos eldkeészitd €s Atgondolt tervezd munka elézte meg. A szintén
gyakorta hasznélt ,,Headway"-konyvek mellett a legszélesebb kirben tesztelték és pro-
bélték ki a vildg harminckét nyelvoktatasi intézményében, miel6tt végsé formdjat meg-
kapta volna. A Cambridge sorozat 3. kistete kozéphaladok szamadra késziilt, amely taldn a
leggyakoribb nyelvoktatasi szint a magyar kdzépiskoldkban.

Moédszertani hattér

Az angol mint idegen nyelv tanitdsdnak elméletében €s gyakorlatiban a nyelv termé-
szetérdl, a kommunikativ nyelvtanitasrél és nyelvtanulasrdl folytatott széles korii és he-
ves vitak utdn, a nyclcvanas évek végére kialakult valamiféle konszenzus, amely kibéki-
teni latszott az eldzbleg antagonisztikusnak hitt nyelvelméleti és modszertani vonulato-
kat, és lehetové tette az akér olyan, latszdlag ellentmondd nyelvtanitdsi technikak egylit-
tes alkalmazdsat is, mint a strukturalista drillek és kommunikativ szerepjitékok. Mindez
a kommunikativ nyelvtanitas egy kevésbé radikalis valtozatat hozta el, amely magan vi-
seli annak erényeit, de nem tagadja meg bizonyos strukturalista elvek hasznossagat sem,
A kommunikativ nyelvszemlélet holisztikus, makrolingvisztikai alapokon nyugszik,
amely felhasznalja a kontextudlis nyelvészet, a szemantika, (7) a szociolingvisztika, (2)
a funkcionalis nyelvészet megallapitasait és a Wilkins-féle fogalmi kategoridkat. (3) A 1é-
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nyeget az a kovetkeztetés fejezi ki, amely szerint a nyelv nemcsak nyelvi struktirakbol
all6 formdlis kddrendszer, hanem kommunikativ értékkel és funkcidval rendelkezd szo-
cidlis konvencié. (4) A kommunikatiy nyelvtanitas célja a kommunikat{v kompetencia ki-
alakitisa ¢s fejlesztése, amely a nyelvtani szabélyok ismeretén tilmenden magdban fog-
lalja annak tuddsat is, hogy a nyelvet hogyan lehet a leghatékonyabban felhasznalni bi-
zonyos kommunikativ célok elérésére és beszédszandékok megvalésitasira. Ennek leg-
nagyobb hatast modellje M. Canale és M. Swain, (5) legiijabb pedig M. Celce-Murcia és
Z. Dérnyei, (6) valamint L. F. Bachman és A. S. Palmer (7) nevéhez fiiz6dik. A nyelv te-
hat egyrészt ktlonféle szerkezeti egységek rendszere, masrészt a beszédszituacicknak
megfeleld funkcionalis jelentés kifejezésének, vagyis az egyének kozti interaktiv kom-
munikiciénak az eszkize.

Az elézb éviized vége felé egyre tobb metodolégus fogadja el, hogy a nyelvrét alko-
tott kiilonbozé elméletek Stvdzhetdk és a nyelvtanitisban hatékonyan felhasznalhaték,
mikdzben tovabbra is megtarthato a valésagos nyelvhasznilat tanitdsanak prominencia-
Ja. Az ilyen eklektikus szemléletmodnak megfelelden dsszeallitott sikeres nyelvkonyvek
¢s nyelvi tananyagok egyre ndvekvd szama bizonyitja ezt a Jegjobban. Sikeriik sokban
koszinhetd annak, hogy a korabbi tankdnyvek felfogasit részben integralva, de azon til-
lépve, biztositani igyekeznek az osztalytermi nyelvhasznalat és a valos élethen t6rténd
kommunikacié kdzti egyszeriibb dtvitel lehetéségét. Valtozatos feladattipusok egész so-
ra kerill alkalmazésra, kezdve a teljesen strukturalt gyakorlatokt6l, amelyek a nyelvhe-
lyességet helyezik el6térbe, a kotetlen beszédfejlesztd feladatokig, amelyek a folyékony
beszed, a spontan kommunikécios készség fejlesztését tiizik ki célul. Mindemellett egy-
re nagyobb hangsilyt kap a nyelvtanulok személyiségének eltérbe helyezése és igénye-
inek mélyebb elemzése; ezaltal megnd a fontosséga az egyénre szabott tanuldsi stratégi-
4k alkalmazasanak.

A fentiekben kérvonalazott egyfajta egészséges eklekticizmusra ad példat az altalunk
valasztott nyelvkdnyv is, amely elétérbe helyezi a kommunikativ nyelvtanitas valéségos
nyelvhasznalatot hangsilyozé technikait és segit abban is, hogy hogyan lehet mindezt
hasznos részévé tenni egy atfogé nyelvianitisi programnak.
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Tankdényvelemzés

Rendezd elv

A tankényvirék modszertani elképzeléseit a tankényv altalanos rendezéelve, azaz
tanterve mutatja a legszemléletesebben. Az ilyen tanterv meghatérozza a tankényv fo-
kuszat, a kivalaszrott tartalmi anyagot, annak egységekre bontasat és az egységek cgy-
mas utani sorrendjét. A tank8nyv tanterve szitkségszertien titkrozi a szerzok altal kép-
viselt nyelvszemléleti és tanitds-mddszertani elveket. Swan, a The Cambridge English
Course 3. egyik szerzGje a ,,multi-syllabus” elnevezést hasznalja arra a rendezé elvre,
amely a tankdnyv alapja, azaz olyan sok elembbl 4116, integrilt rendszer, melyben min-
den Osszetevé szerepet jdtszik a tartalom kivalasztisaban, annak elrendezésében és
szintezésében. Ezek a rendezdelemek leggyakrabban a kovetkez6k lehetnek: struktura-
lis (nyelvtanra épuld); lexikai (szokincsre épiilé); funkcionalis-fogalmi (kontextusba
agyazott beszédszindékokra és fogalmakra épiild); tematikus (témakorre épiilé); szi-
tuatfv (beszédszitudciokra épil6); készség-alapt (a négy nyelvi alapkészség fejleszté-
sére €piild); valamint feladatkdzponta (feladatok végrehajtasat célzé cselekvésre épi-
18). Mig R. Whire elfogadja, hogy bizonyos komponensck a tanitdsi célok tikrében ki-
emelkedhetnek vagy héttérbe keriilhetnek, (8) M. Swan a komponensek tanitasi prog-
ramba torténd egylttes és hatékony beépitését hangsilyozza. (9) M. Swan és C. Walter
illitdsa szerint (10} legalabb nyolc tantervtipus jarul hozzd a vizsgilt tankényv rende-
zoelvéhez: lexikai, amely tobb mint ezer uj sz6 szisztematikus tanitasat foglalja maga-




Némethné Hock Hdik6-Otvosné Vadnay Marianna: A bdséy kosara, avagy hogyan valasszunk jol nyelvkdnyvet?

ban; grammatikai, amely természetét tekintve alapvetéen ciklikus; foroldgial, amely
mas tankdnyvekben szinte alig taldlhatd meg ilyen kovetkezetességgel: funkciondlis-
Jogalmi, amely részben koveti Wilkins funkciondlis-fogalmi kategoridit (71); szituativ,
amely jellegében a kordbbi audio-lingvilis modszer né¢hany elemére emlékeziet; tema-
tikus, amely vitara késztetd és gazdag érzelmi toltésii témakat kezel, készség-alapi,
amely elsdsorban az antentikus szdvegekre éplild, hallas utani megértés fejlesztéséhez
nyiajt béséges gyakorld anyagot.

Ertékelési szempontok

Szamos szerzb javasol killonbdzd szempontrendszereket az értékeléshez, amelyek kis-
zill talan D. Williams, T. Hutchinson és C. Waters, L. Sheldon, valamint J. McDonough
¢s C. Shaw gsszeallitasa tiinik a leghasznosabbnak. (72} A széban forgé tankdnyv vizsga-
laténal egyrészt a fenti szerzok kategoriaibol vettiink 4t néhanyat, masrészt a honi gyakor-
lathan nagyobb jelentséggel bird 6j kategdridkat vezettiink be. Ertékeléstink targya kiza-
t6lag a tankdnyv maga, nem elemezzik a hozz tartoz, egyéb kKiegészitd tananyagokat.

Minden tankdnyvtdl elvirhato, hogy részletes bevezetdvel rendelkezzen, amely beha-
térolja a tanitasi kornyezetet, a tanuldi célkdzonséget, a konyv rendeltetését, szerkezeti
felépitését és hasznalatanak alapelveit. Ugyelni kell azonban arra, hogy a bevezetében
kozolt allitasok az lizleti szempontok miatt gyakran tilzdak lehetnek, ezért azok hiteles-
ségérdl a tankdnyv alapos vizsgalatdval feltétleniil gy6zddjiink meg. Erre a célra javasol-
juk az alabbi vizsgdlati szempontokat, és néhany gyakorlati tandcs kiséretében, példakeént
elvégezziik a fent emlitett tankonyv részletes elemzését.

Milyen kiilsS jegyeket vegyiink figyelembe?

A konyv tartozékai

Nagy segitséget jelent mind a tanarnak, mind a didknak az a tény, hogy a videos kisé-
16 anyagon kiviil, a tananyag valamennyi sziikséges segédanyaggal - tankonyv, az azt ki-
egészitd gyakorldkonyv, tesztkonyv, hangkazetta-sorozat tanulék szdmadra, tanari kezi-
konyv, megoldd kulccsal ellatott gyakorlokdnyv, a tesztkényv anyagdval bévitett hang-
kazettak — rendelkezik. A tanari kézikényv gyakorlati hasznalhatdsagdt ndveli, hogy egy-
bekototték a diakok altal hasznalt tankdnyvvel, igy a tandroknak szént tanacsok, meg-
jegyzések parhuzamosan kévetik a tanitandd anyagot. Mivel a kézikdnyv a valaszok és a
nyelvtani magyarazatok mellett, médszertani hattér-informacio kiséretében hasznos otle-
teket kin4l a tananyag kivitelezésre vonatkozdan, a tankonyvet egy kevesebb tapasztalat-
tal rendelkez6 tanar is biztonsaggal hasznalhatja. Célszer(l olyan tankonyvet valasztani,
amely valamely sorozat része, mert igy kbnnyebben biztosithatd az egyre magasabb nyel-
vi szintekre valé folyamatos tovabblépés. Gybdzddjiink meg arrdl, hogy az adott sorozat
magaban foglalja-¢ a fent emlitett segédanyagokat, mert ezek a tandr munkdjat és a tan-
kényv hasznalatat jelentdsen meghkdnnyitik.

Szerkezeti felépités

A The Cambridge English Course 3. tananyaga harminc egységre tagolodik, amelyek
mindegyikét tovabbi ket egységre (A és B rész) osztottdk. Ennek gyakorlati haszna abban
rejlik, hogy az A, illetve B rész kiilon-kiilon 45 perces ordkra szabott. Azt varnank, hogy
a részegységek kozott nyilvanvaléd — akar tematikai, nyelvtani vagy egyéb - kapesolat le-
gyen, de ez, sajnalatos mddon ennél a komyvnél nem valésul meg minden egység eseté-
ben (lasd a 4., 6., 7. és 29. szamu [eckét!). Ajanlatos odafigyelni arra, hogy az egységek
az adott érabeosztasban megfelelden kezelhetdk legyenek és megvizsgalni, hogy a ren-
delkezésre allé draszamban a tankonyv teljes anyaga dtvehetd-e.

Tartalomjegyzék

A vizsgalt tankonyv tartalomjegyzéke megadja, hogy milyen témékat dolgoznak fel az
egyes fejezetek, majd annak részletes felsorolasa kovetkezik, hogy milyen a benne talal-
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hatd nyelvtani és fonolégiai tananyag, valamint a beszédszandékok és fogalomrendszerek,
a szituaciok és részkészségek felbontdsa és szintezése, Mindez hasznos tajékoztatast nynjt
ntind a tanarnak, mind pedig a tanulénak, mert azaltal, hogy kijelsli a tantervi rendezdel-
vet, atldthatéva teszi a tankonyv szerkezeti €s tartalmi felépitését, és segiti a tanitdsi/tanu-

lasi folyamat megtervezését és kovetdsét.

Az f szavak jegyzéke

A nyelvkonyv végén az angol nyelvnél
elhanyagolhatatlan fonetikai Atirassai
egyitt, leckékre bontott, szdfaj szerinti
csoportositasban, listaszer(ien tal4lhatok
azyj szavak. Ezek azonban nincsenck abé-
cérendbe szedve, ami jelentdsen megnehe-
ziti egy-egy sz kikeresését. Az lenne a jo,
ha a tankonyv kozilne egy atfogo, abécé-
rendi listat is, amely magaban foglaina az
dsszes eléfordulé Gj szét.

A nyelvtani struktirak jegyzéke

Ugyancsak a kényv végén talalhatd az
egyes leckékben eldfordulé nyelvtani szer-
kezetek listaja is. Sok szempontbol hasz-
nosabbak azonban azok a tankonyvek,
amelyek a struktirdk puszta felsoroldsa
mellett kénnyen attekinthetd, rovid ma-
gyardzatot is nyljtanak e szerkezetek kép-
zésére ¢s hasznilatira vonatkozdan, soét
még példamondatokat is kozélnek. Min-
den nyelvkonyv hasznos kiegészitéje lehet
még a fonetikai jelek, a kényvben szerep-
16 eldljarcs kifejezések, valamint rendha-
gyo igék és igevonzatok listdja is.

Kivitelezés

Nem elhanyagolhaté szempont a tan-
anyag vildgos, vonzo kiilsejii talaldsa sem.
Ez azonban nem jelentheti a képek, abrak,
fotok vagy rajzok tiizasba vitt, &ncéhi
hasznalatat. Az illusztracidknak mindig
kapcsolddniuk kell a tartalomhoz és annak
megértését, konnyebb és érdekesebb fel-
dolgozasat, azaz a tanitdsi/tanulasi folya-
matot kell eldsegitenilik. A tankonyvek ma-
gas ara miatt a jé minéségii papir €s az
id6tallé kotés is fontos vizsgilati tényezd
lehet. A kivitelezés ezen gyakorlati szem-
pontjai szerint a The Cambridge English
Course 3. megfelelonek mindsithetd, Az
eddigiekben bemutatolt szempontok elsd-

KINEK SZOL A RONYV?

Erre vonatkozéan a The Cambridge
English Course esetében a tandri
kézikényvbdl nyerhetiink részletes
informdaciét. A j6 bevezetshdl
az aldbbi kérdésekre kell
vilaszt kapnunk:
életkor:
elsésorban 15 és 18 év kozotti
nyelvtanulok;
nyelvi szint:
kézéphaladd;
sziikséges hdttérismeretek:
eurdpai tipusd miiveltség,
dltalanos érdeklsdés,
motivdlisdg szinife:
az atlagosndl motiviltabb hallgaték
szdmira alkalmas leginkibb;
kittizit tanitdsi/tanuldsi celok:
atfogd, aktiv, kézéphalado szinti
nyelvtudas kialakitdsa; a nyelvi
készségek és a nyelvismeret ardnyos
gyakorldsa és fejlesztése; felkészités
egy hasonld szint( dltaldnos
nyelvi vizsgara;
megelézd tanuldsi tapasztalat:
mire a didkok egy ilyen szinui
tankényvbdél kezdenek el tanulni,
természetesen mar rendelkeznek
bizonyos foka tapasztalattal
a nyelvtanitisi/-tanulisi médszerek
terlletén, szolgaljak azok az akar
hagyominyosabb nyelvtani-fordito,
vagy a direktebb, kommunikativ
jellegli oktatast. A tankdnyv
rugalmasan illeszthetd a vélhetSen
vegyes tanuldsi hittérrel rendelkezd
tanulék igényeihez.

sorban kitlsddleges jegyeknek tekinthetsk, azaz a koényv egyszeri 4tlapozdsa sordn vi-
szonylag konnyen értékelhetok. Nem sokat drulnak el azonban a tényleges tartalomrél,
amelynek felméréséhez alaposabb vizsgalodas, ifletve legalabb két teljes lecke gondos 4t-
olvasasa és optimilis esetben a tankdnyv kiprébalasa szilkséges. Az igynevezett belsd tar-
talmi jegyek koziil (13} a kévetkezo szempontok elemzését ajanljuk az olvasé figyelmébe:
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Milyen tartalmi jegyeket vegyiink figyelembe?

A nyelvtan kezelése

Valamely nyelvkényvben taldlhaté nyelvtani anyag kezelését legatabb négy alapvett szem-
ponibol vizsgalhatjuk: kivalasztas, szintezés; tanvlasi gradiens; tanitasi modszer. A kivalasz-
tas és a szintezés szempontjai szoros dsszefiiggésben vannak egymassal, ezért célszerii ket
egyiitt vizsgalni, Ezen szempontok tekintetében a tankdnyvirdk a szerkezetek komplexitasa,
elsajatithatdsdga, gyakorisaga s hasznossaga alapjan dintenek. A komplexitas elvén azt ért-
juik, hogy az egyszertibb struktirak lehetbleg elozzék meg az Gsszetettebb, t6bb elembdl allo
szerkezeteket. Az elsajdtithatdsdg a komplexitassal szoros kapcsolatban allé fogalom, mely
azt mutatja, hogy milyen kénnyen, vagy éppen milyen nehezen tanulhaték meg bizonyos
nyelvtani jefenségek. Meg kell azonban jegyezni, hogy mindkét fogalmat erételjesen befoly4-
solhatjak az anyanyelv s a célnyelv kozti kontrasztiv eltérések, valamint a tanulok meglévé
ismeretei, céljai, képességei, motivaltsaga. A kommunikativ nyelvtanitisban a tananyag kiva-
lasztasanél egyre fontosabb szerepet kap a nyelvi szerkezetek autentikus szbvegekben eldfor-
dulé gyakorisaga, illetve azok hasznossdga. Ez utdbbin a gyakori hasznalat mellett azt értjiik,
hogy az adott nyelvtani elem mas, bonyolultabb szerkezetek képzéséhez is hozzdjarul. Az an-
golban a "Present Perfect’ (befejezett jelen) példanl hasznosabb, mint a *Future Perfect’ (be-
fejezett jovo), mert egyrészt sokkal gyakrabban hasznaljak, masrészt szerkezetileg ez jarul
hozz4 a befejezett jovo képzéséhez, nem pedig forditva. Ezért tehét, a hasznossag elve alap-
jan, a tankényvek tobbségénél a *bhefejezett jelen’ korabbi fejezetekben jelenik meg. Az elem-
zett tankdnyvben a nyelvtani tartalom kivalasztdsa a kdzéphaladd szintnek tobbé-kevésbé
megfeleld, bar talilhatunk példat olyan szerkezetek tanitiséra is, amelyek tudasa ezen a szin-
ten mér elvarhatd lenne és amelyeket méas tankonyvek, igen helyesen, korabbi tanitési szaka-
szokban kezelnek (pl. a "have’ és a "have got’ kozti ldilonbség). Erezhett, hogy esetiinkben a
szerkezetek kivalasztasat nagyban befolydsolta azok kommunikativ beszédhelyzetekben be-
tdltendd szerepe &s hasznossaga, kivetkezésképpen a komplexitas elve ennél a kényvnél sok-
kal kisebb szerepet jatszik, mint a hasznossagi é€s gyakorisagi szempontok. Azonban ez utéb-
biak sem vezethetdk végig egyértelmiien, hiszen nehezen magyarazhatd meg, hogy a *Past
Perfect’ (befejezett mult) magyarazata €s tanftdsa miért nem eldzi meg az annak segitségével
felépiild osszetettebb "Hypothetical Condition’ (lehetetlen feltétel) kifejezéset. Pozitivumnak
tekinthet viszont az egyes szerkezete ciklikus ismétlédése és gyakoroltatisa, amely nemesak
a 3. kdteten beliil, hanem a sorozat egyéb kotetei kzott is megvaldsul.

A tanulasi gradiens azt mutatja meg, hogy az egyes leckéken belil, illetve azok kozott
milyen az 0j anyag és a gyakorlis mennyiségének aranya. Ha tehat egy tankdnyv sok uj
nyelvtani anyagot vezet be és kevés iddt szan a gyakorlasra, akkor annak gradiense megle-
het6sen meredek. Ennek ellenkezdje tapasztalhaté a The Cambridge English Course 3. ese-
tében, ahol tobb figyelem és id8 jut a bevésésre, a szerkezetek szituativ gyakorldsdra, mint
azok bemutatasara. A ciklikussag elve itt is érvényesiil, azaz ugyanaz a szerkezet vagy funk-~
ci6 explicit gyakorlas soran, vagy implicit haszndlat \itjAn rendszeresen eltkeriil és kibdviil.

A tanitasi médszert illetéen L. . Kelly harom f6 megkozelitést emlit a nyelvtani anyag
bemutatisdra vonatkozéan: induktiv, deduktiv és megkiilonboztetd, amelyek kozill ré-
gebben a deduktiv, napjainkban inkdbb az induktiv médszert alkalmazzik a tankonyvek-
ben. (14) A deduktiv mddszer a szabdalyokbdl indul ki, azokat a tanulék szdmara elére
megfogalmazza, akik megprobialjak a szabalyokat mechanikus gyakorlatokban alkalmaz-
ni. Az induktiv megkézelités szerint a tanulok maguk ismerik fel a szabalyszeriiségeket
a szbvegkdryezetben vagy példamondatokban bemutatott nyelvtani szerkezetek haszna-
lata kzben és aktiv nyelvhasznalat sordn sajatitjak el az anyagot. A gyakorls itt kevés-
bé mechanikus, sokkal inkabb életszerii és redlis helyzetekre épiil. A The Cambridge
English Course 3. egyértelmiien kveti a kommunikativ nyelvtanitisban elfogadott in-
duktiv médszert, gyakorlatai tobbségében a nyelvtani szerkezetek hasznalatival a tanu-
1ok nagyrészt a valds élethelyzeteknek megfelelden informaciocserét hajtanak végre.
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A nyelvtan tanitdsiban azok a kdnyvek segfthetik legjobban a tanar munkajat, ame-
lyekben a szerkezetek egymasra épiilése mind a komplexitas, mind pedig a hasznossag
szempontjabol ésszerlien megtervezett és viligosan kivethetd. A megfelelé tanuldsi gra-
dienssel rendelkezé tankonyv kivalasztdsaban figyelembe kell venni a tanfolyam céljait,
a rendelkezésre all6 id6t, a tanuléesoport jellemzait és a tanitas/tanulas kériilményeit,
Eléfordulhat, hogy a gradiens novelése érdekében a tanamak kiegészitd tananyagokat
kell haszndlnia, vagy esetleges csokkentése érdekében tobb idét kell forditania az egyes
részek begyakorldsara, mint amennyit a tankényv sugall. Mig idénként alkalmas lehet
egy-egy szabdly eldzetes megfogalmazdsa, majd utana példamondatokon valé begyako-
roltatdsa, a direkt tipusi (pl. kommunikativ) nyelvtanitisban bizonyitottan elsébbséget
€lvez és credményesen alkalmazhaté az induktiv megkdzelités (13), Torekedni kell tehat
az elsosorban induktiv alapokon nyugvé tankényv kivalasztasira, de ne feledkezziink
meg arrdl, hogy az induktiv-deduktiv dichotémia barmely irdnyn felolddsaban mindig az
adott tanitasi/tanuldsi szituacio jatssza a legnagyobb szerepet.

A szokines kezelése

A tanitand6 szokincs kivilasztasa és szintezése hasonld szempontok figyelembevételé-
vel torténik, azaz a gyakorisdg és hasznossag, a jelentéstartalom szélessége ¢és a kilonbszo
tipusd ¢s stilusu szovegekben valo eléforduldsi arany alapjan. Minél gyakrabban hasznéla-
tos egy sz6, minél alkalmasabb arra, hogy mas szavakat is helyettesitsen és minél nagyobb
aranyban fordul el§ kiilonboz szituacidkban, ismerete ann4l hasznosabb. A j6 tankonyvidl
tehat azt vérjuk, hogy az ilyen szavakat elényben részesftse a ritkabban eléfordulé, szikebb
Jelentéstartalommal rendelkezé és csak specidlis szovegekben hasznilt szavakkal szemben.
Fontos szerepe lehet tovabba az ofyan tényeztknek is, mint a szavak megtanithatsdga és
bevéshet6sége, ami fligg példdul a széhossztol, a jelentés konkrétsaganak mértékétsl, a for-
ma szabalyossagatol, az egyszerre megtanitandé szavak szdmatél, csoportositasatdl és is-
métlbdésetdl, az adott sz6 tematikus kdmyezete sltal a tanuléra gyakorolt érzelmi hatastol,
az 0j sz6 bemutatisanak és gyakorlisanak modszeréts] és mennyiségetol stb.

A The Cambridge English Course 3.-ban a megtanulandé szavak tibbsége a gyakori-
sagi listdk alapjin az els6 kétezer—hdromezer leggyakrabban haszndlt sz6 tartomanyaba
tartozik, ami megfelel a kozéphaladé Altalanos nyelvi tudasszint kdvetelmenyeinek. A
hallas utini megértést fejlesztd szovegekben azonban sok a hétkodznapi életben ritkabban
hasznilt sz6, amelyeket természetszeriileg a csak szovegkdrnyezetben valo felismerésre,
azaz a passziv tudas megerdsitésére szannak a konyv szerzéi. Mig a tanari kézikonyv és
a sz0jegyzékek ajanlasai egyértelmiien felttintetik, hogy mely szavakat javasoljdk az ak-
tiv hasznalat alapjéul, a receptiv tudas céljira szolgalé szavak kiziil a tanar, illetve 16bb
esetben a tanuld beldtisara van bizva a valogatds (példaul 21/B tecke 5. gyakorlat). Ez
ugyan lehetévé teszi egy olyan optimalis tanulasi gradiens kialakitasr, amely a legin-
kabb megfelel az adott tanulécsoportnak, a tanar munkéjat viszont megnehezitheti. A tan-
konyv illeszkedik ahhoz az elvardshoz, miszerint egy tanéran, ami Jjelen esetben egy A
vagy B részegység atvételét jelenti, nyole-tiz ij sz6 produktiv megtanitasa ajanlott. (16)

A tankonyvben a szavak csoportositdsdban az aldbbi kategériék fedezhetdk fel:

- téma szerinti (a leckek kb, 50%-a);

- a feladatok szokincsigénye szerinti (a leckék kb. 30%-a);

- helyesirési vagy kiejtésbeli nehézségek alapjan (csaknem minden lecke néhdny fel-
adatdban, pl. 7 B/4, 30 Aid);

- szerkezeti hasonlésag vagy funkcionalis-fogalmi kapesolat alapjan (szdmos gyakor-
tatban, pl. 10 B/4);

— jelentésbeli hasonlésag alapjan (szamos gyakorlatban, pl. 20 A2);

- jelentésbeli fokozatok alapjan (néhany gyakorlatban, pl. 13 B/1);

~ szoparok alapjan (néhany gyakorlatban, pl. 30 B/4);

- stilisztikai €és regiszterbeli hasonlésdg alapjan (néhany gyakorlatban, pl. 11 B/4).
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A lexikai egységekre dsszpontosito feladatok a szotudas leggyakoribb vonatkozisait —
a 5z0 jelentése, hasznalata, alakja, kiejtése, vonzatai, el6forduldsa — gyakoroltatjak.
Mindazonaltal, a konyv adés marad az ilyen nyelvi szinten mar elvarhat6 lexikai csopor-
tok — el ljards igék, ididmak, képzett szavak, kollokaciok — alaposabb kezelésével. A cik-
likussag elve azonban a szokincstanitasban is kvetkezetesen érvényesiil.

Barmely tankdnyv szokincsének atvizsgalasanil tartsuk szem eléit a fent emlitett hasz-
nossagi, tanfthatdsagi és bevéshetdségi szempontokat, és ne elégedjiink meg olyan tan-
kényvvel, amely nem teremti meg a lexikai egységek formajanak, jelentésének és hasz-
nilatanak egyensilyat,

A kiejtés kezelése

A Kiejtés tanitasanak szamos tankdnyv mésodlagos szerepet szan, vagy egyaltalan nem
foglalkozik vele rendszeresen. A The Cambridge English Course 3. ¢bben a tekintetben
kiemelkedd munkdnak szamit. Szinte nincs benne olyan lecke, amely explicit médon ne
foglalkozna a kiejtés elemeinek valamelyikével (hangszegmensek, hangsily €s intona-
¢id). Igyekezziink olyan tankdnyvet valasztani, amely mind a killonb5zd elemekre ossz-
pontositd analitikus gyakorlatokba, mind pedig holisztikus, alapvetéen hallas utdni értést
fejlesztd feladatokba dgyazva foglalkozik a kiejtés tanitdsaval.

A készségek fejlesztése

A receptiv készségfejlesziés két alappillére a fethasznalt szévegek mibenléte és a hozza-
juk kapcsolodo feladatok jellege. A szivegek alkalmassdganak megéllapitdsandl vizsgalati
szempontunk lehet azok autentikussaga, tematikus és tipusbeli valtozatossaga, nehézségi
szintje, helytall6 volta. Olyan tankonyvet érdemes vélasztani, amelyben tilsilyban vannak
az autentikus vagy autentikusnak haté szdvegek, melyekbdl a tanuld a valos nyelvhasznalat-
16l kaphat képet. Lehetbleg sokféle, az €letben gyakran hallhaté vagy olvashato diskurzust
mutassanak be, mint példaul hirdetések, leirasok, torténetek, interjiik, hiradasok, dalok stb.
A kiilfoldi kiaddsa tankdnyvek esetében gyakori kifogés lehet, hogy a benniik szerepld té-
mak egy része a magyar nyelvtanulék szaméra nem mindig helytalld. A szivegekben érin-
tett témédkat vizsgaljuk meg tanuloink varhaté igényei és érdeklodési korének titkrében, Gyo-
zédjiink meg arrdl is, hogy mind a hallott, mind az olvasott szivegek egymdsra épilése a ne-
hézségi szempontok alapjén is biztositott legyen. Nehézséget befolyasolé tényezot jelenthet
a szovegben kozolt informacid szerkesztési mddja, a téma ismertsége, elvontsiga, a szdveg
felépitésének bonyolultsaga, a nyelviani €s lexikai elemek nehézsége, valamint a diskurzus
hossztisaga és mondatainak komplexitdsa. Hallott sztvegeknél ehhez még hozzajarul a fo-
nologiai nehézségek, tovabba a killonbbdzd akcentusok és a beszéd gyorsasiganak kerdése,

A hagyomdnyosan receptiv tevékenységek ardnya a hétkéznapi ember életében W
Rivers és M. S. Temperley szerint 45% beszédértés és 16% olvasas. (17) Az elemzett tan-
kiinyv hozzavetdleg kiveti ezt a megoszlast. A hallds uténi értés hangsilyos szerepe he-
lyeselhets abbdl a szempontbdl is, hogy a magyar tanulék szdmdra — tapasztalatunk sze-
rint — e készség elsajititasa meglehetdsen nehéznek tinik. Felvetédik azonban az a kér-
dés, nem lenne-e szilkség az olvasott szovegek megértésének erdteljesebb fejlesztésére is.
Kielégitd viszont az iroit szévegtipusok és témak valtozatossaga, amelyek a hétkodznapi
tevékenységek leirasatdl (1/B lecke) az olyan elvontabb kérdések taglalasaig terjed, mint
az éhinség (18/A} vagy az idegen hazaban €10k problémai (28/A). Mig az olvasasra szant
sziivegek nehézségi szintje elfogadhato, a hallott szévegek némelyike kézéphaladd szin-
ten nehéznek bizonyulhat akér a témahoz szilkséges hattérismeretek hianya, akar a
bonyolult nyelvi megvaldsitas és a viszonylag gyors beszédtempo miatt (pl. 14 A/2).

A beszédértést eldsegitd feladatok a szdban forgé kényvben épp olyan valtozatosak,
mint azok a szovegek, melyekhez kapcsolodnak. Részben a megértést ellenbrzik, részben
pedig a kreativ tovabbgondolast segitik el6. A szivegértési feladatok mdr hidnyosabbak,
s csak drintdlegesen kezelnek olyan fontos olvasasi stratégiakat, mint az extenziv olva-
sds vagy az adott diskurzus lényegének felismerése. Kdvetkezetesen megvaldsul viszont
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a készségfejlesztd feladatokra vald rahangolas, és a szdveghallgatast, illetve az olvasast
minden esetben tovabbi feladatok kovetik.

A feladatok sokrétiisége tehat oly modon is biztositott legyen, hogy a részkészségek
minél szélesebb tartomanyatl igyekezzenek felslelni (pl. id6- és térviszonyok, a logikai
gondolatmenet 4tlatasa, kovetkeztetések levondsa, sorok kozétti olvasés, a szilkséges in-
formacié lokalizaldsa, a f§ gondolatok felismerése). A receptiv készségek fejlesztéséngl
azok az igazan j6 feladatok, amelyek nemecsak a szovegbdl kivett informécios tartalom
pontos megertését kivanjak meg (pl. puszta szovegértést ellendrzé kérdések), hanem az
dsszetettebb kommunikativ izenet feldolgozasara is serkentenek (pl. informécidatvitel, -
Osszegezes) ¢s jabb gondolatok felvetésére dsztondznek, ami sltal elékészitik a produk-
tiv jellegii gyakorlatok végrehajtisat és
biztositjak az integralt készségfejlesztést.

A produktiv készségek koziil a The
Cambridge English Course 3. jéval na-
gyobb hangsuiyt fektet a beszédre, mint az
frasra. Ez ugyan megfelel az atlagos nyelv-
tanulé igényeinek, aki az esetek tobbségé-

A nyelvtan tanitdsdban azok
a konyvek segithetik legjobban
a tandr munkdjdl, amelyekben
a szerkezetek egymdsra épiilése

mind a komplexitds, mind pedig

ben szébeli kommunikacios készségét sze-
retné fejleszieni, de bizonyos csoportok
esetében az iraskészség gyakorldsa kiegé-
szitést igényelhet. Tobbéves tanari tapasz-
talatunk azt sugallja, hogy a magyar tanu-
ldcsoportok aligha rendelkeznek azokkal a
részkészségekkel, amelyek a kreativ irds
folyamatdt eldsegitik (pl. tervezés, gondo-
latszervezés, attekintés, editalas, ajrairas),
ezért szamukra fontos lehet, hogy olyan
tankdnyvbdl tanuljanak, amely ezekre na-
gyobb hangstilyt fektet. Sajnos, a vizsgalt
kényvben szereplé frasbeli feladatok sok-
kal inkibb az eredményre, nem pedig a
készség fejlesztésének folyamatira dssz-
pontositanak. Erdemként emlithetd vi-
szont, hogy a konyv szerzéi térekszenek az
integralt készségfejlesziésre, ami titkrozi a

a hasznossdg szempontjabol
ésszeriien megtervezeft és
vildgosan kdvethets. A megfelels
tanuldsi gradienssel rendelkezd
tankényv kivdlasztdsdban
Jigyelembe kell venni a tan-
Jolyam céljait, a rendelkezésre
dllo idét, a tanuldcsoport
Jellemzdit és a tanitds/tanulds
kérilményeit. Eldfordulhat, hogy
a gradiens niveldse érdekében
a tandrnak kiegészils tan-
anyagokat kell haszndinia, vagy
esetleges csbkkeniése érdekében
10bb id6t kell forditania az egyes
részek begyakoridsdra, mint
amennyit a tankonyv sugall.

készségek alkalmazasanak valos élethely-
zetekben tapasztalhat6 integritasit. A tanu-
16kt6l megkivant szébeli, vagy irasbeli teljesitmény tematikusan illeszkedik az olvasott
vagy hallott sz8vegekhez. A témék t5bbsége kozel 4ll a kozépiskolas tanulok kulturdlis és
személyes hatteréhez (pl. kozépiskolai reformterv elkészitése a 15/A, vagy a lakdshelyzet
gyakorlati probléméinak csoportos megvitatisa a 21/B leckében). Bizonyos beszédhely-
zetek azonban kissé erdltetettnek tiinnek (pl. a politikai kortesbeszéd a 14/B leckében),
egyes autentikus szdvegtipusokkal pedig (pl. baréti levelek) sajndlatos médon szinte alig
foglalkozik a tanknyv. A beszéd- s irdsfeladatok 4ltalanos jellemzdje az az elvdras, hogy
a didkok a gyakorlatok végrehajtasa sorén személyes élményeikre és egyéni tapasztalata-
ikra tmaszkodjanak, ami erételjes motivalo tényezé lehet minden nyelvtanulé szamara.
A tankdnyvben bdségesen fellelhettk a ,,Mi a véleménye a...7”, ,Mit tenne, ha,..?” tipu-
s és egy€b olyan kérdések, amelyek a didkok érdekl5dési kerére, életére, a nyelvhez vagy
a nyelvtanuldshoz valé hozzaallasira vonatkoznak (pl. 11/A lecke), és réébresztik a tanu-
16t a tanulédsi folyamatban vald sajat érdekeltségére és feleldsségére. A témik, feladatok
€s nyelvi készségek kezelésénél tehat egyfajta tanulokszpontiség valosul meg, ami a
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nyelvoktatasban a nyolcvanas évek folyaman bekovetkezett paradigmavaltas hatasat mu-
tatja. A valtas lényege a tanarkdzpontasig felolddsa és a tanul6 személyiségének, egyéni
céljainak és igényeinek kovetkezetesebb figyelembevétele, ami olyan tulajdonsagokat ki-
vin meg a tanulotol, mint példaul az oldottsdg, dsszpontositoképesség, aktivitds, tettvagy
stb. (18) Javasolt tehat olyan tankonyv kivalasztasa, amely ezeket a miajdonsagokat mind
a feladatok jellegét tekintve, mind pedig végrehajtisuk modozatain keresztiil (parmunka,
csoportmunka, egyéni munka) kiakndzza. A feladatok legyenek a valddi kommunikéci6-
nak megfelelden életszerilek, amelyekben biztositott a tanuldk kdzotti informacio- és vé-
leménycsere. Ne csak a megtanult anyagot gyakoroltassak, hanem az egyén hattérismere-
teinek és élményeinek bevonasaval tovabbi gondolkoddsra és személyes kdzremiikddésre
késztessenek. Fontos kivvetelmény, hogy a feladatsorok a receptiv és produktiv készségek
integralt fejlesztését biztositsak és aranyosan kezeljék a lexikai s grammatikai tartalmat.

Konklazio

Fenti értékelésiinkben bemutattuk az altalunk legfontosabbnak tartott tananyag-elemzési
szempontokat. Bizunk abban, hogy ezzel kelld segitséget nyfijmunk tanar kollégaink szdma-
ra a tankényvek kivdlasztasana! elengedhetetlentil fontos megalapozott déntéshez. Hangsi-
lyozni kivanjuk annak fontossdgat, hogy a kivalasztasi folyamat sosem lehet sikeres, ha nem
rendelkeziink elézetes ismeretekkel tanuldink hattértudasat, nyelvi sziikségleteit és a nyelv-
tanulassal kapcsolatos céljait illetben. Ne feledkezziink meg arrdl sem, hogy a kurzuskony-
vek altalaban széles korii tanulokdzonség szamara irddnak és még az altalunk legjobbnak
itélt tanknyv esetében is szikkség lehet némi médositasra a nyelvi csoporthoz valé szoro-
sabb illeszkedés érdekében. Valamely tankonyv hasznalatat illetden végsd soron mindig a
tanar szakmai hozziériésén mulik, hogy mennyire kreativan és hatékonyan tudja annak tar-
talmat az adott §sszefiiggésben kiakndzni a tanitasi/tanuldsi folyamat céljainak megfeleléen.
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