Fodor Liszlo

A kisebbségi kétnyelviiség
kettos eredete

Napjainkban mdr szinte mindenki szdmdira nyilvdnvalénak tinik,
hogy azokban az orszdgokban vagy régiokban, ahol a tGbbsegi
népcsoport mellett etnikai kisebbségek is élnek, sajdtosan és killénds
meghatdrozottsdggal vetddik fel a kétnyelviiség, illetve
a kétnyelviiségre t6rténd nevelés t6bb dimenzicban szertedgazo,
pedagogiai kihivdst jelentd problematikdja. Igy tehdt Romdnidban is
a magyarsdg szamdra az dllam nyelvének elsajdlitdsa sziikség-
szeriségként jelem/eezz'le amennyiben a romdn nyelv tuddsdr -
mindenekeldtt a romdn nyelven t6rténd kommunikdcios képesség
birtokldsdt — mind a kdrnyezeti nyely dominancidja, mind
a jellegzetes geopolitikai szitudcio, mind pedig a sajcitos
szocidlis kériilmények és feltételek meghkiouvetelik.

kenységének folyamatdban arra kényszeriil, hogy anyanyelve mellett még egy ma-

sik nyelvet is haszndljon. Nyelvterilletek hatiran — irja Péntek Jdnos (1) —, érint-
kezd, keveredd régidban a lkétnyelviiség is természetes jelenség. Nyilvan nemcsak a ro-
ménial magyarok vannak ebben a sajatos, tsbbé-kevésbé kényszerl helyzetben, hanem
az anyaorszag hatarain il €16k is, altalaban minden kisebbségi korilmények kozitt él6
egyén, illetve nemzetiségi csoport. Taldldan jegyzi meg Murvai Olga, hogy a ,Magyar-
orszag hatarain il hét orszag teriiletén €16 kisebbségi sorsii magyarsag gyakorlatilag
mindenhol kétnyelvii”. ¢2) Eltekintve most attél, hogy ,,ahdny nyelv, annyi ember” vagy
hogy ,,minden ember annyit ér, ahdny nyelvet beszél”, a bilingvizmus — mint az ember
azon szerzett specifikus képessége, mely lehetéséget nytjt két nyelvi rendszer (az anya-
nyelv és egy masodik nyelv) elkiildnitett optimalis haszndlatra, ugyanakkor az egyik
nyelvi rendszerr$l a masikra valo kénnyed és gyors ataildsra — az egylittéld nemzetiségek
kizotti kommunikacio nélkiilozhetetlen eszkze, ugyanakkor alapvetd elvi és gyakorlati
feltétele.

A nemzeti kisebbségek viszonylatiban a kétnyelviiség két sajatos genezisét és allapo-
tat figyelhetjiik meg, annak fiigevényében, hogy az adott régidban tdmbdkben élnek-e a
nemzetiség tagjai vagy szorvany életkdriillményekrl van szd, tehat viszonylag homogén
vagy heterogeén nyelvkizeggel allunk-e szemben, illetve az etnikai kisebbség nyelvének
komyezeti erssége vagy a masodik nyelv beszédkémyezeti hatdsa van-¢ tulsalyban.
Utalasokkal a nemzetiségick kétnyelviiségének kétdimenzios eredetére, tobbek kozott,
mar Deme Ldszld (3) egy korabbi, sajat konkrét tapasztalatat feldolgozo tanulmanyaban
is talalkozunk.

A tombikben €18 nemzetiség tagjai az dllam(-szervezd nemzet) nyelvét mint masodik
(idegen) nyelvet, altaldban az anyanyelvi rendszer kialakulasa utan szervezett, ini¢zme-
nyesitett tanulds tjan sajatitjak el. llyen vonatkozasban roméniai példaként a székelyfol-
di magyarsagot lehet megemliteni, ahol a roman nyelv elsajatitdsa az esetek nagy tobb-
| ségében a gyermek beiskolazasaval kezdddik el (tehat kb. hétéves korban), amikor is az
i anyanyelvi rendszer alapvet elemei mar nagymértékben kiatakultak. Ebben az esetben

ﬁ romaniai magyar nemzeti kisebbség nagy tobbsége tehat mindennapi beszédteveé-
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amasodik nyelv elsajatitasa formalis modon, azaz tudatosult tanulasi szandékkal és ero-
feszitéssel torténik, amelyhez nemegyszer bizonyos kényszetiiség is hozzaadodik,
amennyiben a kisebbségi etnikum tagjai az esetek tobbségében nem 6nszantukbdl, nem
egy¢ni dontésiik alapjan és nem belsd megismerési érdekl6dés dltal motivalva tanuljak a
tobbség nyelvét, hanem a sajatos szocialis szituacié nyomasara, illetve annak kényszeri-
t6 hatdsara. Kutatasok igazolték, hogy ha a kétnyelviiség pszicholingvisztikai allapota-
nak kialakitdsa nem szakszerlien torténik, ha Iélektani és nyelvészeti torvényszerfiségek
¢s pedagogiai megfontoldsok figyelembevétele nélkiil és kikényszeritett formaban valo-
sul meg, t6bbek kozdtt nyelvvaltast eredményezhet, esetenként az anyanyelv visszaszo-
rulasdt, az asszimilalddast, az identitastudat zavarat, valamint az anyanyelvhez vald ér-
zelmi szinezetl viszonyulas és kotédés nem megfeleld alakuldsat okozhatja. A mésodik
nyelv tudatosan megfogalmazodott célkitiizések és inditékok serkentése révén térténd el-
sajatitisakor az elozetesen maér beidegzodott anyanyelvi rendszerhez az ujabb nyelv
mintegy hozzdadddik, masodlagos kapcsolt reflex formdjaban. fgy jon létre az Gn. dssze-
tett bilingvizmus. Szamos jel utal arra, hogy az els$ életévek utan, az anyanyelv elsajati-
tasanak (idegfiziologiai szempontbdl, illetve a kdzponti idegrendszer képlékenysége vi-
szonylatdban) legkedvez6bb idoszakanak elteltével mér joval nehezebb egy masodik
nyelv megtanulasa, amennyiben az j jelentések szilkségszerlien az anyanyelv mar lerdg-
zilt és interiorizalodott valtozatos jelentéseihez kotddnek. Ebbél fakad, hogy az ilyen
feltételek kozott elsajatitott masodik nyelv alkalmazisa a legtébb esetben nehézségekbe
titkdzik, funkcionalitdsa, kommunikativ és megismerd teljesitményképessége tobbé-ke-
vésbé elmarad az anyanyclvhez viszonyitva. A tanult idegen nyelv — irja a mar idézett he-
lyen Deme Laszlé (4)— az anyanyelven elsajatjtott és beidegzett kész fogalmi és gondol-
kodasi rendszerhez épiil hozza, sosem valik egészen spontdnna, mindig egy kissé a , kill-
stbb” vilag képviseldje marad. A nehézségek, valamint a sajatos diszfunkcionalitdsok
mindenekeldtt abban a kényszer(i és kényelmetlen transzformacios helyzetben jutnak fel-
szinre, hogy a gondolatok megfogalmazdsa anyanyelven megy végbe, de azok verbdlis
kifejezése mér az idegen nyelv segitségével (esetiinkben roman nyelven) torténik.

Az utébbi idében, amikor az anyanyelv mellé egy masodik (harmadik stb.) nyelv meg-
tanulasardl (azaz a mésodik nyelv iskolai oktatasarol) van szo, fokozottan eldtérbe kertil
az a komoly tudomanyos kutatdsok (5) eredményeire épiilé felfogds, mely szerint az
egyennek a masodik nyelv sikjan elérhetd kompetencidja az elézetesen kialakult anya-
nyelvi kompetencia mértékének fliggvénye. Tehét e koncepeid értelmében csak azok az
egyeének képesek egy masodik nyelv megfeleld elsajatitasara, akik magas fokd anyanyel-
vi kompetenciaval rendelkeznek,

Ez elsbsorban a nyelv kognitiv képességeire vonatkozik és kevéshé az ordlis kommu-
nikdcigs lebetdségeire. Egy ilyen vetiiletben kdnnyen megallapithato, hogy az anyanyel-
ven torténd oktatas nemcsak az anyanyelv megfeleld emolingvisztikai vitalitasat biztosit-
Jja, hanem a kisebbségi etnikai csoportok miikodéképes és hasznos kétnyelviisége kiala-
kulasénak is alapvetd tényezojét testesiti meg. Talaloan allapitja meg R Landry, hogy az
intézményesitett anyanyelvii oktatas kedvezden befolyasolja mind az elsé nyelv adekvit
fejlddesét, mind pedig a masodik nyelv elsajatitasat. (6) Tobbek kozott ezzel is magya-
razhato az a folyamatos €s felfokozott intenzitdsu kiizdelem, melyet a romaniai magyar-
sag folytat az anyanyelvii oktatds 6vodatdl egyetemig valé kiteljesitésének érdekében.

A kevert (vegyes) lakossagt régidkban a nemzeti kisebbségek (pl. az erdélyi szérva-
nyokban €16 magyarsédg) az allam nyelvét (esetiinkben a roman nyelvet) altalaban szinte
spontanul, célként megfogalmazott tanulasi szdndék nélkiil az elsajatitasi folyamat tuda-
tosulasanak hianyaban, a korai gyermekkor idészakdban tanuljak meg. A sziik csaladi mi-
li6 és a tagabb szociolingvisztikai krnyezet hatdsara spontan folyamatként alakul ki a
gyermekekben mind a két nyelv, illetve az azoknak megfelelt kommunikéciés képesség
(viszonylag révid idd alatt). Ennek kovetkeztében egy parhuzamos kettds nyelvi rendszer
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fejlodik ki, amely lehetdséget ad szdmukra, hogy adott verbilis szitudcioknak megfeleld-
en azt a nyelvet hasznaljak, amelyiket a beszédhelyzet lingvisztikaj ingerei éppen meg-
kavetelnek. Ugy tiinik, hogy ez a korai személyiségfejlodési szakaszban lezajlo, tn. in-
formdlis modozati nyelvtanulds magasabb hatékonysaggal rendelkezik, amennyiben vol-
taképpen egy kétnyelvil nevelés valdsul meg (amely alapvetden kiilsnbozik egy méasodik,
azaz egy idegen nyelv megtanuldsatol), legaldbbis ami a verbalis kommunikaciét illeti. A
kétnyelv(l nevelés azt jelenti - irja Varga Frigyes (7) —, hogy a gyermek a masodik nyel-
vet spontén sajatitja el az iskolaskor elétti fejlettségétdl fliggetleniil, természetes modon.
Hasonlé e nyelvelsajatitasi folyamat az etnikailag vegyes hazassagok gyermekeire vonat-
kozo nyelvi fejlédéshez, hiszen ebben az esetben a gyermek spontan kénnyedséggel sa-
jatitja el mindkét nyelvet, ugy, hogy édesanyjaval az anyanyelven, édesapjdval pedig a
masodik nyelven kommunikal.

Kutatasok is igazoltik, (§) hogy a bilingvizmus szinte minden nehézség nélkiil kiala-
kul, ha az egyén olyan (csaladi, iskolai vagy tagabb szocialis) kémyezetben €l, amely vi-
szonylag allandé kdézvetlen kapcsolatot biztosit mindkét nyelv vonatkozasaban. Az ily
modon kiképzddott kétnyelviiség jellege nyilvan az adott nyelvekkel valé kontaktus gya-
korisagaval, folyamatossagival és mindségével fiigg ssze. Két (vagy tobb) nyelv elsaja-
titasanak egy hatékony formdja (nyilvan a kisgyermekkorban) tehat az, amelyben a ma-
sodik nyelv tanulasara vonatkozd szitudcid azonos az anyanyelv elsajtitisdval, de
ugyanakkor amelyben a két nyelvtanulasi koriimény meglehetosen elkitioniil egymastol.
Ebben az esctben az un. helyzetspecifikus nyelvtanulasi moédozatrél van szo. Az idevago
kutatdsok szerint a helyzetspecifilkus nyelvtanulasi méd dsszhangban van mind a beszéd-
fejlédés pszicholdgiai és pedagdgiai torvényszeriiségeivel, mind pedig annak neurofizi-
olégiai feltételeivel. John B. Carroll amerikai pszichologus szerint mindez megfelel an-
nak a pszicholégiai elméletnek is, mely szerint a versengd valaszreakcidkat kivalto inge-
reket minél nagyobb mértékben elkiiltniilten (differencialtan) kell biztositani. (9} Ek-
képp alakul ki az 0n. koordindit bilingvizmus, mert a két nyelvi rendszer szinte parhuza-
mosan és egymdstol viszonylag fliggetleniil fejlddik ki. Nyilvéan interferenciak is jelent-
kezhetnek, amikor is az anyanyelv egyes szerkezetei ideiglenesen bekeriilnek a masodik
nyelv hasznalatiba és forditva (ugyanis a két parhuzamosan fejlédé nyelv kélesondsen
hat egymasra), ami nyilvan jelentds mértékben zavarja a kizlés érthetdségeét.

Az utébbi iddben a kutatasok nem utalnak olyan adatokra, melyek a koordinalt bil-
ingvizmus az értelmi fejloédésre gyakorolt karositéd hatdsara vonatkoznanak. Hadd emiit-
siik itt meg, hogy a negativ hatas mindenekelott akkor konkretizalodik, amikor dominans
anyanyelv ¢és kevésbé funkcionalis masodik nyelv esetében a gyermek szervezett iskolai
oktatasa az utobbi nyelven torténik. Més szdval, a gyermek személyiségfejlodésében bi-
lingvizmus 4ltal meghatarozott negativ kdvetkezmények akkor keletkezhetnek, amikor a
tanitasi-tanulasi folyamat olyan nyelven zajlik le, amelyiket a gyermek még nem sajati-
tott el elégségesen, amelyek bizonyos szinten lehetdvé teszi ugyan a verbalis kozlést, az-
az rendelkezik kommunikativ lehetéséggel, de nem alkalmazhaté megfelelé hatékony-
siggal az intellektualis tevékenységek kivitelezésében.

A kétnyelviiségrol értekezve az etnikai kisebbség és tobbség vonatkozisiban sziksé-
ges megemliteni, hogy mind a tapasztalat, mind pedig az idevago kutatasok (10) egyér-
telmiien arra a tényre utalnak, hogy az etnikai csoportok kozotti erdviszonyok kiegyen-
stulyozatlan jellege altalaban a kisebbség (kényszerii) kétnyelviiségét hatirozza meg, a
tobbségi etnikumhoz tartozo egyének csak ritkdn és elvétve, az esetek tobbségében csak-
is az intézményesitett keretek altal kivaltott motivaciok segitségével valnak kétnyelviivé.
Ez a helyzet figyelheté meg romaniai viszonylatban is.

Ebben az esetben nyilvanvalonak tlinik, hogy mindenekelott a kisebbségre nézve szitk-
séges az anyanyelv dpolasacrt, megfeleld fejlettségi szinten vald tartasaért vivott kiizde-
lem kibontakozasa, az anyanyelven térténd oktatds megvalositasa. A kisebbségi gyerme-
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kek szempontjabol tehat pedagégiai elvkent kertil elétérbe annak szitkségessége, hogy az
iskolai oktatas tannyelve (sét az iskolai kornyezet nyelve) a tanulok elsé, azaz anyanyel-
ve legyen, mert csak igy lehet eldsegiteni annak megfelelé szintre vald kimiivelését,
ugyanakkor csak igy lehet biztositani a masodik nyelv fejlédésének adekvat alapjait. A
nemzetiségiek kétnyelviiségét, illetve e kétnyelviiség sajatossdgait, additiv (pozitiv ko-
vetkezményekkel jard) vagy szubtraktiv (negativ kovetkezményekkel jaré) mibenlétét,
kicgyensulyozott vagy egyoldali és asszimetrikus jellegét tehat részint a tarsadalmi kor-
nyezet nyelve (nyelvosszetétele), részint pedig az iskola nyelve hatdrozza meg.

Az etnikai kisebbségek kétnyelviisége genezisének mindkét formijaban a masodik
nyelv irdnti viszonyulds jellege egyrészt arra késztetheti az egyént, hogy 0j identitas és
kultdra utén kutasson, mésrészt arra, hogy tobbnyire az anyanyelvébe dgyazodott identi-
tasat megoérizze. Tehédt a kétnyelviiség kialakuldsat a Kisebbségi etnikai csoportok vi-
szonylataban egyfel8l un. integracids indi-
tekok is eldsegithetik, masfeld] asszimila-
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ci6s félelmek (az identitds, a sajat nyelv és Az urobbi iddben, amikor
kultira elvesztésére vonatkozo veszélyez- az anyanyelv mellé e
tetettségi érzések) is fékezhetik. Azt is mdsodik (harmadik stb.)
szitkséges azonban megemliteniink, hogy nyely meglanuldsdrol

egy masik etnikai csoportba valé integra- (azaz a mdsodik nyelv iskolai

ci6 szdndéka (;mntl ?Sjétos nyell\ggnullé(s:i oktatdsdrol) van sz6, fokozottan
i s o o - o
; 34 tudomdnyos kutatdsok

nyezdk hatdsara johet 18tre, mindenekelott Amé e 6p1ild felfood
az orilis és interperszonalis kommunika- eredményeire épilo felfogds,

ci6 fejlédését segiti, &s nem annyira az al- mely szerint az egyénnck
talanos nyelvi kompetenciat vagy a kogni- @ midsodik nyelv sikjdan elérheté
tiv teljesitéképességet. A nyelvi, kulturélis kompetencidja az eldzetesen
vagy etnikal Onazonossag elvesztésének kialakult anyanyelvi
veszélyét atélé egyén pedig negativ attitii- kompetencia mértékének
dot, illetve viszonyulast fejleszthet ki a ﬁ,‘gggyényg Tehdt e koncepcio
masodik nyelv (és kultira) irant, ami nyil- ortelmeében csak azok

van megneheziti a nyelvelsajatitas folya- az egyének képesek egy

matat, gatolja a megfelelé nyelvi kompe-
tencia elnyeréset, végss soron a ténylege- elsajdtitdsdra, akik magas fokti
sen funkcionalis kisebbségi bilingvizmus . Ny
Kialakulasat. anyanyelvi kompetencidval
Az utdbbi két-harom évtized téménkba rendelkeznek.

vigd kutatasai egyre tébb olyan adatot
hoztak felszinre, melyek a masodik nyelv
elsajatitasanak véltozatos (értelmi, érzelmi, lingvisztikai, szocialis, kulturalis stb.) sikon
Jjelentkezé pozitivumaira, formativ-fejleszté és gazdagité hatdsaira vonatkoznak. Nyil-
vénvalonak tlnik, hogy a kétnyelviiség szélesebb szféraji miveltség asszimilaciojat te-
szi lehet6vé. Semmiképpen sem mindegy, hogy az egyén a véltozatos (nemzeti és egye-
temes) miivelddesi értékek megszerzésére egy, két, netan tobb csatornaval rendelkezik-e.
Ilyen vonatkozasban, a harmadik évezred hajnalan, a szakérték egyre inkéabb a tébbnyel-
viiség sziikségességerol beszélnek. Meg kell azonban itt emliteni Cummins (11) kisérle-
tileg nagymértékben beigazolodott hipotézisét is, miszerint a bilingvizmus pozitiv haté-
saibol csak azok részestilnek, akik mind anyanyelviik mind pedig a masodik nyelv vonat-
kozasaban magas szintii kompetenciaval rendelkeznek. A pozitiv hatasok ellenére sem-
miképpen sem tekinthetiink el a bilingvizmusban rejlé veszélyektél, elsdsorban az tin.
Jfélnyelviiség vagy szemilingvizmus (mindkét nyelv elégtelen ismerete és kevert jetlegii

mdisodik nyelv megfeleld
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haszndlata) kialakulasanak, a nemzeti kultira kozponti jelentdségli szimbdlumat meg-
testesité anyanyely, illetve az anyanyelvi potencidl hattérbe szoruldsénak, illetve meg-
bélyegzidésének és a nyelvesere megtorténésének lehetdségétdl. Azonban az anyanyelv
magasfokt kompetencidjanak ¢s vitalitdsanak intézményesitett forméban, tervszeriien
és szervezetten tirténd biztositisa (vagyis az anyanyelven lezajlé oktatds), még a tdbb-
ségi etnikai csoport (lingvisztikai) dominancidjanak feltételei kozatt is lehetdvé teszi a
kisebbségiek kétnyelviiségét anélkiil, hogy-e kétnyelviiség tavlatilag nyelveserét, az
anyanyelv stigmatizal6dasat, nyelvi és kulturalis asszimilaciét vagy az identitastudat el-
vesztését hatdroznd meg. Ugyanakkor a méasodik nyelv vonatkozésaban elnyert adekvat
fejlettségi szint egyrészt lehetdvé teszi a kétnyelviiség jotékony hatasainak objektivaci-
Ojit, masrészt a kisebbségi 1éthelyzet dltal meghatdrozott lappangd s egyénenként szé-
les skdlan valtakozé kisebbségi vagy masodrendiiségi érzések semlegesitését, illetve el-
lensilyozasat.

A kétnyelviiség elsdrendi feltételét és lehetdségét képezi az adott régidban €16 nemze-
tiségek kozotti jobb megismerésnek €s elmélyliltebb megértésének, valamint egymas el-
fogadasanak és az egymadssal szembeni tolerdnsabb magatartisnak. Nem képezheti azon-
ban vita tirgyat az sem, hogy a nemzeti kultira elsajititasa, az identitidstudat megfeleld
alakulasa, az értelmi gazdagodas, a sajat etnikai csoporthoz valé tartozas érzésének ki-
kristalvosoddsa minden esetben csakis az anyanyelvi képességek magas szintii kimiivelé-
se révén lehetséges. A kisebbségi kétnyelviiség kétdimenzios eredetének tavlatdban is
megallapithatjuk, hogy az egyén sajat nemzetének alapvetd értélcrendszerét, sajatos szel-
lemiségét és gondolatvilagét, végeredményben egész muveltségkészietét a legoptimali-
sabban csakis anyanyelven teheti magaéva.
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