Tompa Kldara

A matematika érettségirol
a reform tiikrében

A kézoktatds meguijitdsi tervének egyik fontos eleme a 2004-re
tervezelt tij érettségi vizsga. Az 1lj vizsgamodell kialakitdsdnak
elomunkdlataiban
az OKI érettségi vizsgaval foglalkoz6 munkatdrsai két markdns
tevekenységgel vesznek részt. Egyrészt elkésziiltek és meguvitatdsra
vdrnak az egyes tantdargyak tij, részletes vizsgakovetelmenyei, mely
dokumentumok tervezet formdban a minisztériumba kertiltek.
Mdsrészt tj feladatok kidolgozdsduval, kiprobdldsduval és elemzésével
megkezdodoitt
a tantdrgyi feladatbankok lehetséges kiépitésének vizsgdlata.

E munkdk keretében természetesen dt kellett gondolni a jelenlegi
matematika érettségi helyzetét is. E tanulmdnyban azokat
a megdllapitdsainkat tessztik kézé, amelyek elsésorban a feladatbank
épités szempontjabol mutatkoznak fontosnak. Egy kbvetkez6
tanulmdnyban pedig a matematika feladatbank kialakitdsdval
kapcsolatos méréseink szakmai tapasztalatait mutatjuk be.

zépfoku oktatasban és az érettségin is. Akkor is, amikor még kevesek kivaltsaga
volt az érettségi megszerzése, és akkor is, amikor egyre tomegesebbé valt a kozép-
iskolaba jaras.

Az érettségi a diaksag els6 igazan nagy probatétele, megmérettetése. Ez a vizsga a ko-
zépiskolai tanulmanyokat zarja le és egyben feltétele a felsGoktatasba vald bejutasnak. A ma-
gyar matematikatanitas szempontjabdl kiilonos jelentdséggel bir, hogy az érettség, a fel-
nottség, az életre vald felkésziiltség bizonyitasdban a matematika eszkdztaranak ismere-
te, alkalmazni tudasa az egyik értékelt komponens. Ez természetes is, hiszen a konkrét, nél-
kiilozhetetlen matematikai tudaselemek elsajatitasa mellett a matematika tanuldsanak je-
lentds személyiségfejlesztd hatasok is tulajdonithatdk, amelyeket a mindenkori tantervek
célrendszerei, altalanos kovetelményei hangsulyoznak is. [lyenek példaul a minden embe-
ri tevékenységhez nélkiilozhetetlen logikus gondolkodas, a problémalatas, a megoldasok
szisztematikus keresése, a pontos fogalmazas, a fegyelmezett munka és az eredmények be-
mutatdsa, magyarazata. (1) Ezek a képességek kelloképpen fejleszthetdk a matematikai prob-
1émak megoldasédhoz vezetd utak tanuldsa és gyakorlasa soran. Ez az oka annak, hogy sze-
rény hangokat kivéve, lényegében soha nem vetddott fel az, hogy a matematika ne legyen
kotelezo érettségi tantargy. A magyar matematikaoktatasnak itthon is, nemzetkozi vi-
szonylatban is nagy az elismertsége, még akkor is, ha a tanuléi teljesitmények felmérései
az elmult esztendékben csokkend tendenciadt mutatnak. Ezek a vizsgalatok, a hazai
MONITOR (2) és a nemzetkozi TIMSS (3) az Orszagos Kozoktatasi Intézetben késziiltek.

Mind a hazai, mind a nemzetk6zi munkaerdpiacon keresettek azok az iskolazott embe-
rek, akiknek tanultsagaban a matematikai miveltség alapvetd szerepet jatszik.

A nem érettségi tantargyakhoz viszonyitva a matematika tarsadalmi értéke nem szen-
vedett jelentds veszteséget a taniigyi reformok soran. [Az egyes tantervi reformok az éra-

ﬁ z elmult szaz évben a matematika tantargynak mindig nagy jelentdsége volt a ko-
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szamban természetesen hoztak valtozasokat, tobbnyire csékkenést, amit a matematikata-
narok presztizsveszteségként éltek meg. ANAT (4) és a helyi tantervek bevezetése is 6sszes-
ségében az oraszamok enyhe csokkenését jelenti a matematika tantargyban.]

Mind jelenleg, mind a kdzeljovében, mind pedig az 1998-ban elfogadott vizsgaszabaly-
zat alapjan a 2004-re eldirdnyzott 0] érettséginek a matematika tantargy kotelezo eleme a
6.§. 4. pontja szerint. (5) Ez a tény 6nmagéaban azonban nem jelenti azt, hogy a matema-
tika érettségi valtozatlan marad. Meg kell talalni az 0j szabalyzatnak, az 0j érettségi ko-
vetelményeknek megfeleld 01j matematika érettségi modellt. E modellnek figyelembe kell
vennie a kovetkezo évezred kezd6 évtizedeinek igényeit, a matematikatanitas hagyoma-
nyait, a tantargy sajatossagait, és az akkor érettségiz6 korosztallyal szembeni tarsadalmi,
munkaerd-piaci igényeket.

A matematika érettségi uj modelljének kialakitasat el6készitd munkalatokat tobb ténye-
70 befolyasolja. Igy nem lehet eltekinteni attol a tradiciotol, amelybdl a jelenlegi matema-
tika érettségi gyokerezik, figyelembe kell venni a jovo évezredre kihatd, jelenleg zajlo koz-
oktatasi reformfolyamatot, az oktataspolitikai és oktatasiranyitasi dokumentumokat (NAT,
kovetelményrendszer, vizsgaszabalyzat stb.), az oktataspolitikai szandékokat, a pedagogus
kozvéleményt (kiilondsen a matematikatanari kozvéleményt), mas orszagok tapasztalatait
¢és a hazai kutatasi eldzményeket is.

A matematika érettségi tartalmat 2004-t61 alapveton a Nemzeti Alaptantervre vagy an-
nak atdolgozott valtozatara épitkezo érettségi kovetelmények hatarozzak meg. E dokumen-
tum kutato-fejleszté munkank soran a kidolgozas allapotaban volt, és jelenleg is még az
elfogadas el6tti szakaszban van.

Az érettségi vizsgaszabalyzat pedig (amely fejlesztdmunkank soran még nem volt vég-
leges, tobbszor 1ényegileg is modosult), a matematika tantargyra nézve — a kotelezéségen
tal — az iskolatipusok szerinti egységességet (gimnazium, szakkdzépiskola), a két szintet
(k6zépszint és emelt szint), mindkét szinten az irasbeliséget (3, illetve 4 éras dolgozat), és
az emelt szinten a szobeli vizsgat irja el6. Mindezt kézpontilag eldallitott (standardizalt)
feladatsorokkal, eldre deklaralt 6sszpontszammal (100—100 pont), valamint a pontszamok
osztalyzatta atvaltasanak maodszerével, illetve a szobeli tételeknek az iskolak altali meg-
hatarozéséval.

Ezek tehat azok a kulcsfontossagu tényezok, amelyek a 2004-ben el6szor bevezetésre
keriil6 érettségi tartalmanak és formajanak, tehat az uj modellnek a kialakitasara a legna-
gyobb mértékben hatnak.

Az 0j modell szempontjabdl érdemes szamba venni, hogy az érettséginek az oktatas-
politikabdl, a megjelent szabalyzatbol kivilaglé meghatarozo jellemz6i hogyan jelent-
keztek a multban és miként vannak jelen napjaink érettségijében. Ezek vizsgalata
egyuttal olyan kérdéseket is felvet, amelyeket at kell gondolni, meg kell oldani és tar-
sadalmi egyetértésre jutva kell donteni arrdl, hogy az 0j érettségiben milyen modon ér-
vényesiiljenek.

Irasbeli és szobeli a matematika érettségin

A tanuloknak a matematika érettségik torténete soran, a tantargy sajatossagabol fa-
kadodan, mindig elsGsorban az irdsbeli teljesitményeken keresztiil kellett szamot adniuk
tudasukrol. Mar Beke Mand és Reif Jakab, az 1893-ban megjelent munkdjukban igy ir-
nak e kérdésrol: ,,A kozépiskolai tanuld matematikai ismereteinek megitélésében az iras-
beli vizsgélatnak van a legfontosabb szerepe; mert ebben tlinik ki leginkabb, hogy mi-
né médon tudja mathematikai schemaba onteni a materidlis probleméat, melylyel dol-
ga van és mind mddon tudja erre a schemara alkalmazni mathematikai ismereteit és sza-
mitasi tigyességét.” (6) E szemlélet alapjan az érettségizoktdl Iényegében azt a fajta ma-
tematikai tudast igyekeznek szdmon kérni, amely a gyakorlati problémak megoldasa-
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hoz sziikséges. A szobeli vizsgan a hangstlyt nem annyira az egyes tételek bizonyita-
sara helyezik, hanem arra, hogy a tanulok mennyire latjak rendszerben az elsajatitott
matematikai ismereteket. Ugyanakkor a két szerz6 ugy itéli meg, hogy: ,,Vannak egyes
sarkalatos fontossagu tételek, melyeknek ép ugy vérévé kell valnia egy mathematikailag
iskoldzott egyénnek, mint némely nagyfontossagli irodalmi miinek; de ezek szama
igen csekély.”

A matematika érettségi irasbeliségének kiemelkedd fontossaga azodta is toretleniil tart-
ja magat. A mai matematikatanarok is ezt a nézépontot részesitik elényben, az irasbeliség
szilkségessége, fontossaga semmilyen forumon nem kérddjelezodott meg.

Az irasbeli vizsga mellett hosszu idon keresztiil szobeli vizsgan is megmérettetett a ta-
nulok teljesitménye. Bar meg kell jegyezni, hogy a szébeli vizsgan a tételbizonyitasok, de-
finiciok kérdezése mellett felerészben olyan feladatokat is kaptak a tanuldk, amelyeket el6-
sz0r irasban megoldhattak, s ezutan kellett a tablan, a vizsgabizottsag el6tt bemutatniuk a
megoldasokat. Ez is tulajdonképpen annak a szemléletnek a bizonyitéka, hogy az ,,érett-
séget” a matematika tantargyban a feladatmegoldasi képesség bizonyitja a legjobban. Ez
amodszer egészen a szobeli vizsga eltorléséig, 1973-ig volt érvényben. Azdta a szdbeli vizs-
ga mas funkciot tolt be. Arra ad modot, hogy az irasbelin elégtelentil szerepld tanuldk ja-
vithassanak, s igy megszerezhessék a matematika érettségit. Jelenleg is ez a matematika
szobeli érettségi szerepe.

A feladatbank kialakitasat szolgalo kutatd-fejleszté munkankkal egy idében, parhuza-
mosan késziilt a vizsgaszabalyzat. Az els6 valtozatok matematikabol csak irasbeli vizsgat
irtak el kotelezéen. A kozzététel eldtti utolso valtozatban viszont — emelt szinten — a sz6-
beli vizsga is kotelezo el6irds lett. Ez a valtozas a mar majdnem elfogadott és hivatalosan
deklaralt allapotban levo érettségi vizsgakovetelmények bizonyos Gjragondolasat €s moé-
dositasat igényli. Az 01 szabalyzat alapjan kdzépszinten nincs meg az a lehetdség, hogy sz6-
belivel javithassanak azok a tanuldk, akik az irasbelin elégtelent kaptak. Javitasra vj iras-
beli dolgozat készitésével van lehetdség. Egyebek kozott ezt a kérdést sem vitatta még meg
kell6 alapossaggal a matematikatanarok szakmai féruma.

Egységesség és szintek

Ha néhany évtizedre visszatekintiink, azt lathatjuk, hogy az 1950-es évek végéig mar csak
azért sem volt egységesnek nevezhetdé a matematika érettségi, mert az irasbeli érettségi dol-
gozatok feladatait nem kozpontilag allitottak el6. Az iskolak maguk feleltek azért, hogy olyan
szinvonalu feladatsorokat allitsanak 6ssze, amelyek alkalmasak a tanuldk kozépiskolai ta-
nulmanyai soran megszerzett matematikai tudas feltérképezésére. A nem kozponti fejlesz-
tésli mérdeszkozok a mérés céljaiban, a felmérni kivant tudasanyag tartalmi lefedettségé-
ben, a kit{iz6tt feladatok nehézségi szintjében, a megoldashoz ténylegesen sziikséges ido-
keretben minden bizonnyal igen er6sen kiilonboztek egymastol.

Az otvenes évek végétdl mar kdzpontilag eldallitott feladatsorok jelentették az irasbe-
li érettségi mérdeszkozét, kiilon-kiilon feladatsorok voltak érvényesek a human és a real
tagozatra. (S6t, 1968-t6l egy rovid atmeneti ideig a matematika érettségi az akkori 0j tan-
terv szerint tanuld didkcsoportok szamara is kiilonbdzo volt.) Az értékelésben a szubjek-
tivitas nehezen volt kikiisz6bolhetd, mert nem volt egységes pontozasi, értékelési rendszer.

A hetvenes évek elején-kozepén még differencialtabb lett a matematika érettségi. 1973-
tdl Iépett életbe az a gyakorlat, hogy a matematikabdl felsdoktatasi intézménybe felvéte-
liz6 didkok olyan irdsbeli érettségit tehetnek, amely egyuttal a felvételi irasbeli kovetel-
ményeinek is megfelel. A kozos ,,érettségi-felvételi” feladatsorok is tovabb kiilonb6znek
a szerint, hogy a felvételiz didkok miiszaki és természettudomanyi, vagy pedig kézgaz-
dasagi, szamviteli vonalon kivannak tovabbtanulni. Ennek az érettségi formanak a meg-
jelenésével tulajdonképpen a matematika tantargybdl a ,.kétszintii érettségi” egy sajatos for-
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maja valosult meg. A felvetéli kovetelményeknek megfelelé dolgozatban ugyanis tobb és
mas jelleg(i, nehezebb feladatok megoldasaval kell bizonyitani az alkalmassagot. Ez a dol-
gozat kettds szerepet latott el: az érettségi 6sszegz0, lezard funkciodjat, valamint a felvéte-
li dolgozatoknal dominal¢ szelektald funkciot. A kétféle funkcionak megfelelden az érté-
kelési metodika is kettds. Felvételi dolgozatként értékelve a tanulok irasbeli munkajat a fel-
sOoktatasi intézmény a maga pontozasi rendszerét hasznalja, mig ugyanezeket a dolgoza-
tokat az iskola hagyomanyos 6tfoku skalan értékeli.

Az érettségi tovabbi differencialasat jelenti az is, hogy 1975-ben a szakkozépiskolak-
ban is megjelentek a kdzponti matematika érettségi feladatsorok, azonos szerkezetben, mint
a gimnaziumokban. A sziikebb és mas hangsulyokkal rendelkezd tantervi tematikanak meg-
felelden azonban a feladatok tartalmukban (és nehézségiikben) is eltértek a gimnaziumi
feladatsortol.

A mai matematika érettségi vizsga tehat nem egységes a kiilonboz6 kdzépiskola-tipu-
sokban és nem is ,,egy szintii”.

Objektivitas, egységes pontozas, egyenértékiiség

Az érettségi vizsgaval kapcsolatosan, mint a megmérettetések soran altalaban, alapve-
t6 az a torekvés, hogy a szubjektivitas minimalisra csokkenjen, s az értékelés a lehetdsé-
gek szerint objektiv legyen. Azaz, a feladatokhoz rendelt értékelési szisztéma alapjan az
objektive jobb tanuloi teljesitmény magasabb értéki, a gyengébb alacsonyabb értékii le-
gyen, illetve az azonos tanuldi teljesitmények azonos értékelést kapjanak. Masrészt pedig
a kiilonbozo értékeldk kozotti kiilonbségek a lehetd legkisebbek legyenek.

Az objektivitasra, egységes értékelésre vald torekvés kiilonb6zo formakban jelent meg
a matematika érettségik torténetében. Az objektiv értékelésre vald térekvés gondolata
kozvetetten mar igen koran fellelhetd a matematika érettségivel kapcsolatos dokumentu-
mokban is. Az objektivitasra vald torekvés egyik elsé megnyilvanulasa a mar emlitett
Beke—Reif-féle feladatgylijtemény. Ez ugyanis, tobbek kozott, azzal a céllal késziilt, hogy
kozismertek legyenek az egyes iskolakban eléallitott érettségi feladatok, s ezaltal kozelit-
hetok legyenek egymdshoz a szintek, a tartalmak, a feladattipusok. Ezt irjak ugyanis a szer-
z0k: ,,Mar évek ota foglalkozunk az érettségi feladatok attekintésével s mindig azt tapasz-
taltuk, hogy hazankban némely helyen — szerencsére csak igen kevés helyen — nagyon ele-
mi feladatokat adnak. Vannak masrészt olyan helyek, ahol a probléma ttlsagos leleményes-
séget kovetel. (...) A czél, amely eldttiink lebegett, kettds volt: eloszor a hazai feladatok
Osszegylijtésével képét akartuk adni a magyar mathematikai érettségi vizsgalatnak, masod-
szor pedig azaltal, hogy a feladatok koziil a helyteleneket kiselejteztiik, a jokat csoporto-
sitottuk, kell6 rendszerbe szedtiik é€s itt-ott, a hol a nagy hézagok voltak a rendszerben, kiil-
foldi példakkal és a magunkéval kiegészitettiik; azt akartuk elérni, hogy éppen a hazai jo
feladatok valjanak kozkeletliekké és igy emeljik az érettségi vizsgalat niveaujat az egész
vonalon.” A szerzOk hivatkoztak arra a porosz és osztrak gyakorlatra is, amely alapjan
ugyanigy gyljtemények allnak az iskolak rendelkezésére az érettségi feladatokbol. 1dézik
azt a ,,franczia” szokast is, amely a mai napig tartja magat, hogy a ,,baccalaureatusoknal
feladott problemakat évenként kdzrebocsatjak”. A feladatok ismertsége, vagyis az, hogy
milyen tipusu €s tartalmu feladatokat tartottak jonak az elismert szaktekintélyek, kozelebb
juttattak az iskolakat ahhoz, hogy az altaluk szerkesztett érettségi feladatsorok hasonléan
,»mérjék” a tanulok tudasat.

Azokban az idészakokban tehat, amikor még nem alltak rendelkezésre kézponti érett-
ségi feladatsorok, a témakorok, a feladattipusok megismertetésével, az el6z6 évi érettsé-
gi feladatok kozzétételével probaltak meg eldsegiteni, hogy egymastol ne nagyon kiilon-
b6z6 mérdeszkdzokkel mérettessenek meg az érettségin a tanulok. Ugyanakkor a kdzzé-
tétel nemcsak a dolgozatokat Gsszeallitd tanaroknak volt hasznos, hanem a felkésziild
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didkoknak is. A mai napig az a gyakorlat, hogy mind az érettségi feladatokat, mind pedig
a kozos érettségi-felvételi feladatokat a megoldasokkal (megoldésaikkal) egytitt utdlago-
san kozzéteszik.

Az érettségire és a felvételire vald felkésziiléshez évtizedek ota segitséget nyujtanak a
didkok szamara az érettségi és felvételi példatarak. Ez a nemzetkézi gyakorlattal is egy-
bevag; sok eurdpai orszagban az aktualis érettségi utan hamarosan megjelennek az az évi
feladatsorok, hogy a kdvetkezo évi vizsgazok tampontot kapjanak a vizsga nehézségeérol,
a feladatok tipusairol. A kovetelmények nyilvanossaga és a mintak megjelenése szolgal-
ja a tajékozodasi lehetdséget ezekben az orszagokban.

A magyar matematika érettségi gyakorlata eltér az europai orszagok érettségijétol, az érett-
ségi feladatok nalunk ugyanis a nyolcvanas évek elejét6l nyilvanosak.

1982-ben jelent meg ugyanis az az Osszefoglalé feladatgyiijtemény, (7), amely ma mér
tobb — esetenként atdolgozott — kiadast
megérve nemcsak a négyéves felkésziilést
segiti eld, hanem évrdl évre minden iskola- o o .
tipus szamara ebbdl jelolik ki az irasbeli Az érellségire és a felvételire valo
érettségi feladatokat azok szamara, akik ~jelkésziiléshez évtizedek ota segilséget
nem kivannak felvételizni matematikabol.  nyujtanak a didkok szamdra az éreitségi
Ez tehét azt jelenti, hogy Magyarorszagon és felvételi példatdrak. Ez a nemzetkozi

eléggé egyediildllo modon elére L.ismert”  gyakorlattal is egybevdg, sok eurdpai
feladathalmaz aktualisan valasztott felada- orszdghan az aktudlis érefiségi utdn
taival torténik évrol évre az érettségi meg- hamarosan megjelennek az az évi

mérettetés. Ez a tobb mint négyezer feladat
feloleli a hagyomanyosan négyéves gim-
nazium tananyagat. Az ,,emelt szintnek” te-
kinthetd ko6zos érettségi-felvételi irasbeli

Seladatsorok, hogy a kdvetkezo évi
vizsgdzok tamponiot kapjanak a vizsga
nehézségerdl, a feladatok tipusairol. A

feladatai ezzel szemben eldre ismeretlenek, ) /eo"velfeln?énye/e ﬂ)’l'h}fi”()sm/gfl'
mint més orszagokban. és a mintak megjelenése szolgdlja

A kozpontilag kijelslt feladatokon ala- a ldjékozoddsi lehetdséget ezekben az
pulé érettségi vizsgak az egységes elbirala- orszagokban.

su vizsgaeredményekhez egy fokkal koze-
lebb visznek. Az objektiv értékeléshez nél-
kiuilozhetetlen egységes pontozasi rendszer
azonban nem a kozpontisaggal egy iddben jelent meg. Az els6 olyan javitasi Utmutatot, amely
a feladatmegoldas értékelendd elemei mellett a pontozast is tartalmazta, 1968-ban, az 1j
tanterv szerinti érettségi feladatsorok mellé kiildték ki a tandroknak. A kézponti pontoza-
si itmutato 1970-t61 valt altalanossa, s az osztalyzatra valtas a %-os teljesitettség hatarai-
val egyértelmiien volt megadva. Az 6sszpontszam azonban évrdl évre valtozott, igy az egyes
osztalyzathatarok is értelemszerlien valtoztak. Ezek alapjan az egymast koveto évek vizs-
gazdinak teljesitményét nehezen, vagy egyaltalan nem lehetett 6sszehasonlitani.
1982-t31 kezdve egységesen 80 pont a felvételit nem nyujtd érettségi dolgozatokra ad-
haté maximalis pontszam, a kozos érettségi-felvételi dolgozat maximalis pontszama pe-
dig 100, a gondosan kidolgozott pontozasi itmutato, a felsé ponthatar kijelolése, rogzité-
se és ennek megfelelden az, hogy az osztalyzathatarok nem valtoztak egyik évr6l a masik-
ra, kozelebb visz az objektivitashoz. Ugyanakkor az eldre rogzitett felsé ponthatar mas prob-
Iémakat vet fel. Nevezetesen azt, hogy egy-egy feladat mas-mas évben mas-mas sullyal sze-
repelhet a dolgozatban, mert a 80 ponton beliili aranyok erésebben meghatarozdak, mint
az, hogy (a tanari tapasztalatok alapjan) mennyire itélhetd nehéznek vagy konnyebbnek
egy-egy feladat. Ha pedig a feladatok nehézségének nincs objektiv mérészama, hanem
megitélésiik valtozik egy feladatsor kontextusanak megfelelden, akkor kénnyen eléfor-
dulhat, hogy az egyik évben nehezebb az egész érettségi, egy masik évben pedig 1énye-
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gesen konnyebb. Természetesen ezt a problémat az érettségi feladatsorok mindenkori
Osszeallitoi igyekeznek kikiisz6bdlni, ez azonban az objektiv paraméterek hianyaban nem
is olyan egyszer(i. E probléma megoldasa mindenképpen elonyokkel jarhat a matema-
tika érettségi objektivitasat illeten.

A jelenlegi matematika érettségi

Az alabbiakban a jelenlegi matematika érettségi fobb jellemzdit foglaljuk Gssze.
A tanulok, mint azt korabban mar részleteztiik, 1ényegében két szintet valaszthatnak:
az iskolai érettségit, illetve a felsdoktatasi intézménybe valo felvétel irasbeli vizsgdja-
nak is megfeleld kozos érettségi-felvételi vizsgat. Mind az iskolai érettségi, mind pe-
dig a kozos érettségi feladatsorai kozpontilag késziilnek. Az iskolai érettségi tételsor,
amelyet az OKSZI allit 6ssze, a kozépiskolak tipusai szerint differencialt (szakkozép-
iskolak, illetve gimnaziumok, kéttannyelvii kézépiskolak). A kozos érettségi-felvételi
feladatsorok feladatait a Felsdoktatasi Felvételi Iroda allitja 6ssze. Korabban aszerint
kiilonboztek, hogy miiszaki-természettudomanyi (a tandri szakot is beleértve) vagy
kozgazdasagi-szamviteli irdnyultsagu felsdoktatasi intézménybe juthatnak be altala a
tanuldk. Ma kétféle (szandék szerint azonos nehézségii €s tematikdju) feladatsor van,
de a két kiilonb6z6 alkalommal megirhaté tesztre aszerint jelentkezhetnek a tanuldk, hogy
az egyéb felvételi tantargyakkal kapcsolatos vizsgakkal ne keriiljenek iddbeli titkdzés-
be. Mind az iskolai, mind a felvételivel kozos érettségi vizsga irasbeli €s feladatcent-
rikus. Az iskolai érettségik mindegyikén a mar emlitett Osszefoglalé feladatgyiijtemény
feladatai koziil jelolnek ki négy, fokozatosan nehezed?6 és két, egy-egy fogalom megér-
tését vizsgald, nyilt (nem feleletvalasztasos) feladatot, s egy ismert tétel bizonyitasat
kell a tanuldknak reprodukalniuk. A feladatok tematikailag megprobaljak lefedni a
négy utolso év tananyagat. A megoldasra szant id6 egységesen harom munkadra, és a
megszerezheté maximalis pontszam 80. A dolgozatokat a tanulot tanité tanarok javit-
jak a kozpontilag kibocsatott, részletes pontozasi itmutaté alapjan. Az osztalyzatta val-
tashoz kozpontilag két értéket szabnak meg, az elégséges elérésének a minimumat (18
pont =22,5%), illetve azt a minimalis pontszamot (60 pont = 75%), amely a jeles eléré-
sének alsé hatara. A kozbiilso jegyek elérésének ponthatarait az iskolan beliili munka-
kozosségek allapitjak meg a javitas soran.

A kozos érettségi-felvételi vizsgan korabban négy, ma mar harom munkadra soran
nyolc nyilt végili feladatot kell megoldaniuk a tanuldknak, amelyek a feltételezett nehéz-
ségi sorrendben kovetik egymadst. A 7. és a 8. feladatban altaldban mar nagy szerepe van
az Otletességnek. Elméleti kérdés nincs ezekben a tételsorokban. A maximalisan elérhetd
pontszam 100, a 0—15 rendszer( felvételi pontszamokka valo atszamitas megadott hata-
rok szerint térténik, s a felvételi ponthatart mindig az adott intézmény szabja meg a felve-
het6 tanuldk szamanak fiiggvényében.

Ugyanennek a dolgozatnak egy példanyat (mert masodpéldanyosan készitik el a tanu-
16k) az iskolai tanarok érettségiként értékelik, s az osztalyzattd 4tvaltas hatdrai itt értelem-
szerlien masok, mint az iskolai érettségi dolgozatéi. Pontosabban, az elégséges alsé hata-
ra ebben a magasabb kdvetelményszintet tételez6 dolgozat esetében is 18 pont (ez a telje-
sitmény szazalékban 18%), a jeles teljesitésének also szintje 55 pont (55%). A kozbiilsé
jegyek elérésének ponthatarait ebben az esetben is az iskolan beliili munkak6zosségek al-
lapitjak meg.

Az osztalyozéasnak ez a gyakorlata azt eredményezi, hogy a kozbiils6 osztalyzatokban
az iskolék eltérhetnek egymastél, igy az osztalyzatok valdsziniisithetben nem egyenér-
tékiiek az egész orszagra nézve. Tehat annak ellenére, hogy az egységes pontozasi Gt-
mutaté révén az objektivitasra valo torekvés szemlélete jelen van a mai matematika érett-
ségiben, a pontozas és az osztalyzatta valtas problémai mutatjak, hogy ezen a téren az
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érettségi kivannivaldkat hagy maga utan. A tarsadalmi igazsdgossag szempontjabol oly
nagyon dhitott egyenértékiiség nem valdsul meg teljes egészében. Az értékelés szubjek-
tiv elemeit, az elébbieken tul, gyarapitjak a kovetkezok is, az, hogy az értékeldk szama
igen nagy, a pontozhat6 elemek esetenként tobb pontot is érhetnek, tovabba az osztaly-
zathatarok bizonytalanok. Hasonl6 problémat vet fel az is, hogy a feladatok nyiltak, s igy
sokféle megoldas sziilethet. Ez pedig ismét tobbféle értékelést tesz lehetdvé. Ilyenkor a
dolgozatot értékeld tanar szamara az egyetlen tampont a feladatra adhatéo maximalis pont-
szam. Abban az esetben, ha a feladatnak az Gtmutatoban megadottdl eltéré megoldasa
teljesen jo, akkor nincs nehézség a pontozasban, a teljes pontszam megadhato. Abban
az esetben azonban, amikor a tanul6 az egyéni megoldasban csak részlegesen jo ered-
ményeket tud felmutatni, mert a feladatot nem fejezi be, vagy valahol elrontja, az érté-
kelés a tanarok altal ,,levonasos pontozasnak™ nevezett médszer alapjan valdsul meg. Ez
azt jelenti, hogy egyénileg, szubjektiven megitélik, hogy a teljes feladatmegoldashoz ké-
pest hany szazalékos a teljesitettség, s ennek alapjan az dsszpontszambdl annyit vonnak
el, hogy a megmaradt pontérték megfelel-
jen ennek a teljesitettségnek. Ez szdmos
problémat vet fel. S végiil még egy nehéz-
ség, hogy a 7. feladat, vagyis a kidolgozan-
dé tétel esetén a részpontok kialakitasa 1é-
nyegében a tanarokra van bizva, s el6for-
dulhat, hogy aranyaiban tul sok pont sze-
rezhet6 a hasznalhat6 segédeszkozok (fugg-
vénytabla) alapjan esetenként konnyen

A kizos éreltségi-felveteli vizsgdn
kordbban négy, ma mdr hdarom
munkadra sordn nyolc nyilt végi
Jeladatot kell megoldaniuk
a lanuloknak, amelyek a feltételezett

felidézheto tételbizonyitasra is.

A pontozasi, értékelési Gtmutatok meg-
bizhatdsagat a sok évtizedes szakmai ta-
pasztalat hivatott biztositani. Ma Magyaror-
szagon a matematika érettségik értékelési
utmutatdjanak kialakitdsdban nem alkal-

nehézségi sorrendben kdvetik egymast. A
7.6s a 8. feladatban dltaldban mdr na
szerepe van az otletességnek. Elméleti
kérdeés nincs ezekben
a tételsorokban. A maximdlisan elérhetd
pontszdm 100, a 0- 15 rendszerii felvéleli

maznak olyan eljarasokat, amelyek az tut-
mutatdk egységes értelmezésének, illetve
az utmutato alapjan torténd pontozasnak a
megbizhatosagat novelhetnék. Ilyen eljaras
lehetne az, ha azonos dolgozatokat tobb
értékeld is értékelné az utmutatdban ki-
dolgozott alapelvek alapjan. Az értékelok
kozotti 6sszhang konkordanciaelemzéssel
megallapithatd, s ennek eredményei alap-
jan az értékelési kritériumokat az utmutatd véglegesitése elott pontositani lehetne. A ma-
tematika tantargyban — ismereteink szerint — nem volt még olyan vizsgalat, amely azo-
nos dolgozatok esetében az értékeldk kozotti egyetértést vizsgalta volna. Annyit azon-
ban lathattunk egy korabbi holland—magyar projekt kapcsan, hogy minél nagyobbak az
egyes részelemekre adhat6 pontszamok, vagy minél kevésbé részletez6 egy-egy feladat
pontozasi itmutatdja (példaul a 7. feladaté), annal nagyobbak lehetnek az eltérések a tény-
leges pontozasban. Az orszag tobb kiillonb6zo iskolajabol begyiijtott érettségi dolgoza-
tok egységes (,,kozponti”) értékelése (8) ravilagitott arra, hogy az adhat6 pontok értel-
mezésében esetenként eléggé nagyok az eltérések. Meg kell azonban azt is jegyezni, hogy
Osszességében e néhany szaz dolgozatban nem tul sok olyan eset fordult eld, melyben
a dolgozat egészére adhato végso (6tfokozati) osztalyzatot jelentdsen, egy jegynél na-
gyobb mértékben megvaltoztatta volna a kézponti értékelés. Ha azonban olyan uj bizo-

pontszamokkd valo diszamilds megadolt
hatdrok szerint tortenik, s a felvételi
ponthatdrt mindig az adolt intézmény
szabja meg a felveheld tanulok
szdmdnak fiigguényeben.
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nyitvany késziil, amelyben a pontokat is feltiintetik, akkor azok korrektsége fontosabba
valik.

A matematika érettségi feladatbank

Az eddig elmondottak alapjan tehat a matematika érettségik torténetében eléggé jol nyo-
mon kovethetd az értékelés objektivitasanak igénye, és a mindenkori pedagogiai gyakor-
lat altal kinalt eszk6zok alkalmazasa azok pozitivumaival és hidnyossagaival egyiitt.

A jelenlegi tanligyi modernizacios folyamat az érettségi uj modelljének kimunkalasa so-
ran lehetdséget nyujt arra, hogy a pedagdgiai mérésekkel kapcsolatos j eredményeket al-
kalmazzuk, és elkezdjiik/folytassuk a tantargyi, igy a matematikai feladatbank kiépitését.

Az elmult évtizedekben mind nemzetk6zi, mind hazai viszonylatban is nagyfoku érdek-
16dés nyilvanult meg a tesztelmélet eredményei irant. A tudasszintmérésben is egyre in-
kabb terjed a ,,tesztek” alkalmazasa. Az eredetileg a pszicholdgiabdl szarmazo teszt fogal-
ma mara lényegesen kiboviilt. Gyakran ezt a megnevezést alkalmazzuk a tantargyi feladat-
sorokra, akar zart végii (feleletvalasztasos) kérdésekbdl, akar kiegészitendd valaszokbol,
akar nyilt végli kérdésekbdl allnak. A szigoru értelemben vett tesztek esetén az egyes tu-
daselemeket olyan kicsi részekre bontjak, amelyek 6nallo egységként megkérdezhetdek és
pontozhatoak. Ezeket itemeknek szoktak nevezni, s rendszerint egy-egy pont jar a helyes
megoldasért. Sok esetben azonban komplexebb modon kell a tudasrol szamot adni, s igy
a vizsgalandé tudasanyag ,,itemekre” bontdsa nagyobb 1éptékii, és a pontozasban sulyo-
zott, tehat egynél nagyobb pontok is szerepelhetnek. Egyes mérések soran itemnek szok-
tak nevezni a teljes komplex feladatot is. Sokféle céllal alkalmaznak az iskoldk is maguk
altal fejlesztett teszteket, feladatsorokat. Példaul egy-egy téma tanitasanak végén a tanu-
16k tudasszintjének mérésére vagy a tanitas folyamataban diagnosztikus mérésre. A regio-
nalis, teriileti vagy keriileti tudasszintmérések is eléggé altalanosakka valtak. Ezek a tesz-
tek azonban nem biztos, hogy minden esetben megfelelnek a szigoru fejlesztési szabalyok-
nak, s az objektivitas, a tartalmi érvényesség és a megbizhatdsag kovetelményeinek.

Az orszagosan egységes, megbizhatd, standard, objektiv vizsgazas kivanalma vezette az
oktataspolitikat oda, hogy az 4j évezred €rettségi modelljében a feladatbanknak szénjon
nagy szerepet a matematika tantargyaban is.

A matematika feladatbanktdl az oktataspolitika tehat azt reméli, hogy évrél évre biztos ba-
zisa lesz az olyan érettségi dolgozatoknak, amelyek objektivitasa optimalis, orszagosan egy-
séges (standard) megbizhatd értékelést biztosit; tovabba meglehetds biztonsaggal teljesiil az
is, hogy az egymas utani években azonos nehézségli, az érettségi szintnek megfelelé meg-
mérettetést tesz lehetové az érettségizo korosztalyok szdmara mindkét szinten.

Ezeknek az igényeknek akkor lehet eleget tenni, ha ténylegesen kiépiil egy olyan feladat-
bank, amely az érettségi kovetelményeket lefedd sok-sok (a CITO becslései szerint mini-
mum 2000) olyan bemért matematika feladatot (itemet) tartalmaz, amelyeknek a pszicho-
metriai sajatossagait, nehézségi paramétereit ismerjiik. (9) Ezekbdl azutan az eddigi gya-
korlathoz viszonyitva, sokkal megbizhatobban lehet feladatokat valogatni az aktudlis mé-
réeszkoz kialakitasahoz, Uigy, hogy a tartalmi validitast (érvényességet) is biztositsuk.

Ezeknek a gondolatoknak a szellemében kezd6dott meg a matematika feladatbank kiépi-
tése. A feladatbank-épité munka Iényege tomoren a kovetkezd: alkalmas feladatok kitala-
lasa, kidolgozasa, azok tartalmi és kognitiv miiveleti szintii jellemzése, becslés a feladatok
nehézségérol. Ezutan megtorténik az alkalmasnak itélt érettségi szintli teszt 9sszeallitasa,
a feladatoknak (itemeknek) a kiprébalasa a sziikséges 1étszamu tanulocsoporttal a vizsga-
helyzetnek megfelel6 koriilmények kozott (azonos iddtartam, a vizsgaszabalyzat szerint
megengedett eszk$z6k hasznalata, ugyanolyan tantermi feltételek). A tanuldk altal megirt
dolgozatok statisztikai feldolgozasa, a teszt itemjeinek (feladatainak, dnalléan pontozhatd
részeinek) elemzése megmutatja, hogy a feltételezéseink helyesek voltak-e, a feladatok pa-
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raméterei igazoljak-e hipotéziseinket a feladatok helytalld voltarol, s hogy megfeleld for-
maban sikeriilt-e megfogalmazni a feladatokat. A paraméterek alapjan, donthetiink arrdl, hogy
mely itemek megfeleldek, melyek szorulnak korrekciora, illetve melyek nem valtak be.

Egy kovetkez tanulmanyban réviden sszegezziik majd a feladatkészités €s -mérés szem-
pontjait, bemutatjuk, hogy milyen médszerrel elemezziik a feladatokat, itemeket, s azt, hogy
milyen tapasztalatokra tettiink szert a feladatbank-fejleszté munka soran.

Jegyzet

(1) Példaul: Az ditaldnos iskolai nevelés és oktatds terve. Masodik kiadéas. Fészerkeszté: SZEBENYI PETER.
OPI, Bp. 1981; A gimndziumi nevelés és oktatds terve. Matematika. ,, A" vadltozat. Fakultativ tanterv. Miiveld-
dési Minisztérium, 1981; A gimndzium nevelés és oktatds terve. matematika. ,,B” vdltozat. Fakultativ tanterv.
Miivelddési Minisztérium, 1981; A szakkozépiskolai oktatds és nevelés terve. Matematika. Heti 5—5—6—6 ora. Ok-
tatasi Minisztérium, 1978; A szakkozépiskolai oktatds és nevelés terve. Matematika. Heti 4-3—3—2 éra. Oktata-
si Minisztérium, 1978; Utmutaté az dltaldnos iskolai matematika tananyagdnak korrekcidjdhoz 1-4 osztdly. OPI,
Bp. 1986; Utmutaté az dltaldnos iskolai matematika tananyagdnak korrekcidjdhoz 5-8. osztdly. OPI, Bp. 1987;
A gimndziumi nevelés és oktatds terve. Matematika — az 1979-ben bevezetett tanterv korrekcidja. Miivelddési Mi-
nisztérium, 1987.
(2) VARI PETER: A MONITOR 86 vizsgdlat ismertetése. Pedagogiai Szemle, 1989. 12. sz., 1123-1130. old.;
HAJIDU SANDOR: 4 kézépfokii oktatdsba Iépé fiatalok matematikai miiveltségének sajdtossdgai. Pedagoglal Szem—
le, 1989. 12. sz., 1142-1153. old.; TOMPA KLARA: MONITOR '93 — Matematika. Uj Pedagdgiai Szemle, 1994.
7-8. sz., 109-121. old.; ub.: Matematika. = Jelentés a magyar kizoktatdsrol. Szerkesztette: HALASZ
G.~LANNERT J. OKI, Bp. 1995; ud.: Kézelkép a tanulék matematikatudcscrol. = MONITOR °95. A tanuldk tu-
ddsdnak felmérése. Szerkesztette: VARI PETER. OKI, Bp. 1997, 203-292. old.; VARI P—ANDOR CS.-BANFI
1.-BERCES J.—KROLOPP J.—ROZSA CS.: Jelentés a MONITOR *97 felmeresrol Uj Pedagégiai Szemle, 1998.
1. sz., 82-101. old.
(3) TOMPA KLARA: Munka kizben. A Harmadik Nemzetkozi Matematika- és Természettudomanyi Vizsgdlat-
rol (TIMSS). Modszertani Lapok — Matematika, 1994. szeptember, 1. sz., 12-24. old.; KROLOPP JUDIT-VA-
RI PETER: Egy nemzetkizi felmérés f6bb eredményei (TIMSS). Uj Pedagdgiai Szemle, 1997. 4. sz., 56-76. old.;
BEATON, A.-GONZALEZ, E—KELLY, D.-MARTIN, M.-MULLIS, I.-SMITH, T.: Mathematics and Science
Achievement in the Final Year of Secondary School. TIMSS International Study Centre, Boston College, 1998.
(4) Nemzeti Alaptanterv. Miivelodési és Kozoktatasi Minisztérium, Bp. 1995.
(5) A kormdny 100/1997. (VL. 13.) Korm. rendelete az érettségi vizsga vizsgaszabdlyzatdnak kiaddsdrél. = Ut-
mutaté az 1998—2003 évekre. Az érettségi vizsga, az érettségi-képesitd vizsga, a szakképesitd vizsga lebonyoli-
tasdahoz. Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium, Bp. 1998, 237. old.
(6) BEKE MANO-REIF JAKAB: Erettségi Vizsgdlati Mathematikai Feladatok gytijteménye. Singer és Wolfner
Konyvkereskedés, Bp. 1893. Reprint kiadas: Integra-Projekt Kft., Bp. 1993, 117. old.
(7) Osszefoglald feladatgyiijtemény Matematikdb6l. 10. kiadds. Szerkesztette: GIMES GYORGYNE. Tankonyv-
kiadd, Bp. 1992, 478. old.
(8) LUKACS JUDIT: Matematika. = Kozépiskolai tantdrgyi feladatbankok I. Biologia — Matematika — Angol nyelv.
OKI, Bp. 1997, 103-160. old.
(9) MATRAI ZSUZSA: Bevezetés. = Kizépiskolai tantdrgyi feladatbankok, i. m., 9-24. old.

36




