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Keri Katalin

Tudomanyok és tanulmanyi tervek
a kozépkori iszlam vilagban

Az iszldm vildgban mindenkor meglehetésen nagyra értékelték a
tuddst, hiszen a Mohamed dltal kozvetitett isteni kinyilatkoztatds
Szent konyvében, a Kordanban vildgos és egyértelmii utasitdasok
olvashatéak arra vonatkozoan, hogy a tudcds keresése minden hithii
muzulmdnnak kotelessége. A Kordn olyan forrds, amely buzdit a
tapasztalatokon és probdkon keresztiil elért, meditdcio és megfigyelés
segitségével végiguitt ismerelszerzésre, hiszen az igaz tuddst dahitozo
ember Istent dhitozza. (1)

tamasztja ezt, csakligy, mint az a gyakran visszatéré gondolat, hogy az emberi 1¢-

nyek Allah agensei a F6ldon, aki megtanitotta 6ket mindenre, amit nem tudtak, és
feleldssé tette dket onmaguk sorsat illetden. Az iszlam szerint az istenhit csak akkor lehet
érvényes ¢és szilard, ha rendithetetlen bizonyossagra és meggy6zddésre épiil, ehhez pedig
az sziikséges, hogy az ember latoképességének szélesitésére és elméjének csiszolasara to-
rekedjék. A muzulmanok szerint Allah azért latta el az embereket kiilonb6zo érzék-
szervekkel, hogy azok segitségével a legmegbizhatobban lehessen megismerni a Teremtd
parancsait és azokat a dolgokat, amelyekben Allah tetszését leli. Ez vezethet el a hithez,
ez a tudas utja. (2) A tudas keresésére vald sziintelen torekvés a muzulman vildgban ala-
hiizza a nevelés hatartalan jelentoségét.

A tudas keresése és a nevelés szempontjabol is nagyon lényeges kiemelni, hogy az isz-
lam életszemlélet holisztikus szemlélet, amely nem valasztja el az evilagi és a talvilagi
életet. Az iszlamban az evilagi, empirikus, illetve a metafizikai, lelki elemek szoros kap-
csolatban allnak, és a nevelés az embert mindkét életre felkésziti: a f6ldi 1étre és a halalon
tuli 1étezésre is. (3) A muszlim nevelés végso célja az Allahnak valo teljes alavetés elérése
egyéni és kozosségi szinten és az emberiség egésze szempontjabodl. (4)

A tudomanyok ismerete a muszlim k6zdsségekben tehat mindenkor megbecsiilést biz-
tositott a miivelt embereknek, és a kdzfelfogas szerint valamennyi muzulmannak legalabb
annyit tanulnia kellett, hogy a Koran szovegét megismerje. ,,Keressétek a tudast a bolcso-
tdl a sirig..., Kinaba is menjetek el érte, ha kell”— idézték gyakran Mohamed szavait. /bn
Dzsair egyik miivében a hagyoméanyok koziil az alabbit ajanlotta olvasdi figyelmébe:
,»Nincs fontosabb Allahnak, mint egy olyan ember, aki megtanult egy tudomanyt (ta ‘alla-
ma ‘ilman), és azt masoknak is megtanitotta. (...) Ha Allah csak egy tudés ember felé ve-
z¢érli utadat, jobb az neked, mint az egész vilag.” (5) Allahot gyakorta emlitették ,,al-"A-
lim”-ként, ami annyit tett: aki tud. (6)

A legszélesebb korti és legfelsobb szintli tudas keresése €s terjesztése volt tehat a muzul-
man pedagogia legfobb célja. Nem csupan a tudas (‘ilm) jelentését kutattak, hanem annak
szamos formajat és felhasznalhatosagat is szamba vették. Ez a szo jelentett még , . képzést”,
»ertelmet”, . ,tudomanyt”, szoosszetételekben pedig egyes ismeretrészeket (példaul: ‘ilm
al-nabat = a névények ismerete, vagyis botanika). Tobbesszamu alakjaval fejezték ki a tu-
domanyok 0sszességét (‘ulum). (7) Az arab ,.tarbija” sz6 a nevelést jelentette, ,,miivelni”,
»hovelni” értelemben, és ha embernevelésrdl volt szo6, akkor a ,,javitva, fegyelmezve ne-

ﬁ z ,,Olvass...!” (iqra’) olyan fontos kinyilatkoztatas a Koranban (96:1,3), mely ala-

81




Kéri Katalin: Tudomanyok ¢és tanulmanyi tervek a kozépkori iszlam vilagban

velni” (ta’dib) és a ,,miivelve, nyesegetve alakitani” (tahdib) szinonimakkal vilagitottak
meg a fogalmat. (8)

A témaval szorosan 0sszefiiggd kifejezés az ,,adab” is. Ennek az arab szonak az értelme
a szazadok soran jelentésvaltozason esett at. Eredetileg — csakugy, mint a latin urbanitas
— ,,udvariassag”-ot jelentett, aztan emberiességet (mint a humanitas), és azon ismeretek
Osszességét, melyek ezt az eszményt szolgaljak. Az Abbaszidak koraban ez a sz6 az alta-
lanos miiveltséget jelolte, mely sziikséges volt egyes hivatalok vagy felsébb funkciok be-
toltéséhez (titkarok, vezirek stb. esetében). Fentieken kiviil ez a kifejezés az irodalomban
is hasznalatos, a tobb témat érintd, de nem specialis témakban valo elmélyiiltséget meg-
valdsito prozai miivek megnevezése kapcsan. A 13. szdzadban Jakut azt irta, hogy az adib
(= az adab irdja) és az ‘alim (= tudos) kozott az a kiilonbség, hogy mig az elsé minden do-
log legjavat emeli ki miiveiben, a tudos csak a tudomany egy részének megismerését ki-
vanja elérni. Az adib tehat az altalanosan miivelt ember, az *alim pedig a szaktud6s meg-
nevezése. (9)

A 10. szdzadban ¢élt tudos, Ibn ‘Abd Rabbihi ugy definialta a tudast és a nevelést, mint
,,olyan oszlopokat, amelyeken a vallas és a
vilag tengelye nyugszik. Ezek kiilonboztetik
Az iszldm felfogds szerint akik — meg az embert az allatoktol, az értelmes

csak egyeﬂen tudomg/ny Iényt az oktalanoktdl. A tudas és a nevelés
tanulmdnyozdsdnak szentelik 32 értelem lényege, a test mécsese, a sziv fé-

magukat, azok lehetnek ugyan "¢ és a lélek k(?rménya. (...) Ha egy gyere-
tudosok, de a bélcsesseg kg:t nem r}evelnenek, nem Fanltanak meg ir-
eléréséré 6rekvd miivelt r’n-olvasm, olyan lenne, mint a legostgbabb
embereknek csak a sokoldalian allat, anlegzava.ro.dottgbb szqrnyeteg. .(1 0)
h o A kozépkori iszlam vilag tudoésainak
kepzettek ne Uez/hetoek; Eza  (sbbsége hasonloképpen vélekedett, és ezért
gondolkoddsmaod hatdrozta egész miiveket vagy miirészleteket szentel-

meg az oktatdsi tek a pedagogiai és a tudomanyos kérdések
intéezmenyekben tanitott targyaldsanak. Erdeklddésiik homlokteré-
tananyagot is Damaszkusztol — ben éllt az — az irasos kultiraval rendelkezé
Cordobdi g. okori népek tobbségénél is kimutathato — to-

rekvés, hogy a tudoményos ismereteket
rendszerbe foglaljak, és e rendszerek segit-
ségével kidolgozzak a muszlim életfelfogas szempontjabol legsikeresebb, legcél-
ravezetdbb képzési és nevelési terveket.

Torekvések a tudomanyok rendszerezésére

Az 6kori gondolkoddk miivein felnétt, a gérog, perzsa, indiai és mas népek tudomanyos
eredményeit leforditd és tovabbfejlesztd muzulmanok elsédleges kérdésnek tartottdk a
muszlim életvitel, a nevelés szempontjabol a tudomanyok rendszerezését. Ezt mar az isz-
lam els6 évszazadaiban sem tekintették mellékes problémanak, az intézményesiilt oktatas
kiépiilésével azonban mindez megkeriilhetetlenné és elodazhatatlanna valt. Al-Kindi-t6l
Ibn Khaldun-ig hosszu a sor, ha szeretnénk szdmba venni azokat a muzulman tudésokat,
akik — a tananyag-struktura kialakitasat is segitend6 — tudomanyrendszerezési munkakat
végeztek. (Koziiliik e tanulmény keretei kozott csak néhany jellegzetes gondolkoddnak az
elméletére tériink ki, a teljesség igénye nélkiil.) A tudomanyrendszerezéssel foglalkozd
hithi muzulmanok ugy vélték, hogy jollehet sokféle tudomany létezik, a muszlimoknak
valamennyi irant érdeklddnitik kell. A tudomanyok kozott azonban a legtobb teoretikus
hierarchikus viszonyt irt le, amely rendszer csucsan, a legmagasabb szinten a vallastudo-
many allt. A tudomanyok rendszerét tobben ugy képzelték el, hogy a tudas egységes faja-
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nak agai az egyes tudomanyteriiletek, amelyek kozott vannak elméleti, gyakorlati és hasz-
nos vagy produktiv tudomanyok. (/1) Az iszlam felfogés szerint akik csak egyetlen tudo-
many tanulmanyozasanak szentelik magukat, azok lehetnek ugyan tudosok, de a bolcses-
ség elérésére torekvé mitvelt embereknek csak a sokoldaltan képzettek nevezhetéek. Ez
a gondolkodasmod hatarozta meg az oktatasi intézményekben tanitott tananyagot is Da-
maszkusztol Cordobaig. Mar az also szinten is torekedtek a sokoldalt képzésre — kiilono-
sen al-Andaluszban —, mert ugy vélték, az iras-olvasas és a Koran megtanulasa nem ele-
gendo a vallas, Allah 1ényegének megértéséhez. A 10. szazadtol kialakuld és elterjedd
medreszékben, melyek a kozép- és (részben) a felsdfoku képzés szinterei voltak (712), illet-
ve a felsdoktatas egyéb formai esetén még inkabb fontosnak tartottak az elsajatitando tu-
domanyteriiletek meghatarozasat, a kozottiik 1év6 kapcesolatrendszerek leirasat és a tana-
nyag tartalmanak, sorrendjének kidolgozasat.

Kiilonb6z6 tanulmanyaiban Anawati mintegy 20 olyan klasszikus arab miivet elemzett,
amelyekben megtalalhat6é a tudomanyok valamiféle rendszerezése. Ezek kozott vallasos
¢és filozofiai értekezések éppugy szerepelnek, mint eretnekek irasai. (713) A keleti vilag
nagy rendszerezdi kozil kiemelkedett példaul al-Kindi, al-Farabi, al-Gazali és Ibn Szina
(Avicenna), akik nem csak tanitottak, hanem a gérogokhoz (Platonhoz, Arisztotelészhez)
hasonloan megprobaltak osztalyozni is a tudomanyokat értékiik, hasznossaguk, nemes-
ségiik szerint. Az 6 nyomdokaikon jartak azok az al-Andaluszban munkalkodé tudésok,
akik ugyanezt kisérelték meg, példaul Ibn Hazm és Sza ‘id al-Andaluszi.

Al-Farabi fobb tudomanyrendszerezé munkai

Az els6é tudomanyrendszerezésrdl szo6l6 munkat a 9. szazadban al-Kindi (koriilbeliil
800-870), a bagdadi orvos, filozofus és asztrologus készitette el. Arisztotelész kovetdje-
ként foként logikaval, természettudomanyokkal és matematikéaval foglalkozott, és ez utob-
bi tudomanyt tartotta legfontosabbnak a tobbi tudomany megalapozasa kapcsan. Az 6
munkdjara és gorog muvekre tdmaszkodva a szintén bagdadi tudos, al-Farabi (koriilbeliil
870-954) tobb meghatarozo jelentdségli konyvet, értekezést és levelet irt a 10. szazadban.
(14) Al-Farabi, a sokoldalu elme szerencsés pillanatban keriilt Bagdadba, ahol az Abbasz-
szidak alatt akkoriban viragzottak a tudomanyok. A rendkiviil mavelt férfia elsésorban
Arisztotelész miiveinek magyarazataival hivta fel magara a figyelmet, kiillonosen annak
,Organon’ cimii kdnyvét tanitotta, 6 volt az arisztotelészi logika els6 keleti kommentatora.

Az Okori goérdg tudoés nyoman, de annak tudomanyrendszertanat modositva irta meg
egyik legjelentdsebb konyvét (15), ,A tudomanyok felsorolasa’ (,Ihsa’ al-’ulum’) cimft,
melyet a kdzépkori Eurdpaban is hasznaltak, a mi latin forditasa jelentds hatast gyakorolt
a skolasztika kibontakozasara. (16) A miivet Sevillai Janos és Cremonai Gerhard fordi-
totta latinra, ez utobbi mester ,De Scientiis’ cimli munkaja valt hasznalatossa a keresz-
tények korében. (Létezett a mii héber nyelvil valtozata is.) A konyv 5 fejezetre oszlik, és
rendszere altalanos hasznat maga a szerz6 ugy ecsetelte, hogy ez segit hozzéa az ember, a
vilag megismeréséhez. Kiilonbséget tett az igazi tudds és a fontoskodd ember kozott: mig
az elébbi a tudomanyok 1ényegének és egymashoz vald viszonyanak megismerésére to-
rekszik, az utobbi olyan tudast emleget, amelynek nincs is birtokaban. (77) Kényve be-
vezetOjében ezt irja: ,,E kdnyv haszna abban all, hogy az az ember, aki e tudomanyok koziil
szeretné valamelyiket tanulmanyozni és elmélkedni akar f616tte, tudja meg, mely dolgo-
kon is kell elgondolkodnia, és milyen elénnyel fognak jarni toprengései, és milyen nyere-
sége lesz mindebbdl, és milyen kivalosaghoz vezet ez; abbdl a célbol (irodott a konyv),
hogy az ember valamely tudomany tanulasaban tett er6feszitései az ok ismeretében men-
jenek végbe, és ne csak vakon, az ttrél letérve haladjon.” (18)

Miive els6 nagy fejezetében a nyelvtudomanyrol irt, amely a tudomanyok tanulmanyo-
zasanak abszolut alapjat jelenti minden népnél, bar 6 természetesen elsdsorban az arab
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grammatikara utalt. A nyelvtudomany szerinte két f6 részbdl all: egyrészt az adott nyelv
fobb szavainak elsajatitasat foglalja magaba, masrészt pedig a szavak megalkotasanak, ra-
gozasanak, 0sszefiizésének, helyes ejtésének stb. szabalyait. Részletes, a szoetimologia,
lexikografia, szintaxis, fonetika, prozodia, poétika teriiletét és mas agakat példakkal
illusztrald, bemutaté leirast adott a szerzé a nyelvrdl, mindvégig hangsilyozva, hogy a
nyelv szabalyainak elsajatitasa nélkil nincs tudomanyos megismerés.

A masodik rész, melyet kovetdi a ,,legaprolékosabb és legokosabb” résznek tartottak,
¢s sajat miiveikbe is beépitették, a logika tudomanyarol szol. Ez, a konyv leghosszabb és
legalaposabb fejezete, az arisztotelészi logikara alapozva, példak sokasdgaval alata-
masztva vilagitja meg e tudomany fontossagat. Al-Farabi szerint a logika tanitasainak
megismerése hasznos és sziikséges ahhoz, hogy valaki komoly tanulmanyokat folytasson.
Szerinte a ,,logika miivészete... szabalyokat ad, melyek célja helyes ttra terelni a megér-
tést, az embert kozvetlentil a bolcsesség Utjara vezetni €s az igazsag biztonsagat nytjtani
szdmara a racionalis ismeretek kapcsan, melyek hibalehetéségeket hordoznak maguk-
ban...”, ésugy vélte, hogy ezek a szabalyok 6vjak meg az embert a tévedésektol és alokos-
kodasoktdl, mivel az igazsag keresése kozben gyakran fennall a hamis itéletalkotas lehe-
tosége. (19) A logika jelentGségét al-Farabi a nyelvtudomanyéhoz hasonlitotta, mely a
nyelvhasznalat szabalyait nyujtja, mig az
elébbi a gondolkodas szabalyait. Jelezte vi-

Al-Fardbi valamennyi, szont a két tudomany kozti alapvetd kiilonb-

el6készitd jellegii tudomdnydg — S¢get: mig a nyelvtudomany egyes népekre

esetében megkiilénbozietett Jill(lfmzﬁ Sz.ibaly()lg’i‘lt cs ??Jitf)ssagl?kat.lrdle’

elmeéleti és gyakorlati jellegri 208 1081A szaba yai altalanosak, minden

p i By . nép altal kovetenddek. A bagdadi tudos érde-
tuddst. Kényve ezen részének is

sl 7 2 meihez tartozik, hogy nem csupan annyit tett
nagy eraenme, nogy mindaen konyvében, hogy bemutatta a kiilonb6zo bi-

kijelenteset pelddkkal zonyitasi modszereket és mas logikai isme-

ldmasziotta ald, lehetdséget reteket, hanem ravilagitott azokra a nézetekre

nyujtva igy kevésbé képzett is, amelyek sajat koraban megkérdéjelezték a

olvasoi szdmdra is tanitdsai logika hasznat. Tagadta a ,,sziiletett tehetség”

megér[ésére. fogalmat abban az értelemben, hogy valaki

tanulas nélkiil is eljuthatna az igazsag megis-
meréséhez.

A propedeutikus tudoményok alkotjadk rendszertanaban a harmadik nagy csoportot,
ezen beliil hét teriiletrdl irt: az aritmetika, a geometria, az optika, az asztronomia, a zeneel-
meélet, a ,,sulyok” tudomanya és a mérndki tudas jelentik itt a f6bb részeket. Al-Farabi va-
lamennyi, el6készitd jellegii tudomanyag esetében megkiilonbdztetett elméleti és gyakor-
lati jellegli tudast. Konyve ezen részének is nagy érdeme, hogy minden kijelentését pél-
dakkal tdmasztotta ala, lehetdséget nyujtva igy kevésbé képzett olvasoi szamara is tani-
tasai megértésére. A gyakorlati aritmetika a megszdmlalhat6 dolgokkal foglalkozik, az el-
méleti aritmetika ugyanakkor a szamokkal elvont értelemben végez miiveleteket, e tudo-
manyteriilet vizsgalati korébe tartozik példaul a négy alapmiivelet, a hatvanyozas, a paros
¢s paratlan szamok, valamint a tortek tanulmanyozasa. Ehhez hasonl6an a geometria ese-
tében is elkiiloniil a konkrét dolgok (,,vonalak™, ,teriiletek”, testek) vizsgalataval és a rajuk
vonatkoz6 teoretikus tudassal kapcsolatos ismeretszerzés. (20)

A geometria teriileteivel kapcsolatban 4116, de kiilon teriiletként jelenik meg az al-Fara-
bi-féle miiben az optika, amely tudomany kiilonbséget tesz a latvany és a dolgok valdsagos
tulajdonsagai k6zott, és igy kikiiszobolhetévé valnak a szem tévedései. A szerz6 szerint e
tudomany lehet6vé teszi tavolban 1€vo targyak lemérését, az optika segitségével példaul
kiszamithat6é nagy fak és falak magassaga, volgyek és folyok szélessége, mélysége, he-
gyek magassaga és felhok tavolsaga. Irt a tudos azokrol a méréeszkozokrol, amelyek az
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optikai vizsgalodasok egy része soran hasznalatosak, és kiilon emlitést tett a visszatiikr6zo
feliiletek mérésekhez vald felhasznalasardl (példaul a viztiikor, illetve fényes targyak
kapcsan). (21)

A csillagészat tudomanyardl szolva aldhuzta, hogy megkiilonbdztetendd egymastdl az
asztrologia, mely a csillagjegyekkel és a jovo eldrejelzésével foglalkozik, illetve az aszt-
ronémia, mely valodi tudomany. Ez utobbi vizsgalodasi teriiletét harom 6 részre tagolta
al-Farabi: egyrészt foglalkozik égitestek alakjaval, egymashoz viszonyitott helyzetével,
masrészt az égitestek mozgasaval, a zodidkuson beliil elfoglalt helyiikkel, mozgasuk
bolygonkon tapasztalhatod kovetkezményeivel. Kifejtette, hogy valamennyi égitest kerin-
gést végez, és valamennyinek sajatos mozgasi irdnya van. A csillagaszat kdrébe sorolta a
szerz6 a Foldrdl szol6 tudomanyos ismereteket is, mint példaul a bolygo régi (az emberi
civilizacio megjelenése elotti) allapotanak kutatasat, a klimatikus viszonyok tanulma-
nyozasat, az ¢jszakak és nappalok, illetve az évszakok valtakozasanak szabalyszeriisé-
geit stb. (22)

A zene kapcsan is gyakorlati és elméleti teriiletekrdl értekezett al-Farabi. Az eldbbinél
megemlitette, hogy a kiillonb6z0 természetes és mesterséges modon (hangszerekkel) meg-
sz6lalo hangokkal foglalkozik, a zeneelmélet viszont konkrét hangoktdl, az anyagi meg-
jelenéstdl fiiggetlen tudomany, mely kiilonbozé részteriiletekre oszlik, mint példaul a har-
moniat mutatd hangsorok elkészitésének elvei és modszerei.

A kotet matematikai tudomanyagakkal foglalkozé fejezetének zard részei a ,,sulyok”
tudomanyarol (mechanikardl) és a mérnoki tudomanyokrol szélnak. Az elébbi kapcsan a
bagdadi tudos irt a mérlegekrdl, sulymértékekrdl, amelyekkel mérnek, és a ,,stilyos” dol-
gokrol, amelyek mérését végzik ezen eszkozokkel. Azokrol a felemeld, elmozdito, szallitd
stb. szerkezetekrdl is e helyen szolt, amelyek eldidézik a ,,stllyal” rendelkezd testek hely-
valtoztatasat. A mérndki tudomanyok a matematikai tudomanyok in actu alkalmazasaként
kertilnek bemutatasra a kotetben.

A negyedik {06 fejezet a fizika és metafizika tudomanyarol szol. A fizika a fizikai testeket
¢és tulajdonsdgaikat tanulmanyozé tudomdény, ,,megismertet azokkal a dolgokkal,
amelyekbdl, amelyek altal és amelyekkel 1éteznek ezek a testek és tulajdonsagaik™. (23)
A testek egy része természetes (a fold, az ég, a ndvények és allatok, maga az ember), mas
résziiket pedig az ember teremtette, az ¢ akarata és tevékenysége altal keletkeztek (példaul
az iiveg, a kard, az agy, a szovet stb.). A tulajdonsadgok kapcsan al-Farabi azt irta, hogy a
természetes testek tulajdonsagai egyediek, 1étezésiiket egyetlen Teremtének kdszonhetik.
Anyaguknak, formajuknak és minden tulajdonsaguknak oka, végcélja és értelme van a te-
remtés mlivének nagy egészében. A mesterséges testeknek pedig — az emberi akarathoz
és igényekhez igazodva — kifinomult, a rendeltetésiikhoz igazodo sajatossagaik vannak.

A metafizikarol azt irta, hogy a legtokéletlenebbtdl a Legtokéletesebbig lehet emelkedni
altala, az Orok Létezdig, amely egységbe foglalja az dsszes 1étezét. Ez az Ordk Létezd
nem szarmazik semmibdl, nincsen kivalto oka, és el6tte nem létezett semmi; ez az abszolut
1étezd, az egyetlen, mely teljes, egységes, valosabb ¢s igazabb, mint barmi rajta kivil, és
al-Farabi szerint nem lehet mas, csakis maga az Egyetlen Isten. (Lasd: ,,O, Allah, az
egyediilvalo, Allah az 6rokkévald! Nem nemzett és nem nemzetett. Es senki nem foghato
hozza.” Koran 112:1-4.) A metafizika megmutatja a vizsgal6dé ember szamara azt, ho-
gyan szdrmaznak az Orok Létezobdl mas 1étezok, és megmutatja, mi okozza a vildg dolgai
kozott meglévd harmonidt. A szerzd e résznél — konyve korabbi fejezeteihez hasonldéan —
nem csupan az altala igaznak és fontosnak tartott ismereteket kozvetiti, hanem teret ad
azoknak a kételkedéseknek is, amelyek e témaval kapcsolatosan a koriilotte 1évo vilagban
felmeriiltek. Azért fontos szerinte a ,,hibas vélemények” megcafolasa, mert ,,az emberben
nem lehet kétség Istent illetden.” (24)

Az utols6 fejezetet al-Farabi a politikanak, a jognak és a teoldgianak szentelte, és itt is
jol felismerhetd Platon és Arisztotelész hatasa. Mint azt mas miivei is mutatjak, a tudos
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az emberi fejlédés szempontjabol a megismerés mellett kiemelt helyen emlitette az ember
tarsadalmi dimenziojat, a kozdsséghez vald tartozas fontossagat és meghatarozo voltat.
Ibn Khaldunt messze megelézve, a gorog allamelmélet-alkotok késdi utddaként a bagdadi
szerz6 lazasan kereste a boldogsag eléréséhez sziikséges idealis allamformat. O maga is
elkészitette az eszményi kozosségi szervez6dés varosi modelljét (al-medina al-fadila),
ahol a tarsas egyiittélés legfobb rendezéelve a kdlcsonds segitségnyujtas. (25) Tudo-
manyrendszertani kdnyvében is hosszasan kifejtette a politika tudomanyanak tartalmat,
melynek lényege szerinte abban all, hogy meg kell ismerni és érteni az emberi viselke-
désformakat, és ki kell dolgozni a boldogsag elérését eldsegitd rendszabalyokat, illetve
azok betartatasanak modjait. A politika tehat a helyes korményzasi elvek kidolgozasat és
betartasat/betartatasat jelenti, mely egy felsobb hatalom (uralkodé) altal valosulhat meg
szerinte. A kormanyzasrol szolva egyrészt leirta a helyes, erkélcsos, boldogsagot biztositd
allamvezetési modszert, amelynek révén jo kozdsségek és jo varosok miikddhetnek, és
amelynek feltétele, hogy az evilagi boldogsag mellett a tulvilagi létre is figyelmet fordit-
sanak. Emellett al-Farabi kifejtette a — kortilotte 1étez6 vilagban is megfigyelhetd — hely-
telen, rossz utra vezetd kormanyzasi modokat, amelyekbdl rengeteg féle van: példaul ha
egy uralkodo(i kor) a gazdagsagra tor, akkor a kapzsisag kormanyat hozza 1étre, ha dics6-
ségre, akkor a hit dics6ség uralma valdsul
meg stb. Al-Farabi azonban jol tudta, hogy a
A gorog dllamelmeélet-alkotok jo kormanyzashoz nem elegendéek a helye-

késdoi utodakent a bagdadi sen megfogalmazott térvények: alappillér
szerz6 ldzasan kereste a még az emberek erdfeszitéseinek lenditd ere-

boldogsdg elérésehez sziikséges je. Mindennek megvaldsulasahoz pedig

idedlis dllamformit O maoa is hosszas tapasztalatok és sok jo példa sziiksé-
clbészitette az egzmény(% ges, azaz a boldogsaghoz vezetd ,,politika”

R AT megteremtése hosszu folyamat €s a kozosség
/eozossggz Szerve%OdeS wm/)sz egészének cselekedetein nyugszik. A tudos
modelljet (al-medina al-fadila),  serint olyan a j6 politika is, mint az orvosls:
ahol a tdrsas egyiittélés legfobb  egyrészt vannak konyvek, melyekben lefek-

rendezoelve a kolcsénds tetésre keriilnek a szabalyok, masrészt 1étezik

segitsegnyujids. a valdsag, ahol az ismereteket alkalmazni

kell, és mindez igényli az alland6 gyakorlast,

a latott példak beépitését. (26) Tobb mas, a

neveléstorténetbdl is ismert személyhez hasonléan al-Farabi is leirta azt, hogyan kell ne-
velés utjan felkésziteni a leendé uralkodot eljovendd feladataira.

A politikarol irott alfejezet — csakigy, mint a kdnyv tobbi része — egyértelmiien kifejezi
a szerz6 azon meggy6z6dését, hogy a foldi élet a 1étezésnek csak egy szelete, a boldogsag
¢és az igazsag elérése egy magasabb szintli terv keretében, a vallasos életforma segitségével
valthat6 valéra. Ebbol a gondolkodasmodbdl, vilagszemléletbdl szervesen kovetkezik,
hogy a jog az ird szerint a vallas kerete; a jogtudomany nala tulajdonképpen a vallasjog,
mely két részbdl all: a dogmakrol sz616 tanitasokbdl és az ezekbdl kdvetkezé emberi csele-
kedetek rendszerébdl. A kalam (vallasjog) tudomanya arra szolgal, hogy az ember képes
legyen megvédelmezni a kinyilatkoztatason alapuld dogmakat, és készen alljon logikusan,
észérvekkel cafolni mindent, ami azok ellen szegiil. Al-Farabi szerint az ember tokélete-
sedésében korlatozott, ezért tigy fogadja a teologiai igazsagokat, mint a gyermek vagy a
tapasztalatlan ifji a tokéletes férfiu tanitdsait, &m ahogy kimiivelddik, ismereteket és
tapasztalatokat gyiijt a vilag dolgairdl, képessé valik az elvont, magasabb szintii igazsagok
befogadasara. (27) A szerzd vallastudomanyrdl irott szavait — a logikardl szold fejezet
mellett — halala utan a legtobbet emlegették. (1. abra)

Jollehet mas muszlim szerz6khoz hasonldéan maga al-Farabi is irt mitveket alkimiarol,
alommagyarazatrdl és mas okkult tudomanyokrol, osztalyozasaban ezek nem szerepel-
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tek. (28) Az emberi cselekvéseknek, maganak a tanulasnak is végsé célja az Ordk Létezo
megismerése, az istenséggel vald egyesiilés. E cselekedeteknek mindenkor meg kell
egyezniiik az isteni vilagtervvel, és ennek érdekében sziikséges a vilagra vonatkozoé isme-
retek rendszerezése is. A tudas elérésének alapvetden két ttja van: a tanulés (ta‘lim) és az
ismeretek alkalmazasa (ta’dib), ezek koziil mindegyik lehet elméleti és gyakorlati. Mas
miveiben (példaul az arisztotelészi filozofia tanulmanyozasahoz irott bevezetd munkaja-
ban) al-Farabi azt is kifejtette, milyen lelkiallapot sziikséges a megismeréshez. Az ember
eszerint a tanulas megkezdése el6tt ,,0jitsa meg élvhajhasz lelkét, hogy csakis az igazsagra
ahitozzon, és ne az élvezetekre, és valtoztassa meg racionalis lelkiiletét, hogy akarata be-
csiiletes legyen. (...) ...sziikséges tovabba az allhatatos és kitart6 igyekezet..., mivel a viz-
csepp, ha kemény, a kovet is feloldja. Nem kell olyasmivel foglalkozni, ami nem tudo-
many, mert a sok kiilonbz6 dologgal vald foglalkozas oda vezet, hogy nem lesz rend, sem
pedig 6sszhang. Ami pedig az élet hosszusagat illeti, el kell mondani, hogy ha — miként
Hippokratész mondta — a testekrdl valdo gondoskodas meghosszabbitja az életet, hogyne
hosszabbodna meg az a 1élek apolasaval?” (29)

Al-Farébi tehat, felhasznalva Arisztotelész, Platon és mas el6tte élt (foként gorog) tudo-
sok eredményeit, hithli muzulmanként olyan 0ij rendszert teremtett, amelynek hierarchikus
épitményének csticsan a teoldgia megismerése allott, mégpedig igazodva a Mohamed altal
kozvetitett isteni kinyilatkoztatashoz.

nyelvtudomany — szintaxis
— grammatika
— kiejtés és stilus
— koltészet
logika

propedeutikus tudomanyok — gyakorlati és elméleti aritmetika
— gyakorlati és elméleti geometria
— optika
— égi tudomanyok (asztrologia, valamint az égitestek mozgasanak és alakjanak
tudoménya)
— zene
— stlyok tudomanya (mechanika)
— eszkozok tudomanya (egyszerti gépek és miivészeti/tudomanyos eszk6zok

tudoménya)
metafizikai — a létezok 1ényegének megértése
— sajatos tudomanyok elveinek és a megfigyelési tudomanyok ismerete
és — anem anyagi 1étezék ismerete, tulajdonsagaik és jellemvonasaik, ami

az Igazsag megértéséhez vezet, mely a Legfels6bb Isten egyik neve

fizikai tudomanyok — a testek anyagainak megismerése
— az elemek természetének megismerése és anyagosszetételilk a testek
alakulasa soran
— a testek keletkezésének és elmulasanak tudomanya
— az elemek egyiittesének ismerete
—anégy elembdl allo testek tudomanya és sajatossagaik
— asvanytan
— botanika
— zoologia

tarsadalomtudomanyok — jogtudomany
— retorika

1. abra. Al-Farabi tudomanyrendszere a , Tudomanyok felsorolasa’ cimii mii alapjan
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Tovabbi muszlim rendszeralkoték: Ibn Szinaal-Gazali, Sza‘id al-Andaluszi és
Ibn Khaldian

Al-Farabi rendszerét — valtoztatasokkal — Ibn Szina (Avicenna) is atvette. O a tudoma-
nyok kozott nagyon hatarozottan ala- és folérendeltségi viszonyokrol beszélt, melyeket
szerinte a bolcsesség elérésére torekedve figyelembe kell venni. (30) O is elméleti (nazarf)
és gyakorlati (‘amali) tudomanyokra osztotta fel a diszciplinakat. Az els6é csoportba tartoz-
tak nala a fizikai, a testekkel és mozgassal 6sszefiiggd tudomanyok (tabi‘i), a matematikai
tudomanyok (riyadi) és az ,,isteni” tudomanyok (ilahi), melyek nincsenek 0sszefiiggésben
sem az anyaggal, sem a mozgassal. A gyakorlati tudomanyok Ibn Szina szerint az etikai,
gazdasagi, politikai és vallasos ismereteket osszefoglald agak. (31) A tudas szerinte is ta-
pasztalas és gondolkodas utjan alakul ki.

Hozza hasonldan jol ismerte a tudas-elsajatitassal és a tudomanyokkal kapcsolatos
problémakat a perzsiai sziiletésti al-Gazali (1058—1111), aki a hires bagdadi Nizamijja aka-
démianak volt a vezetdje. ,Bevezetés a tudomanyokba’ (,lhya’ ‘ulim ad-din”) cimi kony-
vérdl Asin Palacios 1904-ben ,Egy muzulman kompendium a pedagogiarol’ cimmel irt
tanulmanyt. (32) Al-Gazali munkaja valoban nem csupan a tudomanyok rendszerezésével
foglalkozo mi volt, hanem az oktatasban kozvetleniil is hasznosithato tanulmanyi rend-
szer, haladasi terv is. A tudomanyok osztalyozasat 6 is azok tulajdonsagai, hasznossaguk
és tartalmuk természete szerint végezte el. Szerinte is minden tudomany tanulasadnak végso
célja az, hogy az ember Allahhoz véljon hasonlatossa, ehhez pedig feltétleniil sziikséges
a nevelés, mely szerinte a ,,Jlegnemesebb miivészet”.

Al-Gazali, mikdzben a tudomanyokat rendszerezte, miivében kora felsdbb szintl okta-
tasanak panoramajat adta. Vallasos és vilagi tudoményokra osztotta az egyes diszcipli-
nakat. A vilagi tudomanyok szerinte azok, amelyek a foldi, a napi élet soran az emberek
segitségére vannak. Alaptudomanynak tartotta ezen beliil példaul: a mezdgazdasagot, az
orvostudomanyt, az aritmetikat és geometriat, az épitészetet €s a politikat. Ipari tudoma-
nyokrdl (példaul: metallurgia, fonas) és kiegészité tudomanyokrol (pékmesterség, kovacs-
mesterség) is besz¢Elt. A vallasos tudomanyok pedig elvezetik a foldi 1étben boldogul6 em-
bert a Legfelsdbbhdz: alaptanulmanyokrol irt al-Gazali a Koran, a Proféta mondasai és
cselekedetei, az iszlam egyhaz doktrinai kapcsan. Szarmazéktudomanyoknak nevezte a
kanonjogot és a misztikus-aszkétikus erkdlesot, propedeutikusnak az arab nyelvet és
grammatikat, kiegészitonek pedig a Koran-szovegek olvasasanak, magyarazatanak és
kritikdjanak tudomanyéat. (33) A szufi gondolatkérben mozgd tudos egyértelmiien
kiemelte az utobbiak, vagyis a vallasos tudomanyok fels6bbségét, és éppen emiatt ugy
vélte, a sziilok nevelésben betdltott szerepét minimalisra kell korlatozni a lelki vezetd
mellett. (34) (2. dbra)

Egy masik miive, melyet bagdadi didkjai kérésére a jogtudomanyrdl allitott Gssze
(,Mustasfd’), szintén példazza a jeles tudos és tanitod pedagogiai €s tudomanyrendszerezés
iranti érdeklédését. E mi, melynek bevezetdjében életrajzi momentumokat felvillantva al-
Gazali kifejtette, hogy mar gyermekkoraban foglalkozott a vallastudomannyal (fikh),
szintén tartalmazza a tudomanyok egyfajta felosztasat. A mii bevezetd részében megkii-
16nboztetett:

— tisztan raciondlis tudomanyokat (‘aqli mahd), mint példaul az aritmetika, geometria,
csillagaszat €s mas hasonlok;

— tisztan hagyomanyos tudomanyokat (naqli mahd), mint példaul a hadisz és a Koran-
magyarazatok, ezeket ,,Ifjak €s id6ések ugyanolyan sikerrel miivelhetik, mivel ezek teljesen
a memoriara tamaszkodnak, és csak kis hely jut az értelemnek.”; (35)

— a legnemesebb tudomanyok a ,,vegyesek” (muzdavidzsa), amelyek mozgositjak az
értelmet és helyet adnak mind az egyéni vélekedésnek, mind pedig az isteni kinyilatkozta-
tasnak. Al-Gazali szerint ide tartozik példaul a vallastudomany (fikh) is.
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vilagi tudomanyok: - alaptudomanyok (mezégazdasag, orvostudomany, aritmetika, geometria, épitészet,
politika)
— ipari tudomanyok (metallurgia, fonas stb.)

vallasos tudomanyok: — alaptudomanyok (Koran, Mohamed cselekedetei stb.)
— szarmazéktudomanyok (kanonjog, erkélcstan)
— propedeutikus tudomanyok (arab nyelv)
— kiegészité tudomanyok (Koran-olvasas, Koran-magyarazat, Koran-kritika)

2. abra. Al-Gazali tudomanyrendszere ,Bevezetés a tudomanyokba’ cimii miive alapjan

E két, al-Gazali altal irott mi is példazza, hogy a muszlim tuddsok koziil sokan életiik
kiilonb6z6 alkotoi korszakaiban valtoztattak nézeteiket, nyilvan sajat tudomanyos fejl6-
désiik fiiggvényében. Abban azonban al-Gazali esetében is allandosagot tapasztalhatunk,
hogy kutattak az igazsag keresésének legcélravezetdbb utjait, és ennek érdekében nagy
gondot forditottak a tudomanyok rendszerezésére, illetve ennek nyoman a tanulmanyi
tervek kidolgozasara, és legtobbjiiknél a valldstudomany allt a hierarchia legmaga-
sabb fokan.

Akadtak azonban olyan szerzék, mint példaul az andaltiziai Sza’id (1029-1070), akik
nem tulajdonitottak egyik tudomanynak sem nagyobb jelentéséget, mint a masiknak. A
,Népek kategoriai’ (,Tabaqat al-umam’) cimii miivében ez a 11. szazadban ¢lt tudos —
al-Farabival, al-Gazalival és Ibn Hazm-mal ellentétben — nem a nyelvészeti, logikai és
vallasos tudomanyokra helyezte a hangsulyt, hanem inkabb a természettudomanyok von-
zottak. A kiilonb6zd dkori népek kultartorténetét leirva tigy gondolta, hogy azok értek el
latvanyos eredményeket, akik kiemelten figyelmet forditottak e tudomanyokra, igy az in-
diaiak, a perzsak, a kaldeusok, a gorogok, a romaiak, az egyiptomiak, a zsidok és az
arabok. (36)

A kdzépkori iszlam vilagban a muzulman pedagdgia elméletének és gyakorlatanak, va-
lamint a tudoméanyok rendszerének nagy dsszefoglaldja az az Ibn Khaldan (1332-1406)
volt, akinek magyarul is olvashat6 ,Bevezetés a torténelembe’ (,Al-Muqaddima’) cimi
miive ma is az iszlam miivel6dés- és neveléstorténet egyik legkiemelked6bb forrasa. (37)
A mil mintegy egyharmadat teszi ki az a zarorész, amely Simon Robert megfogalmazasa
szerint ,,lényegében egy kidolgozott és sok vonatkozasban 6nalldé »tudomanytan«”, mely-
nek elemzése még ma sem végigyvitt. (38)

Az emigrans andaluziai csalad gyermekeként Tuniszban sziiletett férfiti az iszlam tor-
ténelem egyik legragyogdbb szdzaddnak végén készitette el onéletrajzi elemekkel at- meg
atsz6tt atfogo torténeti elemzését, mely kiinduldpontja lett késébbi muzulman szellemi
iranyzatoknak. A konyvben nem csupan a torténettudomany elméleti megalapozasat adta,
hanem szines képet festett sajat kora és az azt megel6z06 szazadok muzulman valdsagarol.
Bar konyve hatodik, tudomanyrendszerezéssel foglalkozé f6 fejezetében nem szamlalta
el6 valamennyi tudomanyt, rendezdelve, mely szerint vannak filozofiai vagy szellemi tu-
domanyok és 6rokiil hagyott vagy kdzvetitd tudomanyok (a kinyilatkoztatadson alapuloak),
kovetendd lett, foként a szunnitak koérében. (39)

,»Az els6 a filozofiai tudomanyokat foglalja magaban. Ezek azok, amelyeket az ember
gondolkodé képessége természete révén ismer meg, €s amelynek a targyaihoz, probléma-
ihoz, észlelési modjaihoz és tanitasi modszereihez emberi észlelése vezeti el 6t tgy, hogy
szemlélodése és kutatasa feltarja szamara azt, hogy mi a helyes és hibas mindezekben —
amennyiben valoban gondolkodé emberrdl van sz6.

A masodik a hagyomanyos, kézmegegyezésen alapuldé tudomanyokat foglalja maga-
ban. Ezek mind egy adott vallasjog tekintélyén alapulo kozlésen alapulnak. Az értelemnek
nincs helye ezekben, hacsak nem az, hogy a részletproblémakat kapcsolatba hozhatja az
alapelvekkel. (...) mindezeknek az alapja a Koran és a profétai hagyomany vallasjogi
anyaga, amelyet torvény gyanant Allah és profétaja adott nekiink...” (40)
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Részletesen szolt a szerzé a Koran és a hadisz értelmezésének eltérd iranyzatairol, és
arrol is, mennyire fontos a nyelvtudomany (az arab grammatika) tanulmanyozasa e ma-
sodik tudomanycsoport megismerésé¢hez. Kiilon alfejezetben emelte ki Ibn Khaldun a szu-
fizmust, mely szerinte sajatos észlelési allapotban, eksztazisban juttatja el vilagtol elfor-
dult, aszkéta életet €16 hiveit a szellemi megismeréshez. (41)

A 18-32. alfejezetben a muszlim tudos a filozofiai (racionalis) tudomanyok attekintését
adta. Szerinte ,,az észlelés alapjat az érzékelhetd dolgok alkotjak, amelyeket az 6t érzék-
szerv érzékel. Minden él61ény — lett 1égyen racionalis vagy mas egyéb — részt vesz ebben
az érzékelésben. Az ember azaltal kiilonbozik a tobbi €161énytdl, hogy érzékeli az univer-
zalidkat (kullijat), amelyek az érzékelhetd dolgoktol tortént elvonatkoztatasok.” (42) E
rész alfejezeteiben leirta az egyes tudomanyok (logika, orvostudomany, mez6gazdasag,
metafizika, geometria, aritmetika, zene és csillagaszat) tartalmat, vizsgalati modszereit.
(3. abra) A logikaval kapcsolatosan kitért arra, hogy Arisztotelész volt e tudomany elsdé
leirdja, és be is mutatta a nagy gordg eldd logikarol sz616 mitvének nyolc f6 részét. Ibn
Khaldin rdmutatott arra, hogy a korai muszlim tuddsok elvetették az arisztotelészi logikat,
aztan az mégiscsak bekertilt (al-Farabi, Ibn Szina, /bn Rusd munkéssaga nyoman) a tu-
domanyrendszertanokba. Magarol a filozofiarol azonban a 14. szazadi szerz6 nagyon le-
sujtoéan nyilatkozott, mondvan: ,,a filozofusok ugy vélekednek, a boldogsag abban all,
hogy az 0sszes 1étezd dolgot — legyenek azok érzékekkel észlelhetdk vagy azokon tuliak
— akar (filozofiai) okoskodas, akar érvelés segitségével észleljiik.” (43) Szerinte ugyanis
a létezés egésze sokkal szélesebb korli annal, semmint hogy az ember felfogni, megismer-
ni tudja. ,,Nem tudjuk érzékelni a szellemi Iényegeket, hogy tovabbi lényegeket absztra-
halhassunk, mivel érzékszerveink fatyolként elfedik t6liink az el6bbieket” — irta. (44)
Konyve eme részében éles kritikat fogalmazott meg a gordg filozofusok tanitasait atvevo
¢és kovetd muszlim elddokkel kapcsolatosan, akik a megismerés lehetségességét hirdették
vagy sugalltak.

A tudomanyrendszer valamennyi eleme kapcsan Ibn Khaldtn a fenti idézetekbdl is ki-

filozofiai vagy szellemi tudomanyok — logika

— fizika v. természettudomanyok: ~ — orvostudomany
— mezOgazdasag

— természetfeletti 1étez6k tudomanya

v. metafizika: — magia és talizmanok
— betii-misztika
— alkimia
— mértékek tudomanya: — geometria (sikbeli, térbeli és optikai)

— aritmetika (szamok tulajdonsagai, a
szamolas miivészete, algebra,
kereskedelmi tigyletek, 6rokosodési
ligyek)

— zene

— csillagaszat (csillagaszati tablazatok,
égitestek mozgasa, asztrologia)

kozvetitd tudomanyok — a Koran, magyarazata és recitalasa
— a hadisz, a profétai hagyomanyok és atadasuk
— jogtudomany és a Szent Torvény

— teologia

— szufizmus

— nyelvtudomanyok: — nyelvtan
— lexikografia
— irodalom

3. abra. Ibn Khaldun tudomdanyrendszere
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olvashato utat koveti: el6szor definialja azt, hogy mit is ért egy adott tudomanyon, majd
részletezi annak tartalmat, vizsgalddasi teriileteit, a hozza kapcsolodd tudomanyokat,
mégpedig szamos példaval alatdmasztva mondandojat. Részletesen, valodi torténész mod-
jara bemutatja és 0sszeveti egyes (vallasi) iskolak, egyes muszlim szerzok tanitasait, és
végigvezeti valamennyi tudomany muzulman torténetét, tobb helyen kitérve a gorog és
mas szerzok elért eredményeire. Miive fejezeteiben mindeniitt gondosan kivalasztott, a
Koranbdl, illetve a hadiszbol vett idézetek tamasztjak ala a megismeréssel kapcsolatos el-
méletét: ,,Allah a dolgok legjobb tudéja.”; ,,Allahot csupan Allah ismeri”; ,,Allah vezet el
az Igazsaghoz” (Kordn 10:35 és 46:30) stb. Ibn Khaldtn tanitésai szerint, ha a tanulo, a
tudomanyokkal foglalkoz6 ember fejében zlirzavar alakul ki, ha kételkedni kezd és két-
ségbeesik, akkor el kell hajitani ,,a szavak fatylait”, azaz az egyes tudomanyok rogzitett
szabalyait, és a természetes gondolkodasban kell kapaszkodot keresni, Allah segitségére
hagyatkozva.

Ibn Hazm, a cérdobai polihisztor

A kozépkori al-Andaluszban a legteljesebb tudomany-rendszer és nevelési-oktatasi terv
megalkotasa a cordobai sziiletési muszlim gondolkodd, Ibn Hazm (994-1063) nevéhez
fizédik. (45) A tudos férfia jomoda csalad-
bol szarmazott, apja al-Manszur vezire volt.

Felnétt férfiként [bn Hazm a zahiri szektéhoz ~ [bn Khaldun tanitdsai szerint,
tartozott, emiatt iildoztetéseket kellett el-  Aha a tanulo, a tudomdnyokkal
szenvednie, és bortonbe is zartak. A hanya- Jfoglalkozo ember fejeben
tott sorsu polihisztor ismert volt mint kolto, ziirzavar alakul ki, ha
filozofus, torténettudos, moralista, jogasz & ketelkedni kezd és kétségbeesik,

teologus, és megszamlalhatatlanul sok mi- ;1501 of kell hajitani ,a szavak
vet alkotott, melyeknek egy jelentds részét p e 7
Sevilldban nyilvénosan elégették, és a tobbi I Z?a/llé% ;ZZ;Z: :’OZ B

kozil is sok elveszett az évszazadok soran. bdlvait &s a t sszet
Az elemz0k szerint csak igen kevés musz- Szabaiyail, s a lermeszeies

lim szerz6t lehet Ibn Hazmmal dsszevetni gondO”e?ddden 'Ieell
bolcsesség és alkotokedv dolgaban. A cor- /eapcfsz//eo/dot keresni, Allah
dobai tudos ugyanis valamennyi altala mi- segilségere hagyatkozua.

velt tudomanyban, minden miifajban és vala-
mennyi életkori szakaszaban kiemelkedét al-
kotott. Eletmiivével kapcsolatosan az egyik
legmeglepdbb sajatossag miiveinek egyenletes szinvonala, kimagasléo mindsége, tiszta,
¢kesszolo stilusa. Nagy dsszegz6 miiveitdl egészen rovid leveleiig és az altala komponalt
vitairatokig Ibn Hazm legtdbb esetben eredetit és 1ényegeset alkotott. (46) Tudomanyos
eredetisége és gondolatainak maradanddsaga tehetségén kiviil minden bizonnyal annak is
koszonhetd, hogy szisztematikusan és aprolékosan tanult, gondosan felépitett terv szerint.
Jegyzeteket készitett az olvasmanyairdl, melyek valamennyi tudomanyt érintették, aztan
tablazatokat szerkesztett, 6sszegzéseket irt a megtanultakrol, azaz mindent megtett, hogy
kiilonboz6 ismereteit 6sszekapcsolja, értelmezze és feldolgozza. Ez a— gyakran csak tanit-
vanyai feljegyzéseibdl kibontakoz6 — munkamoédszer igencsak hatdsosnak bizonyult tudo-
manyrendszerezd eréfeszitései soran. Nem véletlenszertien forgatta a konyveket, hanem
tudatos program (el6re elkészitett bibliografia) alapjan, és nagyobb mivei elkészitése elott
kisebb lélegzetli tanulmanyokat irt.

,A tudomanyok kategoriai’ (,Maratib al-’ulum’) cimii atfogd miivében az andaluziai tu-
dosok koziil legteljesebben fejtette ki a tudas és a tudomanyok rendszerét. E konyvérdl a
neves iszlam-kutato, Lévi-Provengal azt irta: ,,...e mil, mely megérdemli, hogy nyilvanos-
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sagra kertiljon, tele van olyan szempontokkal, amelyek a legnagyobb érdeklddésre tarthat-
nak szamot...” (47) Ibn Hazm t&bb el6djéhez hasonldéan maga is Ggy vélte, hogy csak a ta-
nulds mentheti meg és emelheti fel az embert, bar, A vezetés konyve ’ (,Kitab al-ajlaq’) ci-
mi munkdjaban igy fogalmazott: ,ha a tuddsnak nem volna mas értelme, mint az, hogy
egy tudatlan elfogadjon benneteket, és hogy egy tudos tiszteljen és becsiiljon, még ez is
elegendd volna, hogy elmeriiljetek benne. (...) Hogyan lehetséges hat nem keresni a bol-
csességet, latva szamos ablakat ebben ¢és az eljovendo életben? A tudatlansag atka okoz
minden rosszat...” (48)

,A tudomanyok kategoriai’ cimii kdnyve tehat egészen egyediilallé pedagdgiai mii a
spanyolorszagi iszlam torténetét tekintve. Ez a tudomanyrendszertan nem logikai vagy fi-
lozofiai alapozottsagl, hanem teoldgiai és moralista szempontok alapjan elkészitett szisz-
téma. A tudomanyok osztalyozasanak legfébb alapja az volt, hogy Ibn Hazm megvizs-
galta, mely tudomanyok hasznosabbak az ember végso céljat, Allah megismerését tekint-
ve. Szerinte azok a tudomanyok, melyek az isteni cél elérésében segitik az embert, prefe-
raltak azokkal szemben, amelyek csak a jelen élet sikjaban hatnak, és csupan a jolét, az
egészség vagy a gazdagsag megteremtését szolgaljdk. A cordobai tudos egyenstlyt terem-
tett az értelem ¢€s a hit, a filozofia és a teoldgia kozott. Szerinte az el6bbi nem all ellentétben
az utobbival, a teoldgiaval, hiszen a filozofia végcélja is ugyanaz: az ember megvaltasa.
Ezen eszményhez val6 ragaszkodasaban Ibn Hazm valdjaban nem egy szokésos tudo-
many-rendszert alkotott, hanem olyan tanulmanyi tervet (pedagdgiai értekezést), amely
leirta a muzulman ifji nevelésének — a szerz6 szerint helyesnek vélt — alapelveit.

A mi elsd részében az egyén nevelésérdl értekezett, kiemelve, hogy a tudas megkoze-
litése és atadasa is erény, és minél tobb konyvbél tanul valaki, annal tobbre viszi. Ugy vél-
te, senki nem tud elérni a tudomanyokhoz, ha nem hallgat, ir, olvas és nem végez maga is
kutatasokat. A megismerés elveit illetden — a neoplatonikus dramlatok tanitasaival szem-
behelyezkedve — Ibn Hazm azt llitotta, hogy az emberi testtel egyesiilo 1élek dnmagaban
nem hordoz semmilyen tudast, az ember sziiletésekor nem rendelkezik ismeretekkel, csak
érzékelése, rendezetlen mozgasai és vegetativ képességei vannak. Szerinte a 1élek fejlo-
désével alakul ki az értelmesség, aminek segitségével megértjiik az 6t érzékszerv altal ész-
lelt dolgokat és az értelmi igazsagokat.

Szamos mas muzulman gondolkodohoz hasonldan elitélte azokat, akik gazdagsagra és
hirnévre dhitozva tanulnak, hiszen ,,ha valaki a tudomanyoknak szenteli magét, nem ebben
az ¢életben nyeri el jutalmat.” (49) Ezt irta még: ,,Biztosan tudjuk, hogy az evilagon vald
tartdzkodasunk nem tart sokdig, ezért szerencsétlen gondolkodds és elvesztegetett munka
olyan tudomanyokkal foglalkozni, amelyek csak az evilagi életet szolgaljak. (...) igy ki-
dobott munka az, ha valaki olyan tanulmanyoknak szenteli magat, melyeknek egyetlen
célja a pénzkereset.... Ha a dolog igy all, a legnemesebb tudomanyok azok, amelyek az
orok életben valé megvaltashoz vezetnek. Aki ilyen tanulmanyoknak szenteli magat, az
olyan, aki a rovid szenvedést felvaltja az 6rok boldogsagra.” (50)

A nevelésre vonatkozo6 itmutatdsa az alabbiakban foglalhatd 6ssze: 6t éves kor koriil
kell kezdeni a gyerekek tanitasat, alapfokon az iras, olvasas és a Koran elsajatitasa a cél.
Kifakadt a kalligrafia tanulasanak eltulzasa ellen, mert szerinte a sz&piras elsajatitasa
kettds veszéllyel jar: egyrészt jelentdsen meghosszabbitja a tanulmanyi id6t, masrészt pe-
dig kisértésbe viszi az embert, hogy szultanok szolgélataba alljon, és igy annak szentelje
életét, ,,hogy igazsagtalansagokat kovessen el vagy olyan okiratokat szerkesszen, (...)
amelyek telve vannak hazugsagokkal és hamissadgokkal.” (51) A kozépfoku tanulméanyo-
kat a grammatika és a lexikografia tanulasaval kell megalapozni, am a koltészetr6l ugy
vélekedett, hogy nem a legmegfelelobb , tananyag” az ifjusag neveléséhez. Kiilondsen ke-
riilenddnek tartotta az élvezetek felé tereld szerelmes verseket; az elvalasrol és sivatagok-
rol sz016 kolteményeket, mert ezek a csalad elhagyasara 6sztondznek; a nyomorusaggal
¢és haboruval 6sszefiiggd verseket, mert ezek rombolésra, gyilkoldsra 6sztokélnek; a szem-
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telen, askalodo emberek ajkan sziiletett szatirikus kolteményeket, valamint az uralkodokat
dicsditd, rossz izléssel, hamis médon megirt énekeket.

Ezt kdvetden a matematika tudomanyénak (‘ilm al-‘adad) elsajatitasa jelenti az oktatas
anyagat: a négy alapmiivelet, a tortszamok, a sikgeometria, a foldmérés, az égitestekrol
sz010 ismeretek és Eukleidész ,Elemek’ cimli miive. A csillagaszatrol szolva elutasitotta
az asztrologiat. A Fold, a bolygorendszer megismerését szolgald tudomanyt, mely bizo-
nyitja az Univerzum végtelenségét és a Teremto fenségét, Ibn Hazm nagyon nagyra tar-
totta, &m az asztrologiardl megallapitotta, hogy csupa hamissagon alapul.

Ezutan kell tanulnia a didknak logikat, mert csak igy lesz képes megkiilonboztetni az
igazat a hamistdl, megérteni a természettudomanyokat; valamint tanulményoznia kell a
»fajok tudomanyat” (= allatok, ndvények, kdzetek rendszerét) €s az orvoslast. Ezen tudo-
manyok lehetd legteljesebb megismerése is tiikrozi a cordobai tudos szerint a teremtés cso-
dait és Allah nagysagat. Kiilon kiemelte az okori és kortars népek torténetét, és felhivta a
figyelmet arra, hogy mennyire fontos hanyatlasuk forrasokkal alatdmasztott tanulmanyo-
z4sa, a torténelmi folyamatok megértése, valamint az erényes személyek életrajzaval valo
megismerkedés. Erdekes a torténelem tanulasa mellett felhozott érvelése: szerinte ez a tu-
domany azért tanulmanyozando, hogy segit-
ségével az ember megértse az evilagi élet hiv-

sagait; azt, hogy minden, nagy erdfeszitéssel t Imd dé. h
¢és hatalmi szoéval létrehozott nagysag és di- anuimdrryozando, nogy
csbség malando. [gy a lélek hajlik majd afels,  Segilsegevel az ember megerise
hogy megvesse a konnyfi, viligi oromeket, és ~ 4< evilagi élet hivsdgait; azl,
raébredjen, hogy csak a josag és konyoriile- hogy minden, nagy

tesség miive maradandé. Fontosnak tartottaa  erdfeszitéssel és hatalmi szoval
tudoményok kozott az etnologiat, ami az 6  lefrehozolt nagysdg és dicsoseg

A tudomdny azert

felfogasaban az arab torzsek, klanok és csa- miilando. Igy a lélek hajlik
ladok kozotti vérségi kapcsolatok ismeretét mg]'d afele, hogy meguvesse a
jelentette. konnyii, vildgi orémeket, és

A legfelsébb szintli tudas, amellyel min-
denkinek foglalkoznia kell, a vallasos tor-
vény (sari‘a). A felsdfoku oktatas fokuszaban
igy tehat Ibn Hazm szerint is a koranikus tu-
domanyok, a Proféta hagyomdanyai és csele-
kedetei (hadisz), a vallasjog (fikh) és a teoldgia (‘ilm al-kalam) all. A t6bbi tudomany ta-
nulmanyozasa csak el6késziilet ezek megértéséhez.

Konyvében a cordobai tudds ugy vélte, hogy ha valaki nem képes arra, hogy minden
tudomanyban kiemelkedjen, sziikséges, hogy legalabb elképzelése legyen valamennyir6l,
azaz sokoldalu, altalanos nevelést kivant. Tobb mas muzulman gondolkod6hoz hasonldéan
mélységesen lesujtd volt a véleménye azokrol, akik a sajat tudomanyukon kiviili tudoma-
nyok miiveldit nem értékelték vagy becsmérelték. Egyik tudomény sem érthetd a tobbi
nélkiil, igy csak azok emelkedhetnek ki tudasukkal, akik minden tudoméanybol meritenek
ismereteket — fogalmazta meg az elérend6 eszményt az andaliiziai polihisztor.

Koényvének masodik részében a tudomanyok rendszerérdl irt Ibn Hazm, s bar tobbszor
is hivatkozott az arisztotelészi tudomanyrendszertanra, e kdnyvben a sajat rendszerét alli-
totta fel, mely leginkdbb Isidorus ,,ordo scientiarum”-ara emlékeztet, és kiolvashato be-
16le, hogy a szerzd el6z6 szazadok és sajat kora kulturalis ismereteibdl egyarant meritett.
Elmondhat6, hogy ismerte a tudomanyok szamos aganak eredményeit az iszlam kultar-
koron beliil és kiviil. Tisztaban volt a muszlim, a zsido és a keresztény vallas jellegzetes-
ségeivel és kiilonbozdségeivel épplgy, mint mas népek torténelmének és irodalmanak sa-
jatossagaival. (52) A konyvben kiemelte az egyes népekre jellemz0, az altalanos érvényli
¢és a ,,vegyes”-tipusu tudomanyokat. Az eldbbi csoportba tartoznak szerinte a teologia, a
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minden egyes nép
sajatos ismeretei —teologia:  — szentiras (tafszir)
—jog (fikh)
— hagyomanyok (hadit)
— spekulativ teologia (kalam)

—torténelem: — kiilfoldi

— belfoldi
—filologia:  — grammatika
— lexikografia
altalanos ismeretek ~ — matematika: — aritmetika
— geometria
— foldmérés
—orvostudomany:  — a lélek tudomanya v. etika
— a test tudomanya: — karakterologia
— anatomia
— patologia: — sebészet
— klinikai v.
higiénés
terapeutika
— csillagaszat
— filozofia:  — érzékelhets: — asvanytan
— botanika
— zoologia
—raciondlis: - fizika: — kozmologia
— mechanika
— metafizika
vegyes ismeretek — retorika
— poétika: — szabalyok
— irodalomkritika

— alom-magyarazatok

4. abra. Ibn Hazm tudomanyrendszertana

torténelem és a filologia. (53) Az altalanos érvényil tudomanyokat a matematika, az
orvoslas, a csillagaszat és a filozofia teszi ki, a retorika, poétika és lommagyarazat pedig
»vegyes” tudasanyag. (4. dbra)

Ezeken kiviil szerinte tudomanynak lehet még nevezni a kereskedelmet, az épitészetet,
a szOvést, a hajoépitést, a mezdgazdasagot és a kertmiivelést, &m ezek csupén arra valok,
hogy a mindennapi sziikségleteket kielégitsék, és nem a magasabb célok beteljesitését
szolgaljak. (54)

Mint fentebb is utaltunk ra, Ibn Hazm tudomanyrendszertananak és nevelési tervének
szamos részlete vilagosan mutatja, hogy a szerzd részletesen ismerte az alkoto6i korszaka-
ban ¢és az azt megel6z0 évezredekben sziiletett tudomanyos eredményeket és elméleteket,
¢és képes volt azokat 0sszevetni, sajat gondolatai és céljai altal Uj egységbe rendezni. Be-
mutatott miivén kiviil egyéb szdvegeibdl is jol kiolvashato az okori gorog tuddsok hatasa.
A ,Levél az isteni segitségrol’ cimii munkajaban példaul fel is sorolta néhany nagy eléd
nevét és miiveit. A filozofia és logika tudomanya kapcsan példaul Platont és Arisztotelészt,
illetve Aphrodiziai Alexandroszt emelte ki, a geometria kapcsan Eukleidészt; a csillagaszat
vonatkozédsdban Ptolemaiosz mellett Hipparkhoszt és a mindkettejiiknél régebben élt in-
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diai, kopt és nabateus tudosokat. Az orvostudomany nagyjai koziil Hippokratészt, Gale-
noszt és Dioszkoridészt emlitette. (55) Ibn Hazm miivei nagyban hozzajarultak ahhoz,
hogy a kdzépkori Eurdpa tuddésai megismerhessék az dkori filozofiai miiveket.

E3

A kozépkori iszlam kultara tudomanyrendszerezéssel foglalkozo miiveinek vazlatos
bemutatasa is rimutat a téma bonyolult és dsszetett voltara. A muszlim nevelési gyakor-
latot és elméletet (is) segitd, esetenként abbodl kiinduld rendszerezési torekvések Ossze-
gyljtése, elemzése és dsszevetése nagy 1épéssel vihet kozelebb az iszlam kultura torténe-
tének és Iényeges vonasainak megértéséhez. Csakligy, mint a korabban élt 6kori — elsGsor-
ban a gorog — tarsadalmakban, a muzulmanok korében is fontosnak tartottak a tudas mind
szélesebb korii elsajatitasat, az ember tokéletesedését, a tudomanyok miivelését. A tudo-
manyok rendszerezése és a tanulmanyok tervének, a tanitds menetének kidolgozasa ennek
elengedhetetlen feltétele volt. Platon, Arisztotelész és masok nyomdokain jartak azok a
tudosok, akik e tudoméanytanokat megalkottak. Az 6 miiveik forditasa révén keriilt kap-
csolatba Eurdpa az okori szerzokkel és indult meg a kozépkori eurdpai kultira és nevelés
fejlodése. Fontos ugyanakkor ramutatni arra, hogy milyen jelentds kiilonbség volt egyes
muszlim szerz6k gondolkodasmodjaban neveltetésiiknél, tanulmanyaiknal, az altaluk ko-
vetett vallasos iranyzatnal vagy az altaluk ismert és megélt korszaknal fogva. Barhogyan
értékelték és csoportositottak, rendszerezték azonban a tudomanyokat, valami dsszeflizte
Oket: egyetlen isteniikbe, Allahba vetett hitiik és az altala kiildott kinyilatkoztatdsok
zsinormértékként valo tételezése. A muszlim hivéknek a vilag megismerésére tett
mindenfajta eréfeszitése is egy cél, az isteni terv minél tokéletesebb megismerése érde-
kében tortént és torténik ma is. Ezen cél beteljesitéséhez pedig felhasznaltak, egybeépi-
tettek minden, a korabbi — muzulman és nem muzulman — tud6soktél szarmazé tudoma-
nyos ismeretet és modszert. A sokoldaltian képzett, bolcsességre tdrekvé ember muszlim
eszménye és a nevelés jelentdségének hangsulyozasa tehat alapvetd jellegzetesség az isz-
lam kultarkorben, és maig jelentGs szerepet jatszik az iszlam vallas terjedésében.
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