Szépe Gyorgy

Nyelvpolitikai elvek
a 21. szazad szamara

Anyanyelvek és az allam hivatalos nyelvei (1)

Az al apvetd enberi-kutur dis jogk é vényesitése & dekében

Gsszegeznink kel az anyanydv, illetve a kétnye v okt atés

gempotjait a tobbség, kisdség, illetve mgr aci 6s nydu
fdtétd ek kozott

Altalanos kérdések: az anyanyelv problémaja

sunk ki. A kdvetkezd kiindulopontokat ajanlom: az egyén szempontjat (akar gyer-
ekrél, akar feln6ttrél van sz6); a gyermek elsddleges kdzdsségének szempontjat; az
allam szempontjat; végiil az allam hatarain tilnyl6 nyelvk6zosség szempontjat.

Kinlénbézb' megkozelitéseket kell dsszeilleszteni ahhoz, hogy realista jovoképet alakit-

Az anyanyelv az egyén szempontjabol: a sziiletés nyelve, a csalad nyelve

A nyelv elsajatitasanak és normalis hasznalatanak el6feltétele az, hogy legyenek be-
szélotarsak; ezért tekintjiik a nyelvet tarsadalmi jelenségnek.

Az els6 nyelvet, amelyet az egyén ,,birtokol”, ,,anyanyelv’-nek nevezziik, ezzel utal-
va az anya kozponti szerepére a gyermek elsddleges szocializacidjaban — abban az érte-
lemben, hogy ez a legaltalanosabban elfogadott modja a nyelvtanulasnak. A gyermek
egy olyan , képességgel” sziiletik, mely nyitott barmely nyelv felé, és ez lesz az els kor-
nyezet: az anya-gyermek kettds és a csalad fogja iranyitani a nyelvelsajatitas folyamatat
egy (vagy tobb) nyelv felé, vagyis egy adott ,,nyelvben” egyiittesen jelenlevd valtozatok
felé. Nem szabad azonban elfelejteniink, hogy tobbféle elsddleges szocializacidos modell
1étezik; kiilonboznek a csaladtipusok, s kiilonbdznek az anydk gyermekgondozasi szoka-
sai is (ideértve a csecsemdvel és a gyermekkel valdo kommunikaciot). Ennélfogva ennek
a folyamatnak nagyon valtozatos eredményei lehetnek.

Anyanyelv és irastudas az elsddleges kézosseg szempontjabol: a szocializacio nyelve
és az iskolazas nyelve

Csaladi korben az élet és a kommunikécio ,,spontan” (a csaladon kiviili élet j6 néhany szin-
teréhez képest), igy a gyermek altal elsajatitott nyelv altalaban nem koveti a nyelv nyilvanos
hasznalatanak normait. A kiilonbség dramai Osszeiitkdzéseket okozhat a gyermek és az isko-
la kozott, amely a legtobb esetben az allam érdekének a képviseldje a tanuloval szemben.

A drama két felvonasban jatszodhat le: a gyermeknek nemcsak egy olyan nyelvet kell
megtanulnia, amely kiilonbdzik az otthon hasznalttél, hanem el kell sajatitania ennek irott
valtozatat is. Sokszor ennek a dramai helyzetnek van egy harmadik dimenzioja is, amely-
ben a gyermeknek olyan nyelven kell atkiizdeni magat, amelyet egyaltalan nem vagy csak
alig ismer. Raadasul a hagyomanyos iskola mint kényszerit6 intézmény bearnyékolhatja
az iskolazas elso éveit, kiilonosen ennek legfontosabb részét, az anyanyelvi oktatast.

A kevésbé képzett csaladok gyermekei, az ipari vagy mezégazdasagi munkasok vagy a
tartosan munkanélkiiliek fiainak és lanyainak esetében még egy tovabbi stilyosbitd ténye-
z0 is megjelenik: a ,,szociolektusuk”. A szociolektus (tarsadalmi dialektus) szokasrend-
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szeriik része; a sztenderdizalt beszéd itt sokkal kisebb szerepet jatszik, mint a viszonylag
magasabban képzett csaladokban. Az iskolak altaldban a nyelvkozosség tanultabb rétegé-
nek értékrendszerét részesitik elonyben, ideértve ezek nyelvi szokasait és nyelvi normait
is. Az ilyen tipusu oktatasi egyenldtlenséget az 1960-as években és azt kdvetéen kutattak
Nagy-Britanniaban és mas orszagokban is. Nyilvanvalova valt, hogy ezeket a probléma-
kat aligha lehet megoldani 6nmagukban, egy tarsadalmi-pedagogiai kontextuson kiviil.

Az iskolanak nyitottabbnak kell lennie a gyermekek kiilonboz0o értékrendszerei felé. Az
anyanyelvi oktatas hatékony modelljei viszont nagyon hasznosak lehetnének ezen a teriile-
ten. Az olyan gyerekek, akiknek valamilyen kommunikacids sajatossaguk van, szinte sem-
milyen hatranyt nem szenvednek iskolakezdésiik eldtt otthon vagy kdzvetlen kdrnyezetiik-
ben. Ezek a jellegzetességek lehetnek 6roklottek, vagy csak varialodas eredményei, akar-
csak a bio-szocialis szféra barmely egyéb jelensége; ezek azonban kiviil esnek az ,,egész-
séges” felnbttek altal kijeldlt sztenderdizalt teriileten, akik ezen sztenderdizalas révén az
oktatas magas szintjét irjak elo (rdadasul ezeket a sztenderdeket a felndttek szamara alkot-
tdk meg). A probléma egyarant orvosi és oktatasi természetii. A nyelvi kommunikéci6 te-
riiletére tartozé néhany sajatossagot (ideértve a hallasi vagy latasi nehézségeket) nagyon
koran kellene diagnosztizalni és kezelni. Ezek a sajatossagok, amelyeket most ,,nyelvi hat-
rany”’-nak tekintenek, néhany embert egész életében el fognak kisérni. Olyan intézkedése-
ket kell hozni, melyek ezeknek a hatranyoknak tarsadalmi hatasait minimalizaljak.

Az iskola el6tti nevelés (vagyis az 6voda, az el6készito stb.) lehet a legjobb eszkoz ar-
ra, hogy a gyermek megbirk6zzék az elébb emlitett problémakkal. Ezért kellene az isko-
la el6tti szakaszban folyd tevékenységeknek sokkal nagyobb jelentdséget kapniuk a jovo-
ben. Az iskola el6tti és az iskolai nevelés kozotti éles valasztovonalat meg kellene sziin-
tetni, és a két intézménytipus kdzotti atmenetet rugalmasabba kellene tenni.

Nyelv, anyanyelv és irasbeliség az allam nézépontiabol: a munka nyelve és az
dllampolgar nyelve

Minthogy sok modern allam egy nyelvkozosség koré (vagy egy adott nyelvhez k6t6dd
emberek csoportja altal) szervez6dott, ezért a hivatalos nyelvek az allamot jelképez6 funk-
ciohoz jutottak, s ehhez még hozzajarult az allamon beliili kommunikaci6 biztositasanak
a funkcidja. Ez a szimbolikus funkci6 a hivatalos nyelvnek — foleg ha a haza nyelvérél van
sz6 — pozitiv mellékértelmet és erds érzelmi szinezetet ad. Itt elsdsorban a nyelvi kommu-
nikacid funkciodival foglalkozunk, azonban nem respektaljuk kevésbé a nyelv tobbi funk-
ci¢jat, s tudomasul vessziik, hogy az anyanyelvvel kapcsolatos figyelem és gond féként a
szimbolikus funkcioénak kdszonhetd. Nagyon valoszinii, hogy a szimbolikus funkcié hosz-
szl ideig megmarad. Ennélfogva javasoljuk ennek a szempontnak a figyelembevételét
minden nemzetkdzi kihatasu nyelvpolitikaban.

Az allamnak megvan(nak) a maga hivatalos nyelve(i). A nemzetko6zi 1éptékii nyelvpoli-
tika nem foglalkozik egy allamon beliili hivatalos nyelv eredetével és szerepével. Esetleg
abban ad tanacsot, hogy hogyan valasszanak ki és fejlesszenek ki egy hivatalos nyelvet.
Ezen kiviil megprobalja az allam dontéshozoinak figyelmét felhivni két elkeriilendd ve-
sz€lyre: (a) a nem-hivatalos nyelvek kizarasa a nyilvanos szférabol (beleértve az oktatast
is); (b) a nem anyanyelvii hazai beszél6k megakadalyozasa abban, hogy elsajatitsak a hiva-
talos nyelve(ke)t. Az elsé esetben sulyos diszkriminaci6é érne mindenkit, aki kisebbségi
helyzetben van; a mésodik attitlid pedig sok embert zarna ki a munka szamos szektorabdl.

Egy modern allamban a legtdbb hasznosnak tekintett funkcid az irott nyelvhez kapcso-
l6dik. Egy demokratikus orszagban az olvasni és az irni tudas a politikai jogok gyakor-
lasanak tényleges feltétele. S6t, az iparosodott (vagy akar csak részben iparosodott) or-
szagokban az irni-olvasni tudas abszolut sziikséges kovetelmény a legtobb allashoz. A
vilagon koriilbelill egymilliard irastudatlan talalhaté a 20. szazad végének legnagyobb
oktatasi deficitje.

39




Szépe Gyorgy: Nyelvpolitikai elvek a 21. szazad szamara

Az irastudatlansag sulyos tarsadalmi gondda valt az egész vilagon. Ennek tobb oka is
van. Az iskoldk csak részben okolhatok az irastudatlansagért, jollehet az egyéni és cso-
port-problémaékra valé nagyobb figyelem sokat segithetne; s nem szabad megfeledkezni
az olvasas és irastanitds modszereinek javitasarol sem. Jelenkorunk, amely nagy mérték-
ben kapcsolodik a vizualis médiahoz, szintén hozzajarul az irastudatlansag fennmaradasa-
hoz és a masodlagos (vagy funkcionalis) analfabetizmus kialakulasahoz. A megoldast ta-
lan az iskola, a felndttoktatas (szakképzés), a helyi kezdeményezések €s a média jobb 0sz-
szehangolasaban lehetne keresni.

Ekozben pedig az irastudatlan emberekt6l nem lehet megtagadni az emberi jogokat és
az allampolgari jogokat, és a tarsadalomnak el kell ismernie az altaluk 1étrehozott értéke-
ket (ideértve kommunikacios eszkozeik értékét is).

Az anyanyelv az allamhatarokon tulnyulo nyelvi kézosségek szempontjabol:
a nyelvkozésségek

Minthogy a nemzetek torténete nem mindig esik egybe a modern allamok torténetével,
ugyanazt a nyelvet tobb orszagban is beszélhetik anyanyelvként. Néhany orszagban egy
nyelv beszél6i alkotjak a népesség tobbségét. Nyelviik esetleg rendelkezik az allam hi-
vatalos nyelvének (vagy a hivatalos nyelvek egyikének) szerepével. Mas orszagokban
ugyanazon nyelv besz¢l6i kisebbségben lehetnek, mivel azt a nyelvet kisebb-nagyobb
tombben vagy szorvanyban (diaszporaban) beszélik. Azonban mindannyian ugyanazt a
nyelvet beszélik (néha talan valtozatokban) €s a legtdbb esetben azonos helyesirasi rend-
szeriik is van ezen nyelv sztenderdizalt formajanak a hasznalataban.

Egy olyan nyelv beszél6i, amelyet tobb orszagban hasznalnak, nemzetkdzi vagy nem-
zetek feletti csoportokba szervezddhetnek, hogy megoérizzék nyelvkozosségiik egységét.
Az ilyesfajta nyelvkozosséget az allam ¢és hivatalai altalaban gyanakvassal szemlélik, ki-
véve azt az orszagot, ahol 6k alkotjak a tobbséget. Az ilyen tevékenységet a nyelvek
(anyanyelvek) teriiletén valé nemzetkdzi egyiittmitkodés legitim formajaként kellene el-
ismerni — a nemzetkozi egyhdzi rendszerekhez hasonlé modon.

A kevéssé elterjedt nyelvek kozotti nemzetkozi egylittmiikodés szintén szolgalhatja a
nemzetk6zi kommunikaciot is, hozzaadva e nyelvek potencialjat a vilagszerte elterjed-
tekéhez.

A ,,vernakularis” nyelv a fejlédé orszagokban

Az anyanyelvi nevelésre kidolgozott legtobb modell vagy az eurdpai, vagy az amerikai
koriilményekhez igazodik. Nagyjabol ez all az iras-olvasas tanitasara is. A vilag mas ré-
szeit altalaban ebbdl a szemszogbdl nézik. Ha azt tervezziik, hogy vilagméretii nyelvpoli-
tikat korvonalazunk, akkor ebben egy olyan 0j megkdzelitést kell keresniink, amelynek
keretében egyesithetjiik az Eurépan és Amerikan kiviili értékeket és tapasztalatokat is.

Az anyanyelvi oktatas nem-europai hagyomadnya

Az allam és az egyhaz néhany Eurdpan kiviil es6 orszagban joval a modern idok eldtt 1é-
tezett. Ugyanez érvényes az irasra és egyéb intézményekre is. Tobb orszagnak sajat rend-
szere volt arra, amit ma ,,alfabetizalasnak™ (vagyis az irds és olvasas megtanitasanak) ne-
veziink; bar ezek kiillonb6z6 modon szervezodtek.

Bizonyos esetekben, mint példaul Kindban, az irasnak szorosabb kapcsolata volt a vizu-
alis mivészetekkel, mint az europai jellegii ,,Gutenberg-galaxis”-ban. A muszlim hit eseté-
ben, az arab vilagban, szent kdnyvek irott formaja tartott fenn egy nemzetek feletti (vagy
egy sajatos fajta nemzeti) egységet.

Ezeket a tényezoket a nemzetek kulturalis 6rokségének rendszerében kell értékelni, és fi-
gyelembe kell venni Oket, amikor felhasznaljuk a mult értékeit, hogy a jov6 felé nézziink.
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A gyarmatositads rendszerének felbomldsa és a vernakularis elv

A gyarmatositd orszagok exportaltak életmodjukat a gyarmatokra: iskolarendszeriiket
annak mddszereivel egyiitt, pedagogusképzd rendszeriiket stb.; ott ezek — az Eur6paban
talaltakon tl — egyéb sajatos problémakat is okoztak. Nem tagadhatjuk el az eurdpai ok-
tatasi rendszerek meghonositasanak bizonyos elényeit a gyarmatokon, de ezeknek t6bb
kara volt a népesség nagyobbik részére nézve. Mi itt csak a probléma nyelvi oldalaval fog-
lalkozunk. A gyarmatositok nyelvének elsajatitasa sziir6ként és kivalasztoként szolgalt a
magasabb oktatasi szintek felé, és ennek kdvetkezményeként a jobb allasok szamara is. A
népesség nagyobb része, amely csak a sajat vernakularis (helyi) nyelvét beszélte, meg volt
fosztva a karriert6l a nyelvi korlat kovetkeztében.

A vernakularis elvet Indiaban fejlesztették ki, amikor igyekeztek legalabb az oktatas
alacsonyabb szintjeit megérizni a bennsziilott tdmegek szdmara. Ez az elv megkoveteli,
hogy az iskolakezdés azon a nyelven torténjen, amelyet a gyermek otthon besz¢él, és hogy
ezen a nyelven folytathassa az iskolat, ameddig csak lehetséges.

Az UNESCO megalapitasanak szakaszadban egy magas szintli szakértdi csoport Ujra
elévette ezt az elvet, és alapvetd oktatési iranyelvként javasolta a vernakularis modellt a
harmadik vildg szamara. Husz évvel ké-

sObb, amikor az eurdpai és észak-amerikai
iskolarendszerekben az egyenldtlenségeket
mar jobban érzékelték, az etnikai és nyelvi
kisebbségek oktatasaban hasonl6é problé-
mak tintek fel, mint amilyeneket a harma-
dik vilagban megfigyeltek. Az is kideriilt,
hogy a vernakularis oktatas elve az anya-
nyelvi oktatashoz valo jog egyik el6futara.
A vernakularis elv azt koveteli meg, hogy az
iskolai (s ahol van: az &évodai) nevelés
ugyanazon a nyelven kezdddjék, amelyet a
gyermek otthonaban beszél. A vernakularis
oktatas legjobb formaja pedig abban all,
hogy ezt a nyelvet valamennyi tantargyban
hasznaljak — legalabb a tanulds elsé évei-
ben. Az utobbi években Afrikdban az
UNESCO szamottevé eredményeket ért el

Egy dyan nydv besz8 6, ane-
lyett 6bb or szagban hasznal -
nak, nenzetkd vagy nenzetek
fdetti csgoor tokba sze vezddhet-
nek, hogy neglrizzék nydvko6-
z0sségik egységét. Ailyef gt a
nydvkzisséget az dlamés h -
vd dd 4t al aban gyanakvéssd
wzeméik, kiveve azt az or sza-
got, ad & dkotjé at 6bbséget
A ilyent evékenységet anydvek
(anyanydvel t eriletén va 6
neneetk6zi egyittnikodés leg -
timf or ndj aként kel lene disner -
ni — a nenzetkdzi egyhézi r end-
s & ekhez hasonl 6 nodon.

ezen a téren. A terepmunka lehetévé tette
tarsadalmi, nyelvi és oktatasi kritériumok kidolgozasat, az oktatas vagy az alfabetizacio
nyelveinek kivalasztasat (a besz¢lok szamanak fontossaga, a nyelvjarasi helyzet, a szom-
szédos nyelvekkel val6 hasonlosag, a rendelkezésre alld kutatasok és kutatok szempontja-
inak figyelembevételével). A kutatas kiillonboz6 szakaszait egy tervben jeldlték ki, mely a
kiilénb6zd végrehajtandd tennivaldk részletes attekintését adja a reform végrehajtoinak te-
endbit és az érintett lakossag érzékennyé tételét illetéen, valamint a pedagogusképzés te-
kintetében. Nem szabad engedni, hogy ezek az eréfeszitések elgyengiiljenek, inkabb to-
vabb kell erdsiteni ket és jotékony hatasait mas orszagokba is at kell {iltetni.

A vernakularis nyelvii oktatas bevezetése még sok orszagban hatravan. Ez a kihivas 1at-
szik az egyik kozponti feladatnak a kovetkez6 évtizedekben. Ez olyan munka, melyet az
allamnak és szervezeteinek kell végrehajtania, jollehet ezt megkdnnyithetik azok a kitlind
tanacsok, amelyeket az UNESCO fel tud kinalni afrikai tapasztalatai alapjan.

A rétegzett modell megalapozasanak elorelathato feladata

A vernakularis modell se nem kizar¢6 jellegti, se nem all szemben mas nyelvekkel. Ab-
bol a jogos mddszerbdl indult ki, hogy mind tébb és tobb gyermeket vezessen el az ok-
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tatds magasabb szintjeihez anyanyelviikon kifejlodo képességeik alapjan. Az deriilt ki,
hogy ez a nyelvpolitikai szemlélet egybevag egy altalanos neveléspszichologiai alapelv-
vel, nevezetesen azzal, hogy a gyermek sokkal jobban tud teljesiteni az anyanyelvén (be-
leértve a fels6bb tarsadalmi osztalyokba tartozo gyermekeket is).

Az ebbdl szarmazo modell a tobbnyelvii orszagok tapasztalataitol kiinduld rétegezett
oktataspolitikai modell (amely magéaba foglalja az oktatasi nyelvpolitikat is). Az elsd
szint a vernakularis nyelven valo tanulds és tanittatds. A masik Osszetevé az allam
nyelve(i)nek elsajatitasa. Egy kovetkezd 0sszetevo az, hogy a tanuldk taladlkozzanak egy
vilagszerte elterjedt nyelvvel, amely sok esetben a korabbi gyarmatositok nyelve.

A modellnek harom fakultativ 6sszetevdje van: (a) az orszag egy masik (nem-hivata-
los) nyelvének tanulésa, lehetéleg olyané, amely a kdzvetlen kornyezetében van; (b) egy
masodik vilagnyelv tanulasa (amely lehet egy keleti nyelv); (c) és egy klasszikus nyelv
tanulasa, amelynek vallasi és/vagy kulturalis funkcidja van. A modell az ,,oktatasi pira-
mis” keretében mitkodik. Parhuzamos a kommunikacios gyakorlattal, s nem rak sziikség-
telen raadas-terheket az egyes iskolakra. A legtobb oktataspolitika egyszintli modellt
hangstlyoz, amely a gyermekeket egyértelmiien egy egynyelvi k6zosségbe szoritja be.
A rétegzett modell azt hangstlyozza, hogy egy személy tobb mint egy nyelvk6zosséghez
is tartozhat — sajat latohataranak szélesedésével 6sszhangban.

A kisebbségi nyelvek

Nyelvi kisebbségek és egyéb kisebbségek (nemzeti, etnikai és valldsi kisebbségek)

A, kisebbség” nem feltétleniil kvantitativ jellegli kifejezés. Utalhat egy olyan csoport-
ra, amelyik egy masik csoport uralma alatt all, amikor is az alavetett csoport korlatozott
meértékben iranyithatja sajat tigyeit a tevékenységnek akar specifikus teriiletein (ezeken
megjelenik a ,,minorizacid” — vagyis a csoport jogainak ,kisebbitése”), akar sok egyéb,
sOt minden teriiletén.

A ,nyelvi kisebbség” egybeeshet az ,,etnikai kisebbség”-gel. A kisebbség ¢és a tobbség
kozotti szembenallas ebben az esetben Osszetett jellegli lehet: ez a nyelven kiviil masfaj-
ta teriileteket is magaban foglalhat. A tisztan nyelvi kisebbség viszonylag ritka jelenség.
A legtdbb esetben a ,,nyelvi kisebbség” azt jelenti: ,,az etnikai kisebbség nyelvi aspektu-
sa”. Az érvelésnek ezt a vonalat fogjuk kovetni. A kisebbségeknek més olyan tipusai is
vannak, melyek nyelvi problémakkal is kiizdenek. Az els6 tipus bennsziilottekbdl all,
akik mar joval azeldtt az orszagban éltek, hogy mas népek — akarmilyen okbdl is — bete-
lepedtek; 6k nyelvi, etnikai, kulturalis és bizonyos esetekben fajtabeli jegyek altal kiilon-
boznek az uralkodova valt Gjonnan jottektdl, akik meghatarozo tobbséggé valtak. Egy
masik tipus a vallasi kisebbség, amely szintén lehet nyelvi kisebbség is. Ebben az eset-
ben a vallas magara Sltheti a csoportazonossag szimbolizalasanak szerepét; ilyen esetben
a vallasi nevelést kisérheti vernakularis (vagy az anyanyelven folyd) oktatas.

A kiilonbo6z6 fajta kisebbségeknek meglehetdsen hasonld a sorsuk. Egy demokratikus
orszagban a kisebbségeket 0sztonzik, hogy vegyék a keziikbe sajat iigyeiket, de legalabb-
is toleraljak oket; a tekintélyelvii és tulkozpontositott tarsadalmakban korlatozzak, tal-
szabalyozzak vagy egyszerlien kirekesztik 6ket, s a kisebbségi csoportok tagjait masod-
osztalyt allampolgarokként kezelik. Minthogy a legtdbb kisebbségi kozosség szeretne
maganak vernakularis vagy anyanyelven folyd oktatast, ennek a megléte vagy hianya az

srer

Kozdssegek, melyek kisebbségi nyelve egy masik allam tobbségi nyelvéhez kapcsolodik
A ,nemzeti kisebbség” az etnikai kisebbségnek egy sajatos tipusa. Kettdsen is elkote-
lezett lehet: egyrészt jelenlegi politikai értelemben vett hazaja iranyaban, masrészt egy
masik orszag iranyéban is, ahol a tobbségi csoportot ugyanaz az etnikai csoport alkotja.
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Mivel azonban a modern allamok leggyakrabban a nemzetet alkotd etnikai/nyelvi tobb-
ségi csoportok koriil szervezddtek, az egyéb etnikai/nyelvi kisebbségi csoportok (nemze-
ti kisebbségnek nevezik dket) a jogoknak és kivaltsagoknak ugyanazt a szintjét igyekez-
nek elérni, mint amellyel a tobbség rendelkezik. Itt most nem foglalkozunk ennek a rend-
szernek pusztan politikai oldalaval.

A nyelvvel kapcsolatos igények és kdvetelések fontos szerepet jatszanak a nemzeti ki-
sebbségek tevékenységében. Az anyanyelvii nevelés ebben kdzponti szerepet tolt be.

A nemzeti kisebbségek elterjedésiiket tekintve kiilonbozdek lehetnek egy orszagon be-
lil. Alkothatnak teriiletileg folyamatos tombdt egy orszagban. Akar szamszerti tobbség-
ben is lehetnek egy teriileti egységben (tartomdnyban, megyében, kantonban), egy vagy
tobb varosi kdzponttal. Az ilyen kisebbségi csoportok rendszerint rendelkeznek sajat is-
kolakkal, és/vagy legalabb arra térekednek, hogy specialis kisebbségi tagozatokat vagy
osztalyokat indithassanak a tobbségi iskolakban. Sok jo példaja van az ilyesfajta kultura-
lis autonémianak, amelynek jol kidolgozott nyelvi 6sszetevdjét olyan tanult emberek fej-
lesztették, akik érzékenyek a nyelvi, jogi és politikai kérdések irant. A legtobb figyelem-
re mélt6 nyelvpolitikai javaslat ezekbdl a korokbdl keriil ki.

Egy masik tipus az Gigynevezett nyelvi szorvany (diaszpora). Ebben a tipusban a ki-
sebbségi emberek nem élnek koncentraltan egy helyen. Kis csoportokban, a tobbséggel
(vagy mas kisebbséggel) osszevegylilve élnek. Kiterjedhetnek akar az egész orszagra
vagy annak nagy részére. Mivel az iskoldk altalaban a tobbség elveinek megfeleléen
szervezddnek, a nyelvi diaszpora 6 problémaja abban all, hogy azoknak a tanuloknak a
szdma, akiknek a sziilei a kisebbségi nyelvi oktatds mellett dontenek, elérje a minimu-
mot. Kozismert, hogy a legtobb allam igyekszik integralni polgarait. A torténelem az 6n-
kéntes asszimilaciok soranak példaival szolgal, de az er6szakos asszimilaciok sem ritkak.
A nyelvi jogok (az anyanyelvi oktatashoz valo jog) megtagadasa pedig az erészakos asz-
szimilacio fontos eszkdze. A nyelvi jogok megsértése ebben az esetben ,.etnocidium’-
nak, azaz kulturalis genocidiumnak (népirtdsnak) mindstil.

Kozosségek, melyek ,, allam nélkiili” kisebbségi nyelvet beszélnek

Van a kisebbségeknek egy kiilondsen veszélyeztetett tipusa: olyan nyelvet beszél,
amely sehol sem hivatalos nyelv, s amely semmiféle segitséget nem kaphat az allamtol
fennmaradasa és fejlesztése érdekében. Ezek koziil kettét mutatunk be példaként.

A ciganyok Eurdopa minden orszagaban mas etnikai csoportokhoz tartozé emberekkel
élnek egylitt. Néhany mas foldrészen levd orszagban is élnek. Sajatos fajta szorvanyt al-
kotnak. Hosszu ideig a tarsadalmak peremén éltek. Miutan a kdzépkori Eurdpa politikai-
lag a foldtulajdon és a varosi mesterségek koré szervezodott, a vandorld ciganyokat sem
az allam, sem az iskola nem vette figyelembe. Egészen eddig, a 21. szazadig képesek vol-
tak a tilélésre, megorizve sajat értékrendszeriiket, szajhagyomany tjan terjedd kultarajuk
valtozatait és sajat nyelveiket. Most jelentds nehézségekkel talalkoznak a tilszervezett
iparosodott orszagokban. Gyakran a cigany gyerekek alkotjak a hatranyos helyzeti gye-
rekek zomét egyes eurdpai iskolakban. Sok esetben nem jarnak rendszeresen iskolaba, on-
nan lemorzsolddnak. Ez pusztan szocialis €s oktatasi kérdés volna, ha sok cigany nem a
sajat nyelvét beszélné. Mivel azonban a romani nyelvnek — amely a legszélesebb korben
beszélt cigany nyelv — nincs széles korben elfogadott sztenderd valtozata, az anyanyelvii
oktatas vagy valamiféle kétnyelvii oktatas bevezetése a roma emberek szamara (ahogy
magukat hivjak) rendkiviili nehézségeket okoz, és gyakran — mindkét oldalrél — ellensé-
geskedéshez is vezet. Ez minden egyéb kérdésnél bonyolultabb. Talan nem hangzik tal op-
timistan, de kell néhany évtized a ciganyok altalanos oktatasaval és a ciganyok nyelvei
normalizalasaval kapcsolatos problémak megoldasahoz. Itt félre kell tenni a szokasos eu-
ropai mintakat, és a valodi kérdést: az emberi jogokat és az etnikai csoportok kollektiv jo-
gait kell figyelembe venni. Addig is az volna a legjobb hozzaallés, hogy elismernék a ci-
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ganyoknak a massaghoz valo jogukat, és hagynak, hogy kidolgozzak sajat eszkdzeiket an-
nak érdekében, hogy békésen és boldogan élhessenck a modern allamokban.

A kurdok bennsziilottként élnek négy orszagban, de sehol sem alkotnak tobbséget. Nem
tesziink megjegyzést ennek a nehéz helyzetnek politikai aspektusara, hanem egy olyan
torténeti pillanatot latunk elére, amikor mind a négy orszag kiilon-kiilon elismeri a kurdok
jogat sajat nyelviikhoz és a megfelel6 anyanyelvii oktatashoz. Ebben az esetben a négy or-
szag, a kurdot besz¢ld transznacionalis nyelvi kdzosség és a nemzetkdzi hivatalok k6z6-
sen fejleszthetnék ki az oktatasi tevékenységeknek orszagokon ativeld rendszerét.

A kisebbségek nyelvi oktatdsa

A kisebbségek de facto kétnyelviiekké valnak a kételezd oktatas végére, amennyiben
az oktatas az allam nyelvén folyik.

A legtobb kisebbség célja egyfajta anyanyelvil oktatds, amely nagyon hasonlit a ver-
nakularis oktatashoz. Azt is szeretnék, ha gyermekeik azon a kisebbségi nyelven kezd-
- . . & hetnék az iskolat, melyet otthon beszélnek,
Am kc.)r. az eur pal es eszak-ane- 4 hogy szervezzenek kisebbségi nyelvi is-

rika i S kd ar,endszer e,kb_en az kola elétti intézményeket is. A nemzeti ki-

egyen atlenségeket nér jobban  sepbseeek iskolai kiilonbozé eurdpai és

& zekdté, azetnka esnydv K- nem eurdpai orszagokban mindent a ki-
sebbségek okt at a&sdban hasonl 6 sebbségi nyelven tanitanak, legalabb a ta-
probl éndk tant ekfel, nmint anh- nulas elsé éveiben.

lyeneket a har nadi k vi | &gban Van egy masik, gyengebb, de nem elfo-
megf igydt ek. Az is kideriit, hogy gadhatatlan véltozata a kisebbségi oktatas-

avea naku&is okt ads dve az nak, amelyben csak bizonyos iskolai tar-

anyanyd\vi ot atéashoz va 6 jog gyak, példaul az anyanyelv és a vele jaro

’ ~ 2 2. irodalom, a nemzeti térténelem és néha a
d?%"z‘t( Eo%g: gr ia mAg v GI ”a‘;‘zj ?;lfo- foldrajz vagy ének oktatasa folyik a tanulok

; , . nyelvén, mig a tobbi iskolai targy — ami a
If'" (sad van az Gvodai) neve- fgisc'ibb okta%éshoz vezet — tébbs%éi nyelvii.
|_eS ugyanazon a nydven kezddd-  van egy harmadik modell is, amely tel-
J&, andlyet agye nek otthona- jességgel elfogadhatatlan, amelyben csak
ban besz8. Ave naku &is okt a- az anyanyelv tantargyat nyujtjak a kisebb-
tés legadb for ndj a pedi g abban  ségi gyermekeknek, néha nem a megfeleld
dl, hogy ezt anydvetval aneny- modszerrel tanitva, példdul ugy, hogy

ny t ant & gyban hasznal jé —  ugyanazokat a technikakat hasznaljak, mint
legal &b a t anul &s €l s6 évei ben az idegennyelv-tanitas soran.
A megoldas a jovO szamara a nemzeti ki-
sebbség nyelvén miikddo altalanos iskola €s egy kétnyelvii kozépiskola kombinacidja
lenne, szem el6tt tartva a meghatarozo nyelvi és tarsadalmi feltételeket.

A migraciéban résztvevék nyelvei

A migracio nyelvi aspektusai

A migracionak legtdbbszor nem nyelvi okai vannak; a migracio kdvetkezményei azon-
ban a migracioban résztvevok életének kozéppontjaba allithatjak a nyelvet.

A befogadd orszag altalaban tamogatja a bevandorl6 beilleszkedését nyelvi és egyéb
szempontokbol. Ezért sok orszagban nyelvorakat ajanlanak a felnétt bevandorlok elsé
generacioja szamara, amennyiben szivesen latott potencialis munkaerdként fogadjak
Oket. A bevandorlok beilleszkedését megnehezitik a kulturalis kiilonbségek. A befogado
orszag beszElt és irott sziikséges kommunikaciojanak megszerzését gyakran tovabb ne-
heziti a bevandorldnak sajat anyanyelvében valo sztenderd alatti szintje.
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A bevandorlok masodik nemzedéke — amely mar a befogado orszagban sziiletett — na-
gyon is hasonld lehet a bennsziilott tobbség gyermekeihez. Az etnikai és vallasi kiilonb-
ségek csakugy, mint a kiilonb6zo értékrendszerek (amennyiben az eredeti nyelv megdr-
zése ,,alapvetd érték’-nek tarthatd) dltalaban segite-nek megtartani az 6haza nyelvét, ez
azonban a befogado orszag iskolarendszerén kiviil torténik. A bevandorlok gyermekei-
nek eredeti értékei pedig nehézséget jelenthetnek a befogado orszag iskolarendszerében,
amelyet eredetileg a tobbségi tanulok homogén csoportjara terveztek. A bevandorlok
gyermekei vagy a marginalizalddasnak, vagy az asszimilacionak vannak kitéve. Ez volt
a klasszikus ,,0lvasztotégely” modellje az Egyesiilt Allamokban; néhany mas befogadd
orszagban is elterjedt. Megfigyelhetd, hogy a bevandorlék harmadik nemzedéke elkezd-
het érdeklédni gyokerei feldl, 6sei kultaraja és nyelve irant.

Voltak kisérletek arra, hogy elkiilonitett iskolat hozzanak 1étre a bevandorlok gyerme-
kei részére, hogy megorizzék a sziilok nyelvét és kultarajat a befogado orszagban is. Ez
bizonyos esetekben a bevandorlok gyermekeinek ,,gettésodasa”-hoz vezetett, megfoszt-
va a gyerekeket a felsdoktatas és a megfeleld elhelyezkedés lehet6ségétol.

A megoldas ismét csak a kétnyelvl és interkulturalis oktatds irdnyaba mutat, amely-
ben mindkét értékrendszer megjelenik, mind a befogadd orszagé, mind pedig az eredeti
orszagé. Mindkét orszag oktatasi hivatalait be kell vonni az egyiittmiikodésbe, mig az
anyagi terheket a befogadd orszagnak kell viselnie, mert az fog mind kulturalisan, mind
gazdasagilag profitalni kétnyelvli polgarainak hozadékabol.

A menekiiltek nyelvi problémdi

A menekiiltek bizonyos szempontbol kiilonboznek a migransoktol. A menekiiltek
kénytelenek voltak elhagyni hazajukat, és altalaban vissza akarnak oda térni, amilyen
gyorsan csak lehet. Vonakodva illeszkednek be a befogadd orszag tarsadalmaba; néha
még a nyelvet sem hajlandéak megtanulni. Ehhez jarul, hogy gyakran nyomorult életet
¢élnek ideiglenes koriilményeik kozott.

Ha a menekiiltek egyediilallo feln6tt emberek, a kérdést rajuk lehet hagyni. Amikor vi-
szont csaladjukkal egyiitt érkeznek, akkor segitségre van sziikségiik az élet minden terii-
letén, beleértve gyermekeik tanittatasat is. Eréfeszitéseket kell tenni, hogy eredeti anya-
nyelviikdn részesiiljenek oktatasban, amely fel fogja késziteni a gyermekeket a hazatérés
lehetdségére. Amennyiben a tartdzkodas hosszabb idére nyulik, a menekiiltek gyermeke-
it ugyanaz a banasmaod illeti meg, mint a bevandorlok gyermekeit.

Az ideiglenesen ott tartozkodok nyelvi és kommunikacios problémai

Vannak, akik sem nem allampolgarok, sem nem allandoé lakosok egy orszagban. Ezek
nagyon heterogén csoportot alkotnak. Idetartoznak tobbek kozt a vendégoktatok €s csa-
ladjaik, kiilfoldi kereskedelmi alkalmazottak, valamint az olyan dolgozdk, akik kihasz-
naljak a mobilitas szabadsagat. Nehezen volna lehetséges k6zos megoldast talalni mind-
annyiuk szdmara. A veliik valé banasmod alapelveit azonban tisztazni kell.

Az allamnak és hivatalainak biztositania kell az életiik normalis menetéhez sziikséges in-
formaciokat. Intézkedni kell, hogy legyenek olyan kurzusok, amelyeken a befogad6 orszag
nyelvét megtanulhatjak. Az egész tarsadalomnak meg kell tanulnia tiirelmesnek és nyitott-
nak lenni azokkal a gondokkal kapcsolatban, amelyekkel ezek az emberek szembekeriil-
nek, ideértve az oktatasukat és az oktatdsnak bizonyitvannyal valé tanusitasat is, melyek
¢életben tartjdk az esélyt, hogy visszatérjenek abba az orszagba, amelybdl szarmaznak.

A kétnyelvii oktatas az anyanyelv és a masodik nyelv szempontjabol

Sok olyan tapasztalat van, amelyet a kétnyelvii oktatas nyujt. Itt most mi féként azok-
kal a helyzetekkel foglalkozunk, amelyekben a nyelvek egyike a tanulé anyanyelve és a
masik a ,,célnyelv”’. A kétnyelvil oktatasnak altalaban az a célja, hogy a tanul6 egyre in-
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kabb ura legyen az 0j nyelvnek, az anyanyelvééhez hasonlé szinten, és ez egyforman vo-
natkozik mind a nyelvre, mind pedig a nyelv altal kdzvetitett kulturara. Valészinti, hogy
a kozeljovoben a kétnyelvli oktatds a vilag kiilonbozo részein elterjed a kisebbségek, a
bevandorldk és mas szektorok oktatasi programjaiban. Ez indokolja azt, hogy beszdmo-
lonkban ezt a témat elkiilonitve kezeljiik.

Nem elfogadhato sem az a rendszer, amelyben az egész tanitds az anyanyelven (L1)
folyik, sem az, amelyben az egész tanitas egy masodik nyelven (L2) torténik. Az elsd
eset a kisebbségek szegregacidjahoz vezet, mig a masodik azt eredményezheti, hogy be-
olvadnak a tobbségbe. Az még elfogadhatdé megoldas, amelynek soran az oktatast az L1
¢és L2-vel egylittesen kezdik, és az L2-vel fejezik be. Ténylegesen ez a legkiterjedtebb
modell, és megkonnyiti az atmenetet az L1 és az L2 kozott, az L1 elvesztése nélkiil. A
legmagasabb szint a kétnyelviiség megtartasa, amelyben mind az L1, mind az L2 végig
jelen van a teljes oktatasi folyamatban.

A kétnyelvii oktatas leghiresebb modellje az utobbi két évtizedben a montréali ,,bele-
meriilési modell” (immersion model). A kanadai tanulok 6 szézalékat tanitjak most e sze-
rint a rendszer szerint. Az angol anyanyelvl tanuldkat a kezdetektdl teljes egészében a
masodik nyelven tanitjak, amely a francia. Az angolt, amely az anyanyelviik, az iskola
masodik vagy harmadik évétol tanitjak, elészor mint 6nalld tantargyat, kés6bb mas tar-
gyakban is hasznaljak az oktatas nyelveként. Az eredmények figyelemre méltoak, ez a
helyzet azonban annyira sajatos, hogy inkabb ihletésiil szolgalhat, semmint olyan példa-
ként, amely kdzvetlen modon atvihetd mas tarsadalmi, kulturalis és gazdasagi helyzetek-
re, példaul a bevandorld vagy kisebbségi gyermekek oktatdsara.

A kanadai kezdeményezéseknek és az altaluk kivaltott szakmai vitaknak kdszonhetd-
en mindenesetre lehetdvé valt bizonyos alapelvek ajanlasa azok szamara, akik szeretnék
megoldani a tarsadalmuk kétnyelvii jellegébdl fakadod problémakat. Elsdsorban arra van
sziikség, hogy a kétnyelvii oktatast az iskolakban minél korabban kezdjék el, hogy a két
nyelvkozosség emberei kozotti kommunikaciot és a kolcsonds megértést eldsegitsék.
Ezen feliil az is szlikséges, hogy a tanulasi folyamatot nyilvanvalova tegyék a tanulok
szamara; érzékenny¢ kell 6ket tenni a nyelvek kozotti killonbségekre. Végiil annak mod-
jat kell megkeresni, hogy a sziilék, az iskola és a sajatos tarsadalmi kérnyezet megértés-
sel viszonyuljon egy olyan fontos vallalkozashoz, mint amilyen a kétnyelvii oktatas.
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