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Kulcsok a nevelés torténetéhez

Keri Katalin, aki jol ismert széleskorii neveléstérténeti
munkdssagdrol, legiijabb koétetével a Miiszaki Kiado
Kutatds-modszertani Kiskényuvtdr’ cimii sorozatdban jelentkezik.
A fiilszoveg szerint ez a kézikonyv eloszor vdllalkozik arra, hogy a
neveléstorténeti kutatdsok modszertandnak ismereteit rendszerezze.

jelent meg egy hasonld témaji munka (, Mi a neveléstorténet? — A diszciplina mult-
ja, jelene és jovoje’, Pécs, JPTE Tanarképzo Intézet, 1997). A konyv erényét legin-
kabb abban lehet meghatarozni, hogy bar — ahogy a szerz6 maga is megjegyzi — a nevelés-
torténet ,,modszerei és forrasai nagyrészt azonosak a torténettudomanyéval” (105) az altala
eléhozott példakon s felvetett problémakon keresztiil a pedagdgiai vagy szélesebb értelem-
ben vett tarsadalomtudomanyi modszereket szoros neveléstorténeti kontextusban helyezi el.

A konyv els6 fejezetében a neveléstorténet mibenlétérdl esik szo. ,,A neveléstorténet te-
hat kutatja, értelmezi és bemutatja az egyes korok és foldrajzi helyszinek pedagogiai eszmé-
nyeit, oktataspolitikajat €s nevelési gyakorlatat, rendszerezve a fellelt anyagokat, feltarva a
kultartorténeti egységek és a nevelés torténeti tipusainak kapcsolatait és folyamatat.” (9.)

Az attekintés — noha elsdre talan furcsanak hathat egy modszertani munkaban — rop-
pant hasznos. A konkrét kutatasokra is 0sztonz6 hatassal lehet a neveléstorténet miben-
1étérdl, a tudomanyok rendszerében elfoglalt helyérdl, a tobbi tudomanyhoz vald kapcso-
latarol folyd vita. Ez utobbi kiilonosen fontos, hisz a tudomanyagak fejlodését nagyban
az interdiszciplinaris kapcsolatok keresése és erdsitése jellemzi. Szamos tudomanyag
van, amely eredményekkel gazdagithatja a neveléstorténetet és annak metodikéjat. Szin-
tén ehhez a fejezethez kapcsolodik a neveléstorténet hasznarol szol6 rész.

A kovetkez6 nagy fejezet a neveléstorténeti kutatasokkal foglalkozik, s tobb alfejezet-
re tagozodik. A szerz els6ként a neveléstorténeti kutatasok diakrén és szinkron jellegé-
16l szol, ahol a diakron megkozelités gyakorlatilag a neveléstorténet periodizaciojanak
problémajat veti fel. Kéri Katalin a torténeti alapu korszakolas ellen érvel, s javasolja a ne-
veléstorténeten beliili problématdrténeti korszakolast. A szinkron megkozelités legfonto-
sabb hozadéka a problématdrténeti csomopontok kijelolése. Ennek kapcsan ir az §sszeha-
sonlitd neveléstorténet és a neveléstorténeti hataskutatasok feladatairdl és lehetségeirdl.

A kutatasok forrasainak tipusaival és lel6helyeivel foglalkozik a kovetkezo fejezet. A
forrasokon beliil elkiilonithetiink els6dleges és masodlagos forrasokat, s mindkét csopor-
tot tovabbi harom részre tagolhatjuk: irasos, targyi, valamint iratlan, szellemi, szobeli
emlékek csoportjara. A neveléstorténeti forrasok altalaban levéltarban, konyvtarban vagy
valamilyen miivészeti gytijteményben (muzeum, képtar) talalhatok. A fejezet lényegre
téréen és frappansan ismerteti a legfontosabb tudnivaldkat, talan ez mondhaté a munka
legsikeriiltebb részének. A szerzé ebben a részben tanacsokat ad a jegyzeteléshez és a
pontos bibliografia elkészitéséhez.

Ezutan a legterjedelmesebb fejezetben a neveléstorténeti kutatasok szakaszair6l esik
sz0. A szerzd a kutatds menetét hat nagyobb egységben mutatja be.

— A neveléstorténeti kutatds megtervezése. ,,Ez két tipust miiveletet jelent: egyrészt a
téma kivalasztasat és behatarolasat, masrészt a vizsgalodas elméleti kereteinek megalla-
pitasat és a probléma definialasat.” (55.) A témavalasztasnak bizonyos kritériumoknak
meg kell felelnie. Ezek a relevancia, a keresztiilvihetdség és az eredetiség kritériuma, to-
vabba a személyes érdeklddés. A neveléstorténeti kutatasok sorsat nagyban befolyasolja
a téma kivalasztasa, ezért is hangstlyozza a szerz6 annak fontossagat.

E z az allitas csak részben allja meg a helyét, hisz korabban éppen a szerzé tollabol
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— A kutatas heurisztikus szakaszanak legfontosabb feladata a ,,forrasok meghatarozasa, le-
16helytik feltérképezése, felkutatasuk és Osszegylijtésiik, a benniik talalhaté informaciok
Osszegytjtése”. (61.) A szerzb ebben a részben sz6l a cédulazas fobb szabalyairdl.

— A forraskritika a kutatas kovetkez6 fazisa. Meg kell kiilonboztetni a kiilsd és a belsé for-
raskritikat. A kiils6 forraskritika a forras keletkezése helyének és idejének, valamint a forras
szerzdjének megallapitasat foglalja magaba. Amennyiben hamisitasrol van sz6, meg kell al-
lapitani, hogy altruisztikus vagy egoisztikus csalasrol van-e szo. A belso forraskritika az
interpretacio, a kompetencia, az 6szinteség és az egzaktsag vizsgalatat jelenti.

— A forrasok szélesebb Osszefiiggésekbe helyezése, interpretdlasa a kutatds hermeneu-
tikai szakaszanak feladata. ,,Az eredményes kutatds tehat megkivanja a korszak behato
ismeretét, a korabeli belsé Osszefliggések feltarasat, egy valoban sok szempontl és szé-

les korti vizsgaldodas lefolytatasat. (70.)

— ... avizsgalodasi folyamat elején feltett
kérdésekre valaszt kell adnunk, a megfogal-
mazott hipotéziseket bizonyitani kell vagy
korrigalni, illetve elvetni, ha a kutatdsok ezt
indokoljak.” (72.) Ezeket a feladatokat a tor-
téneti szintézisalkotas soran kell elvégezni.
A torténeti szintézis strukturalis, genetikai
vagy dialektikus lehet.

— A torténeti expoziciorol szol6 rész a ne-
veléstorténeti kutatdsok kozzétételének leg-
fobb szabalyait ismerteti. A szerz0 a fejezet
legvégén attekinti a neveléstorténeti kutata-
sok soran eléfordulo fobb hibakat.

Az eldz6 fejezetektdl szerkezetileg elkiilo-
niilve Kéri Katalin &sszefoglalja az iskola-
torténet kutatasanak fo szabalyait. Nem tel-
jesen vilagos, hogy miért ezt a teriiletet
emelte ki, talan azért, mert eléz6leg hangsu-
lyosan ajanlotta szakdolgozodinak ¢és a kezdd
kutatoknak ezt a kutatasi teriiletet.

— Az utolso fejezet a neveléstorténeti kuta-
tasok 11j témaival és modszereivel foglalko-
zik. Kéri réviden bemutatja a totalis térténe-
lem szemléletét, a szamszer(i tények szere-
pének novekedését, a kollektiv neveléstorté-

A kotet oldalain jonéhdny
olyan gondolattal taldlkozha-
tunk, amelyek a neveléstérténet
alapuveto kérdeseit feszegetik, s
mint ilyenek — a roluk kialakulo
esetleges vita hozadékaként —
hozzdjarulhatnak a neveléstor-
ténet fejlodesehez.

Ilyen forro teriilet példdaul a ne-
velestorténeti korszakok kijeléle-
sének kérdese, hisz ezen kor-
szakok folyamatosan alakulnak,
a kutatok egyéni értekitéletének,
az aktudlis ,korszellemnek”, s
nem egyszer a politikai rendsze-
rek vdltozdsdanak fiiggvényeében.
A politikai alapii korszakolds el-
vetése mindenesetre jarhato til-
nak ldtszik, ugyanakkor nem
szabad lebecstilni a politikai ese-
mények szerepét a neveléstorte-
neti folyamatokban.

neti események felé forduld fokozodo figyelmet. Az uj modszerek koziil pedig szot ejt a
tartalomelemzésrol, a torténeti ikonografiarol és az oral history-rol.

A munka végén mellékletben megtalalhatéak a legfontosabb neveléstorténeti folyo-
iratok és id6szaki kiadvanyok adatai, valamint egy valogatas az inernetes neveléstorténe-
ti forrasok legfontosabbjaibol

A konyv jol Osszefoglalja a neveléstorténeti kutatdsokra vonatkozd ismereteket,
ugyanakkor néhany hidnyossagardl is szolnunk kell. Legszembetlin6bb, hogy a mii ele-
jérol hianyzik a bevezetd, hisz egy helyen maga Kéri Katalin érvel annak fontossdga mel-
lett: ,,A tudomanyos mii bevezetd részében kozdlni kell a kutatds céljait, az el6zetesen
megfogalmazott hipotéziseket; ki kell térni a felhasznalt f6bb forrasokra, forrascsopor-
tokra; jelezni kell a kutatatasi helyszineket, és sziikséges roviden taglalni az alkalmazott
kutatasi modszereket ...” (77.)

Leginkabb a kutatas céljainak megfogalmazasat latnank szivesen, hisz megmagyaraz-
na, hogy a szerzé miért ilyen szerkezet, illetve a fejezetek miért ilyen stilyozdsa mellett
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dontott. S igy azt sem lehet megmondani, hogy Kéri Katalin maradéktalanul teljesitette-
e a maga elé kitliztt célokat. Igy a recenzens csak eltérd koncepciojat jelezheti egy mod-
szertani Osszefoglald kivanatos tartalmat illetden.

A szerz0 a neveléstorténeti kutatast olyan folyamatnak tekinti, amely elsédleges vagy
masodlagos forrasokkal dolgozik, s tdbbszor is hangstlyozza a kontextus szerepének
fontossagat. Ugyanakkor mind ez utébbi, mind a kutatds hatterének, elézményeinek
megvilagitasa igényli a szakirodalmi hattér feltarasat, s ez nem keriil szoba a munkaban.
Szamos olyan kiadvany van, amely segit a neveléstorténet kutatdinak eligazodni a mar
megjelent munkak kozott. A kotetben is megemlitett Jaki Laszlo-féle dsszefoglald (Jaki
Laszl6: ,A magyar neveléstorténet forrdsai’) mellett az altalanos munkak koziil utalni
kell Markus Gabor gyljtésére, valamint annak kiegészitésére Mészdaros Istvan és Gazda
Istvan tollabol. (Markus Gabor — Mészaros Istvan — Gazda Istvan: ,Magyar neveléstorté-
neti irodalom”) Szintén meg kell emliteni a Magyar Pedagogiai Irodalom kiilonb6z6 ko-
teteit, majd a sorozat folyoirat formajaban valé megjelenését.

Bar a konyv utolso fejezetében Kéri Katalin attekint néhanyat a neveléstorténet 1]
mddszerei koziil — tartalomelemzés, a torténeti ikonografia és az oral history —, egy ilyen
témaju munkaban nagyobb stllyal kellene szerepelniiik a kutatasok soran alkalmazott
modszerek legfobb jellemzdinek, melyek ismertetése jol kiegészitené a konyvet. A szak-
dolgozoknak és a kezdd kutatoknak, akiknek ez a konyv elsésorban irodott, talan éppen
a modszerek szakszerli alkalmazasa jelentheti a legnagyobb gondot. Ezért lenne érdemes
bévebben szdlni példaul a dokumentumelemzésrol, melynek egyik fontos része a forrds-
kritika (ennek egyébként jo leirasa talalhatd a konyvben).

Ugyanakkor a kotet oldalain jonéhany olyan gondolattal talalkozhatunk, amelyek a ne-
veléstorténet alapvetd kérdéseit feszegetik, s mint ilyenek — a roluk kialakulo esetleges
vita hozadékaként — hozzajarulhatnak a neveléstorténet fejlédéséhez.

Ilyen forr6 teriilet példaul a neveléstorténeti korszakok kijeldlésének kérdése, hisz ezen
korszakok folyamatosan alakulnak, a kutatok egyéni értékitéletének, az aktualis ,,korszel-
lemnek”s nemegyszer a politikai rendszerek valtozasanak fiiggvényében. A politikai alapt
korszakolas elvetése mindenesetre jarhatd Gtnak latszik, ugyanakkor nem szabad lebecsiil-
ni a politikai események szerepét a neveléstorténeti folyamatokban. Emlithetjiik példaul az
1868-as népoktatasi torvényt, de akar a kommunista rendszer kiépiilését Magyarorszagon,
mint olyan eseményeket, amelyek erdsen befolyasoljak a neveléstorténet vizsgalati korébe
tartozo konkrét teriilet — jelen esetben az intézménytorténet — fejlodését.

Az eldbbi példa felveti annak kérdését, lehet-e egységes szemléletii korszakolast 1étre-
hozni. Az egységes korszakolast legalabb két nagy kihivas érheti. Az egyik az a kérdés,
hogy a neveléstorténet altal kutatott kiilonb6z6 jelenségek vajon azonos ciklusok szerint
valtoztak-e. Erre a kérdésre bajos igennel felelni. Rdadasul egy egységes korszakolast a
kiilonboz6 foldrajzi teriiletek eltérd fejlodése feldl is meg lehet kérddjelezni. A torténet-
tudomanybol jol ismert vita a feudalizmus meghatarozasanak kérdése: ha sziiken értel-
mezziik, akkor Magyarorszdgon sem volt, ha viszont til tdgan, akkor akar Japanban is.

Ezeket a nehézségeket Kéri Katalin egy 01j szemléletmdd bevezetésével probalja felolda-
ni. ,,Megfeleld kutatasi kiindulopont lehet példaul az a torekvés, amely az egyes korsza-
kok targyalasat (kutatasat) az adott kor pedagogiai eszmények, emberképének bemutatasa
koré rendezi, ennek rendelve alé az oktataspolitika és nevelési gyakorlat bemutatasat.” (20.)

Kéri Katalin (2001): Bevezetés a neveléstorténeti kutatasok
médszertanaba. Miiszaki Kiado, Budapest. Nobik Attila
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