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Hegediis Judit

A tanulasi stilus és a kulturalis hattér
osszefiiggései

A tanulds kiilonbézo modjainak vizsgdlata elvezetett a kulturdlis
hdttér és a tanuldsi stilus kapcsolatdnak kutatdsdahoz. Felmertilt a
kérdes, vajon kimutathato-e barmiféle dsszeftiggés a tanulo kulturdlis
hdttere és tanuldsdnak jellemzoi k6z6tt. E kutatds eredményei
kiilonosen fontos tanulsdgokat hordozhatnak a hazai cigdnysdag
iskolai kudarcainak enyhitésére nézve is.

inden ember kiilonbdzé modon
tanul, egyéni, ra jellemz6 tanula-
si stilussal rendelkezik. A tanula-
si stilus koncepciodja azon alapszik, hogy a
tanuldsi tapasztalatokra adott egyéni va-

lasz az embernél konzisztens viselkedés-
és teljesitménymintakkal jellemezhetd.

,»A tanulasi stilus, a tanulas sajatos, domi-
nans, egyénre jellemzé modja.” (Pedago-
giai Lexikon, 1997. 111. kotet, 489.)
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A tanulésistilus-kutatasok eredménye-
ként ma mar szamos informacié all a tudo-
many rendelkezésére e stilusok fajtairol,
vonasairol. Petriné Feyér Judimak a Peda-
gogiai Lexikonban kozolt szdcikke
(1997), valamint Oroszidny Péter (1995),
Borddcs Margit és Lazar Péter (2002) mi-
ve alapjan a tanulasi stilusok az aldbbiak
szerint jellemezhetdk: az érzékelés modo-
zata, az emlékezet tipusa szerint auditiv,

utana koncentralnak a konkrét, felidézen-
d6 informacidra. A vizualis tipusu embe-
rek tanuldsa oly mddon segithetd, ha kii-
16nb6z6 demonstracios anyagokat, képe-
ket, diagramokat, abrakat, fotokat, filme-
ket, videokat és CD-ROM-okat hasznal-
nak a tanulds hatékonysaganak novelése
érdekében.

A motoros vagy mozgasos tanulasi tipu-
su didkok jellemzdje, hogy tanulas kézben

vizudlis és motoros

szivesen mozognak,

tanulasi stilusrdl be-
szélhetiink.

Az auditiv tanulasi
stilusi emberre jel-
lemz6, hogy leg-
konnyebben abbdl
tanul, amit hall, ér-
deklddése a hallas ut-
jan felfoghatd inge-
rek, informaciok felé
iranyul. Hallasfigyel-
me és emlékezete
fejlett, szeret hango-
san tanulni, a tanari
magyarazat nagyban
segiti a tanulandé
anyag megértésében.
Tanuldsat ugy segit-
hetjiik, ha dalok, ze-
nemiivek, versek, rit-
mikus elemek hall-
gatdsara, létrehoza-
sara késztetjiik.

A vizualis tipusu
ember legkdnnyeb-
ben azt jegyzi meg,
arra emlékszik visz-
sza, amit latott — ké-
peket, abrakat, diag-
ramokat, tablazato-

A vizudlis tipusi ember leg-
konnyebben azt jegyzi meg, arra
emlékszik vissza, amit ldtott — ke-
peket, dbrdkat, diagramokat, tab-

lazatokat, filmeket, vizudlis de-
monstrdcios anyagokat idéz em-
lekezetebe a legkénnyebben. Ke-
pes a vizudlisan megjeleno rész-
letek aprolekos, pontos megfigye-
lesére. A latdsi vagy vizudlis ta-
nuldsi stilusii emberek, amikor
emlékezetiikbe idezik a tanulta-
kat, elosz6r maguk elé idezik a
tankdnyv megfelelo helyét, képze-

letiikben maguk elott ldatjak a

konyv, a fiizet egyes részeit (a
lap aljdan vagy a tetejen), majd
utdana koncentrdilnak a konkrét,
felidezendd informdciora. A vi-
zudlis tipusu emberek tanuldsa
oly modon segitheto, ha kiilonbo-
20 demonstrdcios anyagokat, ke-
peket, diagramokat, dbrdkat, fo-

tokat, filmeket, videokat és CD-
ROM-okat haszndlnak a tanulds

hatékonysdgdanak névelése
érdekében.

jobban megy a mun-
ka, ha nem egy hely-
ben, hanem jarkalva,
mozgéssal 6sszekot-
ve tanulhatnak. Szi-
vesen manipulalnak
targyakkal, és 6rom-
mel vesznek részt
olyan feladatokban,
amelyek mozgassal
kapcsolodnak ossze,
a fizikai mozgas fon-
tos szerephez jut ta-
nulasukban. A moz-
gasi  élményeket
konnyen elraktaroz-
zak, testik finom
mozgasait nagy
ligyességgel vezér-
lik, a mozgasos tevé-
kenység kilonb6z6
formait szivesen
gyakoroljak. A mo-
toros tanulasi stilus-
sal jellemezheté em-
berek tanulasat ak-
kor segitjik legin-
kabb, ha széleskori
lehetdséget adunk a
mozgasra, minél

kat, filmeket, vizudlis demonstracios
anyagokat idéz emlékezetébe a legkon-
nyebben. Képes a vizudlisan megjelend
részletek aprélékos, pontos megfigyelésé-
re. A latasi vagy vizualis tanulési stilust
emberek, amikor emlékezetiikbe idézik a
tanultakat, el6sz6r maguk elé idézik a tan-
konyv megfeleld helyét, képzeletiikben
maguk eldtt 1atjak a konyv, a fiizet egyes
részeit (a lap aljan vagy a tetején), majd

tobb mozgasos aktivitast, tancot, dramaja-
tékot, szabad mozgast visziink a tanitasi
folyamatba, és ha tanarként nem biintetjiik
a spontan mozgast.

A téarsas kornyezet szerint intraper-
szonalis és interperszonalis tipus( tanulé-
kat kiilonboztethetiink meg.

Akik inkabb egyediil szeretnek tanulni,
azokat az embereket az intraperszonalis ti-
pusba soroljuk. Ok azok, akik kedvelik a
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nyugalmat, a csendet tanulas kozben, za-
varjak a kiilsé kornyezet ingerei, a korii-
l6tte jarkalé emberek, inkdabb magukban,
mint masokkal tanulnak.

Veliik szemben az interperszonalis tipu-
su tanulok szeretnek tarsakkal egyiitt ta-
nulni, konnyen alkalmazkodnak az embe-
rekhez, érdeklddésiik olyan tevékenységek
felé iranyul, amelyeket csoportban lehet
végezni. Szivesen vesznek részt paros €s
csoportmunkaban. Kedvelik, ha a tananya-
got megbeszélhetik masokkal, igénylik a
tarsak jelenlétét, egyaltalin nem zavarja,
sOt inspiralja 6ket, ha baratok, csaladtagok
vannak kortilottiik tanulds kdzben. Az in-
terperszonalis tipusu tanuldkat akkor se-
gitjiik leginkabb, ha megbeszélhetik a kii-
16nb6z6 problémakat masokkal, a tarsas
kornyezet, egymas kikérdezése, a tan-
anyag parban, csoportban valo6 feldolgoza-
sa nagyban hozzajarul tanuldsi eredmé-
nyeik novekedéséhez.

A gondolkodas sajatossaga szerint
reflektiv €s impulziv tanulasi tipusokrol
beszélhetiink.

A reflektiv tanulési tipusu egyén a prob-
lémamegoldas eldtt elemzi, logikai egysé-
gekbe foglalja az informacidkat. El6szor
elgondolkodik, mieldtt hirtelen valaszt ad-
na. Tanulas kozben megall az egyes ré-
szeknél, kérdéseket tesz fel maganak. Szi-
vesebben tanul egyediil, mint tarsakkal ko-
riilvéve. Metakognitiv mdédon kozelit a
tananyaghoz, képes magat elemezni, ira-
nyitani, ellendrizni, értékelni.

Az impulziv tipust tanulok valaszaikat
impulziv moédon kozlik, elébb beszélnek,
miel6tt mérlegeltek volna. Az impulziv ta-
nul6 a valaszat azonnal és gyorsan adja
meg, mig a reflektiv tanulasi stilusu embe-
rek tobb id6t hagynak a valaszra. Az im-
pulziv tanuldk elsé benyomasra hirtelen
reagalé emberek, jellemzd rajuk a meg-
gondolatlansag, a nagy érzelmi reakcidval
vald valaszadas. Szivesen tanulnak, olda-
nak meg problémakat, vitaznak csoport-
ban. Tanulasuk kooperativ csoportmdd-
szerekkel eredményes lehet, a vita, a k6z6s
megbeszélés, egy-egy téma tarsak eldtt va-
16 exponalasa kiilonosen szivesen végzett
tevékenységiik.

A tanulas kiilonb6z6 mddjainak vizsga-
lata, a tanulasistilus-kutatasok fejlodése
elvezetett a kulturdlis hattér és a tanuldsi
stilus kapcsolatanak kutatdsdhoz. A tudo-
many képviseldiben felmeriilt a kérdés,
vajon kimutathato-e barmiféle Gsszeflig-
gés a tanuld kulturalis hattere és tanulasa-
nak jellemz6i kozott. Mindez pedig azért
valt fontossa, mert a nagy bevandorld or-
szagokban, illetve az etnikai kisebbségek
Ossznépességen beliili magas aranyaval
jellemezhetd allamokban altalanos megfi-
gyelés volt, hogy az etnikai kisebbségek-
hez tartozé gyerekek alacsonyabb teljesit-
ményt nyuUjtanak az iskoldban, mint a
tobbségi tarsadalomhoz tartozo tarsaik.

Jellemz6 volt az afro-amerikai etnikai
kisebbséghez tartozd gyermekek korében
nagyobb mértékii iskolai lemorzsolodas, a
tanulési sikertelenség, a gyenge matemati-
ka-eredmények, irds-olvasas terén mutat-
kozo6 hianyossagok nagy szdma. A kutatok
(Banks — Banks, 2001) a probléma hatteré-
ben az afrikai kultura, a torténelem, az el-
téro szocializacios mintak jellemzdit jelol-
ték meg.

Ezek a megfigyelések azonban nem
csupan a fejlett nyugati orszagokra jellem-
z6ek, hanem a hazankban €16 roma tanulo-
kat is érintik, a hazai roma didksag ugyan-
csak korai iskolai lemorzsolddassal, alulis-
kolazottsaggal, tanulasi, iskolai kudarcok-
kal irhat6 le. Az empatids osztalyba jard
roma tanuldkat vizsgalva Réthyné (1999)
leirja, hogy az ott tanulé roma gyermekek
atlagos beszéd-, iras- és kommunikacids
szintje alacsony, azonban a problémak ko-
rantsem a tanuldk alacsony képességeivel
magyarazhatok. A tanulok nem a képessé-
gek, hanem az altalanos tajékozottsag te-
rén maradnak le tarsaiktdl. Az empatias
osztaly Iétrehozasanak gondolata mogott a
fejlesztés szandéka allt, azonban a szerzo
megjegyzi, az empatias osztaly azért nem
lehet sikeres, mert nem igazodik a didkok
sajatos kultarajahoz.

A folyamatos kudarcok kdvetkeztében
felmeriilt az igény a multikulturalis neve-
1ést fontosnak tarto, fejlett orszagokban a
tanulo hatterének, ezen beliil is kulturalis
vilagdnak megismerésére, mert ugy gon-
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doltak, hogy a diaksag kulturalis jellem-
z0inek feltarasa, majd a kulturdhoz kozel
allo oktatasi mddszerek és stratégiak al-
kalmazésa kozelebb vihet a tanulasi ne-
hézségek megoldasahoz, a sorozatos ku-
darcok enyhitéséhez. Nem <érdektelen
megismerni a kulturalishattér- és a tanula-
sistilus-kutatasok eredményeit, mert kiilo-
nosen fontos tanulsdgokat hordozhatnak a
hazai ciganysag iskoldzasara, kudarcainak
enyhitésére nézve is.

A kultira és a tanulas osszefiiggései

A kutatok arra a megallapitasra jutottak,
hogy a tanulé kulturalis hattere és az isko-
la elvarasai kozott 1évo szakadék hatteré-
ben gyakran a didksagra jellemzd kultura-
lis kiilonbségek allnak. Benett (1990) ot
kulturalis faktort azonosit, amelyek befo-
lyasoljak a tanulast. Ezek: a gyermekkori
szocializacid, a szocio-kulturalis hattér, a
kornyezeti adaptacio, a biologiai hatasok
¢és a nyelv.

A gyermekkori szocializacié a kiilon-
boz6é kulturdk egyedi gyermeknevelési
gyakorlatara vonatkoztathatd, igy példaul
egyes kutatok az autoriter nevelési gya-
korlatot 6sszekapcsoljak a mezofiiggdség-
gel, a laissez-faire gyakorlatot a mezdfiig-
getlenséggel. Chimezie (1988) az afro-
amerikai gyerekeknek fejlettebb motori-
kus képességeket tulajdonit, megfigyelé-
sei szerint az afro-amerikai anyaknak tobb
fizikai kontaktusuk van a gyermekiikkel,
mint az eurdpai-amerikai anyaknak. Az
afro-amerikai otthonokban altalaban tobb
ember ¢l egylitt, az afro-amerikai gyere-
kek t6bb és intenzivebb verbalis és fizikai
stimulusban részesiilnek, mint a fehér
gyerekek.

A gyermekkori szocializacio rendkiviili
hatasanak érzékeltetésére tovabbi példa-
ként emlithetjik R. Spitz hiressé valt vizs-
galatait, amelyek a szeretetkapcsolat nél-
kil nevelkedd gyerekek tanulasara vonat-
koznak. Vizsgalataban négy gyerekcsoport
vett részt: lelenchazi csecsemdk, borton-
buintetésiiket t61t6 anyak gyermekei, nagy-
varosi, értelmiségi csaladok gyermekei,
egy halaszfaluban €16 csaladok gyermekei,

akiknek fejlodését egy éves korig kisérte
végig. A négy csoport koziil kiugréoan mas
eredmények sziilettek a tobbi csoportéhoz
képest a lelenchazi csecsemdk korében:
eleinte ugyan jol fejlddtek, azonban az el-
s6 év végéig ijesztden hanyatlottak, az
anya nélkiil nevelkedett gyerekek fejlodé-
sében 40 szazalékos visszaesést tapasztal-
tak. A gyerekeknél megjelentek a hospita-
lizmus jelei, amely hatassal volt az egyén
intelligenciajara, képességeinek alakulasa-
ra, olvasasi, szamolasi eredményeire, de a
tarsas kapcsolataira is kihatott.

Itt emlithetjiik meg Danzinger és Frankl
vizsgalatait, akik a bécsi és egy albaniai
kisvaros gyermekeinek fejlodését vizsgal-
tak. Az albaniai Kavaja kornyékén a gyer-
mekgondozasra jellemzd volt, hogy a cse-
csemok elsd életéviiket lekotozve, egy
bolecsoében toltotték, keziiket és labukat
osszekotve, jatékszer nélkiil nevelkedtek.
A mozgasban és a manipuldcioban valé
akadalyozottsag kihatott a tanulasukra, a
leko6tozott gyerekek elmaradtak mozgés-
fejléddésiikben a bécsi gyermekekhez ké-
pest. (A mozgasfejlédésben jelentkezett
lemaradas nem behozhatatlan, ha a gyere-
kek manipulaciés, mozgasi lehetdséget
kaptak, megkésve bar, de behoztak lema-
rad4saikat. Osszehasonlitva a spitzi vizs-
galatokkal, a hospitalizaloédott gyermek-
nek hiaba volt jatékszere, nem volt kinek a
kedvéért elindulnia a fejlédés utjan, az al-
ban csecsemok vizsgalata pedig arra muta-
tott ra, hogy a kedvezotlen kornyezeti fel-
tételek mellett, de megfeleld anya-gyerek
viszonyban is képesek elindulni a felfede-
zés utjan a gyermekek. (Meérei, 1981)

Szociokulturalis hattér tekintetében
Hall (1989) magas és alacsony kontextusu
kultarakrol beszél. Véleménye szerint a
magas és az alacsony kontextusu kultirak
szamos dimenzioban kiilonb6znek egy-
mastdl, igy az id6hoz vald viszonyban, a
tarsadalmi szerepekben, az interperszona-
lis kapcsolatokban, a verbalis izenetekben
és a tarsadalom szervezettségében. Ugy ta-
lalta, hogy a mezo6fliggd tanulds magas
kontextusu kultaraban €16 egyénekre jel-
lemz6, mig a mezodfiiggetlen tanulds az
alacsony kontextusu kultardk jellemzoje.
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A romak id6hoz valé viszonya, idéfo-
galma kapcsan Forrai és Hegediis egyik
mivében arr6l olvashatunk (Forrai — He-
gedlis, 2000), hogy az idéhoz valo viszony
a tradicionalis roma csaladokban eltér a
tobbségi tarsadalomban megszokott for-
maktol. Mig masutt az id6 nagy szerepet
jatszik, addig a roma csaladok kevésbé ¢l-
nek az ,,id6 nyoméasa alatt”, az id6nek
nincs olyan nagy jelentdsége naluk, mint a
tobbségi csaladokban. A holnap, a jovo
kérdése a sziikségletek szempontjabol
nem merll fel, a nevelésben a gyermek
igényeit, kéréseit igyekeznek azonnal ki-
elégiteni, a gyermeknevelésben nem kap-
csolodnak semmilyen kotott napirendhez.

Az egyén szociokulturalis hattere, a
sziilok iskolai végzettsége, szocialis osz-
talyba tartozasa, jovedelem- és lakasviszo-
nyai, lakohelye mind olyan tényezdk,
amelyek hatassal vannak a gyermek tanu-
laséra, iskolai eredményeire. Ilyen szem-
pontbol a roma népesség dontd tobbsége a
szegény tarsadalmi rétegbe sorolhato, a ro-
ma csaladok rossz szocialis-gazdasagi
helyzete messzemenden ranyomja bélye-
gét gyermekeik tanuldsara, amit szamos
szomoru statisztikai adat bizonyit.

Az 6kolodgiai adaptacio szintén hat a ta-
nulasi stilusra. Néhany kultiraban példa-
ul a kornyezeti tulélés erdsen fligg a fej-
lett perceptudlis képességektdl. A navajo
csaladok gyermekeiket megtanitjak allat-
csordaik nagy tavolsagbdl torténd felis-
merésére, €s a veszély jelzését ugyancsak
messzirél képesek tovabbitani, egymas-
nak atadni.

A biolégiai-fizikai hatdsok kozé olyan
faktorok tartoznak, mint a taplalkozas, a
fizikai fejlodés vagy az emberi agy fejlo-
dése. Egyes szerzok ugy vélik, hogy a
kulonbozo kulturalis hattert diakok elté-
r6 tanulasi stilusa mogott biologiai té-
nyezdk allnak.

A nyelvi faktor szintén fontos tényezoje
a tanulasi stilus fejlodésének. Bernstein
klasszikussa valt elmélete vilagitott ra,
hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi hatterd,
iskolazottsagu szildk eltéré nyelvi kodot
alkalmaznak, és nevelési gyakorlatuk so-
ran gyerekeiknek is tovabbadjak a kiilon-

boz6 nyelvhasznalati médokat. A kidolgo-
zott kéd hasznalata a magasan iskolazott,
mig a korlatozott kéd az alacsonyan isko-
lazott sziilok jellemzdje. A csaladbol ho-
zott nyelvi kod meghatarozé modon hat a
tanulasra, az iskolai sikerekre.

A nyelvhez vezet6 utak igen kiilonb6z6-
ek lehetnek, a kultara, a kozosséget jel-
lemz6 viszonyok, a kornyezet kezdettdl
fogva befolyassal vannak a gyermek nyel-
vi fejlodésére, nyelvhasznalatara. A kor-
nyezet segitheti bizonyos nyelvi elemek
elsajatitasat, mig masokét hatraltathatja.
Réger Zita (2002) konyvében kiilonbdzo
antropoldgiai, nyelvészeti kutatdsok ered-
ményein keresztiil mutatja be a nyelvi szo-
cializacio eltérd mintait, amelyek ravilagi-
tanak arra, hogy kiilonb6z6 kulturalis hat-
tér és csaladi neveltetés igen eltérd szocia-
lizacids mintat jelent, nagyban befolyasol-
va az iskolai sikereket. Az otthon elsajati-
tott nyelv hatéssal lesz arra, hogy a gyer-
mek miként fog boldogulni az iskola vila-
gaban. A tanulo iskolai esélyeit a nyelv-
hasznalati modok is jelentés mértékben
befolyasoljak.

A romak kozt végzett megfigyelései
alapjan Réger Zita (2002) arra mutat ra,
hogy a roma kozosségekben jellemzd az
oralis kultira dominanciaja, az irasbeliség,
az frott nyelvvel valo talalkozés rendsze-
rint hidnyzik a ciganysag korébdl szarma-
z6 gyerekek nyelvi mintajabol. Mig a
tobbségi tarsadalomban a gyerekek bele-
nonek az iras-olvasas vilagaba, a roma ko-
zOsségekben nem jellemz6 az iskolaskor
elétt a szocializalds az iras-olvasdsra. A
hagyomanyos cigany csaladokban hia-
nyoznak a mesekonyvek, gyerekkonyvek,
a mesélés nem a konyvbdl vald felolvasast
jelenti, a meséket, térténeteket elmond;jak,
ezekben gyakran megjelennek a kozosség
altal atélt élmények, hétkoznapi esemé-
nyek, a meséldé egyéni sorsa, érzelmei.

Szamos 4zsiai, afro-amerikai, spanyol
vagy roma didk, illetve az etnikai kisebb-
ségek kiilonbozo csoportjai azért kudarco-
sak az iskolaban, mert anyanyelviiket az
iskola nem pozitiv értékként, hanem in-
kabb kulturalis deficitként értékeli. Az is-
kolai nyelvhasznalati kommunikacié so-
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ran megjelend feladatok bizonyos nyelv-
hasznalati médok megértését, alkalmaza-
sat feltételezi.

A tanulasi stilus és az ember kulturalis
hatterének Gsszefiiggéseit az Egyesiilt Al-
lamokban vizsgaljak a legintenzivebben,
hiszen a legnagyobb szamban itt élnek
kulturalis kisebbségek. A vizsgalatok ered-
ményeit Banks és Banks (2001) — hivatko-
zassal szamos tanulasistilus-kutatds ered-
ményeire — az alabbiakban foglalja dssze:

Az afro-amerikaiak tanuldsi stilusdra

Jellemzd, hogy

— jartasabbak a nonverbalis, mint a ver-
balis kommunikacidban;

— a tanulas soran elényben részesitik a
mozgasszabadsagot ¢s a valasztasra lehe-
téséget add tanulast,

— a tarsas tevékenységet, szemben a
nem tarsas tevékenységgel,

— a kinesztétikus aktivitast;

— inkabb az esti, mint a délel6tti tanulast
preferaljak;

— mez6fliggd tanuldk, szemben a mezo-
fuggetlenséggel jellemezhetd tanulokkal,

— egészlegesen és kevésbé analitikusan
valaszolnak a vilag jelenségeire.

Az USA-ban él6 spanyolajkii népesség

tanulasi stilusdra jellemzd, hogy

— mezO6fiiggd tanuldk;

— elényben részesitik a csoportos tanu-
lasi helyzeteket;

— érzékenyek masok véleményére;

— cselekedve tanulnak;

— extrinsic motivacioval jellemezhetdk;

— a megismerés konkrét formait eldny-
ben részesitik az absztrakttal szemben;

— a megismerés soran orientacidjuk az
emberek felé fordul az elméletekkel
szemben.

Az indidanok tanuldsi stilusdra jellemzo':

— elényben részesitik a vizualis, térbeli
észlelési informéacidkat a verbalis informa-
ciokkal szemben;

— inkabb egyediil, mint kéz6sségben ta-
nulnak;

— szbasszociaciok helyett mentalis ké-
peket haszndlnak annak érdekében, hogy

emlékezzenek, illetve megértsenek 1 sza-
vakat és koncepciokat;

— kivalo térbeli tajékozodoképességiik
van;

— a nonverbalis helyzetekbdl kdnnyeb-
ben tanulnak, mint a verbalis kommunika-
ciobal;

— a tapasztalati tanuldst preferaljak;

— az egészleges prezentaciot és a vizua-
lizaciot kedvelik.

Az afro-amerikai kultarar6l relevans
beszamolot talalhatunk Boykin (1986)
miveében, aki ugy véli, hogy az afro-
amerikai kultara legalabb kilenc, egymas-
sal szoros Osszefliggésben 1€vo alapvetd
dimenzidt tartalmaz. Igy példaul a kultira
részeként kiemeli a mozgas fontossagat,
hangsulyt helyezve a tancra, ritmusra és a
zenére, kiemeli tovabba az érzelmek sze-
repét az egyén és a kozosség életében, a
kozosségi szellem, a tarsas kapcsolatok
iranti elkotelezettséget, a szajhagyomany,
az oralis kommunikacid preferenciajat, az
expressziv individualizmus, az Oszinte,
hiteles személyiség értékét és az élet iran-
ti lelkesedést.

A kutaték nemcsak az egyes kulturalis
csoportokhoz tartozd tanulok tanulasi sti-
lusat analizaltak, hanem tobben javaslato-
kat fogalmaztak meg a gyakorld tanarok
szamara a kilonb6z6 kulturalis hattérbol
érkezett tanuldkkal kapcsolatban haté-
konynak vélt tanitasi stratégidkra, oktatasi
modszerekre vonatkozodlag is.

Egyes megfigyelék a fenti afro-
amerikai értékekre tdmaszkodva azt al-
litjak, hogy a fekete diakok fizikai akti-
vitds soran, személyes tanar-didk kap-
csolatra épitve, kooperativ csoportmun-
kakban és oralis kommunikacidra €pitd
feladatokban képesek a legjobb teljesit-
ményt hozni.

Slonim (1991) a hispan kulttra értéke-
iként emliti a csoporton beliili kdlesonos
kapcsolatokat, kiemelve a csoporton be-
liili kooperaciot, a bizalomra és felel6s-
ségre €pitd interperszonalis viszonyokat.
A hispan diakokkal kapcsolatban javasolt
tanitasi stratégiak a kooperacié értékei-
vel 6sszhangban allnak, hangstlyozva az
interperszonalis kapcsolatok fontossagat.
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Hale-Benson (1986) megfigyelései
alapjan arra mutatott rd, hogy a fizikai,
motorikus aktivitds, mint példaul a tanc
vagy a taps, hozzajarul az afro-amerikai
tanulok eredményeinek noveléséhez. Az
amerikai spanyolajku didkokkal kapcso-
latban Raminez és Casteneda (1974) olyan
oktatasi modszereket javasol, mint ami-
lyen a kooperativ technikék, a tananyag, a
tanterv humanizalasa, a humor, a kreativi-
tas felhasznalasa az oktatasban, a személy-
re sz6lo jutalmazés, a vita, a tananyag
egészleges bemutatasa az analitikus szem-
Iélett tanitas helyett, a szabalyok pontos,

Egy kulturalis csoport jellemz6i egysége-
sen érvényesek a csoport minden tagjara?

Milyen osszefiiggés lehet a tanar oktata-
si mddszerei ¢és a didkok tanuldsi stilusa
kozott?

Igaz ugyan, hogy a kozos kulttra és kii-
16ndsen az azonos etnikai csoporthoz vald
tartozas hatalmas erd, amely befolyassal
van a didk tanulasi fogékonysagara, azon-
ban hangsulyozni kell, hogy a kulturalis
gyakorlat tanult viselkedés, amely mddosit-
hato. A kultura nem statikus determinans, a
kisebbségi tanulok viselkedése nem csak a
kultargjuk kovetkezménye. A kultira az

vildgos ismertetése

egyént kiilonbozo

az oktatasi folyamat-
ban. Sawyler (1991)
az indian didkokkal
kapcsolatban java-
solt tanari viselke-
désrepertoart  az
alabbiakban jeloli
meg: a tanar keriilje
az egyéni sikerek ko-
zéppontba allitasat,
és csokkentse mini-
malisra az iskolai
el6adasok szamat,
torekedjen a csendre,
hagyjon hosszabb
sziineteket kérdései
utan, a nyelvtanitast
globalis moddszerrel
végezze. A killonbo-

A tanuldsistilus-kutatdsok figyel-
meztetik a tandrokat, hogy meg-
értsek és elfogadjdk a didkok sze-
mélyes kulturdlis hdtterét, és
haszndljdk ki a tanuloik tuddsd-
bol és kulturdlis hdtterébol eredo
lehetbségeket a tanitdsban. A ta-
nuldasistilus-kutatdasok nagy segit-
séget jelentenek a didk tanuldsd-
ért felelos tandri magatartds for-
mdldsdaban. A kiilonbozo tanuld-
si stilusokat, az emberi intelligen-
cia kiillonbozo formdit kihaszndl-
va a pedagogus érdekes és érte-
kes osztdlytermi kultiirdt épithet
fel, amelyen beliil a gyermekek
ktilonbozo utakat vdlasztva
tanulhatnak.

modon befolyasolja,
a kulturalis hatasokat
az egyén sajat sze-
mélyiségén keresztiil
sziiri és ellendrzi, az
azonos kulturalis
hattérrel rendelkezd
diakok osztoznak
ugyan egy azonos
kulturalis hattérben,
azonban egy kultura-
lis csoport minden
egyes tagja mégsem
viselkedik azonos
madon.

A tanulasi stilus
milyenségét befolya-
sol6 kulturalis fakto-
rok 6sszekapcsolod-

z6 kutatok leggyak-

nak még olyan to-

rabban a kooperativ
tanulési technikakat javasoljak a kiilonbo-
76 kultarabdl érkezo diakok sikeres tanita-
sa érdekében.

A tanulasistilus-kutatasok korlatjai

A tanulasistilus-kutatasok rendkiviil ér-
dekes Osszefiiggésekre deritettek fényt a
tanulds és a kultura kapcsolatarol, azon-
ban az eredmények dvatossagra intenek.
A vizsgalatok tobb kérdést is felvethet-
nek, igy felmeriilhet benniink az a kérdés,
hogy:

Vajon a kultira az elsédleges valtozo,
amely befolyasolja a didk tanuldsi stilusat?

vabbi tényezdkkel is,
mint az egyén szocialis osztalyba tartozasa
vagy neme. Itt kell emlitést tenniink a
szubkulturdk sokasagarol. Valentin (1971)
az USA-ban €16 feketék kozott legalabb 14
afro-amerikai szubkulturarol besz€l, t6bbé-
kevésbé eltérod kulturaval. Az Egyesiilt Al-
lamokban €l spanyol anyanyelviiek 19
kiilonb6zo orszagbol érkeztek, és kiillonbo-
z6 szocio-0konomiai hattérrel és karakter-
rel jellemezhetok. Nem osztoznak egy ko-
z0s nyelvben, vallasban vagy etnikai iden-
titdsban sem. A szubkulturalis kiilonbségek
megjelennek a tanulas terén is. Raminez és
Casteneda (1974) ugy talalta, hogy a spa-
nyol populacion beliil a tanulési stilus kii-
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16nbozdsége kapesolatban all az asszimila-
cié fokaval, a mexikoi hatar tavolsagaval,
az USA-ban val6 tartozkodas idejével és az
urbanizécio szintjével. Bell és McGraw-
Bruell (1988) tgy talalta, hogy a magasan
teljesitd afro-amerikai didkoknak a tanu-
lashoz vezetd utja hasonlo, mint a fehér ta-
nuloknak. Jol lathaté tehat, hogy a kultura
¢s az etnicitds keretet ad a tanuldsi stilus
fejlodéséhez, azonban maés tényezok is
szignifikans szerepet jatszhatnak a kultura-
lis hatasok valtoztatdsaban, tanulasunk ala-
kitasaban.

A tanulésistilus-kutatasok eredményei
veszélyeket is magukba rejtenek, kiilono-
sen, ha az értelmezok szdmara egyiitt jar-
nanak bizonyos, a tanulok képességeinek
hianyarol szolé hiedelmekkel, altalanosi-
tasokkal, az egyéni kiilonbségek figyel-
men kiviill hagyasaval.

Szamos szakird javasolja, hogy a tanar
oktatasi modszerei, stratégidi alkalmaz-
kodjanak a kulturalisan kiilonb6z6 hattér-
rel rendelkez6é didkok tanulési stilusdhoz.
Masok azonban megjegyzik, hogy a na-
gyobb tanuldi aktivitas, az érzelmi bevo-
nddas, a kooperativ technikak alkalmazasa
nem csak a kisebbségi tanuldk javat szol-
galja, hiszen minden gyermek profitalhat a
gyerekbarat, aktivitasra éptilé tanulasi
modszerekbdl.

A kutatasok tanulsagai

A tanulasistilus-kutatasok kritikus
pontjai mellett érdemes ravilagitani né-
hany pozitiv vonasukra is. A kutatasok
nagy érdeme, hogy kulturalis kontextusba
helyezték az emberi tanulést, és kiindulo-
pontot jelentenek a kulturalisan sokszin(
diaksag tanitasahoz, a gyerekek kozott 1é-
vo tanulasi kiilonbségek megértéséhez.
Rendkiviil fontos tanulsaguk, hogy a do-
minans kultaran kiviil es6 gyermekek job-
ban tanulnak, ha a tanitas folyamata az al-
taluk preferalt tanulési stilushoz kapcsolo-
dik. A kulturalis sokszinliség gyakran ma-
gyarazé tényezd a szines borii tanulok is-
kolai kudarcainak értelmezése soran. Az
afro-amerikai, a spanyolajkt, az indian,
roma és egyéb kisebbségi csoportba tarto-

z6 didkok magukkal hozzak az iskolaba
kulturajuk sajatos jellegét, kulturalis vi-
selkedésiik megkiilonboztetd készletét,
beleértve a csoport nyelvét, torténelmét,
normait éppugy, mint értékeit, ritualéit és
szimbolumait. A mindennapi pedagbgiai
munka soran hatékonyan miikddni kivano
tanarnak diakjai kulturalis értékeire, ta-
pasztalataira, viselkedésére kell épitenie
tanitasi tevékenységét. A tanitas €s a tanu-
las kulturalis kontextusa nem csupan azt
jelenti, hogy a tanarnak figyelemmel kell
lennie didkjai kulturalis hatterére a tanita-
si folyamat soran, hanem reflektalnia,
mérlegelnie kell sajat oktatasi tevékenysé-
ge soran kitlizott céljaira, modszereire, vi-
selkedésére, hogy mindez a tanuldk altal
preferalt tanuldsi kornyezettel szoros
Osszhangban legyen.

A tanulésistilus-kutatasok figyelmezte-
tik a tanarokat, hogy megértsék és elfo-
gadjék a didkok személyes kulturalis hat-
terét, €s hasznaljak ki a tanuloik tudésabol
és kulturalis hatterébdl eredd lehetdsége-
ket a tanitasban. A tanulasistilus-kutatasok
nagy segitséget jelentenek a didk tanulasa-
ért felelés tanari magatartas formalasaban.
A kiilonb6z6 tanulasi stilusokat, az emberi
intelligencia kiilonb6z6 formait kihasznal-
va a pedagdgus érdekes és értékes osztaly-
termi kultarat épithet fel, amelyen belill a
gyermekek kiilonbozo utakat valasztva ta-
nulhatnak.
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Torgyik Judit

Spiritualis halo

Bencések a magyar oktatds és nevelés szolgalataban

., Ha kozosségiink életét és jovajét akarjuk szolgdlni,
személyben, és nem intézményben szabad gondol-
kodnunk.” (1)

Megjelent a 2002. oktober 29. és 31. kozéit Pannonhalmdn rendezett
nemzetkozi nevelési konferencia eléaddsainak és korreferensi
hozzdszoldsainak irdsos anyaga (Pannonhalmi Foapdtsag,
2003, szerkesztette.: Varga Mdtyads).

z ismeretek atadasa, kozvetitése,

hagyomanyozodasanak mikéntje

korunk egyik legfontosabb kihivasa
—alegkérdésesebb és legtobb problémat fel-
szinre hozd gondolkodasi és gyakorlati terii-
let. Nem kiilonds tehat, hogy nem csak azok
foglalkoznak e témaval, akik kozvetlenil
részt vesznek a tudas tovabbadasaban. Ot
évvel ezeldtt a 20. Filozofiai Vilagkong-
resszus (2) példaul ujra elétérbe helyezte a
filozéfia elveszendonek latszo, de eredendd
céljat, az ,,emberiség nevelését”, az ,,Gjra ki-
Iépést a vilagba” tanitd intencidkkal. De
kozvetleniil az oktatassal foglalkozd intéz-
mények, killonb6z6 szintli iskolak képvise-
16i altal tartott konferenciak is egymast érik
nemzetkozi, regionalis és orszagos szinten
is. Magyarorszagon 2001-ben szervezték az

elsé orszagos Neveléstudomanyi Konferen-
ciat, amelyet azdta oktoberben évente meg-
rendeznek. A rendezvény a hazai oktatas és
nemzetkozi tapasztalatok majdnem minden
témajat, szintjét és aktualis kérdését atfogja.
(3) Szakszer(, pontos kutatdsokrol, felméré-
sek eredményeir6l beszdmolva szinte sza-
mon tarthatatlan mennyiségii témat, szaktar-
gyat, diszciplinat, kutatasi teriiletet vilagita-
nak meg a konferencidkon megszolald eld-
adok. Ez az ,oktatas-robbanas” szorosan
Osszefligg az ismeretek és a tudas felhalmo-
zodasaval, az ebbdl eredd szelekcio és at-
adas lehetoségének kihivasaval, valamint az
Egyesiilt Eurdpa altal folvetett kérdésekkel.

A bencések altal szervezett konferencia
bizonyos szempontbdl beilleszthetd ebbe a
folyamatba, de tobb is ennél: azt tarja fel,
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