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Moszlim emberképek és pedagogiak

Ami Dél-Europa nevelés- és miivelodeéstorténészi kutatdsaiban
evidens fejlemény, az az Europa t6bbi régiojaban munkdlkodok
szdmdra nem mindig az. EI6 hagyomdwy hijan csupdn Rutatoi

érdeklodes és kontinensiink neveléstorténeti folyamatain valo

t6prengés eredményekéent fordultak néhdnyan a kordabban
europainak kevésbé itélt civilizdciok miivelodése fele. Tették ezt akdr
szellemtorténeti okbol, akdr interdiszciplindris megfontoldsbol,
gyorsan rdaébredtek arra, hogy az Europa-kozpontil térténeti
megkozelités, kiiléndsen, ha maga az Europa-definicio is kétséges,
olyan csoldtdst eredményez, amely megakaddlyozza szdmos
problema tematizdldsdit.

tékszemlélete sokszor akadalyozza a hozza nem szervesen kapcsolodo, de feltehe-

t6 kérdések korbejarasat. A miivelddés- s az annak részét képezd neveléstorténet
az utobbi évtizedben a civilizacidtorténeti aspektusok mentén gondolja végig vizsgalata-
it, s rendezi (jabb mintazatba eredményeit.

Ezek egyike annak meghatarozasa, hogy — a foldrajzitol eltavolodva — kulturalis érte-
lemben mit is nevezhetiink eurdpainak. Eurdpainak nevezhet6 fejlemények ugyanis nem
csak eurdpai eredetliek, s a kifejlésiikr6l sem allithatjuk, hogy csupan Eurépara korlato-
zodik. Részben, mert Eurdpanak a tobbi kontinenséhez képest kevésbé vannak természe-
tes foldrajzi hatdrai, részben, mert a foldrész valasztovonalait kulturalisan a legnyilvan-
valobb meghatarozni.

Civilizaciotorténeti szempont annak vizsgalata is, hogy ez az eurdpai kultira miért s
miképpen tagolt, s a tagolddas torténetileg hogyan zajlott le. Az eurdpai civilizaciot négy
nagy kulturalis hasadas tagolta:

— a mediterraneum és az 6t korbevevo vilag elkiiloniilése;

— a moszlim-keresztény elvalasztddas;

— a bizanciak és a latinok koz6tti skizma;

— a nyugati katolikus térségektdl torténd protestans elhatarolodas.

Ezek egyike zajlott le a 7-8. szdzadban, aminek eredményeként a mediterraneum egy
kelet-nyugat tengely mentén katolikus (egyetemes) és iszlam részre esik szét, s megosz-
lik. Ettdl az id6ponttol az iszlam keletre és dél felé, a katolicizmus pedig északra terjed,
de hatarvonaluk lényegében azonos helyen marad.

E mivelddéstorténetileg ugyancsak értékelt s kutatasok targyaul szolgald folyamatnak
a neveléstorténetre s még inkabb a hazai neveléstorténetre meglehetdsen jelentéktelen a
hatasa. A neveléstorténet valamennyi vonatkozasa — a forrasok feltarasatol a kutatasig, az
eredmények kozzétételétol az oktatasig — tobbnyire a nyugati katolikus értékeket s kisebb
mértékben a protestans fejleményeket tematizalta. S nem vett tudomast, esetiinkben a ha-
zai neveléstorténet sem, a térségi meghatarozottsagaink ellenére, példaul a moszlim, il-
letve a bizanci fejlemények szisztematikus vizsgalatarol, nemhogy annak intézményes és
intézményen kiviili tudasatorokitési folyamatairdl.

Az utdbbi sziik évtizedben a hazai neveléstorténet néhany kutatoja és oktatdja érdek-
16déssel fordult a moszlim muvelddés- és neveléstorténethez. Vizsgalatuk tobbnyire a

85

ﬁ nemzeti torténetiras elvezet ugyan az egyetemes folyamatok vizsgalatahoz, de ér-




Géczi Janos: Moszlim emberképek és pedagogiak

kozépkori és az ujkori fejlemények attekintésére iranyul, eredményeiket forrasfeltaro ku-
tatasokra alapozzak, és szdmos szaktudomanyi kozleményben, néhany szakkdnyvben, ta-
nulmanygytjteményben, illetve egy egyetemi jegyzetben tették kozzé.

Ha nem is toltotték ki azt a hiatust, amely az egyetemes neveléstorténet-irasban tapasz-
talhatd, megtették talan a kezdeti Iépéseket. Szempontjaik koziil a legkevésbé az az érde-
kes, amely a leginkabb nyilvanvalo: az iszlam a vildgvallasok egyikeként joggal vonja
magara azt a figyelmet, amely a holisztikus jovoképbdl kovetkezik. Diszciplinaris okok-
kal inkdbb magyarazhatd ez a térekvés: szdmos olyan eurdpai neveléstorténeti esemény,
fejlemény van, amelynek az értelmezése lehetetlen a tarscivilizacios hatdsok ismerete
nélkiil. Annak a tudatositasa, hogy az iszlam és a keresztény vilag hagyomanyban azo-
nos gyoker(, csak éppen masképpen viszonyul sajat multjahoz, fontos feladat. S az, hogy
homologiak és analogiak sora kinalja az Osszevetések lehetdségét — amely munka az
Osszehasonlitd vizsgalatok amugy is érdeklddést kivaltd fejleményeit gyarapitja —,
ugyancsak termékeny szemponthoz vezetett. A szinkrdn és diakron szempontok koziil ki-
valtak azok, amelyek Osszevethetdvé tették a neveléstorténeti fejleményeket. S minde-
nekeldtt néhany esetben arra vilagitottak ra, hogy a kulturalis javak atorokitési modjai
mennyiben rokonok, illetve mekkora mértékben mutatnak tarsadalmi, gazdasagi, politi-
kai, vallasi, tudomanyos és filozdfiai, illetve miivészeti meghatarozottsagokat.

Az eszmetorténeti megkozelités, amelyben tobbé-kevésbé mar egyezségre jutottak a
neveléstudomanyt szolgald diszciplina képviseldi, kijelolték a lehetséges feldolgozasi
szempontokat. A neveléstorténetben inkdbb a miivelddéstorténethez, illetve a gondolko-
dastorténethez tartozé vilagképek korbehatarolasa mutatkozott alkalmas kiindulasi pont-
nak. A vilagképekbol levezetheté emberkép, illetve emberképek, abban a férfi-, no- és
gyermekkép illeszthetd volt a miveltségi elképzelésekhez, tovabba ahhoz is, hogy a mii-
veltség athagyomanyozasara milyen intézmények, intézményrendszerek, illetve milyen
miveltség-egyiittesek alakultak ki. E logika mentén érthetd, hogy a moszlim-keresztény
kultura elvalasanak okairdl kitiintetetten esik szd, ahogy azokrol a torténetileg is megfog-
hat6 talalkozasi pontokrdl is, amelyekben a keresztény-moszlim, majd a moszlim-
keresztény kolcsonhatas tételesen kimutathatd. E kolesonds kapesolat a neveléstorténet
altal minden problematizalt és a torténeti tanitasban targyalt kérdést érint.

Annak ellenére, hogy a moszlim vilagképek harom jol koriilhatarolhato csoportot al-
kotnak, képviseldik egyként a vilag teremtettségét és a teremt6t valljak, és a teremtés ak-
tusara vonatkozd elképzelésiik sem tér el egymastdl. A vilagképek kezdeti formai — po-
1émiak hijan — Allah és a teremtett dolgok kozotti kapcsolatokkal foglalkoznak, s a vilag-
kép atorokitdi szamara sem jelent problémat a teremtés magyarazata, illetve a jovorol va-
16 elképzelések kutatasa. Masrészt a kozmoszra vonatkozé ismeretrendszer nemcsak
hogy létrehozhatd, de meg is tanulando. Az iszlam és az iszlam tudomanyok a legtagab-
ban értelmezett tudas szorgalmazoi, szemben a kortars kozépkori kereszténységgel,
amelyben — torténetileg persze indokolhatdé médon — nem jelentkezett a teoldgiat megha-
ladé tudas iranti igény. Els6 évezrediikben a profan, a vilagi helyett dontden a szakralis
gondolkodas a jellemzdje mindkét vilagvallasnak, de az iszlam a gorog, racionalis tudo-
manyok eredményeibdl a kereszténységnél buzgobban épitkezett, s az erre vonatkozd is-
mereteket is konzekvensebben épitette be ember-, né- és gyermekképébe és abba a tudas-
képbe, amelyet intézményesen atorokit.

A teologusok, a filozéfusok és a misztikusok vilagképének kerete azonos — de eleme-
ik részben mashonnan szdrmaznak. A teoldgiai iskolék (a kalam, azaz a racionalis teold-
gia kovet6i) elsje, a mutazilita iranyzat, az iszlam el6tti tudomanyok eredményeire ta-
maszkodik: 6k inditjak el a hellenisztikus (és a perzsa s indiai) hagyomany beépiilését.
Ennek szélsdségesen racionalista kovetkeztetéseit elvetve alakult ki a 11. szazadra az is-
teni rendbe a tudassal beavatkozni nem kivano asaritdk iskolaja (s ma ez az iranyzat a
legerdsebb az iszlamban). Az asaritdk ellenzik a platoni tanokat és a determinizmust is
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elvetik, mert véleménytiik szerint ezek a nézetek Allah szabadsagat korlatozzak, ami pe-
dig logikailag lehetetlen. Atomista elképzelésiik, amely nagyon tavolrél rokonsagban all
az okori gorogok atomizmusaval, a véletlenre és a csodara ad magyarazatot. Masfeldl a
kalam képviseldi érveket kaptak az — egyébként Arisztotelész nevéhez kotott, annak fizi-
kéajahoz kapcsolt — filozéfia elleni tamadasukban a misztika vilagképétdl is.

A teologiai vilagképet szorgalmazok sajat nézeteik kifejtésére és kozvetitésére a 11.
szazad soran létrehoztak azt az 0j felsGoktatasi rendszert, amelyben a vallastudomanyo-
kat, mindenekel6tt a moszlim vallasjogot €s igy a négy nagy jogi iskola nézetét oktattak
— bizonyos helyeken szinte kizardlagosan. Az idok folyaman a vitdk eredményeként
azonban az oktatas tartalmi részévé valt a peripatetikus hagyoméanyt folytat6 logikai is-
meretanyag is.

A moszlim peripatetikusok (filozéfusok) az arisztotelészi €s a neoplatonikus ismerete-
ket 6tvozve, a keleti tudast is felhasznalva alakitjak ki a maguk vilagképét. Arisztotelész
neoplatonikus interpretalasat kaptak orokségiil, és ezt a hagyomanyt folytatjak, mikoz-
ben a vallas és a filozdfia dsszeegyeztetésén toprengenek. Képviseldik széleskort szak-
tudomanyos ismeretekkel is rendelkeznek, mindenekel6tt az orvostudomanyban és a val-
lasjogban jaratosak. Természettudomanyi, bolcseleti eredményeiket, tudomanyfeloszta-
sukat — azaz a kapott és a megszerzendd ismeretek rendszerezését — Gsszeegyeztethetd-
nek tartjak a teologiaval.

A misztikus szufizmusban a peripatetikusok racionalizmusa és az illuminacié kevere-
dik. A filozéfiai és az intuitiv megismerés dsszekapcsolasa szintén 6nallo allaspontot te-
remt az univerzumrdl s annak elemeirdl, tovabba a megismerés lehetséges formairdl.

A harom vilagkép-vonulat eltéré muveltségképet eredményez. A teoldgia képviseldi a
vallasjog, a filozéfusok a természettudomany és a logikus gondolkodas torvényei, a
misztikusok a vilag befogadasanak személyes, intuitiv modszerei irant érdeklédnek. An-
nak ellenére, hogy a végcéljuk azonos, eltérd antropoldgidhoz, pszicholdgidhoz és etika-
hoz jutnak.

A Koranhoz, a hagyoményhoz, a jogi iskolakhoz eltéré6 modon viszonyulnak, ember-
és gyermekszemléletiik kovetkezményeként mas-mas ismeretkomplexum kialakitasat
tartjak hasznosnak a teremtett vilag megismerésére, ha pedig nem tiltott, Allah megta-
pasztalasara. Kiilonbozoképpen fordulnak az arab és a nem-arab hagyomanyokhoz, el-
utasitjak, illetve felhasznaljak a természetrol referald tapasztalatokat, s a kulturakozveti-
t6 eszkozoket, a verbalizacid és a matematizaltsag eljarasait sem kezelik mindenkor azo-
nos moédon. Az 4ltalanos, majd a megjelend felséfokil oktatasban kozos jellemzdjiik,
hogy szorgalmazzak a tudast, és a befogadd embert tekintik értéknek, de a képzési tartal-
makrdl eltérd nézeteket vallanak. Az eurdpai skolasztika szamara az arab filozofia koz-
vetiti Arisztotelészt és szinte valamennyi gordg természettudomanyt, de a kereszténység
misztikdjahoz hozzajarul néhany, a szafizmusbodl eredd elképzelés és gyakorlat is. S a
harom vilagkép-sorozat, azaltal, hogy parhuzamosan is Iétezett, egymads érvrendszerét,
tartalmat, tematikdjat is befolyésolta.

Mivel a moszlim hivé szamara az isteni jelenlét — a keresztény embertdl eltéré modon
—nem személyes, erkdlcsi, egzisztencidlis iranymutatast is tartalmazo iton valdsult meg,
az iszlam ¢és a hivd sorsa kiilonosképpen a ,,tudason” alapult. Ez a mentalitas lesz majd
az —a maga szamos forrasaval, eljarasaval, szellemi és anyagi struktirajaval —, amely kii-
16ndsen erds hatast gyakorol a skolasztikdban, majd pedig a reneszanszban Eurdpa kul-
tartorténetére. S tehette ezt nemcsak azért, mert a két testvér-civilizacié monoteista gyo-
kereiben azonos, de torténeti — antik és hellenisztikus eredetii — kdlcsonhatasai révén is.

A szamos bizonyiték egyike (s a kapcsolat felvételének indoka), hogy az iszlam uni-
verzum-elképzelése — a szellemvilagtol a kozmoldgian 4t az antropoldgidig és az elemi
vilagot targyalé tudomanyokig —, amelyet organikus vilagképnek latunk, strukturajaban
nagyrészt azonos a keresztény kozépkor organikus vilagképével.
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1. dbra. Az iszldm és a keresztény organikus vildgkép

A szellemtdl a foldi teremtményekig hierarchikus rendbe Aallitott vilag leirdsara a
moszlim vilag egyfajta tudomanyrendszert hozott 1étre. A tudomanyok ugyancsak hierar-
chikus rendszere illeszthetd a vilagkép struktirajahoz. A moszlim tudomanyok rendsze-
re — miként majd utobb a keresztény tudomanyok rendszere is — egyfajta organikus rend
szerint alakul, még ha ebben mast és mast hangstlyoznak is azok a szerzok, akik a kalam
értelmében tevékenykednek, vagy a peripatetikus filozéfusok.

1. tabldzat. al-Khwdrizmi: A Maftih al-Culiim-jének tudomanylistdja

Arabo-moszlim tudomdnyok Idegen tudomdnyok

1.1 Jog (figh) II.1 Filozofia (falsafa)

1.2 Teologia (kalam) 11.2 Logika (mantiq)

1.3 Grammatika (nahw) I1.3 Orvoslas (fibb)

1.4 Hivatalnoki tudoméanyok (kitaba) I1.4 Aritmetika (%ilm al-“adad)
1.5 Koltészet és prozodia (shi®r wa Carid) I1.5 Geometria (handasa)

1.6 Torténelem (akhbar) 11.6 Asztronémia (“ilm al-nujizm)

I1.7 Muzsika (msiqa)
11.8 Mechanika (%ilm al-Aiyal)
11.9 Alkimia (al-kimiya)
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2. tabldzat. A Mafatih al-Culiim (al-Khwdrizmi) filozdfiai fejezetében olvashaté tananyag-struktiira

1 Elméleti tudomdnyok:
1. Természetfilozofia (ilm al-rabi€a):
— orvoslas (tibb)
— égi jelenségek (athar al-Culuwiyya)
— szublunaris vilag tudomanyai
— 4svanytan (al-ma€adin)
— ndvénytan (al-nabat)
— zoologia (al-hayawan)
— alkimia
2. Metafizika (“ilm al-umir al-ilahiyya)
3. Propedeutikus/matematikai tudomany (al-“ilm al-ta®limi wa ’l-riyad):
— aritmetika (“ilm al-adad wa ’1-hisab)
— geometria (al-handasa)
— asztronémia (®ilm al-nujim)
— muzsika (msiqa)

1. Gyakorlati tudomdnyok:

1. Etika (%ilm al-akhlaq)

2. Haztartas (tadbir al-manzil)
3. Politika (siyasa)

111 Logika (?)

3. tabldazat. Ibn Khaldin (m. 1406): al-Muqaddima

1. Hagyomdnyos valldsi tudomdnyok: (al-Suliim al-naqlivya al-wad iyya)
. Exegézis (“ilm al-tafsir)

. A Qur’an olvasasa (%ilm al-qira©at)

. Hagyomany (Culam al-fadith)

. A jog alapjai (Cilm ugal al-figh)

. Ellentmondasok tudoménya (“ilm al-khilafiyyat)

. Dialektika (Cilm al-jadal)

. Jogtudomany (®ilm a I-figh)

. Oroklés (Cilm al-fard’id)

Teoldgia (%ilm al-kalam)

10. Safizmus (%ilm al-tasawwuf)

11. Oneiromancia (%ilm tafsir al-ru’ya)

Bevezetés: Nyelvtudomanyok (Culizm al-lisin al-Carabf)

LU R LN —

1L Filozéfiai tudomdnyok (al-Culiim al-hikmiyya al-falsafiyya)
1. Logika (“ilm al-manyiq)
Arisztotelész nyolc kdnyve
2. Fizika (“ilm al-fabi“a)
— orvoslas (al-fibb)
— mezdgazdasag (al-fila/a)
— magia (al-sihr)
— talizmanok (al-filasmat)
— szemfényvesztés (al-sha®badha)
— alkimia (al-kimiya)
3. Metafizika (“ilm ma wara’ al-fabi®a)
4. Matematika (%ilm al-ta®alim)
— a szam tudomanyai (al-Culizm al-Cadadiyya)
aritmetika (al-aritmayiqf)
szamolas (sinaCa al-hisab)
algebra (al-jabr wa ’l-mugabala)
gazdasagi alkalmazés (al-muCamalat)
6roklés (Cilm al-fard’id)
— Geometria (al-Culzzm al-handasiyya)
kor- és kipgeometria (al-handasa al-makhsizsa bi-’l-ashkal al-karawiyya wa ’1-
makhrizat)
foldmérés (Cilm al-misaha)
optika (al-manézir)
— Asztronémia (%ilm al-hay’a)
asztronémiai tablazatok (Cilm al-azyaj)
csillagaszati szabalyok (al-akzkam)
— Muzsika (al-masiqa)
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Mindkét tudomanyrendszer a moszlim univerzum-elképzelés megismerésének lehet-
séges mddjat mutatja. De ismert olyan tudasstruktura is — tobbek kozott al-Ghazzdli
(megh. 1111) munkassaga eredményeként —, amelyben a vallastudomanyok és a filozofi-
ai, illetve szellemtudomanyok két csoportja egy harmadikkal, a misztikus tudomanyok
csoportjaéval egésziil ki.

A pécsi tanarképzésben a nevelés- és miivelddéstorténet oktatasanak egy olyan valto-
zata is kialakult, amelyben diszciplinarisan indokolt volt a moszlim neveléstudomany
torténetének vazlatos bemutatasa. Ehhez a vilagképi-gondolkodastorténeti megkozelités
adta az alapot, hiszen a vilagképi elképzeléseket hiien tiikrozik a tudasmintazatok és az
azt kozvetitd intézményes és intézményen kiviili nevelési/oktatasi formak. A moszlim ne-
veléstorténeti tények ismerete, tapasztalatunk szerint, hozzajarul az eurdpai fejlemények
jobb megértéséhez.
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