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A vizualis képességek szamitogép-alapa mérésének lehetoségei

A szamitogép alapi mérések alkalmazasanak elénye a tudas- és képességvizsgalatok
szamos teriiletén megmutatkozik (Csapd, Ainley, Bennett, Latour, & Law, 2012; Magyar
& Molnar, 2013; Molnar, 2011). Alkalmazasaval valtozatosabb, életszeriibb, alkalmazas-
orientaltabb feladatokat, 0, eddig kevésbé vagy mas szempontbdl kutatott képességeket
vizsgalo tesztelési eljarasokat alakithatunk ki. A technoldogiaalapi mérés-értékelés leg-
gyakrabban emlitett és a jelen kutatds szempontjabol is kiemelked6 fontossaggal bird
elényei a tradicionalis adatfelvételekhez képest az adatfelvételi és kiértékelési objektivitas
novekedése (Csapd, Molnar, & Nagy, 2014), az automatikus kiértékelés és azonnali
visszacsatolas lehetdsége (Csapd, Molnar, & R. T6th, 2008), az innovativ feladat-szer-
kesztési és valaszadasi lehet6ségek (Molnar, 2015) és a kontextualis adatok (pl. feladat
megoldasaval eltoltott ido) rogzitésének €s elemzésének lehetdsége (Molnar & Pasztor,
2015). A kontextualis adatok elemzésének segitségével feltérképezhetd példaul a tanulok
feladat-megoldasi stratégiaja, az egyes feladatok megoldasara sziikséges id6 (Molnar,
2016), a teszten beliili visszalépés hatasa a teszteredményekre (Kinyd & Dancs, 2015).
Mindezen elemzések a vizsgalt jelenségek miikddésének mélyebb, pontosabb megértését
teszik lehetévé, melyek a hagyomanyos mérési modszerekkel még nem valosulhattak meg
(Molnar, 2016).

A szamitogép alapi mérések eldnyeit felismerve, azok mar megjelentek a vizualis ké-
pességekkel kapcsolatos kutatasokban is (Karpati & Gaul, 2011). A vizualis képességek
mérése Magyarorszagon igen koran, a szazadfordulon elkezd6dott. Nagy Laszlo (1905)
pszichologusként a képességfejlodési szinteket értékelte, a vilagrol alkotott képzetek le-
nyomatat is latta a gyermekrajzban, és a rajztanitast orszagos vezetd szakfeliigyel6ként
alapmuveltséget kozvetito tantargyként a kdzoktatas fontos részeként hatarozta meg. Ta-
nitvanya, a képzémiivész Paal Akos (1970) részletes fejlodési leirast készitett a gyermekek
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vizualis nyelvének alakulasar6l. Munkatarsa, a képzomiivész és pszichologus Székacsné
Vida Maria (1980) szintetizalta a két kutatasi iranyt, és a vizualis nyelv elsajatitasat ku-
tatva, a képi kifejezés, a szimbolumalkotas kialakulasat is feltarta.

A vizualis képességek szamitogép alapli elemzéseire vald elsd torekvések mar az
1980-as években megjelentek. Csap6 és Varsanyi (1985/1995, p. 662) vizsgalata korszak-
alkotonak bizonyult a vizualis képességek ilyen formaban torténd értékelésében. A
taxondmiat harom fékomponens mentén alakitottak ki: pszichomotoros Osszetevok,
térszemlélet és miiszakirajz-ismeretek. A feladatokkal tortént adatfelvételben kozépisko-
las tanulok vettek részt, ugyanakkor az eredményekbdl kideriilt, hogy az itemek tagabb
életkori intervallumban 1év6 didkok tesztelésére is alkalmasak, és tovabbi alapot képeztek
a vizualis képességek, kiilonosen a térszemlélet fejlédésének kutatasaban (Frei L.-né,
2004; Karpati & Pethd, 2012). A vizsgalat hazankban bizonyitotta be el8szor, hogy a Vvi-
zualis képességek komponenseinek a fejlddését nem befolyasolja sem a tanuldk szocialis
hattere, sem az iskolai érdemjegy (Karpati & Pethd, 2012).

A vizualis alkotas és befogadas képességrendszerének értékelése ma két agon fut: a
,,Vizualis kultara” (korabban ,,Rajz és mtialkotasok elemzése™) tantargyban elsajatitott tu-
dasanyag ¢s az oktatas soran fejlesztett alkotd és befogado képességek mérése, illetve a
vizualisképesség-rendszer éaltalanos, tantargyaktol fliggetlen milkodésének vizsgalata. A
magyar vizualis nevelés hagyomanyosan alkotasorientalt ,,miivészpedagogia”, melyben a
tanulo elsésorban az alkotd folyamat soran szerez befogadoi élményeket és tapasztalato-
kat. A vizualisképesség-rendszeren beliil 6nall6 alkotdi és befogadoi alrendszert azonosi-
tottak, melynek sajatos fejlesztést kivannak, alapvetd valtozasokat eredményeztek a peda-
gogiai gyakorlatban — a miielemzés mellett megjelent a mindennapi vizualis kommunika-
cio, eldtérbe keriilt a képi nyelv megértésének tanitasa (Karpati, 1991; Karpati & Gyebnar,
1996).

A vizualis képességgel kapcsolatos vizsgalatok eredményei részben beépiiltek a tan-
tervi dokumentumokba (Boddczky, 2008). A térszemlélet vizsgalatara kidolgozott és be-
mért feladatrendszert ma is hasznaljak (Séra, Karpati, & Gulyas, 2002), és a zsiirizéses
portfolioértekelés is bekeriilt a vizudlis nevelés értékelési repertoarjaba (Karpati &
Schonau, 1998; Zombori, 2015). Ezt az értékelési rendszert is alkalmazza a Vizualis kul-
tira tantargy érettségi vizsgaja is (Pallag, 2006). Jelenleg, kapcsolédva a nemzetkozi ku-
tatasi iranyzatokhoz, az egyes részképességek fejlodésének feltarasa zajlik: a vizualis
kommunikaci6 (Simon, 2015), a térszemlélet (Babaly & Karpati, 2016) és a szinnel vald
alkotas és befogadas (Toth, 2018) részképességeinek elemzése az Eurdpai Vizualis M-
veltség Referenciakeret alapjan torténik (Wagner & Schonau, 2016; Karpati & Pataky,
2016). A képességfeltaro munka fontos része megbizhat6 és miivészetbarat — tehat a mii-
alkotasokat és egyéb vizualizacidkat hitelesen és élményszertien kozvetiteni képes — tesz-
tek kidolgozasa szamitogépes tesztkdrnyezetben (Karpati, Babaly, & Simon, 2015; T6th,
2018). A targyak és épiiletek autentikus bemutatasara virtualis 3D technologiaval fejlesz-
tettek interaktiv, a latvany kiilonféle néz6pontokbdl vald vizsgalatat lehetévé tevo felada-
tokat (Babaly, Budai, & Karpati, 2013).

A 20. szazad végén fejlesztett vizualisképesség-rendszer értékelésére alkalmas felada-
tok egyre inkabb a rajztanitisban is hasznalhato feladatokat kinaltak (Karpati, Babaly, &
Simon, 2015; Schonau, 2012), ugyanakkor online, azonnali visszacsatolast lehet6vé tevo,
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a vizualis miiveltség értékelésére alkalmas tesztelési rendszer kidolgozasara korabban sem
hazai, sem nemzetkozi szinten nem Keriilt sor. E téren az els6é szamitogép alapu kutatasok
hazankban zajlottak, 2009-ben indultak el. A kutatas soran kidolgozott feladatokat egy
vizualis nevelési szakért6i csoport fejlesztette ki. A képességelemekhez dsszesen 90 fel-
adat késziilt, melyeket 3000, 6-12 éves tanul6 oldott meg 2010-ben (Karpati, Babaly, &
Simon, 2015; Karpati & Gaul, 2011; Pataky, 2012). Az eredmények elemzését kovetéen
a 19 képességelembdl 12 relevans és jol definialhatd részképesség maradt, melyek négy
klasztert alkotnak: (1) vizualis megismerés: észlelés, emlékezés, képértelmezés, a képi ta-
nulas miiveletei; (2) abrazolasi konvenciok, technikak hasznalata; (3) vizualis alkotd, ki-
fejez6 képesség; (4) vizualis kommunikacid. Ezen empirikus eredmények tovabbi lehetd-
séget nyqjtanak a vizualis képességek komplex szerkezetét megismerd vizsgalatokhoz
(Karpati, Babaly, & Simon, 2015; Karpati & Gaul, 2011; Pataky, 2012; To6th, 2018).

A tanulmanyban bemutatott kutatas keretein beliill, a negyedik klaszterhez kapcso-
16dva, a szinnel kapcsolatos képességcsoportok fejlodésének feltarasara fejlesztettiink mé-
réeszkozt (az elméleti keretrendszert részletesen 1. Toth, 2018). A szinpercepcio és a szin-
értelmezés online mérésére kidolgozott 01j, innovativ méréeszkoz feladatai a szinérzékelés,
a szin- és formafelismerés, a szinmemoria és a szinjelentés teriileteit 6lelik at. A teszt al-
kalmazasa objektiv és gyors visszacsatolast biztosit a pedagogusoknak didkjaik teljesit-
ményérdl az érintett képességteriileteken.

A kutatas alapjat képezo elméleti modell: a szinpercepcio és a
szinértelmezés

A szin a vizualis kommunikacié egyik legfontosabb, a mindennapi életben leggyakrabban
hasznalt 6sszetevéje, ami segiti a befogadot a vizualis jel értelmezésében. A szinarnyala-
tok és ezek elrendezése, a szinkompozicié az egyik legszembetiinébb vizualis elem, ami
segiti a képek értelmezését (Kress & Van Leuwen, 2002). A gyermekek vizualis nyelvé-
nek részét képezo szinértelmezésrdl és annak fejlodésérol — a régota kutatott téri képessé-
gekkel dsszehasonlitva — viszonylag keveset tudunk. A legtobb, a szinészlelés mérésére
Kifejlesztett mérGeszk6z nem alkalmazhaté a rajzorakon, mivel egyéni adatfelvételt igé-
nyel, és ez a teszthelyzet nem egyeztetheté Ossze a rajztanitas gyakorlataval. A Vizualis
kultira tantargy oktatasakor viszont sziikség van olyan feladatokra, amelyekkel a rajztanar
id6rol idére meggydzOdhet a szinekkel kapcsolatos ismeretek és készségek szintjérol,
hogy tanitasi programjat az eredményekhez igazodva eredményesebbé tehesse, és ezt a
fontos részképességet hatékonyan fejleszthesse.

Az 1j technologiai megoldasoknak koszonhetden lehetdség nyilt a szinek értelmezését
és észlelését mérd feladatok kidolgozasara. E négy képességelemre vonatkozoan fejlesz-
tettiik a szinpercepcid és szinértelmezés tesztet: szinérzékelés, szin-€s formafelismerés,
szinmemoria és szinjelentés. A szinnel kapcsolatos mérend6 képességcesoportok koriilha-
tarolasat €s a négy komponenst Csapd és Varsanyi (1985/1995) mddszeréhez hasonldan,
a nemzetkozi szinpercepcidval foglalkozd tanulmanyok attekintése, valamint a hatalyos
Rajz és vizudlis kultira tantervek elemzése mentén végeztiik.
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A kovetkezOkben ismertetjiik a szinek befogadasaval és értelmezésével kapcsolatos
modelliink képességelemeihez kapcsolodo fontosabb ismereteket, melyek a fejlédés le-
irasa szempontjabdl relevansak. Ezt kdvetéen bemutatjuk sajat méréeszkoziinket, és is-
mertetjiik a képességmodellt alatamaszto vizsgalatok eredményeit.

Szinérzékelés

Szinérzetiink harom dimenzi6 alapjan jellemezhetd: szinezettség (hue, a szin pigmen-
se, arnyalata), telitettség (chroma, saturation) és vilagossag (value, brigthness, fényesség,
fénystiriség; Elliot & Maier, 2014; Mehta & Zhu, 2009). A szinezettség a fényhullam-
hosszt6l fiiggd szininger, ami elkiiloniti a szineket egymastol. A telitettség a szintartalom
mennyiségére utal (szinintenzitas), példaul amikor a fiizdldet és pasztellzoldet kiilonboz-
tetjiik meg. Vilagossag alatt a szin fény-arnyék fokozatait értjiik. A festészetben ezt a szin-
értéket valdrnek nevezik (Gage, 1999; Itten, 1961). A szinérzékelést a tanterv szinpercep-
cioként értelmezi, tobb feladata annak fejlesztését a szinérzék — a megfigyeldképesség, a
szinnel kapcsolatos ismeretek bovitése — szempontjabol tartja fontosnak, ezért a kdvetel-
ményekhez nem a puszta szindifferencialé képességet sziikséges fejleszteni, hanem a szin-
elméleti, szinértelmezési ismereteket is.

Bioldgiai szinten elkeriilhetetlen annak ismerete, hogy mikortdl, mely szinekkel érde-
mes dolgozni, amikor a tanulok szinpercepcids és szinértelmezd képességeit vizsgaljuk.
Abramov és munkatarsai (1984) kutatasi eredményei szerint a hatéveseknél kevésbé fejlett
a fény- €s szinezettség megkiilonboztetése, és a kontrasztok érzékelésének fejlédése akar
kés6 kamaszkorig is elhuzdodhat (Abramov et al., 1984; Beazley, lllingworth, Jahn, &
Greer, 1980 as cited in Knoblauch, Vital-Durand, & Barbur, 2001, p. 23). Bradley és
Freeman (1982 as cited in Knoblauch, Vital-Durand, & Barbur, 2001, p. 23) fejlédési mo-
dellje szerint a szinérzékenység mar nyolcéves korban eléri a felndttekre jellemz6 atlagos
szintet.

Kinnear és Sahraie (2002) U alak fejlédési gérbét azonositottak, miszerint a szin meg-
figyel6képessége 19 éves korban éri el a fejlédés csucspontjat, ezt kdvetden hanyatlani
kezd, ami azonos Knoblauch, Vital-Durand és Barbur (2001) eredményével (Kinnear &
Sahraie, 2002). Az eredmények alapjan mintankban, melynek atlagéletkora 6 és 8,5 év
kozott mozgott, nem hasznaltunk tal finom szinadtmeneteket.

A szinérzékelést illetéen Abramov, Gordon, Feldman és Chavarga (2012) azonositot-
tak nem szerinti kiilonbséget: a n6knek nem okoz gondot a finomabb szinarnyalatok meg-
kiilonboztetése, mig a férfiaknal mar tobb esetben igen. Ezt azonban a mozgd targyak,
térben megbujé aprobb részletek gyorsabb érzékelésével egyensulyozzak (Abramov et al.,
2012). A szerzék kihangsulyoztak, hogy bar részben biologiai, részben evolicios magya-
razatot adtak a killonbségre, tovabbi vizsgalatok sziikségesek a magyardzat pontosabb
megalapozasa érdekében.

Szin- és formafelismerés

A szinek figyelemfelkeltd hatasukkal segitenek benniinket az informaciok eléhivasa-
ban és memorizalasaban (Dzulkifli & Musatafar, 2013; Gegenfurtner & Rieger, 2000).
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Tobb modell szerint az észlelés korai szakaszaban segiti a targyfelismerést (Lloyd-Jones
& Nakabayashi, 2009; Wurm, Legge, Isenberg, & Luebker, 1993), azonban a kozépsé és
kés6i szakaszban lezajlo folyamatokrol keveset tudunk. Vurro, Ling és Hulbert (2013)
szerint a targyakat nemcsak egy, hanem tobb szinhez kotve taroljuk memoriankban. Esze-
rint, ha megfigyeliink egy targyat, legyen az akar egy hétkdznapi, akar miivészi jellegi,
annak nem csak egy tipikus, dominans szinét jegyezziik meg, hanem a t6bbi szinarnyalatra
is emlékeziink. A szinbefogadas tehat 6sszekapcsolodik a megfigyeloképesség, a memoria
€s a vizualis tanulas miiveleteivel.

Ezek az ismeretek arra kell, hogy 6sztonézzEk a rajztanart, hogy a szinekkel kapcsola-
tos tudaselemeket explicit modon, tobbféle feladatban jelenitsék meg pedagodgiai prog-
ramjukban. A jelenlegi Vizualis kultara kerettantervekben a szin- és formafelismerés csak
implicit médon jelenik meg. Leggyakrabban pusztan szinfelismeréssel talalkozunk, azon-
ban a tantervben megjelend feladatok arra utalnak, hogy érdemes lenne ezt a részképessé-
get explicit modon megjeleniteni (,,Alkototevékenység €s latvanyok, mialkotasok szem-
1élése soran néhany forma, szin, vonal, térbeli hely és irany felismerése, hasznalata.” —
Emberi Er6forrasok Minisztériuma, 20123, p. 13).

Szinmemoria

A szinmemoria fejlodésérdl szold kutatasok tobbsége az experimentalis pszichologia
(Cowan, 1997; Kail, 1990; Mecklenbriuker, Hupbach, & Wippich, 2001) és a kognitiv
pszichologia korébe tartozik (Zhang & Luck, 2008). Az implicit szinmemoriat az automa-
tikussag jellemzi, fejlettsége nem fliigg Gssze az életkorral, mig az explicit memoria fej-
lettsége Osszefligg az életkorral, hatassal lehetnek ra a kiilonb6z6 emlékezeti stratégiak, a
metakognitiv tudas, a szemantikus memoria fejlettsége (Mecklenbriuker et al., 2001).

Az implicit és explicit szinmemoridval Mecklenbrauker és munkatarsai
(Mecklenbrauker et al., 2001; Mecklenbréuker, Hupbach, & Wippich, 2003; Wippich &
Mecklenbriuker, 1998; Wippich, Mecklenbrauker, & Baumann, 1994) foglalkoztak.
Mecklenbriuker és munkatarsai (2001) szerint a 3—14 évesek kozott csak az explicit szin-
memoria esetében van szignifikans kiilonbség az idésebb gyerekek javara, mert 6k az uta-
sitasokat jobban értették és pontosabban kovették. Ennél a tesztnél a magasabb koroszta-
lyokban kevesebb, a vizualis problémat bemutat6 probafeladat is elégnek bizonyult, hamar
megértették a feladatokat. Az implicit szinmemoria vizsgalatakor a gyerekek nem kaptak
olyan utasitast, amelynek kovetkeztében célzottan figyelték volna meg a szineket, miel6tt
azok eltlintek volna. Az eredmények ebben a részképességben nem mutattak szignifikans
kiilonbséget az expilicit memoriat mérd teszt eredményeihez képest. A kutatds eredmé-
nyeit a szinmemoria tesztfeladatok szerkesztésekor felhasznaltuk.

Szinjelentés

A szinjelentést, a szinértelmezést kiilon csak a szemiotika teriiletén vizsgaljak, és itt a
szint alapvet6 vizualis elemként értelmezik (Lester, 2006). McLuhan (1994) a szinre mint
kommunikécios eszkozre tekint; a szin egy médium, mely segiti az lizenet meghatarozasat
(Lester, 2006). A gyermekek szimbolumaival kapcsolatos kutatasok arra vilagitanak ra,
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hogy az emberi fejlédés egyik alapvetd 1ételeme a szimbdlumokban gondolkodasra valo
torekvés. A szimbolumrendszerek minden tarsadalomban jelentds részt tesznek ki, ezért
fontos, hogy a gyerekek kezelni tudjak azokat, amelyek a tarsadalom szamara fontosak.
Annak ellenére, hogy a szinekkel kapcsolatos ismeretkorok megtalalhatok a tantervekben,
a képi nyelv hasznalataval értelmez6i szinten csak kevés forras all rendelkezésiinkre (pl.
a kanadai vagy a magyar Vizualis kultura tantervekben). A szin a gyermeki kifejezés egyik
{6 eszkoze, mely az angolszész tantervekben a mesehds hangulatanak elemzésén is meg-
jelenik (Jolley, Fenn, & Jones, 2004).

A szinhasznalattal kapcsolatban viszonylag bdséges szakirodalom &ll rendelkezé-
stinkre (ezek 6sszefoglalasat . pl. Karpati, 2001a). Guilford (1940) megallapitotta, hogy
a harom- és négyéves gyerekek nagyszamu velesziiletett vagy tanult szinasszociaciokkal
rendelkeznek, melyeket alkotas kézben bontakoztatnak ki, vagy éppen akkor, amikor egy
konyvben megjelend illusztraciot figyelnek meg. Gyakran a mesekdnyvekben latott pél-
dak alapjan latjak szomoranak a sotét szinekkel szinezett figurakat, és az élmény megma-
rad benniik, igy kés6bb a hasonlé szineket a szomoru figurakhoz tarsitjak (Guilford, 1940).
Az id6sebb, 10-11 éves gyerekeknél mar a képi kifejezésben nem a szin a dominans exp-
ressziv médium (Zentner, 2001). A koéznapi szohasznalatban egyre gyakrabban jelennek
meg a szinszimbolumok, példaul: piros-harag, zold-irigység, kék-szomortisag, gondoljunk
az angol blue sz6 szimbolikus hasznalatara, mely melankolikus hangulatot, szomortisagot
fejez ki (Cox, 2005; Odbert, Karwoski, & Eckerson, 1942; Wexner, 1954).

A fiatalabb, 3-7 éves gyerekek a pozitiv érzelmeket a vildgosabb szinekhez, mig a
negativakat a sotétebb, kevertebb arnyalata szinekhez (mint amilyen a barna) tarsitjak
(Burkitt, 2004; Burkitt, Tala, & Low, 2004; Guilford, 1940), ami az alkotoi és a befogadoi
folyamatokban is kibontakozik. Ezt alatimasztjak a kulturkozi vizsgalatok is, példaul a
fekete szinhez az amerikai sziiletésli gyerekek rémalmokban megjelend jeleneteket, mig a
brit és a finn gyerekek negativ témakat, az izraeli gyerekek negativ eseményeket tarsitanak
(Burkitt, Tala, & Low, 2004 as cited in Burkitt, 2004, p. 567; Mumcuoglu, 1991). Ezeknek
a megallapitasoknak a fényében feltételezhetd, hogy nem mindig fliggnek 6ssze a szinasz-
szociaciok a kulturalis vagy nevelési hattérrel (Burkitt, 2004). Mindezek ellenére sok kér-
dés tisztazatlan még, értelmez0i szinten sziikséges a legjobban elvégezni az ijabb vizsga-
latokat, melyek altal megismerhetjiik a gyerekek szinértelmezdi képességeit és készségeit.

A szin szimbolizalasa Osszefiiggésben all a szinkategoriakkal, azaz a szinnevek elsa-
jatitasaval (Pitchford & Mullen, 2003). Egy, az 1960-as évek végén sziiletett kisérlet bi-
zonyitotta, hogy a szinkategoridk nem annyira kultarafiiggéek, mint amilyennek azt so-
kaig gondoltak (Berlin & Kay, 1969 as cited in Papp, 2012, p. 18). Az elméletet tobbszor
probaltak megcafolni (Hardin, 2013; MacLaury, 1997), ami részben sikeriilt is azzal a kii-
16nbséggel, hogy egyes kultirdkban — példaul afrikai, észak- és kozép-amerikai indian
torzsek esetében — a kék és a zoldre vonatkozdan csak egy szinnév 1étezik. Mivel ismerjiik
a perceptualis és a kategorialis kapcsolatot, igy a szinneveknél, amikor annak jelentését
kérdeztiik a tanuldktol, olyan szineket hasznaltuk fel, amelyekrdl a tanulmanyok alapjan
tudtuk, hogy az adott korosztaly ismeri azokat.

A nemzetkozi kitekintésen kiviil attekintettiik a Vizualis kultra tantervekben megje-
lend, évfolyamokhoz kétott szinismeret-koroket, amihez tantervelemzést végeztiink a ha-
talyos Nemzeti alaptantervben (Emberi Er6forrasok Minisztériuma, 2012b) és az ahhoz
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kapcsolddo kerettantervekben. A szinnel kapcsolatos ismeretek nagymértékben vannak
jelen, azonban egyes részképességek, példaul a vizualis memoria esetében a szinmemoria
fejlesztése keveset van jelen. A legtobb kimeneti kdvetelmény a szinérzékeléshez sorol-
hat6, azonban implicit médon megjelenik a szin- és formafelismerés, valamint a szinek
értelmezése is. A Mddszerek fejezetben képességelemként egy-egy mintafeladatot mellé-
keliink, melyek a Vizualis kultra hatalyos NAT és Kerettantervben Szerepld, szinnel kap-
csolatos kdvetelményekhez tartoznak. A két megkdzelitést azért alkalmaztuk, mert felada-
taink és a szinekkel kapcsolatos képességmodell célja a vizualis nevelés tantargyainak ta-
nitasban vald hasznosithatésaga, a képességalapt rajztanitashoz sziikséges mérdeszkodz
kidolgozasa.

A tanulmanyok leirjak a szinlatas fejlodését és a szinek formafelismerésre gyakorolt
segité hatasat (Gegenfurtner & Rieger, 2000; Vurro, Ling, & Hurlbert, 2013). Azt is vizs-
galjak, mely szineket és hany arnyalatot képes a vizualis munkamemoria feldolgozni (Bae,
Olkkonen, Allred, & Flombaum, 2015). Mas vizsgalatokbol megismerhet6, mely szineket
hogyan értelmeznek a gyerekek, milyen asszocidciokat tarsitanak hozzajuk (Burkitt,
Barrett, & Davis, 2003). Bar ezek a kutatasi eredmények nem alkalmazhatok kozvetleniil
a rajztanitasban, 4m el6segitik a szinbefogadas és a szinértelmezés fejlettségi szintjét vizs-
g4lo, a rajztanitasban is alkalmazhaté méréeszk6zok kidolgozasat. A tovabbiakban bemu-
tatjuk kutatasi kérdéseinket, valamint mintafeladatokkal ismertetjiik a teszt egyes részké-
pességeihez szerkesztett itemeit.

Célok, kutatasi kérdések

A tanulmanyban ismertetett elemzések célja annak bemutatasa, hogy kidolgozhato és kis-
iskolasok korében iskolai kontextusban hatékonyan alkalmazhatd a szinpercepcio és a
szinértelmezés mérését szamitogép alapt kdrnyezetben megvalositdé mérdeszkoz, mely
azonnali visszacsatolast biztosit a rajztanitas soran a pedagégusoknak diakjaik szinértel-
mez0i és szinpercepcids képességeinek fejlettségi szintjérol.

Az elemzések soran attekintjiik a kidolgozott teszt és a résztesztek megbizhatosagat,
az adatok illeszkedését a méréeszkoz kidolgozasanak alapjat jelenté négydimenzios elmé-
leti modellhez. Els6 kutatasi kérdésiinkben azt feltételeztiik, hogy a szinpercepcid és a
szinértelmezés modelljét az alabbi négy képességcsoport alkotja: szinérzékelés, szin- és
formafelismerés, szinmemoria és szinjelentés. Masodik kutatasi kérdésiink azt vizsgalja,
hogy a kidolgozott feladatok nehézségi szint szerint mennyire illeszkednek a minta képes-
ségszintjéhez. A teljesitmények alakulasat évfolyamok és nemek szerinti bontasban ismer-
tetjiik. A kovetkezd kutatasi kérdés a mért teriiletek kapcsan — az eddigi hazai és nemzet-
kozi kutatasokra alapozva — a jelenlegi €s az el6z6 adatok kozotti egyezést vizsgalja.
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Modszerek

Minta

A pilot kutatas 84 tanulo részvételével zajlott. Két elsés (N=43, a lanyok aranya 51%)
és két masodik (N=41, a lanyok aranya 53%) évfolyamos osztaly didkjai oldottdk meg a
szinpercepcio és a szinértelmezeés mérését lehetdvé tevo tesztet. A didkok életkoranak at-
laga 8,24 év (SD=0,75).

Méroeszkoz

A teszt kidolgozasanak elméleti hatterét a korabbi nemzetk6zi kutatasok eredményei,
valamint a Vizualis kultira tantervi kovetelményeit szintetizald, korabban ismertetett
négydimenzios modell adta. A tanulok fiatal életkora miatt egyrészt kiilonos figyelmet
forditottunk a rovid és egyértelmii, 6-9 éves didkok nyelvének megfeleléen irddott fel-
adatinstrukciokra, masrészt a tesztben alkalmazott itemtipusok tekintetében tamaszkod-
tunk a korabbi, kisiskolasok szamitogép- €s billentylizet-hasznalati képességeinek fejlett-
ségi szintjére vonatkoz6 kutatasi eredményekre (Molnar & Pasztor, 2015). A 62 itemes
teszt megoldasara egy tanora (45 perc) allt a didkok rendelkezésére. Mindegyik mérend6
dimenzidhoz 10 feladatot szerkesztettiink, melyeknél a megolddsokat kattintassal vagy
vonszolassal lehetett megadni. Miutan a tesztfeladatok utasitdsai meghallgathatdak voltak,
ezért elozetesen jeleztiik az iskolak felé, hogy biztositsanak az adatfelvétel idejére fiilhall-
gatot a diakoknak. Az adatfelvételre az iskolak szamitogépes termeiben kerdilt sor, sajat
infrastruktarajat hasznalta minden iskola. A teszt kikozvetitését az eDia-platform segitsé-
gével valositottuk meg (Molnar, Papp, Makay, & Ancsin, 2015).

A szintévesztok Kisziirésére a 13 képsorozatbol allo, nemzetkozi szinten napjainkban
is hasznalt Waggoner-féle tesztet hasznaltuk (Cotter, Lee, & French, 1999). A tanulok
feleletvalasztos feladatokat oldottak meg, ezek koziil annak két fobb fajtajaval dolgoztak:
tobb felkinalt lehetdség koziil tudtak kivalasztani a szerintiik helyes megoldast (t6bbszords
feleletvalaszto), valamint a felkinalt valaszlehetoségeket kellett illeszteniiik a megfeleld
helyre (tobb az egyhez, tobbszorés hozzarendelés, parositas; Csikos & B. Németh, 2002,
p. 95).

Keriiltiik azon itemtipusokat, amelyek alkalmazasa teljesitménybefolyasold erével bir-
hat kisiskolasok korében, példaul a kis elemek kis teriiletre torténé mozgatasa és a gépelést
igényld feladatok. Kizarolag nagyobb méretii képek nagy teriiletre torténé mozgatasat,
vagy nagy méretli képekre valo kattintasat kellett a didkoknak megvaldsitani a valaszadas
kozben. A didkok olvasasi képességének teljesitménybefolyasolo szerepét kizartuk, miu-
tan a feladatok instrukcioi — akar tobbszor is — meghallgathatoak voltak. A szinek stabili-
zalasa jelentette az egyik fobb problémat, mert nem mindegyik monitor adja vissza az
RGB-szineket, azaz a 24 biten (3x8) informaciot tarolo, kozel 16 millid szinarnyalatot
(256%). Ezért alkalmaztuk a széles korben elfogadott és szabvanyozott, weblapokra ajan-
lott, 8 biten informacidt tarold, 256 szin megkiilonboztetését lehetévé tévé Web-biztos
(Web Safe Colors) szinmodellt a hozzajuk tartozo 40 darab rendszerszinnel.
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A szinmemoria feladatoknal a szinek el6hivasanal a visszaidézendd képek szineit a
pipetta eszkozzel a GIMP (feloldani a zardjelben) nyilt forraskodd, képszerkesztd szoft-
verben valasztottuk ki. Id6korlatot a szinmemoria feladatoknal a reakcioidéknél alkalmaz-
tunk, ahol a tanuldk a feladatok el6tt pontos utasitast kaptak arr6l, hany masodpercig fog-
jak latni az adott képet/mozgoképet. Miutan a tanuldk a pedagogusok segitségével belép-
tek az online tesztbe, a tobbszorosen meghallgathatd instrukciot kovetve oldottdk meg a
feladatokat, melyeknél nemcsak a szerkezeti felépités, hanem a vizualis megjelenés is a
tanuld céljainak és igényeinek megfeleld volt. Az érdeklédést a célesoport altal ismert
allat- és mesefigurakkal, illusztraciokkal, képekkel keltettiik fel, bizva abban, hogy nem
érzik bonyolultnak a feladatokat (Simonics, 2008). A tesztet a tanulok az iskola szamito-
gépes termében oldottak meg, az utolso feladat megoldasa utan azonnali visszacsatolast
kaptak szazalékos teljesitményiikrol.

A tovabbiakban bemutatunk egy-egy mintafeladatot a teszt kiilonb6z6 résztesztjeibol.
Az 1. bran egy szinérzékelést méré mintafeladat lathato, ami a hipotetikus modell, a szin-
percepcio és a szinértelmezés elsé komponense. A képességelemet a tantervi elemzést ko-
vetden azonositottuk be. A szinérzékelés fejlesztése az elsd évfolyamtol kezdve kimeneti
kovetelményként vagy fejlesztési teriiletként szerepel. A NAT-ban az els6 és a masodik
évfolyamon igy jelenik meg: ,,szinviszonyok megkiilonboztetése” (Emberi Eréforrasok
Minisztériuma, 2012b, p. 10791), a Kerettantervben: ,,f6szin” (1-2. évfolyam). A szinvi-
szonyok megkiilonboztetése magaban foglalja az alkotdi és a befogadoi tevékenységeket
is, mint amilyenek a szinviszonyok megfigyelése, azonban azok szinrendszerekben vald
abrazolasa csak az iddsebb korosztalynal elvaras (5-8. évfolyam): ,,Modellek térbeli hely-
zetének, aranyainak, plaszticitasanak és szinviszonyainak megfigyelése és abrazolasa kii-
16nb6z0 abrazolasi rendszerekben” (Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2012b, p. 10804).

A modell masodik komponense, a szin- és formafelismerés (2. abra) implicit modon a
tantervben az értelmezdi-elemz6i képességelemnél jelenik meg az 1-2. évfolyamon: ,,Al-
kototevékenység és latvanyok, miialkotasok szemlélése soran néhany forma, szin, vonal,
térbeli hely és irany, felismerése, hasznalata”. Ez a képességelem a kerettanterv értelme-
zésében a 2. évfolyam végén a vart fejlesztési eredményre vonatkozik. A feladat a megfi-
gyeldképességet vizsgalja, melynél a szinek, formak segitségével kell felismerni a kiva-
gott képrészletet (Emberi Er6forrasok Minisztériuma, 2012a, p. 13). A Kerettanterv szin-
kontrasztok felismerése, értelmezdi-elemz6i képességekként jeloli (Emberi Eréforrasok
Minisztériuma, 20123, 1-2. évfolyam).
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1. abra
Szinérzékelést mérd feladat (Utasitas: Melyik képen melyik szin van a legtobbet jelen?
Hiizd ra a megfeleld szinfoltot a megfeleld képre!)

2. abra
Szin- és formafelismerést méré feladat
(Utasitas: Melyik kép részletét nagyitottam ki? Kattints rd!)
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3. dbra

Szinmemoriat méro feladat
(Utasitas: Milyen sziniiek a macskak? Figyelmesen nézd végig a videot! Kattints arra a
hdarom szinre, amilyen szinti macskakat lattdl a videoban!)

A harmadik komponens, a szinmemoria is implicit médon jelenik meg a Kerettanterv-
ben: ,,atélt események, élmények (pl. kellemes, kellemetlen, hétkdznapi, iinnepi, kiilonle-
ges, szokvanyos, felkavaro, unalmas) felidézésének segitségével, latott, hallott vagy el-
képzelt torténetek (pl. tlindérmesék, kozosen kitalalt jatékok, helyzetek, mesék, mesefo-
lyamok) megjelenitése sik és/vagy térbeli, plasztikai alkotasban (pl. szines, grafikus, ve-
gyes technikaju, mintazott vagy konstrualt) az elemi kompozicios elvek figyelembevéte-
1ével.” (Emberi Er6forrasok Minisztériuma, 2012a, 1-2. évfolyam, p. 5). A szineket mint
médiumokat értelmezi, mely altal a feladatok az emlékezetfejlesztési stratégiakat fejlesz-
tik: egy-egy eseményt kell felidézni szinek, formak segitségével. A tematikai egység fej-
lesztési céljaként szerepeld részképességet a tanterv egyszerre az alkotoi és a befogadoi
tevékenységekben koveteli, azaz a tanuloknak példaul a szinek segitségével kell el6idézni
egy adott eseményt, majd azt meg is kell alkotniuk a korosztalyban leggyakrabban alkal-
mazott médium, technika segitségével (Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2012a, 3—4.
évfolyam).

A negyedik komponens, a szinjelentés, azaz a szinek kommunikaciés funkci6janak
megismerése (4. abra), a szinek tudatos hasznalata mar az 1-2. évfolyamon megjelenik a
Kerettantervben: ,,a vizualis nyelv elemeinek, pont, vonal, folt, szin megismerése és tuda-
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tos hasznalata, szerepiik felismerése a képalkotasban.” (Emberi Eréforrasok Minisztéri-
uma, 20123, p. 6). A harmadik és negyedik évfolyamon a kovetkez6képp talaljuk meg: ,,a
szinek érzelemkifejezd, hangulati és diszité hatasainak felismerése.” (Emberi Er6forrasok
Minisztériuma, 2012a, p. 15).
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4. abra
Szinjelentést méré feladat
(Utasitds: Mit jelol a piros szin a képeken? Kattints a vilaszra!)

Mivel a mintat elsé és masodik évfolyamos tanulok képezték, igy a szinérzékelést
mér6 feladatokban még kevesebb szinelméleti tudast mérd feladat van (a NAT-ban a szin-
érzékelés fejlesztéséhez kapcsolodnak a szinelméleti ismeretek elemei). Tesztfejlesztési
szempontbol az idésebb gyerekeknél tobb szintani ismereteket mérd feladat keriil a szin-
érzékelés képességelem korébe, ami mar jobban elkiiloniti a feladatokat a mas tudomany-
agakban megjelené méréeszkozoktol.

Az adatokat mind Kklasszikus, mind valosziniiségi tesztelméleti eszkozokkel, valamint
strukturalis egyenletekre épité eljarasokkal is elemeztik. A tesztek megbizhatosaganak
jellemzésére a Cronbach-o mutatot alkalmaztuk. A teszt nehézségi szint szerinti viselke-
désének jellemzésére a didkok képességszintjét és a feladatok nehézségi szintjét kozos
képességskalan abrazolo személy-item térképeket rajzoltunk. Az elemzések alapjat a va-
l16szintségi tesztelméleti modellek koziil a specialis objektivitast biztositd (Molnar, 2013)
Rasch-modell nytjtotta, ezeket az elemzéseket a ConQuest programmal végeztik.

Az empirikus adatok elméleti modellhez valo illeszkedését, illetve a teszt évfolyamok
és nemek kozotti invarians viselkedését strukturalis egyenletekkel torténé elemzésekkel
teszteltiik, és az Mplus programmal végeztiik. Miutan a teszt feladatait dichotom értékel-
tiik, ezért a modellillesztés soran WLSMYV (Weighted least squares mean and variance
adjusted) kozelitési eljarast és THETA parametrizaciot hasznaltunk (Muthén & Muthén,
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2010). A modellilleszkedés-elemzések soran az egymasba agyazott modellek dsszehason-
litasara az MPlus specialis DIFFTEST eljarasat, egy specialis y2-probat hasznéltunk, va-
lamint a CFI (Comparative Fit Index), a TLI (Tucker-Lewis Index) és az RMSEA (Root
Mean Square Error of Approximation) illeszkedésmutatok értékét vetettiik dssze.

Eredmények

A kidolgozott 63 itemes teszt belsd konzisztencidja megfeleldnek bizonyult. A teszt mind
egészét tekintve (Cronbach-0=0,92), mind részteszt szinten megbizhatéan mikodott. A
reliabilitast kifejezd értékeket az 1. tablazatban tiintettiik fel.

1. tablazat. A résztesztek reliabilitasmutatoi

Szinpercepcio és szinértelmezés/teljes Itemek szama Cronbach-a
Szinérzékelés 21 0,81
Szin-és formafelismerés 20 0,90
Szinmemoria 10 0,78
Szinjelentés 12 0,75
Teljes 63 0,92

A vizsgalt konstruktum dimenzionalitdsanak vizsgalatara iranyuld elemzések eredmé-
nyei (2. tablazat) alatamasztottak az elméleti keretrendszerben kialakitott négydimenzios
modellt, ami szignifikansan jobban illeszkedett az adatokra, mint az egydimenzids
(x>=158,74, df=6, p<0,001). Altalénosségban az egydimenzids mérési modell illeszkedési
paraméterei még az elfogadhato értékek alatt voltak [CFI- és a TLI-index, 0,90 érték felett
(Bentler, 1990), mig az RMSEA elvart értéke 0,08 alatt kivanatos (Vandenberg & Lance,
2000), vo. 2. tablazat értékei], mig a négydimenzidés modell mindharom (1. CF1=0,937,
TLI1=0,935, RMSEA=0,039) illeszkedésmutatdja a jo illeszkedésti modellekre jellemzd
értékeket vett fel. Osszességében az illeszkedésvizsgalatok alapjan a szinpercepcid és
szinértelmezés konstruktuma nem egy egységes, egydimenzids konstruktum, hanem az
alabbi négy képességteriilet altal definialhatd: szinérzékelés, szin- és formafelismerés,
szinmemoria és szinjelentés.

2. tablazat. A mérési modell illeszkedésmutatoi

Modell P df p CFI TLI RMSEA (90% CI)

Egydimenzios 2472 1890 0, 000 0,844 0,839 0,061 (0,054-0,067)
Négydimenziés 2118 1884 0,001 0,937 0,935 0,039 (0,028-0,047)

Megjegyzés: Négydimenzids modell: szinérzékelés, szin- és formafelismerés, szinmemoria, szinjelentés
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A résztesztek kozotti kapesolatok erdssége (3. tablazat) is alatamasztja, hogy bar egy-
massal szorosan Osszefiiggd, de nem teljesen azonos, azaz egymastol elkiilonithetd képes-
ségek mérését valositja meg a teszt négy résztesztje. A korrelacios egyiitthatok alapjan a
leger6sebb kapcsolat a szinmemoria és a szinjelentés részteszteken (r=0,712) elért telje-
sitmények kozott volt, mig a leggyengébb, de még mindig kozepes-erds kapcsolat a szin-
jelentés és a szinérzékelés (r=0,445), illetve a szinjelentés és a szin- és formafelismerés
(r=0,482) képességet mérd feladatokon nytjtott teljesitmények kozott.

3. tablazat. A résztesztek kozotti kapcesolatok

Részteszt Szinérz. Szin- és formafelism.  Szinmemoria  Szinjelentés
Szinérzékelés -
Szin- és formafelismerés 0,612 —
Szinmemoria 0,537 0,558 —
Szinjelentés 0,445 0,482 0,712 -

Megjegyzés: A tablazatban szerepld Osszes egyiitthato p<0,01 szinten szignifikans.

A feladatok nehézségi szint tekintetében Gsszességében megfeleléek voltak a diakok
szamara, ugyanakkor jelent6s résziik nem jelentett kihivast a tanulok tobbségnek. Ezeket
a feladatokat az atlagos és magasabb képességszint(i didkok tobb mint 50%-0s valoszinii-
ség mellett jol meg tudtak oldani. A képességskala lefedése nem volt teljesen egyenletes
(1. abra), a tesztb6l hidnyoztak a 2 logitegység-szintnél nehezebb feladatok. A teszt eset-
leges tovabbfejlesztése soran a képességskala jobb és egyenletesebb lefedése érdekében
érdemes a -1 logitegység-szintnél kdnnyebb itemek egy részét 2 logitegység-szintnél ne-
hezebb itemekre cserélni. A teszt legkonnyebb feladatait a tovabbiakban 6vodas gyerekek
szinpercepciojanak ¢s szinértelmezési képességeinek mérésére lehet alkalmazni.

A teszt legkonnyebb feladata (41. szamu) a szin- és formafelismerés dimenziohoz tar-
tozik, mig a legnehezebb feladatok, itemek a szinérzékelés, a szin- és formafelismerés,
valamint a szinjelentés képességteriiletekhez sorolhatok. Osszességében a teszt tovabbfej-
lesztése soran a vizsgalt konstruktum mind a négy dimenzidjaban javasolt nehezebb fel-
adatokkal (2 logitegység-szintnél nehezebb) bdviteni a tesztet.

A teszt viselkedésének vizsgalatara fokuszald pilot adatfelvételen az elsé és masodik
évfolyamos didkok teljesitménye kozo6tt mind a teljes teszt, mind a résztesztek esetében
szignifikans a kiilonbség (t=-4,7, p<0,01), egyértelmii a kiilonbség az 1. és a 2. évfolyamos
diakok szinpercepcid és szinértelmezési képességének miikodésében (4. tablazat). Mind a
négy részteszten, mind a négy képességteriileten szignifikdnsan magasabb szinten teljesi-
tettek a 2. évfolyamos didkok.

A teszt nehezitésére vonatkozo tovabbfejlesztési javaslatokat tdmasztja ald, hogy mar
az els6sok atlagos teljesitménye is jelentésen 50% feletti, mig a masodikosok atlagosan
75%-o0s teljesitményt mutattak a teljes teszten. Mindezek alapjan a didkoknak, fiatal élet-
koruk ellenére, nem jelentett nehézséget a szamitogép alapu teszt megoldasa, a feladatokra
torténd valaszadas.
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SZE FFSZ szJ +item
I I I I
5 I | | |
I x| I I
| x| | [
I I I X|
4 | XXX | | X|
X| XXX | | XX|
X| XXX| | XXX |
XX| XXXX| | XXX |
3 XXXX| XX | | XXXX |
XXX | XXXXXXXX | | XXXXXXX|
XXXXX | XXXXX | | XXXXX |
XXXKXXK | XKXXKXKXKXX | | XXXXXXX|
2 XXXXXXXX | XXXXX | | XXXXXXXXX |
XXXKXXKXXXKX | XXXXXX | | XXXXXXXX|8 36 61 62
XXXKXXXXXKX | XXXXX | | XXXXXXX|19 23 26
XXXXXKXX | XXXX| | XXXXXXXXX |14 21 22 25 30 34
1 XXXXXXXXXX| XXXXXXX | | XXXXXX |7
XXXKXX | XX| | XXXXXXX|24 58 59
XXXXX| XXX| | XXXXX|11 20 31 32 33 53 60
XXXKXX | XX| I XXX|4 5 35
0 XXX XXX| | XX|6 10 12 13 38 57
XXX | XX| I X|37 52
XXX XXX| | XX|15 17 39
XX| XXX | I X|16
-1 XX| XXX| | |40 56
| XXXX| | 1 2 3 18 55
I x| I |9 29 54 63
I I I X128
-2 [ | [ X|
I x| I I
| x| [ 127
I x| I I
-3 [ | [ [
I I I I
| | [ [
I I I I
-4 [ [ [ [
I I [ [
| | | |41
I I [ [
-5 I I I I

5. dabra
A szinpercepcio és a szinértelmezés képességét meéro feladatok személy-item térképe
[minden x’ 1 didkot reprezentdl; SZE: szinérzékelés (1-21.), FFSZ: szin- és formafelis-
merés (22-41.), SZM: szinmemdria (42-51.), SZJ: szinjelentés (52—63.)]

Az adatok alapjan a fiuk és a lanyok teljesitménye kozott nincs szignifikans kiilonbség
sem a teljes mintan (5. tablazat), sem évfolyamonkénti bontasban a teljes teszten és a rész-
teszteken egyarant. A teszt évfolyam és nem szerinti invarians viselkedését megerdsitd
invarianciaelemzések elvégzésére a jelen kutatas Kis mintdja miatt nem Keriilhetett sor,

elvégzéséhez tovabbi adatfelvétel sziikséges.
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4. tablazat. A diakok évfolyamonkénti atlagos teljesitménye tesztenként és résztesztenként

Evfolyam Atlag Szoras t p
Teljes teszt L 58,5 17.8 4,7 <0,001
) 2. 74.9 138 ! ’
SZE L 65,9 2044 2,7 <0,001
2. 76,8 16,9 ' '
1. 57,6 29,3
FFSZ -3,9 <0,001
2. 78,2 17,6
SZM L 326 216 4,4 <0,001
2. 56,9 28,0 ‘ '
1. 68,4 21,3
YA 2,8 <0,001
2. 81,0 18,9

Megjegyzés: SZE=szinérzékelés, FFSZ=szin- és formafelismerés, SZM=szinmemoria, SZJ=szinjelentés

5. tabldzat. A didkok nem szerinti atlagos teljesitménye tesztenként és résztesztenként

Nem Atlag Szords t p

Teljes teszt Fig 66,2 16,2 0,2 n.s

! Lany 67,1 18,8 ! >
Fiu 72,4 16,8

SZE -0,2 n.s.
Lany 71,4 20,8
Fia 69,4 26,6

FFSZz 0,4 n.s.
Lany 66,6 258

SZM Fiu 40,0 26,9 13 ns

Lany 48,5 275 ’ >
Fia 72,0 21,3

SZ) -0,8 n.s.
Lany 76,0 20,9

Megjegyzés: SZE=szinérzékelés, FFSZ=szin- és formafelismerés, SZM=szinmemoria, SZJ=szinjelentés;
n.s.=nem szignifikans

Osszegzés, tovabbi célok

A pilot vizsgalattal megvalosult 1. és 2. osztalyos tanulok szinpercepcios és szinértelmezdi
képességének mérése, melyre a technologia alaptl tesztelés elterjedésével nyilt lehetoség.
Méréeszkoziink megbizhatonak bizonyult kisiskolasok e vizualis képességeinek mérésére.
Elemeztiik a teszt viselkedését, mely a tanulmany egyik {6 célja volt. A kutatas korlatjat a
minta nagysaga képezte (N=84), ami akadalyozza az eredmények altalanosithatosagat is.
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A fejlodésbeli kiilonbségek igazolasahoz nagyobb mintas és longitudinalis mérésre van
sziikség, aminél az életkori sav kitagitasa tud megfelelé empirikus alapot adni, egyben
kutatassorozatunk kovetkez6 fazisat jelentené. A pilot teszten kapott eredmények tiikkrében
a szinek befogadasa terén mutatott fejlodés jelzi, hogy a maganéletben és a munka vilaga-
ban alapvetden fontos szinérzékelés mar ebben a korai életkorban is fejleszthetd, szemben
a vizualisképesség-rendszer mas fontos komponenseivel, példaul a térszemlélettel, mely-
ben 8-9 éves kor elébtt csak a térabrazolasi sémak kore bovithetd, a térérzékelés hatasosan
10 éves kortol kezdve fejleszthetd (Séra, Karpati, & Gulyas, 2002).

Mivel a tesztfeladatokat a didkok tobb mint fele jol oldotta meg, a szinpercepcio fej-
leszthetdségével kapcsolatos megallapitast tovabbi itemek beiktatasaval kell finomita-
nunk. A vizualisképesség-rendszerben jelentds kiilonbségeket a fiuk és a lanyok kozott
nem talaltunk, ami egyezett Murray és munkatirsai eredményével (Murray, Parry,
McKeefry, & Panorgias, 2012). Kivételt csak a térszemlélet (a térpercepcié és alkotés a
térben képességesoport) képez, itt igényelnek nem szerint megtervezett, specialis fejlesz-
tést a tanulok (l. pl. Babaly & Karpati 2016). A szinek befogadisaban a szintévesztok
kisziirése mellett az érzékelés finomitasa és a verbalis-vizualis transzfer (a szinekrdl vald
tudas latvanyokhoz kapcsolasa) fontos feladat mindkét nem esetében. Abramov és mun-
katarsai (2012) tanulmanyaval ellentétben a szinérzékeléshez tartozé feladatoknal sem ta-
laltunk kiilonbséget a fitk és a lanyok teljesitményében.

Bar az itemek jelents részben lefedték a teljes képességskalat, azonban egyes
feladatok tovabbi nehezitésre szorulnak. Ezek kialakitasanal figyelembe vehet6k a nem-
zet(kdz)i konzultacion alapulo, az egyes vizualisképesség-elemek fejlesztési lehetdségeit
szamba vevd és kiprobalt feladatokat publikalo kozlemények (pl. California Department
of Education, 1999; INTO, 2009; Wagner & Schoénau, 2016). A hipotetikus részképessé-
gek kozotti szignifikans kapcsolatot a korabbi szinvizsgalatokrol szo16 kézleményekben
nem talaltunk, mivel azok csak az egyes részképességek fejlodésképét vazoljak fel. A ké-
pességstruktura osszefliggéseinek leirdsa a kutatas jelents eredményének szamit. Az il-
leszkedésvizsgalatok mutatdi szerint az adatok illeszkednek a négy feltételezett dimen-
zidba. A teszten eltoltott idére vonatkozodan, az 1. és a 2. osztalyos didkok szamara keve-
sebb itemet terveziink hasznalni, mivel kit6ltotték a tesztelésre szant idét.

Osszefoglalva, sikeriilt olyan mérdeszkdzt szerkeszteni, amely a szinpercepcid és a
szinértelmezés szerkezetének vizsgalatara alkalmas, aminek relevancija a Rajz és vizua-
lis kultara tantargyon beliil mutatkozik meg. A teszt iskolai kontextusban is konnyen hasz-
nalhato, szines, jatékos élményt nyujt a didkoknak. A méréeszkozt tovabbi elemzéseknek
vetjlik ala azaltal, hogy a jovében kiprobaljuk hagyomanyos €s kisérleti oktatasban része-
siild 1. és 2. osztalyos tanuldk korében.

Készdnetnyilvanitas

Ko&szonetet mondunk Szegedi Tudoméanyegyetem Oktataselméleti Kutatdocsoport tagjainak a kutatés
gordiilékeny lebonyolitdsahoz. Kiilon koszonettel tartozunk Kallai Istvan Laszlonak az adatrogzi-
tésben nyujtott segitségéért.

A tanulméany az Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-17-3 kodszamu Uj Nemzeti Kivalosagi
Programjanak tdmogatasaval késziilt.
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A kozlemény alapjat képz6 kutatas az MTA-ELTE Vizualis kultira szakmddszertani kutatocsoport,
»,Moholy-Nagy Vizualis Modulok —a 21. szazad képi nyelvének tanitasa” projekthez is kapcsolodik.
A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargypedagogiai Kutatasi Prog-
ramja, a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatdcsoportja és az OTKA K115497 kutatas
tdmogatta.
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ABSTRACT

THE POSSIBILITIES OF ONLINE ASSESSMENT OF COLOUR PERCEPTION AND INTERPRETATION
AMONG LOWER PRIMARY SCHOOL CHILDREN

Alisa Toth, Andrea Karpati & Gyongyvér Molnar

Communication today is dominated by visual language, an important communication resource
of which is colour (Kress & Van Leeuwen, 2002). The plethora of digital environments,
images, animations, and videos are posing new challenges to visual educators and researchers,
creating new demands for research-based development of visual skills (Bleed, 2005).
Perception and interpretation of colour are important subcompetences of visual literacy.
Related knowledge and skills are important parts of the Hungarian National Core Curriculum
(2012). However, we still see a lack of either an elaborated description of colour perception
and interpretation as subcompetences or research-based suggestions for their development at
elementary level. The pilot study reported here offers a model of colour perception and
interpretation as well as a battery of online colour perception and interpretation tasks that was
piloted and found valid and reliable for 1- and 2"-graders (N=84; girls: 53%). The instrument
consists of 62 items (Cronbach’s 0=0.92). We found significant differences between the two
age groups (age range: 6-6.5 and 7-7.8 years); (t=-4.7, p<0.001). Differences were detected in
all subtests: colour sensitivity (t=-2.7, p<0.001), colour and form recognition (t=-3.9, p<0.001),
colour memory (t=4.4, p<0.001), and colour and meaning (t=-2.8, p<0.001). The results show
the developmental differences, but in order to explore the full range of development options
and functioning modes of visual skills and abilities related to colour, future test development
should involve higher age groups and explore various developmental strategies.
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