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FLOW- ES ANTIFLOW-ELMENYEK AZ EYSENCK-FELE
SZEMELYISEGDIMENZIOK TUKREBEN SPORTOLO
SERDULOK ES KONTROLLCSOPORT KOREBEN

Pinczés Tamas* és Piké Bettina™
*Szegedi Tudomdnyegyetem, Neveléstudomdanyi Doktori Iskola,
Szeged és Debreceni Reformatus Kollégium Altaldnos Iskoldja, Debrecen
*Szegedi Tudomdanyegyetem, Magatartastudomanyi Intézet

A tanulmany elsédleges célja elemezni a serdiilok flow-, antiflow élményeit és a szemé-
lyiségjegyek kapcsolatat mozgasos tevékenységek soran. A serdiilok korében végzett
empirikus kutatasok koziil a pszichologiai jellegii (Csibi és Csibi, 2013; Kélté és Zsiros,
2013) és az egészségmagatartasi szokasok vizsgalataval foglalkoz6 tanulmanyok (Pinczés
és Piko, 2013) feltétleniil figyelmet érdemelnek, de sziikséges figyelembe venni a peda-
gogiai kérdéseket taglalo elemzéseket (pl. Piko és Pinczés, 2013) is, mert ahogyan Tal
Ben-Shachar, a Harvard Egyetem pszichologiaprofesszora irja: ,, 4 gyerekek kérddjelként
lépnek be az iskolarendszerbe és pontként hagyjak azt el” (Kadar és Somodi, 2011.
84. 0.). Fontossaguk ellenére a serdiilék mozgasélményeire vagy éppen az ezzel kapcso-
latos attitiidokre fokuszalo vizsgalatokra kevesebb figyelmet forditanak. Még akkor is,
ha napjainkban egy kis elmozdulas tapasztalhato a hazai iskolai testnevelés oktatasat il-
letéen. Annak érdekében, hogy az iskolai testnevelésre vonatkozo Gjitasokat minél haté-
konyabban ki tudjuk hasznalni, fontos megismerniink a serdiildk élményeit, és ennek
fiiggvényében bviteni a pedagdgus nevelési repertoarjat a mozgasélmény megalapoza-
sara vonatkozodan.

Az ismeretek birtokaban jelentds segitséget nyujthat a pozitiv pszichologia. Ez az
iranyzat vagy mozgalom egészen az 1970-es évekre tekint vissza (Hamvai és Piko,
2008), azonban a pozitiv pszichologia fogalmaval el6szor csak az ezredfordulon talal-
kozhattunk egy bemutatkozo tanulmanyban: , Azoknak a tényezéknek a felkutatdsa és
erdsitése a cél, amelyek az egyének és kozosségek viragzasat, jollétét segitik elo”
(Seligman és Csikszentmihdlyi, 2000. 5. 0.). T6bb mint tiz esztendd telt el a tanulmany
megjelenése 6ta, am még mindig nem lehet egyértelmiien meghatarozni ezt a terminust.
Létjogosultsagat mar bizonyitja, hogy 6nallé szakmai folyoirattal rendelkezik, és a tu-
domanyos tarsasagok szakmai vildgkonferencidkat szerveznek ezen a teriileten. Egyre
tobb szakember foglalkozik a pozitiv pszichologiaval, és a témaba vago kutatasok szama
is folyamatosan gyarapodik (Oldh, 2012). Egyértelmien latszik, hogy egyike napjaink
legdinamikusabban fejl6d6 iranyzatainak.
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A pozitiv pszicholdgia egyik f6 vizsgalt jelensége a flow élménye (dramlatélmény),
ami egyben a pozitiv pszichologia egyik megalkotoja, Csikszentmihalyi Mihdly kutatasa-
inak kdzponti témaja. Csikszentmihalyi (1975) szerint a flow kialakulasahoz kilenc 6sz-
szetevo egylittes jelenléte sziikséges, de egy harminc évvel késdbbi vizsgalat mar csak
harom 1ényegeset emel ki: (1) egyeértelmii, tiszta cél; (2) észlelt kihivasok és a képesség
egyensulya; valamint (3) a kézvetlen és folyamatos visszacsatolas (Csikszentmihalyi,
Abuhamdeh és Nakamura, 2005). Amennyiben egy tevékenység soran ezek a feltételek
megvalosulnak, akkor I1étrejon az optimalis élmény, melyben az idé mint fogalom meg-
szlinik, biztonsdgban érzi magat a résztvevd, és uralja az adott helyzetet. Ennek a tertii-
letnek a kutatdsa is igen szertedgaz6. A miivészeket (Csikszentmihalyi, 2010), irdkat
(Perry, 1999), a zenei tevékenység (MacDonald, Byrne és Carlton, 2006) és a tanc
(Csikszentmihalyi, 1990) soran eléforduld jelenségeket egyarant vizsgaltak. A kutatdsok
egyik kiemelt helyszine az iskola, ahol sajnos inkabb az unalom, apatia, szorongas (azaz
antiflow) élményét tapasztaljak meg a didkok (Oldh, 1999, 2005a). A kutatsi eredmé-
nyek alapjan a magas oktatasi kovetelmények, az egysiku tanoérdk és a képességeknek
nem megfeleld feladatok miatt keriilhetnek az antiflow-csatornaba (Oldh, 1999).

Egy kutatasban (Csikszentmihdlyi, 2011) kiemelten vizsgaltak a serdiilok tandrai id6-
toltését. Az eredmények alapjan leginkabb (56%) egyéni munkéval, egyharmad részben
(32%) passziv figyeloként, és igen elenyész6 szazalékban (10%) toltik csak érdekesebb-
nek tartott feladatokkal. Szinte emlitésre sem méltd az (2%), amikor egyéni foglalkozas
val6sul meg a pedagogussal egyiitt. Ugyanebben a vizsgalatban arra keresték a valaszt,
hogy mennyire figyelnek, 0sszpontositanak a didkok a tanéran és merre kalandoznak el
gondolataik. Az eredmény igen érdekes, ugyanis ,,a didkoknak a tananyaggal 6ssze nem
fliggd gondolatai sajat személyiikkel, barataikkal, romantikus érdeklodésiikkel, az evés-
sel, a hazamenéssel kapcsolatosak, illetve sok esetben éppen nem gondolnak semmire”
(Csikszentmihalyi, 2011. 216. 0.), mig magéval a tananyaggal kapcsolatos gondolataikrol
a megkérdezettek 54%-a szamolt be.

Meég egy fontos faktort emlit a szakirodalom, a pedagdgus flow-t teremtd képességét
(Olah, 2005). A pedagbdgus személyiségén til a motivacidja és szakmai ismerete is pozi-
tiv kapcsolatban all a didkok altal atélt élmény gyakorisagaval (Bakker, 2003; Smirthrim,
Garbati és Upitis, 2008). Masik jelentds teriilete a sport (teljesitmény), ahol gyakoribb
az élmény megjelenése (Jackson, Thomas, Marsh és Smethurst, 2001; Jackson, Ford,
Kimiecik és Marsh, 1998). Ez els6sorban annak kdszonhetd, hogy a tevékenység kozben
folyamatos visszacsatolast kap a sportold, valamint a belsé motivacio is markansabban
jelentkezik (Csikszentmihalyi, 2010). Jackson (1995) egyéni sportoldk (atlétak) vizsgala-
ta soran azt az eredményt kapta, hogy nemcsak a versenyeken élnek at flow-t, hanem az
edzések alkalmaval is. Egy csapatsportag (labdartigas) vizsgalata azt mutatta, hogy csa-
pat szintjén a flow élménye dontetlen eredménynél nagyobb, mint amikor a csapat vezet
vagy vesztésre all (Bakker, Oerlemans, Demerouti, Bruins és Karamat, 2011). Ez is ala-
tdmasztja azt az elméletet, miszerint a kihivas mindsége kivaltképp fontos a flow eléré-
séhez. A kihivasok és képességek szintje (alacsony, magas) szerint kiilonb6z6 elemsza-
mu modelleket hoztak 1étre a kutatok, amelyek alapjan a tevékenység megélését katego-
rizaltak. El6szor haromkomponensii élménycsatornat (szorongas, flow, unalom) alkottak
meg, majd ezt kiegészitették az apatiaval. A legujabb, nyolccsatornas modell tovabbi
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négy elemmel (arousal, kontroll, relaxacio, aggodalom) béviilt (Mozes, Magyarddi, Soltész,
Nagy és Olah, 2012).

Tobb vizsgalatot is végeztek olyan személyekkel, akik sikeresek, de azt mas-mas te-
riileten érték el. Leirasaik alapjan érzéseik a tevékenység végzése soran nagy hasonlosa-
got mutattak (Kadar és Somodi, 2011). Ebbol kovetkeztethetiink arra, hogy minden em-
ber képes flow-t atélni, ugyanakkor kiilonbségeket talalunk az egyének kozott, példaul a
kihivas és az ahhoz szorosan kapcsolddo képesség-készség fogalma alapjan. Tovabba a
pszicholdgiai jellemzok kozott is igen erds az eltérés. Fiilop (1998. 212. o.) szerint
,,aramlatélményre elsésorban azok az emberek képesek, akik teljesitmeny- és sikerorien-
taltak, hiszen minden pszichologiai vizsgalat szerint ok azok, akik nem valasztanak se tul
konnyti, se tul nehéz feladatokat, hanem az optimalis kihivasokat kedvelik”.

A személyiség fogalmanak meghatarozasara nagyon sok megfogalmazast taldlunk a
szakirodalmakban. Ennek nemcsak a tobb teriileten (pl. pedagogia, pszicholdgia) vald
megjelenés az oka, hanem az irdnyzatok (pl. pozitivistak, egzisztencializmus) folyamatos
valtozasa is. Allport (1998) munkéssagaban olvashatjuk a kovetkezd megallapitast, ami-
vel leginkabb egyetértiink: ,, A személyiség azon pszichofizikai rendszerek dinamikus
szervezodeése az egyénen beliil, amelyek meghatdrozzak jellemzo viselkedéset, gondolko-
dasat”. A lényeg a dinamikus kifejezés, azaz a személyiség folyamatosan valtozo, ala-
kithaté. Ahhoz, hogy formalni tudjuk, fontos ismerniink a kiilonb6zd személyiségjegyek
jellemzoit. Sigmund Freud és lanya, Anna Freud (Freud, 1994) szerint a személyiség ha-
rom nagy elembdl tevodik Ossze: id (0sztonén), ego (€n) és szuperego (felettes én). Az
elemek 6nalld funkcidkkal is rendelkeznek, de kolcsondsen is hatnak a személyiségre.
Eysenck (Mirnics, 2006) vonasokbol felépiild tipusdimenzidkat alakitott ki, melyeket a
személyiség bonyolult rendszerében a csucsra helyez: ,, 4 személyiség fo vondsait vonds
(faktor) jellegiieknek tekintette, feltételezve, hogy ezek hdtterében egymdastol fiiggetlen
személyiségjegyek/tipusok allnak, amelyek igen erds hatdst gyakorolnak a viselkedésre”
(Mirnics, 2006. 46. 0.). A tipus hatarokkal rendelkezd fogalom, mig a vonas dinamikus
jellegti. Eysenck kétdimenzids elméletében az extraverzid/introverzio €s a stabilitas/labi-
litds dimenzidkat kiillonboztette meg, amit késobb egy harmadik (pszichoticizmus) di-
menzidval egészitett ki (Rozsa, Nagybanyai és Olah, 2006). A Big Five, vagyis az otfak-
toros személyiségmodell napjainkban igen elterjedt a kutatok korében, és parhuzamba
allithatd Eysenck haromdimenzios (extraverzid, pszichoticizmus, neuroticizmus) modell-
jével (Goldberg, 1993; Zuckerman, 1992). Az o6t faktor a kovetkezd: extraverzid
(Eysencknél szintén az extraverzid), baratsagossag és lelkiismeretesség (Eysencknél a
pszichoticizmus), érzelmi stabilitas és nyitottsag (Eysencknél a neuroticizmus).

A személyiségdimenzidk €s a sport kozotti dsszefliggést mar tobb kutatds sordn ele-
mezték. Alloképességi sportolok vizsgalatinal negativ sszefiiggést talaltak a szorongés
és a sportteljesitmény kozott (Boris és Jan Gruhn, 1996), tovabba megallapitottak, hogy
az extraverzi6d inkabb jellemzd a csapatsportagakra és a sprinterekre, mint az egyéni
sportolokra és a maratoni futdkra (Boris és Jan Gruhn, 1996). Bar ellentmondasos kuta-
tasi eredményeket taldlunk a hosszatavfutok személyiségérdl, &m a kutatdsban elért
eredmény alapjan az alloképességi sportolok szignifikdnsan extravertaltabbak, mint a
nem sportolok, ugyanakkor hasonld pontszdmokat értek el a neuroticizmus és a nyitott-
sag teriiletén (Boris és Jan Gruhn, 1996). Kirkcaldy (1982a) csapatsportagat iz férfiak
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és nok személyiségjegyeit vizsgalta egyéni sportagak képviseldivel szemben. Szignifi-
kans kiilonbséget ugyan nem talalt a csapat- és egyéni sportagak szintjén, de a csapat-
sportagasok poszt szerinti harom csoportjdban a férfiak esetén a tdmado jatékosok a
pszichoticizmus és az extraverzio terén joval magasabb értéket értek el, mint a kozéppa-
lyasok. A ndk esetében az extraverzid alacsonyabb, mig a neuroticizmus magasabb.
Kirkcaldy (1982b) egy masik vizsgalataban szintén sportold férfiakat és ndket hasonlitott
0ssze nem sportolokkal. A sportolok extravertaltsaga dominans, mig a neuroticizmus ki-
sebb mértéki az atlagpopulacidhoz képest. Batta (2002) versenytorndszok személyiség-
jegyeit vetette 6ssze nem sportold, korban megegyezd személyek jellemzdivel. Eredmé-
nyei alapjan a 13-14 éves versenytornaszok introvertaltak, amihez alacsonyabb kocka-
zatvallalas tarsul. Ezt mar az id6sebb, felndtt mintan nem igazolta, amit Schaub és Szabo
(2007) vizsgalata sem tamaszt ala.

A flow kutatésa elsdsorban fenomenologiai jellegli, mert meg akarjak ismerni a flow
allapotanak dinamikajat (Nakamura és Csikszentmihalyi, 2002). Ennek koszonheten
kevés empirikus kutatast talalunk az optimalis élmény és a személyiségjegyek kapcsola-
tarol. Ullen, de Manzano, Almeida, Magnusson, Pedersen, Nakamura, Csikszentmihalyi
és Madison (2012) munkaja alapjan a flow-ra val6 hajlam pozitiv kapcsolatban all az
Onbecsiiléssel, az énképpel és az élettel vald elégedettséggel, valamint a belsd motivaci-
oval és a lelki jolléttel. Tovabba azzal, hogy a probléma megoldasahoz valaki aktiv
megkiizdési stratégiat alkalmaz a passziv helyett, ami kevesebb szorongassal jar, igy po-
zitiv kapcsolatban 4ll a flow-hajlammal (Mosing, Magnusson, Pedersen, Nakamura,
Madison és Ullén, 2012).

Kiyoshi (2004) japan egyetemistak személyiségét vizsgalta. Eredményei alapjan az
autotelikus személyiségek altal érzékelt kihivasok és a készségek kiegyenstlyozottab-
bak, és olyan helyzetbe pozicionaljak magukat, ahol a vélt kihivds magasabb, mint a vélt
képesség. Tehat inkdbb hasznaljak a pszichikus energiajukat a tevékenység soran, vala-
mint aktivabban és konstruktivabban vesznek részt a mindennapi életben, mint a nem
autotelikus tarsaik. Rathunde (1988, 1996) csaladi kdrnyezetben vizsgalta a személyeket,
¢és arra a megallapitasra jutott, hogy az autotelikus személyiségeket leginkabb ez a kor-
nyezet tAmogatja, ugyanis itt egyszerre biztositott a timogatas és a kihivas.

Amerikai serdiilok vizsgalatanal azt taldltdk, hogy az autotelikus személyiségek
meghatéarozott id6t toltenek flow-ban, igy tobb pozitiv tapasztalatot szereznek az életben,
céljaik hatarozottak, tovabba szignifikansan tobb iddt szannak tanulasra, a hobbijukra és
a sportra, de kevesebbet tévéznek, mint a nem autotelikus tarsaik (Adlai-Gail, 1994).
Abuhamdhe (2000) vizsgélata is kimutatta, hogy az amerikai felndtteknél kevesebb a
stressz a flow élményének kovetkeztében, mig a nem autotelikus személyiséglieknél en-
nek az ellenkez6jét tapasztaltak. Scott és Heidi (2014) vizsgalata alapjan erds a negativ
kapcsolat az autotelikus személyiség €s a halogatas kozott. A kutatas kiterjedt a szemé-
lyiségjegyek és a flow kapcsolatara is, ahol a Big Five kérd6ivet alkalmaztak. Megallapi-
tottak, hogy az extraverzid pozitivan, mig a baratsagossidg negativan befolyasolja az
autotelikus személyiség kialakulasat. Mas tanulmanyokhoz (pl. Ullén és mtsai, 2012;
Mosing és mtsai, 2012) hasonldan, itt is azt az eredményt kaptdk, hogy az alacsony
neuroticizmus és a magas lelkiismeretesség fontos az aramlatélmény elérésében. Wiggins
és Freeman (2000) atlétak szorongasaval kapcsolatosan végeztek vizsgélatokat. Ered-
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ményeik alapjan alacsony értéknél gyakoribb a flow atélése, ugyanakkor magasabb ér-
téknél mar negativ tényez6. A magasabb szorongasérték dsszekapcsolhatd a neuroticiz-
mussal.

Az empirikus vizsgalat jellemzo6i

Célok és hipotézisek

A tanulmany f6 célja megvizsgalni a sportold és nem sportold serdiildk flow- és az
antiflow-élményeit mozgasos tevékenység soran. Tovabba részcélként fogalmaztuk meg
a személyiségdimenziok vizsgalatat is, hogy parhuzamot vonhassunk az optimalis él-
mény és a személyiségjegyek kozott. Az igy kapott eredmények tiikrében a késdbbiek
soran olyan ajanlasokat fogalmazhatunk meg a pedagégusok szamara, amelyek jo alapot
szolgaltathatnak a flow-teremtd repertoarjuk boévitéséhez. A megfogalmazott célokbol a
kovetkez6 hipotéziseket allitottuk fol. Feltételeztiik, hogy a személyiségjegyek koziil az
extraverzio és az alacsony neuroticizmus befolyasold erdvel bir az optimalis élmény ki-
alakulasaban. Ennek kovetkeztében a sportolok gyakoribb flow-élményt élhetnek meg,
mint a nem sportold tarsaik, ugyanis ezek a személyiségjegyek inkabb a sportoldokra jel-
lemzéek. Tovabba feltételezziik, hogy a pszichoticizmusnak nincs befolyasa, mig a szo-
cialis konformitas magas értéke gyakoribb aramlatélményt eredményez.

Minta

A felmérést 2012-ben végeztiik Debrecenben, az ,,Ifjisagi sportkutatas” projekt ré-
szeként, ahol els6ként mértiik fel a fiatalok személyiségjegyeit. Hairom gimnazium vett
részt ebben a fazisban: egy sporttagozatos, egy altaldnos tantervii és egy vegyes. Ossze-
sen 413 6 eredményét értékeltiik, akik koziil 214 f6 (52%) sporttagozatos és 199 {6
(48%) altalanos gimnaziumi osztalyban tanult. Az életkori atlag 18,3 év (szorés: 1,2 év),
a korosztaly 15-20 év (9—12. osztalyosok) amit a vizsgalat soran egy csoportnak tekin-
tettiilk. A nemek aranya szazalékosan nem kiilonbozott jelentésen a két csoport kozott
(sporttagozatosok: 59,8% fii és 40,2% lany, gimnaziumi tanuldk: 54,8% fiu és 45,2%
lany).

Méroeszkozok

Kutatasunkban onkitdltéses mérdeszkdzoket alkalmaztunk. Ezek kiterjedtek a szocio-
demografiai adatokon tal a serdiilok személyiségjegyeinek feltérképezésére és a flow-,
valamint az antiflow-élmények megismerésére.

A személyiségjegyek vizsgalata szamos eszkozzel lehetséges. Kutatasunk egyik alap-
ja az Eysenck-féle elmélet, miszerint az 6roklott tényezoknek kitiintetett szerepe van a
személyiség alapdimenzidinak kialakulasaban (Rozsa és mtsai, 2006). Az Eysenck altala
készitett személyiségkérdoiv felnott valtozata (EPQ) az 1970-es évektdl ismert, hazank-
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crer

csi, 1984). Kutatasunkban ennek a kérdéivnek gyermekek szamara kidolgozott valtozatat
(Hungarian Junior Eysenck Personality Questionnaire — HIEPQ) hasznaltuk (Kalmdnchy
¢és Kozeki, 1994). A kérdoiv a kovetkezd személyiségjegyek mérésére alkalmas: pszicho-
ticizmus (P, 17 item), extraverzid (E, 22 item), neuroticizmus (N, 24 item). Tartalmaz
egy hazugsagskalat (L, 23 item) is, amit a szocialis konformitas skaldjaként is hasznalha-
tunk (Rézsa és mtsai, 2006. 234. 0). Osszesen 86 kérdésbdl all a kérdéiv, ezekre igennel
vagy nemmel lehet valaszolni. A kérdéiv pszichometriai jellemz6i jok, ugyanakkor a
pszichoticizmus skala belsé konzisztenciajat tobb kutatds is megkérddjelezi (Rozsa és
mtsai, 2006). Vizsgalatunk sordn a kovetkezé megbizhatosagi (Cronbach-o) értékeket
kaptuk a teljes mintan: 0,73 (extraverzid), 0,64 (szocialis konformitas), 0,82 (neuroticiz-
mus) és 0,56 (pszichoticizmus). A felsorolt személyiségjegyeket tovabbi harom szemé-
lyiségdimenziéval bovitettik ki az Impulzivitds—Kockézatvallalas—Empatia Kérdoiv
(Kozéki, 1994) segitségével. A kérdéiv Osszesen 69 kérdést tartalmaz, és mindegyik al-
skala 23-23 itembdl allt és itt is igennel vagy nemmel lehet valaszolni. A megbizhatosagi
(Cronbach-o) értékek a kovetkezok: 0,78 (impulzivitas), 0,83 (kockazatvallalas) és 0,80
(empatia).

A flow-, valamint az antiflow-élmény mérésére az Olah és munkatarsai (1999) altal
készitett Flow kérddivet hasznaltuk, melynek néhany elemét Csikszentmihalyi és Larson
(1984) kérddivébdl vették at a szerzok hozzajarulasaval (Olah, 1999). Ez egy szituacio-
reakcié kérdoiv, akarmilyen élethelyzet mérésére alkalmas. Jelen vizsgalatban a sport-
tal/mozgésos élménnyel kapcsolatos flow- és antiflow-élményekre kérdeztiink ra. A 22
tételt tartalmazo kérdéiv négy alskalara bonthatd: flow (11 item), apatia (3 item), unalom
(4 item) €s szorongas (4 item). A kitoltéknek Stfokozati Likert-skalan kell értékelni a
feltett kérdések nyoman kialakult érzéseiket. A kovetkezé megbizhatosagi (Cronbach-o)
értékeket kaptuk: 0,56 (flow), 0,67 (szorongas), 0,62 (unalom) és 0,62 (apatia).

Adatfelvétel és -feldolgozas

A kérdbives felmérés az intézmények vezetdi €s az osztalyfonokok beleegyezésével
tortént. A kitoltése pedig az osztalyfonoki ora keretében valosult meg, ahol az osztalyfo-
nokok is részt vettek a feliigyeletben. A nehezebben értelmezhetd kérdéseket a kitoltés
elott kozosen megbeszEltiik, a kitdltés soran felmeriild kérdések esetén egyéni utbaigazi-
tast adtunk. Az igy kapott adatok feldolgozasdhoz az SPSS 16.0 szoftvert hasznaltuk. A
szignifikanciaszint altalunk elfogadott maximalis értéke 0,05 volt, Kétmintas t-proban
tul korrelacidelemzést és tobbvaltozos regresszidelemzést hasznaltunk. A regresszio-
elemzés soran értékeltiik a flow- és az antiflow-élmények, valamint a személyiségdimen-
ziok kozotti osszefliggéseket.
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A vizsgalat eredményei
Az 1. tablazatban lathato a kibovitett személyiségdimenziok és a flow-, antiflow-élmé-
nyek leird statisztikaja. Kiilon vizsgaltuk a teljes mintan, a sporttagozaton, valamint az

altalanos tagozaton. A t-érték a tagozatok kozotti eltérést mutatja, a minta eredményei
csak viszonyitasi alapot szolgaltatnak.

1. tablazat. Leiro statisztika: Eysenck-féle személyiségdimenzio és a flow-, antiflow-él-

meények
. Altalanos
il Minta Sporttagozat tagozat tértdk
Atlag (szérds) — Atlag (szérds) — Atlag (szérds) P

E-skala 17,08 (3,57) 17,83 (3,07) 16,27 (3,87) 4,55
p<0,001

. 1,18
N-skala 10,60 (4,28) 10,86 (4,73) 10,30 (4,93) p>0,05

P-skala 6,96 (1,71) 6,96 (1,82) 6,96 (1,59) 0,01
p>0,05

Szocialis konformitas 8,08 (3,86) 8,39 (3,87) 7,75 (3,84) 1,67
p>0,05

Impulzivitas 12,32 (4,60) 12,82 (4,59) 11,78 (4,53) 2,29
p<0,05

Kockazatvallalas 16,11 (5,04) 17,37 (4,34) 14,78 (5,38) 327
p<0,001

Empatia 15,45 (4,50) 15,10 (4,2) 15,83 (4,78) -1,61
p>0,05

Flow 4,02 (0,74) 4,15 (0,66) 3,86 (0,78) 3,94
p<0,001

Szorongas 1,98 (0,60) 2,09 (0,60) 1,86 (0,56) 3.99
p<0,001

Unalom 1,75 (0,60) 1,77 (0,60) 1,73 (0,56) 0.60
p>0,05

Apatia 2,17 (0,77) 2,16 (0,73) 2,18 (0,81) 0,19
p>0,05

Megjegyzés: E=Extraverzio, N=Neuroticizmus, P=Pszichoticizmus

Az Eysenck-féle személyiségtipusoknal az extraverzio esetén kaptunk szignifikans
kiilonbséget (p<0,001) a sporttagozatosok javara. A neuroticizmus €s a pszichoticizmus
esetén nincs jelentds kiilonbség, ahogy a szocialis konformitas esetén sem (p>0,05).
Ugyanakkor a kibdvitett személyiségdimenzioknal két esetben is szignifikans kiilonbsé-
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get kaptunk a sporttagozatosok javara. Egyik az impulzivitas (p<0,05), a masik a kocka-
zatvallalas (p<0,001). Az optimdlis élmény esetén a flow (p<0,001) és a szorongas
(p<0,001) skalan szignifikans a kiilonbség a sporttagozatosok javara, mig az unalom és
az apatia értékei k6zott nincs szdmottevo eltérés.

A 2. tablazatban a flow- és az antiflow-élmények, valamint a személyiségdimenziok
kozotti kétoldali kapcesolatokat jelzd korrelacios egyiitthatok értékei lathatok tagozaton-
kénti bontasban. Sporttagozatos tanuldknal a flow csak a szocidlis konformitdssal (L-
skala) korrelal szignifikdnsan pozitivan, mig a személyiségjegyek koziil a neuroticizmus-
sal (p<0,01) és az impulzivitassal (p<0,01) negativan, ahogy az antiflow-élményekkel
(p<0,01) is. Mig az extraverzid és a kockazatvallalas a sporttagozatos tanuloknal nem,
addig az altaldnos tagozaton szignifikansan korrelalnak a flow-val (p<0,01). Ez annak
koszonhetd, hogy a sportolok inkabb érzelmi stabilitasuk és meggondolt cselekvésiik al-
tal keriilnek aramlatélménybe, mig az altaldnos tagozaton tanuldk korében inkabb jel-
lemz6 a kockazatvallalas. Az unalom és az apatia a nem sporttagozatos tanuloknal csak a
neuroticizmussal (p<0,01), mig sporttagozaton a neuroticizmus (p<0,01) €s az impulzivi-
tas (p<0,01) pozitivan, a szocialis konformitas (p<0,05) negativ kapcsolatban all mind a
harom antiflow-élménnyel (unalom, szorongas, apatia). A pszichoticizmus skéla a szo-
rongéassal (p<0,01) és az apatiaval (p<0,05), mig a kockazatvallalas (p<0,05) csak a szo-
rongéassal korrelal negativan.

2. tablazat. Flow-/antiflow-élmények és a személyiségdimenziok kozétti korrelacio a ta-

gozat alapjan
Szoron- Impul- Kocka-
Flow . Unalom  Apdtia E_skdla N _skdla P _skdala L_skdla e zatval-  Empatia
gas zivitas lalds
Flow - -0,30%*%  -0,48** -0,48** (0,29** -0,14 0,10 0,02 0,03 0,25** -0,05
Szorongds | -0,24** - 0,62**  0,52*%*% -0,06 0,14 0,05 -0,05 0,06 -0,12 0,03
Unalom | -041%%  048%* 0,70%* -009  017* 003 -0,13 0,1l  -008  -0,05
Apatia | -0,44%*  0,53*%*  (,71** - -0,11 0,16*  -0,06 -0,11 0,04 -0,13 -0,05
E-skdla | 0,06 -0,05 0,03 -0,04 - 0,04 0,23%*%  -0,20%*  0,34**  0,66%* 0,03
N-skdla | -0,21%%  0,32%*  0,19%*%  0,23%* -0,17** - 0,21%*%  -0,15* 0,46** 0,08 0,28%*
P-skala | -0,02 0,26%* 0,11 0,15% 0,05 0,20%* - -0,26*%*  0,21**  0,15* -0,13
L-skdla | 0,27*%* -0,21** -0,17* -0,14* -0,16*  -0,30%* -0,25%* - -0,52%*%  -0,21*%*  0,26%*
Impulzivitas | -0,23**  0,36**  0,23**  0,24%*%  (0,24**  045%* (,35%% -0,52%* - 0,38** 0,10
Kockizal-1 o 65 016+ 001 008  061** 0,10 013  -022%% 029% — 005
vallalas
Empatia| 0,01 -0,04  -0,10  -004 001  025% -001  0,14* 007 0,06 -

Megjegyzés: E=Extraverzio, N=Neuroticizmus, P=Pszichoticizmus, L=Szociélis konformitas (hazugsag skala)
*p<0,05; **p<0,01; az atl6 felett az altalanos tagozatosok, az atlo alatt a sporttagozatosok ered-
ményei

Megvizsgaltuk a személyiségjegyek egymassal vald kapcsolatat is. A sporttagozaton
az extraverzid a kockazatvallalassal all szoros kapcsolatban (p<0,01). Az impulzivitas a
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neuroticizmussal (p<0,01) pozitivan, a szocialis konformitassal (p<0,01) negativan fiigg
0ssze. Ugyanez az eredmény a nem sporttagozatosok esetében is, csak a neuroticizmus
helyett a pszichoticizmussal (p<0,01) dsszefiiggésben. A szocialis konformitas (hazug-
sagskdla) mind a két tagozat esetén csak az empatidval korreldl pozitivan (p<0,01;
p<0,05), a tobbi dimenzid esetén negativan, vagyis minél empatikusabb egy személy,
annal nagyobb a tarsadalmi igényeknek vald megfelelés igénye, ami jo eséllyel eredmé-
nyez optimalis élményt. 3. tdblazatban mutatjuk be a regresszidelemzés eredményeit a
teljes mintan és tagozatonkénti bontasban.

3. tablazat. A flow- és az antiflow-valtozokat befolydsolo személyiségjegyek (tobbvdalto-

zos linearis regresszioelemzés a teljes mintan és tagozatonkeént)

Flow Teljes minta Sporttagozat Altaldnos tagozat
E-skala 0,18* 0,09 0,20*
N-skala -0,13* -0,10 -0,22%*
P-skala 0,06 0,07 0,09
Szocialis konformitas 0,21 %** 0,29%%* 0,12
Impulzivitas -0,01 -0,08 0,04
Kockazatvallalas 0,12 0,05 0,11
Empatia -0,08 -0,09 -0,02
Konstans 3,03%** 3,63%** 2,76%**
R’ 0,13 0,14%** 0,13%**
Szorongas Teljes minta Sporttagozat Altalénos tagozat
E-skala 0,06 0,04 0,06
N-skala 0,17%** 0,15 0,15
P-skala 0,09* 0,18** 0,01
Szocialis konformitas 0,06 0,03 -0,02
Impulzivitas 0,23 %% 0,31 %% 0,05
Kockazatvallalas -0,21** -0,29%** -0,21%*
Empatia -0,09 -0,09 -0,03
Konstans 1,47%%* 1,67%** 1,81%%**
R’ 0,13%%** 0,26%** 0,05
Unalom Teljes minta Sporttagozat Altalénos tagozat
E-skala -0,01 0,06 -0,08
N-skala 0,16** 0,12 0,23*
P-skala 0,00 0,05 -0,07
Szocialis konformitas -0,06 -0,08 -0,06
Impulzivitas 0,11 0,14 0,02
Kockazatvallalas -0,07 -0,09 -0,07
Empatia -0,12%* -0,11 -0,13
Konstans 1,84%%* 1,56%** 2,15%**
R’ 0,07%%** 0,10* 0,08
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3. tablazat folytatasa

Apatia Teljes minta Sporttagozat Altalanos tagozat
E-skala 0,00 0,02 0,02
N-skala 0,18** 0,14 0,25%*
P-skala -0,01 0,08 -0,13
Szocialis konformitas -0,06 -0,03 -0,12
Impulzivitas 0,10 0,17 -0,03
Kockazatvallalas -0,17* -0,15 -0,18
Empatia -0,09 -0,06 -0,12
Konstans 2,42%%% 1,83%** 3,13%**
R’ 0,09%** 0,12%** 0,10*

Megjegyzés: E=Extraverzi6, N=Neuroticizmus, P=Pszichoticizmus ***p<0,001; **p<0,01; *p<0,05

Az extraverzié (p<0,05) csak a flow-élményt befolyasolja, azt is a nem sporttagoza-
tos osztalyban. A neuroticizmus a sporttagozatosok korében kevésbé meghatarozo, in-
kabb csak a szorongas esetén figyelheté meg, viszont az altalanos tagozaton jellemzden
befolyasolja a flow- és antiflow-élményeket, tehat feltételezhetd, hogy a mozgas érzelmi
stabilitast biztosit, aminek kdszonhetden kisebb az esélye, hogy antiflow alakuljon ki.
Sporttagozaton a pszichoticizmus és az impulzivitds a szorongas, mig a szocialis kon-
formitas a flow kialakulasaban jatszik szerepet. A kockazatvallalas mar a sporttagozat
mellett a nem sporttagozatos osztalyban is jelentdsnek tlinik a szorongdsélmény és az
apatia megjelenésénél. Az empatia csak az unalom (p<0,01) esetén mutatkozik az egész
mintan, és az Osszefliggés negativ.

Osszegzés, az eredmények értelmezése

A serdiilokor kiemelt fontossagli idészak az ember mentalis és pszichés fejlodésében. A
csalad mellett az iskolai élet szerepldinek meghatarozé szerepe van abban, hogy a kii-
16nb6z6 személyiségl és eltérd csaladi hattérrel rendelkezd serdiildk a tarsadalmi elvara-
soknak megfeleld, fizikailag aktiv felndttekké valjanak. Fontos, hogy minden pedagdgus
szeme elott ez a cél legyen munkdja sordn. Azonban ennek megvalositasahoz sziikséges
megismerniink a serdiilok személyiségét és a mozgasos élmények jelentoségét.

E cél érdekében térképeztiik fel a serdiildk személyiségjegyeit €s mozgasos élménye-
it, &s vizsgaltuk az esetleges tagozatonkénti kiillonbségeket is. A vizsgalat soran felhasz-
nalt kérddivek skaldinak mind a két végpontja hibas alkalmazkodast jelez, azaz viselke-
dészavarra utalhat (Lukdcs, 2006). Adataink alapjan a személyiségdimenziokra vonatko-
zoan arra kovetkeztethetiink, hogy a sporttagozatos serdiilék (akik versenyszertien spor-
tolnak) személyiségjegyeik alapjan az altalanos tagozatos didkokkal szemben nyitottab-
bak, szociabilisabbak, jobban kedvelik a kockazatot, impulzivabbak, valamint extraver-
taltabbak, amit egyes tanulmanyok alatamasztanak (pl. Kirkcaldy, 1982b), mig més kuta-
tasok nem erdsitenek meg (pl. Schaub és Szabo, 2007). A sporttagozatos diakok gyak-
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rabban élnek at flow-élményt, azonban rendszeresebbek szorongasos élményeik is. Ez
annak tudhat6 be, hogy a sportolok nagyobb teljesitménykényszer alatt allnak, ami szo-
rongassal parosulhat, és akar a teljesitményre is hathat (Boris és Jan Gruhn, 1996). A
vizsgalatban részt vevo serdiilok elemszdma nem tette lehetdvé, hogy sportagi elemzést
készitsiink, ezért tovabbi vizsgalatokra €s az elemszam bdvitésére van sziikség annak ér-
dekében, hogy pontosabb kovetkeztetéseket vonjunk le. A szorongas mas formaban is
megmutatkozik az iskolaban. Ilyen lehet példaul egy kompetenciateszt vagy egy témaza-
r6 dolgozat megirasa. ,, Az dllando aggodalom megakadalyozhatja, hogy ezek a didkok
Jol érezzek magukat, hiszen nem biztosak abban, hogy megfelelnek a magas kévetelmée-
nyeknek” (Cstkszentmihalyi, 2011. 226. 0.).

A flow- és az antiflow-élmények regresszidelemzésénél szignifikans eltérést kaptunk
a két csoport kozott a szocialis konformitas (hazugsagskala) alapjan, ahol a sporttagoza-
tos didkokra jellemzobb a tarsadalom elvarasai iranti elkotelezettség, ami a flow gyako-
ribb megjelenésével jar egyiitt. A tarsadalmi elvarasoknak valé megfelelés hozadékaként
emlithetd az O6nbecsiilés, a pozitiv énkép, az élettel valdo megelégedés vagy a belsé moti-
vacid és a lelki jollét, ezek pedig pozitiv kapcsolatban allnak a flow élményével (Ullén
¢és mtsai, 2012). Egyes tanulmanyok szerint a sportolok és a nem sportolok neuroticiz-
musa kdzott nines kiilonbség (pl. Boris és Jan Gruhn, 1996), de vannak olyan empirikus
vizsgalatok, ahol a sportolok neuroticizmus skalan elért pontszama alacsonyabb (pl.
Kirkcaldy, 1982b). Azonban a flow kialakulasaban kozponti szerepet jatszik ez a szemé-
lyiségdimenzid (érzelmi stabilitas-labilitds). Mind a két tagozaton negativ a kapcsolat a
két valtozo kozott, de szerepe a flow kialakulasaban csak a sporttagozatos didkoknal
szignifikans. Tehat minél labilisabb érzelmileg (magas neuroticizmus) a sportold serdii-
16, annal kisebb az esélye, hogy flow-t éljen at. Az érzelmi stabilitas (alacsony
neuroticizmus) fontossagat tobb nemzetkozi felmérés eredménye is alatamasztja (Ullén
és mtsai, 2012; Mosing és mtsai, 2012).

Altalanos tagozaton az extraverzié alacsonyabb, mint sporttagozaton, mégis, ameny-
nyiben ez a személyiségjegy megjelenik, nagyobb eséllyel alakulhat ki flow. Magyaraza-
ta az lehet, hogy mig a sporttagozatosok az extrém koriilményeket preferaljak, addig az
altaldnos tagozatra jarok komfortzonat keresnek és igyekeznek abban maradni. Altalanos
tagozaton nemcsak a neuroticizmus alacsony értékének lehet befolyasold ereje az élmé-
nyek kialakulasara, hanem a magas (érzelmi labilités) is, ami az unalom és az apatia ki-
alakulasaban fejti ki hatasat. Sporttagozaton a neuroticizmus mellett az impulzivitas is
befolyasolja az antiflow-élmények kialakulasat. E személyiségdimenzidok mellett a pszi-
choticizmus is fontos lehet a szorongas és az apatia kialakuldsa esetén. Utdbbi személyi-
ségjeggyel nem véletleniil az antiflow-élményeknél taladlkozunk, ugyanis a flow kialaku-
lasat a pszichoticizmus negativan befolyasolhatja (Scott és Heidi, 2014), bar ezt sajat
mintankon nem tapasztaltuk. Ebben az esetben a személynél agressziv, hideg, impulziv
¢és egocentrikus viselkedés jelentkezhet. Ugyanakkor az alacsony pontszamu impulzivi-
tas talkontrollaltsagot is jelenthet, ami szintén megakadalyozhatja az dramlatélmény ki-
alakulasat. A kockazatvallalés is kapcsolatban, mégpedig negativ dsszefliggésében all a
szorongassal, tehat minél kevésbé szorong a didk, annal jellemzObb, hogy keresi az iz-
galmat, ami az altaldnos tagozatra is jellemzd.
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Az eddig bemutatott személyiségjegyek, valamint a flow- és az antiflow-élmények
Osszefiiggésén tul kiemeljiik az impulzivitast és a szocidlis konformitast mint személyi-
ségdimenzidkat, azoknak mas személyiségjegyekkel vald kapcsolatdt. Az impulzivitas
Osszefiigg a neuroticizmus mellett a pszichoticizmussal is, ami antiflow-élmények kiala-
kulasat eredményezheti. Raadasul az impulzivitas a kockazatvallalassal pozitiv kapcso-
latban all, ami szintén serkentheti az antiflow-élmények 1étrejottét. Fontos figyelembe
venni azt is, hogy az impulzivitds és a kockazatvallalas gyakran egyszerre van jelen,
ugyanis ezek a személyiségjegyek szorosan dsszefliggnek, hiszen mindkettd hajlamosit a
valtozatossag és az izgalmak keresésére (Adams, Kaiser, Lynam, Charnigo és Milich,
2012). Ugyanakkor a kockazatvallalas és az extraverzid esetén még szorosabb az egyiitt-
jaras (Batta, 2002), ahogy azt a sajat eredményeink is mutatjak. Igen nagy odafigyelést
érdemel ez a harom személyiségjegy, ugyanis jelenlétiik sziikséges a flow kialakulasa-
hoz, de dominans szerepiik antiflow-élmény kialakulasdhoz vezethet. Kiilondsen a sport-
hoz erésen kot6do serdiilokre kell odafigyelni. Mint emlitettiik, nem tudtunk sportdgan-
kénti elemzést végezni, de mas vizsgalat kimutatta, hogy az egyéni sportagat iz6knél az
introverzi6é jellemzobb lehet, ami alacsonyabb kockazatvallalassal jar egyiitt (Batta,
2002). A szocialis konformitas kapcsolata az impulzivitassal mindkét tagozaton szignifi-
kansan negativ, azaz minél impulzivabb valaki, annal kevésbé felel meg a tarsadalmi el-
varasoknak, pedig a szocidlis konformitas gyakoribb flow kialakulassal jar. Tovabba, a
szocialis konformitas mind a két tagozaton pozitivan korrelal az empatiaval, de altaldnos
tagozaton ez még jellemzobb, tehat minél empatikusabb valaki, annal inkabb meg tud fe-
lelni a tarsadalmi elvarasoknak. Az ilyen magas empatiaval rendelkezd személy az 1j
helyzet alkalmaval 6vatos, és érzékeny a szorongasra is (Lukdcs, 2006).

Osszességében az allapithatd meg, hogy az dramlatélmény kialakulaséhoz az érzelmi
stabilitas (alacsony neuroticizmus) elengedhetetlen, és hasonléan kiemelten fontos té-
nyez6 a tarsadalmi elvarasoknak megfeleld viselkedés (szocialis konformitas), valamint
kozvetetten az ebben szerepet jatszo empatikussag. Ezeken felill az extraverzidnak is
fontos szerepe van, amit mas tanulmany eredménye is alatamaszt (pl. Scott és Heidi,
2014). Az antiflow-élmények koziil a szorongas megjelenése soran tapasztaltuk a leg-
tobb Osszefliggést a személyiségjegyekkel. Legmarkdnsabbnak az impulzivitds mutatko-
zik, de az Osszefliggés a neuroticizmus ¢és a kockazatvallalas, valamint a pszichoticizmus
esetén is igazolhatd. A neuroticizmus a szorongas mellett az unalom és az apatia kialaku-
lasaban is szerepet jatszik. Az unalom tovabba az empatia hidnyaval, mig az apatia a
kockazatvallalas hianyaval fiigg 6ssze jelentOsen.

Kutatasunk eredményei kiemelik az érzelmi stabilitast, a tarsadalmi elvarasoknak
megfeleld konformitast, valamint az extraverzi6 szerepét a flow gyakoribb megélésében.
Antiflow-élményre els6sorban a neuroticizmus (érzelmi labilitds) hajlamosithat, a szo-
rongas élményéhez ezenkivill a pszichoticizmus és az impulzivitas is hozzajarul. Az ala-
csony kockézatvallalas szorongashoz és apatidhoz is vezethet, mig az empatia hianya
unalomhoz. A csalddnak kiemelt szerepe van az érintett személyiségjegyek optimalis ki-
alakitasaban, legf6képp az érzelmi stabilitds és az impulzivitds esetében (Rathunde,
1988, 1996). Az iskolanak mint méasodlagos szocialis kozegnek tdmogato és segitd kezet
kell nyujtania a csaladnak a gyermekek személyiségfejlodésében. ,, Olyan kérnyezetet
kell kialakitaniuk, amelyben a didkok megértik az oktatds tagabb, és az egyénileg kiadott
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feladatok specifikus céljat is” (Csikszentmihalyi, 2011. 234. 0.). A pedagogusnak ebben
kiemelt szerepe van, és pozitiv sziildi hozzaallas esetén hatékonyabban is tud kdzremii-
kodni a tarsadalmi értékek és normak kozvetitésében. Ehhez fontos a pedagégusok meg-
erbsitése, ami munkajuk jelentdségét illeti, hiszen értékkozvetitd személyiségiik megha-
tarozo a serdiilék jovdjének mindségi javulasaban. A sporttal napi szinten talalkozo ser-
diilékre nagyobb odafigyelés sziikséges annak ellenére, hogy a flow-t gyakrabban ta-
pasztaljak, ugyanis szorongasuk is gyakoribb, valamint joval impulzivabbak, ezaltal na-
gyobb az esélyiik antiflow-élmények megélésére is. Adataink ismeretében a személyi-
ségdimenzidk alapos ismeretét és felismerését javasoljuk a pedagégusoknak. Ezen isme-
retek birtokdban tobb lehetdség van a pedagdgiai folyamat megvaltoztatasara, igy védve
ki a serdiilok negativ élményeinek megjelenését a tandrakon €s az oktatasi intézményben
egyarant.
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ABSTRACT

TAMAS PINCZES AND BETTINA PIKO: FLOW AND ANTI-FLOW EXPERIENCES IN THE LIGHT OF
EYSENCK PERSONALITY DIMENSIONS AMONG SPORTING ADOLESCENTS AND CONTROL
GROUPS

With the many biological changes that take place, adolescence is a highly critical period in an
individual’s development into adulthood. During these years, it is essential to familiarize
adolescents with values that they can utilize in the future, such as the importance of physical
exercise. Besides values, we also develop adolescents’ personality. Apart from the
educational and supportive functions of the family, the school is of particular importance as a
place of education. The aim of our research was to examine adolescents’ personality traits
and the experience of physical exercise as well as to detect differences in correlations
between classes with a general curriculum and those specializing in sport in order to
maximize the effectiveness of education. Our research was conducted in Debrecen in the first
half of 2012. It was the first time we had examined children’s personality traits in secondary
schools. Out of a total of 413 participants, 214 children were specialized in sport (52%) and
199 were not (48%). We used a questionnaire focusing on sociodemographic data, children’s
personality traits, and flow and anti-flow experience. Based on these data, we can conclude
that low neuroticism (emotional stability), the desire to meet society’s expectations and
extroversion are especially significant in children’s flow experience. High neuroticism
(emotional instability) and impulsiveness are of key importance in the anti-flow experience,
but this applies to psychoticism and risk-taking personality traits as well. Evidence shows
that the flow experience is more common among athletes, but at the same time they also
experience anxiety and impulsiveness more often, perhaps explaining the appearance of anti-
flow as well. Our results suggest that teachers should become familiar with their pupils’
personality traits so that they could choose the best methodological approach.
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KOOPERACIO VAGY INTEGRACIO?

A SZEGEDI ALLAMI POLGARI ISKOLAI TANARKEPZO
FOISKOLA ES A FERENC JOZSEF TUDOMANYEGYETEM
EGYUTTMUKODESENEK SZEGMENSEI
1928 ES 1932 KOZOTT

Fizel Natasa
Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar

Tanulméanyomban két szegedi felsGoktatasi intézmény, az Allami Polgari Iskolai Tanar-
képz6 Foiskola és a Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem egylittmiikodését vizsgalom a fois-
kola elsé szegedi tanévétdl szamitott 6t évben, 1928 és 1932 kozott, kiilonos tekintettel a
két intézmény kozotti athallgatisra. Célom az elméleti és a torténeti hattér bemutatasa,
valamint a hasznalt kutatasi modszerek felvazoldsat kovetden valaszt adni az alabbi kér-
désekre: Mennyiben allt érdekében az 1921 6ta Szegeden miikodd Ferenc Jozsef Tudo-
manyegyetemnek az Allami Polgari Iskolai Tanarképz6 Foiskola 1étrehozésa és Szegedre
helyezése? Tekinthetd-e ebben az idészakban 6nalld intézménynek a tanarképzd f6iskola?
Milyen szinteken és milyen mértékben volt jelen a vizsgalt korszakban a két intézmény
kozotti egyiittmitkodés? Hogyan realizalodott ez a kooperacio a hallgatok tanulmanyi utjat
illetéen? Mely egyetemi oktatok voltak a legnépszeriibbek a foiskolai hallgatok korében?

Az 0j nézbpontbol, azaz a hallgatok athallgatasi szokasaibol torténd vizsgalat eredmé-
nyei egyrészt a korabbi kutatasok, els6sorban Karddy Viktor és Valter Csilla Egy orszagos
vonzaskort szegedi foiskola, A Polgari Iskolai Tanarképz6 diplomasai (1928-1950) cimi
kotete (Karddy és Valter, 1990) kiegészitéséiil szolgalnak, masrészt feltaratlan levéltari
forrasok — a Magyar Orszagos Levéltar, a Csongrad Megyei Levéltar, illetve a Szegedi
Tudomanyegyetem Egyetemi Levéltar iratainak — segitségével rekonstrualjak az intézmé-
nyek kozotti kooperacid komplexitasat.

Elméleti hattér

A neveléstorténet a 19. szazad masodik felében valik az 6nallésodo tudomanyos pedago-
gia részdiszciplinajava (Nemeth, 2008. 23. 0.). Egy évszazaddal késobb a tudomanyteriilet
mar tobb részteriiletre bonthatd. Nagy Péter Tibor az 1990-es évek elején igy fogalmaz:
,,a neveléstorténet kettészakadoban van: egyfeldl a pedagogiai gondolkodas torténetére, a
gyermekrol vallott felfogas valtozasara, masfeldl viszont a legszélesebben vett oktataspo-
litika teriiletére” (Nagy, 1991. 5. 0.). Ez utdbbi teriilet vizsgalatdhoz — példaul a korabeli
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érdekviszonyok feltarasdhoz — a neveléstorténet kutatdi a rokontudomanyok modszereit
¢és fogalomkincsét is felhasznaljak, példaul a politoldgiaét, a szociologiaét vagy a statisz-
tikaét (Nagy, 1991. 8-10. 0.).

A két vilaghabort kozotti idészak felsdoktatasban részt vevo hallgatoinak vizsgalata-
hoz az egyik legfontosabb forrast az egyetemi €s a fdiskolai anyakdnyvek jelentik. Nem-
csak az adatok kinyerése és elemzése révén juthatunk 10j ismeretekhez, hanem ezek az
adatok 0sszekapcsolhatok mas adatbazisokkal, elitjegyzékekkel is, igy uj 0sszefiiggésekre
dertilhet fény, és akar egy intézmény végzett hallgatdinak palyakdvetése is lehetdvé val-
hat. Anyakonyvek feldolgozasanak révén jutott Uj adatokhoz — tobbek kozott — Biro
Zsuzsanna Hanna, aki a budapesti bolcsészdiplomaval rendelkezdket vizsgalta elsdsorban
a tarsadalmi nemek kozotti kiillonbségek vonatkozéasaban (Biré és Nagy, 2010; Biro,
2008). Részben megegyez6 forrasapparatusra — kiegészitve azt a kolozsvari egyetem bol-
csészdiplomasaival — tamaszkodott Nagy (2000, 2009, 2010), aki az egyetemi hallgatdk
anyakonyveibol kinyert adatok révén a tarsadalmi mobilitast, az egyhaz és az allam viszo-
nyat, illetve az elitképzés korspecifikus metddusait vizsgalta a 19-20. szazadban. Fontos
tovabba Fekete Szabolcs (2012) munkdaja, amiben a szerz6 a pécsi bolcsészhallgatok

A szakirodalmi elézmények alatdmasztjak, hogy jelen kutatas a torténeti-szociologiai
mddszer felhasznaldsa révén megfelel a modern neveléstorténeti kutatdsok elvarasainak,
eredményei beilleszthet6k a mar feltart adatok rendszerébe. A fentieken til a kutatas a
Szegedi Tudomanyegyetemen az 1990-es évek masodik felében, Pukanszky Béla vezeté-
sével, folyo ,,A tanarképzés €s a pedagogiai targyak oktatdsdnak torténete a kolozsvari-
szegedi egyetemen” cimii OTKA-kutatas folytatasdnak tekinthetd.

Torténeti attekintés

Az Allami Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola

A szegedi Tanarképz6 Fodiskola orszagos vonzaskori féiskola volt, és sajat koraban az
egyetlen, mely a férfiak szamara képzést biztositott a polgari iskolai tanari allasok betol-
tésére. Ugyanakkor ez volt az egyetlen felsGoktatasi intézmény, mely a helyi egyetemi
bolcsész- és természettudomanyi karaval valo egyiittmiikddése révén (jogi onalldsaganak
fenntartasaval) egyesitette a magas szintii tudomanyos oktatas és az alkalmazott pedago-
giai szakképzés elényeit (Karddy és Valter, 1990. 6. 0.).

A szegedi tanarképzo féiskola rangos és régota mikodo elédok alapjaira épiilt. Mar
Ezek 1918-ban elnyerték a féiskolai rangot, mig diplomasaik a régdta vart tanari cim bir-
tokaba jutottak (N6bik, 2010). 1928-ban egyesitették és Szegedre helyezték az Allami Pol-
gari Iskolai Tanarképzd Féiskolat (Paedagogium) és az Allami Polgéri Iskolai Tanarné-
képz6 Féiskolat (Erzsébet Noiskola), igy jott 1étre egy wj intézmény, az Allami Polgari
Iskolai Tanarképz6 Foéiskola (Aproné és Pitrik, 1998. 127-129. o.; T. Molnar, 2010;
Vajda, 2010).
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A foiskola Szegedre helyezésének koriilményeirdl tanuskodik Klebelsberg Kuno val-
las- és kozoktatasiligyi miniszter Deézsi Lajosnak, a Ferenc Jozsef Tudoméanyegyetem rek-
toranak cimzett, 1929. januar 4-i keltezésti levele: ,,a bolcsészeti karok benépesitésének
érdeke volt az egyik oka annak is, hogy a Paedagogiumot és az Erzsébet Noiskola foiskolai
tagozatat Szegedre levittem. Indokom ismét pedagogiai volt, tudniillik a néi szerzetesren-
dek iskolai nivojanak emelése, amire azért is sulyt kell helyeznem, mert a magyar leanyok
igen szamottevo része éppen ezekben az iskolakban nyeri egyediili nevelését. De emellett
megint szemem elodtt lebegett a szegedi bolcsészeti karoknak tovabbi erdteljes benépesi-
tése, mert a karok felviragoztatdsa csak akkor lehetséges, ha igazan nagyszamu hallgato-
saguk van.”! Az egyiittmiikodés lehetdsége és kényszere minisztériumi szinten mar azel6tt
megfogalmazddott, mieldtt a tanarképzo féiskola megkezdte volna mitkodését Szegeden.

A Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem

A mai Szegedi Tudomanyegyetem az 1581-ben Kolozsvarott Bathory Istvan erdélyi
fejedelem altal alapitott egyetem szellemi-kulturalis 6rokdsének tekinti magat. A kolozs-
vari egyetem kezdetben egy bolcsészettudomanyi karral, majd egy teologiai karral kezdte
meg mikodést. A 17-19. szazad torténelmi eseményeinek kdvetkeztében az egyetem mii-
kodése nem volt zavartalan, am a fels6foku képzés folyamatossaga a 19. szazad kozepéig
kimutathat6 annak ellenére, hogy az intézmény idékdzben elvesztette egyetemi rangjat. A
kiegyezés utan a varosok kozott vetélkedés alakult ki — Pest mellett — az orszag masodik
egyeteméért. A nemes rivalizalast 1872-ben Kolozsvar nyerte meg, tobbek kozott, Szege-
det is maga mogé utasitva (Marjanucz, 2008). A kolozsvari Ferenc Jozsef Tudomanyegye-
tem fejlédése ezutan toretlen volt az elsé vilaghaboru kitdréséig. Torténetében sorsdontd
fordulatot hozott, hogy a roman hadsereg 1918. december 24-én bevonult Kolozsvarra
(Benda, 1982. 846. 0.). 1919. majus 12-én a roman katonasag elfoglalta az egyetemet is,
majd a rektori hivatal élére a roman tanszék professzorat nevezték ki (Makk és Marjanucz,
2011. 10. 0.). Az egyetemi tanarok a varos megszallasa utdn nem tették le a roman allam-
polgarsag elnyeréséhez sziikséges eskiit, igy kiutasitottadk dket a varosbol. A menekiilni
kényszeriilé tanarok Budapesten (jellemzden a Paedagogiumban) folytattdk az egyetemi
oktatast. A szamlizott magyar egyetemen 1921. oktober 9-én nyitottak meg az elsé tan-
évet, ezzel megkezdddott Szegeden a tényleges egyetemi oktatas, ami jogilag a kolozsvari
egyetem keretein beliil tortént, mivel nem 11j egyetem alapitasardl volt sz6. Az egyetem
szervezeti felépitésében nem kovetkezett be valtozas, négy karral mitkodott tovabb: bol-
csészettudomany, jogtudomany, természettudomany, orvostudoméany (Makk ¢és
Marjanucz,2011. 12. 0.). A két vilaghdboru k6zott Magyarorszdgon tehat négy tudomany-
egyetem miikodott: a budapesti, a debreceni, a pécsi és a szegedi.

' Klebelsberg Kuné levele Dézsi Lajosnak, 1929. januar 4. MOL K636-1929-30-410-05.
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A kutatas modszerei

Kutatasomban egyrészt leiro jellegli, primer forrasokra tamaszkodo torténeti megkdzeli-
tést, forraselemzést alkalmaztam, masrészt a rekonstrualt torténeti dimenzidt a hallgatoi
anyakdnyvekbdl? kinyert adatok vizsgalataval egészitettem ki. A kvantitativ kutatés sordn
397 hallgat6 adatait dolgoztam fel 141 valtozo vizsgalataval, igy kozel 56 ezer adat rog-
zitésére keriilt sor. E modszer a neveléstorténeti kutatdsokban eredményesen alkalmaz-
hatd, hiszen a szamtalan korabban feldolgozatlan adat elemzésével uj 6sszefiiggésekre de-
riilhet fény.

Karady és Valter (1990) reprezentativ mintan vizsgalta a polgari iskolai tanarképzo
foiskolara beiratkozott hallgatok anyakonyvekbdl kinyerhetd adatait, kiilonos tekintettel a
sziiletési helyre, az apa foglalkozasara és az igénybe vett szocialis juttatasokra vonatko-
zo6an. A hasonld vizsgalati idszak és forrasbazis ellenére jelen kutatas szamos, a tovab-
biakban részletezett modon eltér az 6 kutatasuktol, igy azt kiegészitve 11j adatokkal szolgal
a foiskola torténetének megismeréséhez. Mig az 1980-as évek végén késziilt kutatds az
1928 és 1935 kozotti idoszakot egy egységként vizsgalta, sajat kutatasomban félévekre
bontva vizsgalom az 1928 és 1932 kozott beiratkozott hallgatokat. Az adatok Gjabb szem-
pontbol torténd kodolasa — a korabbi szempontok megtartasa mellett — tovabbi informaci-
okkal szolgalhat a féiskolai hallgatok csaladjanak tarsadalmi helyzetét illetden. Mig
Karady és Valter csak a tarsadalmi statusz alapjan vizsgalta a hallgatokat (amit az apa
foglalkozasa alapjan allapitottak meg), addig én fontosnak tartottam a foglalkozasi agak
alapjan is csoportositani a sziil6ket (szintén az apa foglalkozasa alapjan).

Rogzitettem minden — az anyakonyvekben szerepl6 — adatot, amelyek hattérvaltozok-
ként fontosak lehetnek, ahogyan ezt kisebb mintan, de Karddy €s Valter is megtette, el-
lenben kutatasukat kiegészitettem az athallgatasok vizsgalataval, amit korabban még nem
dolgoztak fel. Az adatbazis igy tartalmazza a féiskolai hallgatok altal az egyetemen felvett
kurzusok cimét, eredményét és a tantargy oktatojat is. Ez utobbit a vizsgalt anyakdnyvek
nem tartalmaztak, igy ezek felkutatdsara az adott félévre kiadott 16 tanrend? adatainak
adatbazissal torténd 6sszevetésével nyilt lehetdség. A mintavételi hiba minimalisra csok-
kentése céljabol az ebben az idészakban a foiskolara beiratkozok egésze a vizsgalat targyat
képezi.

2 Rendes Hallgatok Anyakdnyve — Foldrajz-természettan-vegytani szakcsoport 1928-1942 SZTE Egyetemi Le-
véltar 125. kotet; Rendes Hallgatok Anyakonyve — Magyar-német nyelvi szakcsoport 1928—1942 SZTE Egye-
temi Levéltar 124. kotet; Rendes Hallgatok Anyakényve — Magyar nyelvi-torténelmi szakcsoport 1928-1942
SZTE Egyetemi Levéltar 122. kétet; Rendes Hallgatok Anyakonyve — Mennyiségtan-természettan-vegytani
szakcsoport 1928-1942 SZTE Egyetemi Levéltar 123. kotet.

3 A tanrendek jegyzéke az Elsddleges forrasok kozott megtalalhato.
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Eredmények

Az intézmények kozotti egyiittmiikodés

Minisztériumi szinten az egyetem és a foiskola pedagogusképzésben vald egyiittmii-
kodésének Otlete mar a tanarképzé foiskola Szegedre helyezése elott megfogalmazodott.
Klebelsberg a pedagogusképzot részben a bolcsészkar és a természettudomanyi kar hall-
gatdi 1étszamanak novelése céljabol helyezte Szegedre, azonban az egylittmiikddés elvé-
nek kidolgozasa nem volt zokkendmentes. A diszkusszié akkor élénkiilt fel, amikor sor
keriilt az egyetemmel vald egyiittmiikodés kereteinek a meghatarozasara. A minisztériumi
diskurzusok soran az egyetemek egyontetiien az ellen foglaltak allast, hogy a polgari is-
kolai tanarképzést teljesen az egyetem vegye at. E szerint az elképzelés szerint a féiskolak
mint jogi személyek megszlntek volna, és mind a képzési feladatok, mind a diplomak
kiadasaval kapcsolatos jogok az egyetemre harultak volna. Elismerték ugyanis, hogy a
gyakorlati képzés tekintetében a foiskolak magasabb szinten allnak, igy ezeket az értéke-
ket meg kell 6rizni. Valdjaban az egyetemek nem akartak atvallalni a pedagogiai képzés
alacsonyabb rendiinek tekintett feladatait (Karddy és Valter, 1990. 14. 0.). Az egyetem
szamara problémat jelentett az is, hogy a fOiskolara akar érettségi bizonyitvany nélkiil,
tanitoi képesitd oklevél birtokaban is be lehetett iratkozni. S6t a tanarképzo foiskola elény-
ben részesitette a képzési oklevéllel rendelkezdket (Az dllami*, 1935. 13. 0.), hiszen az
egyiittmikodés ebben az esetben azt jelentette, hogy az egyetem olyan hallgatokat is kény-
telen soraiba fogadni, akik nem rendelkeznek érettségivel.

Az egyetem ¢és a foiskola kooperacidja a polgari iskolai tanarképzés terén az 1928—
1929-es, tehat az els6 szegedi tanévtdl kezdddéen megvalosult, bar az j rendszeri polgari
iskolai tanarképzés szervezeti szabalyzatat csak 1933-ban dolgoztak ki és 1935-ben jelen-
tették meg. Az egylittmiikodés nem meriilt ki a tanterv egyiittes kialakitasaban. A tanar-
képz6 foiskola vezetésében is szerepet kaptak az egyetemi oktatok, igy — mai fogalmaink
szerint — az intézmény részben fiiggdtt az egyetem két emlitett karatol. Kérdéses, hogy a
tanarképzo féiskola mennyiben volt autondom szervezet.

A tanarképz6 vezetése az igazgatdtanacs feladata volt, melyben a szervezeti szabalyzat
szerint dont6 szerepet jatszottak az egyetemi delegaltak, és a tanacs minden 1ényegi kér-
désben dontési joggal rendelkezett: ,,6.§. A tanarképzé foiskolat tiz tagbol allo igazgato-
tanacs vezeti, mely a tanarjelolteket kétfelé agazd tanulmanyaikban, az egyetemen és a
tanarképzdében iranyitja. Az igazgato-tanacs feladata az egyetem két kara és a tanarképzo
kozott a zavartalan tanulmanyi egyiittmiikodés szabalyozasa, s altalaban a tanarképzot
érinté fontosabb személyi, tanulmanyi, és anyagi ligyekben vald javaslattétel, illetdleg
dontés. Tagjai: lehet6leg minden tanulmanyi szakcsoportnak® egy-egy egyetemi és egy-
egy tanarképzd féiskolai tanara. Elnoke mindig egyetemi tanar, ligyvezetd alelnoke, aki

4 Az allami polgari iskolai tandrképzés szervezete. Prometheus, Szeged, 1935.

5 A tanulmanyomban vizsgalt id6szakban (1928-1932) a foiskola négy szakcsoporttal miikodott: magyar és
német nyelvi szakcsoport, mennyiségtan-, természettan-, vegytani szakcsoport, foldrajz-, természetrajz-,
vegytani szakcsoport, magyar nyelvi, térténelmi szakcsoport.
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egyuttal a tanarképz0 igazgatoja, a tanarképzonek egyik rendes tanara.” (4z allami, 1935.
4.0.).

A személyi iigyek tekintetében az tigymenet illusztralasara szolgalhat egy statuszbe-
toltés folyamatanak a vizsgalata a korabeli iratok felhasznalasaval, ami alapjan rekonstru-
alhato, mely szervezeti egység milyen jogokkal birt: 1930 tavaszan a minisztérium palya-
zatot hirdetett a foiskola pedagogia-filozofia tanszékének betoltésére. A palyazatok be-
adasi hatarideje 1930. majus 25-e volt, a palyazatokat a foiskola igazgatdjahoz kellett be-
nyUjtani. A megadott hatarid6ig két palyazat érkezett, dr. Somogyi Jozsefé és dr. Tettemanti
Bélaé. A foiskola szabalyzatanak 12.§.-a alapjan a megiiresedett tanszékek betoltése a £6-
iskolai tanari kar ajanlésa, illetdleg jelolése alapjan torténik. Jelen esetben a tanari testiilet
1930. majus 30-4an, az igazgatdtanacs junius 4-én tartott iilésén foglalkozott a kérdéssel.
A tandri testiilet javaslata szerint sziikséges lenne a tanszék kettévalasztasa, igy a filozofia
tanszék élére Somogyi Jozsefet, a pszicholdgia tanszék vezetésére Tettemanti Bélat kérték
kinevezni. Ezt a javaslatot az igazgatotanacs jovahagyta és a kérést a minisztériumba to-
vabbitotta.” Klebelsberg Kuné vallas- és kozoktatasiigyi miniszter a kovetkez6 tanévtdl
Somogyi Jozsefet a filozofia-pedagdgia tanszék élére nevezte ki.® A féiskolai tanari testiilet
tehat javaslattal élt az igazgatotanacs felé, az a javaslatot elfogadta és tovabbitotta, de a
végso dontést — ebben az esetben a felterjesztéssel nem mindenben egyez6t — a miniszté-
rium hozta meg.

Huszti Jozsef, az Gjonnan alakult féiskola igazgatdtanacsanak elsé elnoke, aki 15 évig
toltotte be ezt a tisztséget,” 1923 ota volt a Bolcsészettudomanyi Kar oktatdja, 1923-t6l
1929-ig a Klasszika-Filologia Tanszék vezetdje, majd 1930-1931-ben a kar dékanja,
1931-1932-ben prodékan (Lisztes és Zallar, 1971. 78. 0.). Az igazgatdtanacs 1929. novem-
ber 13-ai tilésének jegyzokonyve alapjan az igazgatotanacs tagjai Huszti Jozsef elndk mellett
dr. Galamb Sandor f6iskolai igazgato, dr. Geley Jozsef, dr. Horger Antal, dr. Frohlich Pdl,
dr. Kogutowicz Karoly egyetemi tanarok, dr. Jugovits Lajos, dr. Eperjessy Kalman, dr.
Székefalvy Nagy Gyula f6iskolai tanarok és Szenes Adolf gyakorldiskolai igazgato.' Az
intézményi erdviszonyok tekintetében a 10 tag testiilet 6t tagja az egyetemet, négy tagja
a foiskolat, egy tagja a gyakorldiskolat képviselte. Fontos kiegészités, hogy ebben az év-
ben Gelei Istvan és Kogutowicz Karoly, az igazgatotanacs tagjai a Bolcsészettudomanyi
Kar, illetve a Természettudomanyi Kar dékanjai voltak.

Ezen informaciok birtokéban valoszintisithetd, hogy a fdiskolat érinté dontések meg-
hozatalakor az igazgatotanacsot az értékpreferencia mellett az érdekpreferencia is befo-
lyasolta. Megallapithato, hogy a mai oktatasi intézmények vagy akar egyetemi karok szu-
verenitasa magasan felette all a polgari iskolai tanarképzd fOiskola Onallésaganak. Az

© Greszler Jend miniszteri tanacsos levele Galamb Sandor f6iskolai igazgatohoz, 1930. aprilis 22. SZTE Egye-

temi Levéltar VIII.19. 10/1930.

Galamb Sandor, az igazgatotanacs alelnokének levele a vallas- és kozoktatasiigyi miniszterhez, 1930. junius
10. SZTE Egyetemi Levéltar, VIIL.19. 81/1930.

Klebelsberg Kuno levele Galamb Sandor igazgatonak, 1930. julius 2. SZTE Egyetemi Levéltar, VIIL.19.
86/1930.

® Huszti Jézsef 1928-t61 1943-ig toltStte be ezt a tisztséget.

10 Jegyzékonyv. Az Allami Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskola Igazgato-tanacsanak iilésérél 1929. november
13. VIII.19. 18/1930.

o
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egyetemi karok lényegében integraltak a tanarképzo foiskolat. Az dsszefonodas pozitiv
hatasokkal is birt a foiskolara, igy a tanarképzo hallgatdsagara is. Példaul 1929-ben Huszti
professzor, a Bolcsészettudomanyi Kar Kari Tanacsanak tagjaként inditvanyozta, hogy ,,a
kari palydzatokon rendkiviili hallgatéi mivoltuk ellenére a Polgari Iskolai Tanarképzo il-
letdleg az Apponyi Kollégium névendékei is részt vehessenek.”!! Javaslatat az Egyetemi
Tanacs 1929. december 11-én elfogadta.'?

A tanarképzo fdiskola szabalyzata a 30.§.-ban targyalja ,,A fiskola hallgatodi a tanar-
képz6 tanulmanyi rendjében kiszabott eldadasokon kiviil véalasztott szakcsoportjuk egyik
szakkorébdl illetve annak szaktargyabdl (...) (az egyetemen) is kotelesek eldadast hall-
gatni, és e célbdl az egyetemre rendkiviili hallgatokul beiratkozni. (...) Az igazgatotanacs
kiilon engedélyével valaszthatod ezek egyike helyett a filozofia vagy a pedagdgia is.” (Az
allami, 1935. 9-10. 0.)

Az egyetemen valaszthatd szaktargyak a kovetkezok voltak: magyar nyelv, magyar
irodalom, torténelem, német nyelv és irodalom, foldrajz, allattan, ndvénytan, dsvanytan,
vegytan, mennyiségtan, természettan. Az egyetemen hallgatandd eléadéasok oraszama a
valasztott szaktargy kovetelményeihez igazodott. A tanarképzé adott szakcsoportot kép-
visel§ igazgatd-tanacsosai allapitottadk meg félévrol-félévre az egyetem mindenkori tan-
rendje alapjan, az egyetemen hallgatand6 eldadasokat.

Az idézett szabalyzat 1933-ban irddott, igy fontos megjegyezni, hogy a kooperacid
kezdetén, 1928-ban az athallgatidsra még mas szabaly vonatkozott: ,,a pedagogiumi 1j tan-
terv szerint a pedagogistakra nézve kotelezdvé tétetett egy-egy kollégiumnak karunkon
vald hallgatasa”,'® majd 1930-t6l az athallgatast heti 5-6 draban szabalyoztak.”'* Az egye-
temre vald athallgatas elsddleges célja nem a pedagogiai tudas elmélyitése, hanem a va-
lasztott tudomanyagban valo elmélyiilés volt.

Az Allami Polgari Iskolai Tanarképzé Foiskola hallgatéinak vizsgalata (1928-1932)

1928 ¢s 1932 kozott a foiskolara 397 hallgatd iratkozott be. A hallgatdkat tarsadalmi
helyzetiik szerint vizsgalva, az elemzett 6t évben a K6zszolga €s szabadfoglalkozasu cso-
portba sorolt apak gyermekei a tovabbi foglalkozasi agba tartozok gyermekeihez képest
kimagaslé szamban vettek részt a polgari iskolai tanarképzésben (1. tablazat). Ebbe a cso-
portba soroltak a tanar/tanitd apak gyermekeit, igy ez az adat az dnrekrutaciot is mutatja.

A foiskola Budapestrdl Szegedre kertilése ellenére orszagos beiskolazasti maradt. Az
1928-ban beiratkozo 65 hallgaté 49 kiilonbozo telepiilésrol érkezett (az apa lakdhelye sze-
rint), és 35 kiilonb6z6 egykori varmegyében sziiletett (sziiletési helye szerint). Ezek a sza-
mok érdemben a kovetkezd négy évben sem valtoztak, 1929-ben atlagosan 2,58 hallgato,

1 Jegyzékonyv. M. Kir. Ferenc Jozsef Tudoméanyegyetem Bélcsészet-, Nyelv-, és Torténettudomanyi Kar VI.
rendes iilés, 1930. februar 27. CSML 486. bksz. 1929-30. 113. sk.

12 Rektori rendelet. 1929. december 30. CSML 588-1929/30.

13 Jegyzékonyv. M. Kir. Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem Bolcsészet-, Nyelv- és Torténettudoméanyi Kar 1928.
szeptember 27. 1. rendes iilés CSML 66. bksz 1928/29.

14 A f8iskola igazgatojanak levele a m. kir. féiskolai tanulmanyi és palyavalasztasi tajékoztato tekintetes Igaz-
gatosaganak, 1930. november 20. SZTE Egyetemi Levéltar VIII.19. 772/1930.
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1930-ban 1,7, 1931-ben 1,6, mig 1932-ben 1,8 hallgato jutott egy-egy varmegyére (sziile-
tési hely alapjan). Az apa lakohelyét vizsgalva joval egyszertibb képet kapunk. A csaladok
egy része atkoltozott az 1919 utdn elszakitott teriiletekrdl a csonka Magyarorszagra, és
jellemez6 a falvakbol a varosokba irdnyuld mobilitas is. Az 1928-ban beiratkozok 20%-a
a trianoni hatarokon kiviil sziiletett, de minddssze 9,2%-uk élt a beiratkozas idején a hata-
ron tul. A tanulményaikat megkezddk 20%-a élt Budapesten, mig a fovarosban élok ara-
nya orszagosan 1930-ban 16,6% volt (Magyar Kir. Kozponti Statisztikai Hivatal, 1936.
9. 0.), pedig mindossze 15,9%-uk sziiletett Pest megyében. Ez az adat is szemlélteti a két
vilaghabort kdzotti idészakban a varosok felé iranyul6 foldrajzi mobilitast.

1. tablazat. A hallgatok megoszldsa az apa foglalkozasa szerint (%)

Foglalkozasi ag (Apa) 1928 1929 1930 1931 1932 | Osszesen
Ostermelés 4,3 13 7,4 8,6 8,2 8,6
Banyaszat és kohaszat 1,4 0,0 0,0 0,0 0,0 0,3
Ipar 11,4 16,3 13,6 11,1 21,9 14,9
Kereskedelem és hitel 5,7 10,9 13,6 6,2 15,1 10,3
Kozlekedés 12,9 8,7 7,4 6,2 8,2 8,6
Napszamos 0,0 2,2 1,2 0,0 4,1 1,5
Kozszolga és szabadfoglalkozasu 54,3 42,4 46,9 59,3 28,8 46,3
Véderd 43 43 8,6 3,7 11 6,3
Nyugdijasok és tékepénzesek 0,0 0,0 1,2 0,0 0,0 0,3
Egyéb foglalkozast 5,7 2.2 0,0 49 2,7 3,0

Hasonlo a helyzet, ha Szegedet vizsgaljuk: az els6s hallgatok 7,2%-a sziiletett Csong-
rad megyében és 9,2%-uk élt Szegeden (Szeged lakossaga ebben az idoben az orszag la-
kossaganak alig tobb mint 1%-at adta). Ez a szam a vizsgalt 6t évben drasztikusan emel-
kedett: 1929-ben a beiratkozok (édesapjanak) 10,3%-a, 1930-ban 10,7%-a, 1931-ben
14,7%-a, 1932-ben mar 17,4%-a ¢élt Szegeden. Ezek a szamok tobbféleképpen magyaraz-
hatok: oka lehet a foiskola meggyokeresedése, jo hire a varosban, valamint az is, hogy a
trianoni Magyarorszagra attelepiilok szamara Szeged a gyermekeik tanittatasa szempont-
jabol és a varos polgarosodasa miatt vonzova valt. Erdekes kérdés, hogy vajon a klebels-
bergi igyekezet — az iskolak Szegedre helyezésén keresztiil — hatott-e a varos polgaroso-
dasara vagy a fejlodés vonzotta Szegedre a tanulni vagyo fiatalokat.

1920 utan a hatarokon kiviil rekedt csaladok bevandorlasat is megkonnyitette, ameny-
nyiben egy csaladtag a megmaradt orszagrészen folytatott tanulmanyokat. 1918 és 1924
kozott a becslések szerint 426 ezer f6 hagyta el az elcsatolt teriileteket. 1920 novemberé-
ben kormanyrendelet sziiletett a bevandorlas korlatozasardl. A rendelkezés kimondta,
hogy a tovabbiakban csak azok repatrialasat engedélyezi a magyar hatosag, akiket az utod-
allamokbol formalisan kiutasitottak vagy azokét, akik csaladegyesitési szandékkal kivan-
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nak atteleptiilni; rajtuk kiviil az itt tanul6 diakok reménykedhettek még az engedély meg-
szerzésében. Az utobbiak szama 86 ezer volt, a 100 ezer kereso foglalkozast szdmon tar-
tott menekiiltnek 43%-a volt kozalkalmazott, tizede foldbirtokos és kozel a tizede jaradé-
kos (Gyani és Kéver, 2001. 206. o.).

Viszonylag jelentds szamban érkeztek ebben a korban hallgatok Miskolcrdl is, az elsé
Ot évben a hallgatok 4,4%-a. Ez a szam Szeged (12,4%) és Budapest (6,9%) utan a har-
madik legnagyobb a foiskolai hallgatok kdrében. Ugyanez a szam a kdzelben fekvo Gyula
¢s Hédmezovasarhely tekintetében egyarant 1,4%. A beiratkozott hallgatok négy kiilon-
b6z0 szakcsoport keretében tanulhattak, és az egyes szakcsoportokba jaré didkok aranya
a vizsgalt korszakban folyamatosan valtozott (2. tablazat). A féiskolara felvehetd hallga-
tok keretszamat évfolyamonként a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter allapitotta meg. Ha
a keretszamokat az egyes szakcsoportok esetében nem sikeriilt feltolteni, akkor az {iresen
maradt helyekre mas szakcsoportra jelentkez6 hallgatokat lehetett felvenni (Az allami,
1935.13. 0.).

2. tablazat. A hallgatok (N=397) szakcsoport szerinti megoszildsa a beiratkozas évenek
fliggvényében (f6)

Magyar— Mennyiségtan— Foldrajz—

A beiratkozds éve Magyar-német torténelem természettan természettan
1928 15 16 29 13
1929 25 27 18 22
1930 21 19 18 25
1931 20 19 18 26
1932 19 20 20 13
A vizsgalt ot év atlagdban 20 20 21 20

Az adatok feldolgozéasa soran egyértelmiivé valt, hogy a valasztott szakcsoport €s a
lemorzsolodas aranya Osszefiigg egymassal. Mig a mennyiségtan szakcsoportba felvételt
nyertek kozott minden negyedik (27,7%), addig a magyar-német szakosoknal csak minden
tizedik (11,7%) hallgaté maradt ki. A magyar-tdrténelem szakosok esetében ez az arany
16,3, a foldrajz-természettan szakosok esetében 24,2%.

A lemorzsolodok aranya mindkét nem esetében nagy intervallumban, 5 és 15 szazalék
kozott mozgott (3. tablazat). A n6knél ez lassan emelkedett, majd csdkkent, a férfiaknal
viszont véletlenszeriinek tlinnek a valtozasok, semmiféle tendencia nem figyelhetd meg.

3. tablazat. A lemorzsolodok aranya a kiilonbézo nemii hallgatok kozott (%)

Nem 1928 1929 1930 1931 1932
Férfiak 28,1 9,4 40,6 15,6 6.2
Nk 10,6 21,3 213 25,5 21,3
Atlag 20,0 14,1 274 213 16,4
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Felvetddik a kérdés, mi lehet az oka annak, hogy a férfiak kdrében 1930-ban — egy
évvel a gazdasagi vilagvalsag kirobbandsa utan — ilyen mértékben megemelkedett a tanul-
manyaikat végleg megszakitok szama. Az apa tarsadalmi statuszanak vizsgalata soran (4.
tablazat) a kimarad6 férfi-hallgatok esetében markansan kiemelkedett a lelkész, tanar, ta-
nitd édesapak gyerekeinek aranya, mig a médosabb csalddok gyermekei egyaltalan nem
vagy joval kisebb mértékben hagytak abba tanulmanyaikat.

4. tablazat. A kimarado férfi hallgatok aranya az apa tarsadalmi statuszanak fiiggvényé-

ben (%)

Az apa tarsadalmi statusza Kimaradok ardanya
Foldmiives, birtokos, munkas 3,6
Mas munkas, technikus 17,9
Altiszt, rend6r 10,7
Kisiparos, kiskeresked6 7,1
Magantisztviseld -
Ko6zhivatalnok 14,3
Lelkész, tanar, tanitd 35,7
Szabadfoglalkozasu értelmiségi 10,7

Vallalkozo, tékés, birtokos -

A kimaradok aranya atlagosan 19,9

A gazdasagi valsag nemcsak a hallgatokat, hanem az intézményeket is érintette. Az
1930-1931-es tanévben az 6sztondijas helyek adomanyozasat is szigoritotta a miniszté-
rium: ,, Tekintettel az allamhaztartas sziikds helyzetére a foiskola I. és I1. fokli kedvezmé-
nyeinek és az Apponyi Kollégium bels6 tagsagi helyeknek adomanyozasara nézve teendd
javaslatainal esetleges iiresedések alkalmaval is a legmesszebbmend takarékossaggal kell
eljarnia.”’?

A f6iskolan tandijkoteles volt az oktatas (25 pengd/félév), ami aldl a jo elémeneteliiek
felmentést kaptak. Az egyetemre valo athallgatasért is fizetni kellett, félévente 25 pengdt
¢és 50 fillért. A koztisztvisel6k gyermekei ez utdbbi dij felét voltak kotelesek kifizetni.'o A
tandijon tal egyéb koltségek is terhelték a hallgatokat: ,beirataskor minden hallgatd 36
pengbt tartozik fizetni. Beiratasi dij 2.-P., betegapolasi dij 2.-P., szerelvényhasznalati dij
4.-P., biztositéki dij 4.-P., kdnyvtardij 10.-P., testnevelési jarulék 2.-P., fiitési potdij 12.-P.
Az egyes laboratoriumban dolgozé hallgatdk laboratoriumi dijként évi 6.-peng6t tartoznak

15 A vallas- és kozoktatasiigyi minisztérium levele Galamb Sdandor igazgatohoz. 1930. oktober 16. SZTE Egye-
temi Levéltar VIII.19. 15/1930.

16 A f8iskola igazgatojanak levele a m. kir. féiskolai tanulmanyi és palyavalasztasi tajékoztato tekintetes Igaz-
gatosaganak, 1930. november 20. SZTE Egyetemi Levéltar VIIL.19. 772/1930.
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fizetni. Mellékszakokért kiilon tandijat nem kell fizetni.”'” Mindezen dijak mellett az
1930-ban 248 {6s hallgatésagra 25 6sztondijas hely jutott.'® Azonban ezek a kivaltsigosok
is megérezték a gazdasagi nehézségeket. Nem kizarolag az oktatas, hanem a kollégium
fenntartasa is komoly koltségeket jelentett a féiskola szamara, igy az igazgatétanacs elfo-
gadta azt a valtoztatast, mely szerint ,,azok akik az interndtusban félfizetok vagy egész
ingyenesek, az 6sztondij elnyerése utan egész fizet6kké valjanak.”"?

A féiskola feladata volt a katolikus néi szerzetesrendek tanarképzése is, igy nem vé-
letlen, hogy a vizsgalt id6szakban a hallgatok 8,8%-a szerzetesnd volt. A vallasi hovatar-
tozas (5. tablazat) alapjan a kar hallgatdinak felekezeti megoszlasa — az izraelita hallgatok
szamanak folyamatos csokkenésétdl eltekintve — megfelel a népesség egészének. Az
1930-as adatok szerint hazankban a rémai katolikusok a népesség 64,8, a reformatusok
20,9, az agostai evangélikus vallasuak 6,1, az izraelitdk 5,1, a gérog katolikusok 2,3, a
gorog keletiek 0,2, az unitariusok 0,1%-at teszik ki. (Magyar Kir. Kozponti Statisztikai
Hivatal, 1936. 11. 0.)

5. tablazat. A hallgatok vallasi hovatartozasa a beiratkozas évének fiiggvényében (%)

e ol Reormins G Teracia R e
1928 714 15,7 43 5,7 2,9 -
1929 59,8 20,7 12,0 6,5 - 1,1
1930 71,6 13,6 6,2 6,2 2,5 -
1931 66,3 20,0 10,0 2,5 1,3 -
1932 67,1 19,2 6.8 1,4 5,5 -
Atlag 66,9 17,9 8.1 4,5 23 0,3

A hallgatok életkora a beiratkozas évében igen valtozatos képet mutat. A férfiak élet-
kora 18 és 31 év kozott mozgott (6. tablazat), mig a ndké 17 és 32 kozott (9. tablazat). A
ndk esetében az életkor valtozod szorddasi terjedelmének szélessége nem korlatozodott
egy-egy vizsgalt évre, mint a férfiaknal, hanem folyamatos jellemz6 volt. Ezt mutatjak a
szorasértékek is. A ndk esetében az életkor szorasértéke 3,36 év, mig a férfiak esetében
2,45 év.

17 A f8iskola igazgatojanak levele a m. kir. féiskolai tanulmanyi és palyavalasztasi tajékoztato tekintetes Igaz-
gatosaganak, 1930. november 20. SZTE Egyetemi Levéltar VIII.19. 772/1930.

18 Galamb Sandor levele Klebelsberg Kuné miniszterhez, 1930. aprilis 1. SZTE Egyetemi Levéltar VIILI9.
69/1930.

19 Jegyzokonyv. Allami Polgari Iskolai Tanarképz6 Féiskola Igazgatotanacsanak iilése, 1929. november 13.
SZTE Egyetemi Levéltar VIIL.19. 18/1930.
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6. tablazat. A férfi hallgatok életkora a beiratkozas évében (%)

Eletkor (év) 1928 1929 1930 1931 1932
31 - 3,0 - - -
26 5,7 - - - -
25 - 6,1 - 8,3 3,7
24 - 3,0 6,1 42 -
23 5,7 6,1 9,1 - 18,5

22 éves 5,7 18,2 12,1 42 74
21 éves 8,6 18,2 9,1 8,3 29,6
20 éves 40,0 12,1 30,3 292 18,5
19 éves 20,0 21,2 18,2 25,0 18,5
18 éves - 12,1 152 20,8 3,7
Atlag 20,2 21,0 20,4 20,1 20,9

7. tablazat. A néi hallgatok életkora a beiratkozas évében (%)

Eletkor (év) 1928 1929 1930 1931 1932
32 - 1,7 - - 22
31 - 3.4 2,1 - -
30 - - - 1.8 -
29 2,9 3.4 42 - _
28 2,9 - 2,1 1.8 2,2
27 - - - 1,8 -
26 2,9 3.4 - 1,8 -
25 5,7 5,1 - - -
24 - - 2,1 3,6 43
23 2,9 3.4 2,1 1,8 6,5
22 8,6 15,3 8,3 7,1 2,2
21 8,6 6,8 14,6 12,5 2,2
20 14,3 22,0 18,8 12,5 32,6
19 40,0 30,5 27,1 35,7 34,8
18 8,6 5,1 18,8 17,9 13,0
17 2,9 - - 1,8 -

Atlag 20,6 20,9 20,6 20,3 20,3
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Két évfolyam, az 1928-as és az 193 1-es esetében is van 17 évesen beiratkozott hallga-
tono, ami a korabeli iskolarendszer alapjan nem lehetséges, hiszen tanulmanyi utaktol flig-
getleniil a felvételre jogositd bizonyitvany megszerzése legkorabban 18 éves korban volt
lehetséges. Az adatbazis ellendrzése soran bebizonyosodott, hogy az értékek helytalloak.
Példaul az 1931-es tanévben beiratkozott Becski llona Borbdla, aki az anyakonyvben
53/1931. szamon szerepel, 1914. februar 12-én sziiletett és a szegedi Allami Leanygimna-
ziumban érettségizett 1931-ben, igy 17 évesen szerzett jogot a foiskolara vald beiratko-
zasra.

A vizsgalt iddszakban a hallgatok 98,2%-a anyanyelveként a magyar nyelvet jelolte
meg. Az egy idegen nyelvet beszélok aranya 27,3%, a két idegen nyelvet besz¢élok aranya
4,0% volt. Az idegennyelv-tudas vizsgalata alapjan a német nyelv volt a vizsgalt korban a
legnagyobb aranyban tanult nyelv (8. tablazat).

8. tablazat. A hallgatok altal beszélt idegen nyelvek a beiratkozds évében

va - -
Idegen nyely Hallgatok szima %-os eloszlas az idegen nyelvet

beszélok korében
Német 89 71,8
Magyar 7 5,6
Francia 7 5,6
Roman 7 5,6
Torok 2 1,6
Horvat 1 0,8
Tot 3 2,4
Orosz 1 0,8
Holland 5 4.0
Héber 1 0,8
Olasz 1 0,8

A hallgatok kozott azért is volt magas a német nyelvet beszélok szama, mert a féisko-
lan németnyelvtanar-képzés is folyt, aminek — bar a felvételi szabalyzatok ezt a kitételt
nem tartalmazzak — feltétele volt a német nyelv ismerete mar a beiratkozaskor. A vizsgalt
hallgatok koziil 7 f6 nem a magyart jelolte meg anyanyelveként, igy az & esetiikben a
magyar idegen nyelvként szerepel.

A felvételi szabalyzat alapjan ,,a f6iskola els6 évfolyamanak barmely szakcsoportjara
azok vehetok fel, akiknek elemi iskolai tanitoi okleveliik van, vagy kozépiskolai érettségi
bizonyitvanyuk van.”?? Késobb ezt a kovetelményt szigoritottak, ugyanis az 1933-ban el-
készitett szabalyzatban mar az alabbi passzus szerepel, kihangsulyozva, hogy elényt él-
veznek azok, akik tanitoi végzettséggel rendelkeznek: ,,47.§. A féiskola elsé évfolyamara

20 A fiskola igazgatojanak levele a m. kir. féiskolai tanulmanyi és palyavalasztasi tajékoztaté tekintetes Igaz-
gatosaganak, 1930. november 20. SZTE Egyetemi Levéltar VIII.19. 772/1930.
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barmely szakcsoporton elsésorban azok vehetdk fel, akiknek elemi iskolai tanit6i okleve-
liik, masodsorban azok, akiknek legalabb j6 eredménnyel kozépiskolai érettségi bizonyit-
vanyuk van.” (Az dllami, 1935. 13. 0.).

A szigoritas oka, minden bizonnyal, az volt, hogy az els6 néhany évben a fdiskolara
érettségi bizonyitvany birtokaban jelentkez6 hallgatok el6zetes tanulmanyi eredménye ha-
gyott némi kivannivalot maga utdn. A szamokat attekintve az érettségi bizonyitvannyal
érkezok 37,4%-a jO, 31%-a jeles, 31,6% elégséges eredménnyel jelentkezett a féiskolara.
A képesitd oklevelek birtokosai jobb eldzetes eredménnyel nyertek felvételt, 53,8%-uk
jeles, 38,9%-uk jo, 5,9%-uk elégséges, 1,4%-uk kitlind mindsitéssel rendelkezett. A tani-
toi képesitéssel rendelkezOk elonyt élveztek az érettségizettekkel szemben a felvételkor,
ezért 1928 és 1932 kozott a hallgatok 55,8%-a képesito oklevéllel rendelkezett.

Az intézmények kozotti athallgatas (1928-1932)

A féiskolarol az egyetemre torténd athallgatassal kapcsolatos adatok (9. tablazat) két
félév — a negyedik és a nyolcadik — esetében jeleznek egyértelmii visszaesést az athallgatas
tekintetében. A nyolcadik félévnél ezt mar lehet a sziikséges kurzusok korabbi félévekben
val6 teljesitésével, illetve a zarovizsgara vald felkésziiléssel magyardzni, azonban a ne-
gyedik félév esetében mashol keresend6k az okok.

9. tablazat. Athallgatdsi adatok az 6t vizsgdlt tanév féléveire lebontva az adott év teljes
hallgatoi létszamdhoz viszonyitva (%)

Félév 1928 1929 1930 1931 1932
1. 90,0 90,2 77.8 92,5 91,8
2. 84,3 83,7 753 86,3 84,9
3. 80,0 80,4 69,1 85,0 80,8
4, 41,4 22.8 18,5 313 17,8
5. 67,1 79,3 71,6 81,3 78,1
6. 64,3 79,3 69,1 73,8 75,3
7. 62,9 78,3 67,9 75,0 75,3
8. 25,7 19,6 23,5 26,3 5,50

A gyakorlati képzés elemzése soran olyan hallgatéi feladatokat kerestiink az adott fél-
évben, amely héatraltathatta az egyetemi karokon valo oOralatogatast. A gyakorlati képzés
szabalyzatanak atvizsgalasa nem adott valaszt a kérdésre, hogy mi tortént a 4. félévben,
ami miatt tobb évfolyam esetében is éppen ekkor és ilyen nagymértékben esett vissza az
athallgatas, miutdn minddssze heti egy Ora hospitalasabol allt a penzum. ,,A gyakorlati
képzés a szaktanulmanyok végzésével parhuzamosan a pedagogiai tanulmanyokkal kap-
csolatban a IL., III. és IV. évfolyamon torténik. A gyakorlati kiképzés all: (a) a I1. évfolya-
mon heti 1 dra hospitalasbol és heti 1 6ra modszertani szeminariumbol, (b) a II1. évfolya-
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mon heti 3 ora tanitasi gyakorlatbol és biralatbdl és heti 1 éra modszertani szemindrium-
bol, (c) a IV. évfolyamon heti 3 o6ra tanitasi gyakorlatbdl és biralatbodl és heti 1 6ra szemi-
nariumbdl. Ezenkiviil minden hallgat6 félévenkint egy-egy hetet t6lt a gyakorlé-iskola-
ban.”?!

A tanarképzos hallgatok altal felvett konkrét kurzusok vizsgalata a kovetkezo kérdések
alapjan tortént: Az adott tanévben — mind a négy szakcsoport esetében 0sszesen — hanyféle
kurzust vettek fel a hallgatok az egyetemen? Melyik volt az adott félévben a fdiskola adott
évfolyamanak hallgatéi korében a legnépszeriibb az egyetemen felvehetd eléadasok ko-
ziil? Ki volt ennek a kurzusnak az oktatdja? Melyik volt a legnépszertibb eldéadas a Ter-
mészettudomanyi és a Bolcsészettudomanyi Karon, és ki volt ezeknek az eldadasoknak az
oktatoja? Az adatokat az 1-5. mellékletek tartalmazzak.

Egy évfolyamon beliil a szakcsoportok létszamanak eloszlasa nem egyenletes, ezért
sziikségét éreztem, hogy kiillonvalasszam a Természettudomanyi Karra, illetve a Bolcsé-
szettudomanyi Karra torténd athallgatasok vizsgalatat. Kiemeltem azokat az el6adasokat,
amelyek az évfolyam egésze korében a legnépszertibbek voltak. Példaul az 1928-as évfo-
lyam esetében a 4. félévben Fogel Jozsef A kozépkor torténete cimii eldaddsat valasztottak
a legtobben annak ellenére, hogy a természettudomanyi szakcsoport hallgatoi joval tobben
voltak ezen az évfolyamon, mint a magyar—-német €s a magyar—torténelem szakosok. Az
1-5. mellékletben nyomon kdvethetd az is, hogy az adott karon az adott félévben melyik
volt a legnépszerlibb eléadas, ezt minden félév esetén dolt betiivel emeltem ki.

A foiskolai hallgatok kihasznaltak sajat tudasuk bovitése érdekében az egyetemre vald
athallgatas széles palettat nyujtd lehetdségét, és szakcsoportjaik szerint valasztottak az
egyetem részérdl nyujtott kindlatbol. Egytitt jartak at az egyetemre orakat hallgatni, tobben
is ugyanazokat az el6adasokat és gyakorlatokat vették fel, €s elonyben részesitettek bizo-
nyos egyetemi oktatokat a kurzusvalasztasnal. Megfigyelhetd, hogy ugyanazon — vélhe-
tden kedvelt — oktatd és szakteriilet mellett tobb féléven at kitartottak. J6 példa erre az
1930-as évfolyam, hiszen a nyolc vizsgalt félévbdl a Természettudomanyi Karon hét al-
kalommal Gydrffy Istvan, a Bolcsészettudomanyi Karon 6t alkalommal Sik Sdndor el6-
adasait valasztottak a legtobben.

Osszegzés

Tanulmanyomban a szegedi egyetem és a tanarképzo foiskola 1928 és 1932 kdzotti egyiitt-
miikodését vizsgaltam, fokuszba allitva a foiskola vezetésének szerkezetét, személyi 6sz-
szetételét, illetve az egylittmiikodés szintjeit és modjait. Vizsgalataim alapjan Ggy vélem,
hogy a szegedi Ferenc Jozsef Tudomanyegyetemnek messzemenden érdekében allt a ta-
narképz6 foiskola Szegedre helyezése. Amellett, hogy magasabb hallgatoi 1étszamhoz ju-
tott a Bolcsészettudomanyi és a Természettudomanyi Karra rendkiviili hallgatokként be-
iratkozo tanarképzés fiatalok révén, igen erds befolyast kapott az intézmény igazgatasa

21 Szabalyzat az Allami Polgari Iskolai Tanarképzé féiskolai hallgatoinak gyakorlati kiképzésérél. SZTE Egye-
temi Levéltar VIIIL. 19. 37-1929.
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terén is, igy ezt sajat hasznara fordithatta. Ebbol kovetkezden a Polgari Iskolai Tanarképzo
Fdiskola a vizsgalt korban ugyan jogilag 6nall6 intézmény volt, mégsem tekinthetd szu-
verénnek az igazgatotanacs széles hataskorének koszonhetden. Ugyanis a tandcs dsszeté-
telének szabalyzata alapjan a vizsgalt id6szakban az egyetemi delegaltak tobbségben vol-
tak a plénumban.

A hallgatok szamara az egyiittmiikodés mindenképpen gylimdlcsozének tekinthetd,
hiszen képviseletiik — éppen az igazgatotanacs révén — mind a Bolcsészettudomanyi, mind
a Természettudomanyi Karon biztositott volt, és a tanulmanyi egyiittmitkodés révén lehe-
toséget kaptak szakmai tudasuk elmélyitésére. A vizsgalt adatok szerint boségesen éltek
ezzel a lehet6séggel. Tanulmanyi szinten tehat egyértelmiien példasan miikodd intézmé-
nyek kozotti kooperacio valosult meg, am a szervezetek vezetésének autonomidjat vizs-
galva az egyetem koordinalta a tanarképzo f6iskola miikddését.

A kutatas nem zarult le. A tovabbi vizsgalatok célja egyrészt az iddintervallum kiszé-
lesitése, az 1928-t6l 1940-ig terjedd id6szak vizsgalata, masrészt azon hallgatok palyako-
vetése, akik a szegedi egyetem karain €s az Apponyi Kollégiumban folytattdk tanulma-
nyaikat.
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Mellékletek

Fizel Natasa

1. melléklet. Athallgatdsi adatok az 1928/29-ben beiratkozott évfolyam esetében

A felvett kurzu- , . , ”
. A legnépszeriibb . A legnépszeriibb [
1928. sok al?szolut olbadds — TTK Oktato eldadds — BTK Oktato
szdma

1. félév 24 féle ea. Altalénos kisérleti dr. Kiss Arpad A kozépkori iskolak,  dr. Erdélyi Laszlo

kémia egyetemek, miivésze-
tek

2. felév 25 féle ea. Altalanos kisérleti dr. Kiss Arpad Szellemi miivelddés a  dr. Erdélyi Laszlo
kémia magyar kozépkorban

3. félév 23 féle ea. Bevezetés a szénve- dr. Sz¢ki Tibor/ Bevezetés a magyar dr. Horger Antal /
gyiiletek kémidjaba /4. g Arpad nyelvtudomanyba / dr. Erdélyi Laszlo
Kémiai statika Magyar miivel6dés-

torténeti forrasok

4. félév 16 féle ea. Bevezetés a szénve- dr. Széki Tibor A kozépkor torténete  dr. Fogel Jozsef
gyliletek kémiajaba

5. félév 20 féle ea. Bevezetés az eldadasi  dr. Frohlich Pal Az ujkor torténetiroi dr. Fogel Jozsef
kisérletezésbe

6. félév 20 féle ea. Bevezetés a szénve- dr. Széki Tibor/ Az ujkor torténetiroi dr. Fogel Jozsef
g}'lu.letek kemlajaba/ dr. Kiss Arpad
Fiziko-kémia

7. félév 23 féle ea. Fiziko-kémia / Termé-  dr. Széki Tibor Ujkori miivel5dés dr. Erdélyi Laszlo
szetes festékanyagok
kémiaja

8.félév 10 féleea.  Fiziko-kémiai gyakor- dr. Kiss Arpad Foldabrazolastan / dr. Kogutowicz

latok

A Nagy Magyar Al-
fold / A foldrajztanitas
modszere

Karoly

2. melléklet. Athallgatasi adatok az 1929/30

-ban beiratkozott évfolyam esetében

A felvett kurzu- , ., , .
: . A legnépszeriibb . A legnépszeriibb [
1929.  sok al?szolut eladds — TTK Oktato eldadds — BTK Oktato
szama
1. félév 20 féle ea. Kisérleti természettan  dr. Frohlich Pal A magyar irodalmi dr. Dézsi Lajos
megujhodas kora /
Az irodalmi hanyatlas
kora
2. félév 23 féle ea. Kisérleti természettan  dr. Frohlich Pal A magyar koltészeta  dr. Sik Sandor
Millenium utan
3. félév 25 féle ea. Laboratoriumi dr. Frohlich Pal A magyar koltészeta  dr. Sik Sandor
gyakorlatok Millenium utan
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2. melléklet folytatasa

Kooperacio6 vagy integracio?

A felvett kurzu- , ., , .
. A legnépszeriibb . A legnépszeriibb .
1929. sok aly)szolut eladds — TTK Oktato elbadds — BTK Oktato
szama
4. félév 17 féle ea. Bevezetés az eléadasi  dr. Frohlich Pal Az epikai koltészet dr. Dézsi Lajos
kisérletezésbe torténete
5. félév 26 féle ea. Laboratoriumi dr. Frohlich Pal A magyar koltészet a  dr. Sik Sandor
gyakorlatok Millenium utan
6. félév 25 féle ea. Laboratoriumi dr. Frohlich Pal A magyar drama ¢és dr. Galamb Sandor
gyakorlatok szinjatszas torténete a
kiegyezés utan
7.félév 30 féleea.  Mechanika / Gyakorla- dr. Bay Zoltan A 19. szazad magyar  dr. Sik Sandor
tok és kiegészitések a irodalma
mechanikahoz
8. felév 14 féle ea. Altaldnos novénytan dr. Gy6rffy Istvan A legGjabb kor dr. Fogel Jozsef
torténete

3. melléklet — Athallgatdsi adatok az 1930/31-ben beiratkozott évfolyam esetében

A felvett kurzu- , ., , .
: . A legnépszeriibb . A legnépszeriibb .
1930. sok al?szolut eladds — TTK Oktato eldadds — BTK Oktato
szama
1.félév 20 féleea.  Bevezetés az algeb- dr. Haar Alfréd A magyar k('il}észet a  dr.Sik Sandor /
raba / Determinansok Millenium utén / dr. Dézsi Lajos
Az epikai koltészet
torténete
2.félév 29 féleea.  Altaldnos ndvénytan/  dr. Gyérffy Istvan /> magyar kdltészeta  dr. Sik Sandor/
Novényrendszertan / Millenium utén / dr. Dézsi Lajos
Viragbiologia Az epikai koltészet
torténete
3. félév 25 féle ea. Altaldnos novénytan dr. Gy6rffy Istvan A magyar Gstorténet és  dr. Solymossy
néphagyomany Sandor
4. felév 12 féle ea. Altalanos novénytan dr. Gy6rffy Istvan ~ Foldabrazolastan / A dr. Kogutowicz
Nagy Magyar Alfold  Karoly
5. félév 21 féle ea. Altalanos novénytan dr. Gyorffy Istvan A 19. szazad magyar  dr. Sik Sandor
irodalma /
Remekmiivek
elemzése
6. félév 19 féle ea. Altaldnos novénytan dr. Gyorffy Istvan A 19. szazad magyar  dr. Sik Sandor
irodalma
7. félév 23 féle ea. Altaldnos novénytan dr. Gyorffy Istvan ~ Petdfi és kora dr. Sik Sandor
8. félév 11 féle ea. Altalanos novénytan  dr. Gyérffy Istvan A telepiilésfoldrajz dr. Eperjessy
feladata és modszerei  Kalman
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4. melléklet — Athallgatdsi adatok az 1931/32-ben beiratkozott évfolyam esetében

Fizel Natasa

A felvett kurzu- , ., , .
. A legnépszeriibb . A legnépszeriibb .
1931. sok aly)szolut eladds — TTK Oktato elbadds — BTK Oktato
szdma
1. félév 15 féle ea. Kisérleti természettan  dr. Frohlich Pal A magyar irodaloma  dr. Dézsi Lajos
kodexek koraban
2. félév 21 féle ea. Kisérleti természettan  dr. Frohlich Pal A népbabonak lélek-  dr. Solymossy
tana Sandor
3. félév 25 féle ea. Bevezetés az eldadasi  dr. Frohlich Pal A 19. szazad magyar  dr. Sik Sandor
kisérletezésbe / Labo- irodalma / Remekmii-
ratoriumi gyakorlatok vek elemzése
4. félév 19 féle ea. Bevezetés az algebra-  dr. Haar Alfréd/ dr. A magyar irodaloma  dr. Mészoly
ba/ Determindnsok/ Szentpétery kodexek koraban Gedeon
Ercek tereptana Zsigmond
5. félév 29 féle ea. Laboratériumi gyakor-  dr. Frohlich Pal/ Pet6fi és kora dr. Sik Sandor
latok / Gazok gerjesz-  dr. Gyulai Zoltan
tése
6. félév 23 féle ca. Laboratériumi gyakor-  dr. Frohlich Pal/ Dramatikus népjaté- dr. Solymossy
latok/ Kathod és cs6-  dr. Gyulai Zoltan  kaink Sandor
sugarak
7. félév 23 féle ca. Mechanika / Gyakor-  dr. Bay Zoltan Arany Janos és kora dr. Sik Sandor
latok és kiegészitések
a mechanikahoz
8. félév 15 féle ea. Allatrendszertan / Az dr. Farkas Béla Magyarorszag kultur-  dr. Eperjessy
ember allati él6sdiei geografiai korszakai Kalman
5. melléklet — Athallgatdsi adatok az 1932/33-ban beiratkozott évfolyam esetében
A felvett kurzu- , , . "
. A legnépszeriibb . A legnépszeriibb .
1932. sok al?szolut eladds — TTK Oktato elbadds — BTK Oktato
szdma
1. félév 14 féle ea. Kisérleti természettan  dr. Frohlich Pal Torténelmi népmon- dr. Solymossy
daink Sandor
2. félév 13 féle ea. Kisérleti természettan  dr. Frohlich Pal A néptudomany alap-  dr. Solymossy
vonalai/ Torténeti Sandor
népmondaink
3. félév 17 féle ea. Bevezetés az el6adasi  dr. Kiss Arpad A, régi magyar lira / A dr. Sik Sandor/ dr.
kisérletezésbe nepmese, mint folklér Solymossy Sandor
miifaj
4. félév 9 féle ea. Bevezetés az el6adasi  dr. Kiss Arpad Altalanos etnografia dr. Solymossy
kisérletezésbe Sandor
5. félév 16 féle ca. Laboratoriumi gyakor- dr. Frohlich Pal Arany Janos és kora dr. Sik Séandor

latok
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5. melléklet folytatasa

A felvett kurzu- , ., , .
. A legnépszeriibb . A legnépszeriibb .
1932. sok aly)szolut eladds — TTK Oktato elbadds — BTK Oktato
szama
6. félév 18 féle ea. Laboratoriumi gyakor- dr. Frohlich Pal/  Arany Janos és kora dr. Sik Sandor
latok / dr. Gyulai Zoltan
Fényelektromossag
7.félév 16 féleea.  Mechanika/ dr. Bay Zoltan Aranytol Adyig dr. Sik Séndor
Gyakorlatok és
kiegészitések a
mechanikahoz
8. felév 2 féle ea. Allatrendszertan dr. Farkas Béla kMifgyl?r foldrajzi dr. Eperjessy
atfé

Kalman

ABSTRACT

NATASA FIZEL: COOPERATION OR INTEGRATION?:

ELEMENTS OF COOPERATIVE EFFORTS BETWEEN SZEGED’S STATE TEACHER TRAINING

COLLEGE AND FRANZ JOSEPH UNIVERSITY BETWEEN 1928 AND 1932

In this paper, I examine cooperative efforts between two institutions of higher education in
Szeged, the State Teacher Training College and the Franz Joseph University, in the first five
years of the College’s operation between 1928 and 1932. I focus on student mobility in
particular. Having provided a historical context, I aim to find answers to the following
questions: How much was it in the interests of the Franz Joseph University — operating in
Szeged from 1921 — to establish the State Teacher Training College and to move it to Szeged?
Can the State Teacher Training College be regarded as an independent institution? On what
levels and to what extent did the two institutions cooperate in the period under examination?
How was this cooperation manifested in student mobility? Who were the most popular
professors among the College’s students? Drawing on previously unexplored archive sources
from the National Archives of Hungary, the Csongrad County Archives and the archives of the
University of Szeged, the paper reconstructs the complexity of cooperation between the
institutions using a new approach.
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A SZOOLVASASI KESZSEG ADAPTIV MERESET
LEHETOVE TEVO ONLINE TESZTRENDSZER
KIDOLGOZASA

Magyar Andrea* és Molnar Gyongyvér**
* SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
** SZTE Nevelestudomanyi Intézet, Oktataselméleti Kutatocsoport

Az iskola kezd6 szakaszdban meghatarozo szerepet tolt be a nyelvi fejlodés segitése és az
olvasasi készségek fejlesztése (Blomert és Csépe, 2012). Megfelel6 szdvegteldolgozd és
értelmezd képességek elsajatitasa nélkiil a tanulok nem képesek a tananyag elsajatitasara,
ami a késobbi tanulmanyaik soran sulyos problémakat okozhat (Jozsa és Steklacs, 2012).
Biztos szovegfeldolgozd készség nélkiil eleve kudarcra itélt a tankdnyvekbdl torténd ta-
nulds, az olvasott ismeretek megértése, feladatok, tesztek megoldasa. Az olvasas megfe-
lel6 szintl elsajatitdsa ezért minden tovabbi tanulas eléfeltétele. Ebbol kovetkezden az
olvasési készségek fejlesztése a kisiskolaskori oktatas soran kiemelt feladat (Csapo és
Csépe, 2012).

Hazankban az olvasasi képesség megfeleld szintii elsajatitasaval jelentds problémak
vannak (pl. Nagy, 2004a; D. Molnar, Molndr és Jozsa, 2012; OECD, 2014). Az els6 harom
PISA-mérésben, 2000-ben (480 pont; OECD, 2001), 2003-ban (482 pont; OECD, 2004)
¢és 2006-ban (482 pont; OECD, 2007) a magyar tanulok kozel azonos szinten, a nemzet-
kozi atlag (500 pont) alatt teljesitettek. 2009-ben a papir alapu szévegek olvasasaban szig-
nifikans javulés (494 pont; OECD, 2010), majd a 2012-es adatfelvétel eredményei alapjan
jelentds mértékli képességszint-esés (488 pont; OECD, 2014) kovetkezett be, aminek ko-
vetkeztében 15 éves didkjaink teljesitménye ismét az OECD-atlag alattinak bizonyult. Di-
gitalisszoveg-értés esetén még kedvezdtlenebbiil alakultak a teljesitmények, a tanuldk
mind 2009-ben (468 pont; Baldzsi és Ostorics, 2011), mind 2012-ben (450 pont; Baldzsi,
Ostorics, Szalay, Szepesi és Vadasz, 2013) szignifikansan az OECD-atlag (499 pont) alatt
teljesitettek.

Miutan az olvasasi képesség egy nyelvi képesség, szintjei jellemezhetéek a nyelv
strukturalis szintjeivel: a fonetikai szint a betli-hang megfeleltetéssel, a morfologiai szint
a szotagolassal, a lexikai szint a szoérutinokkal, a szintaktikai szint a mondatok olvaséasaval
¢és a szoveg szintje a szovegértéssel (Csapo, Jozsa, Stekldacs, Hodi és Csikos, 2012). Ennek
kovetkeztében az olvasasi készség négy komponenskészséggel jellemezhetd, négy olva-
sastechnikai készségbdl all: beszédhanghalld, betiiolvasd, szbolvasé és mondatolvasd
készség (Nagy, 2004b), melyek egymas elofeltételei is. Példaul az olvasaskészség fejlett-
ségi szintjét meghatarozza a széolvasd készség fejlettségi szintje, mely a mondatolvasd
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készség elofeltétele. A szdolvaso készség a szavak vizualis felismerésén alapul, mely ak-
tivalja az olvasoban a sz6 jelentését (Nagy, 2004a). A koznyelvi szovegek kozel 95-96%-a
a leggyakoribb 4-5 ezer szobol varidlodik (Nation és Waring, 1995), tovabba barmilyen
tipusu szoveg esetén az azt tartalmazo szavak 95 szazalé¢kdnak ismerete sziikséges annak
megértéséhez (Nagy, 2004a), ezért a kdznyelvi szovegek sikeres, értd olvasasanak nélkii-
16zhetetlen elofeltétele a leggyakoribb, koriilbeliil 4000 sz6 ismerete s e szavak megfeleld
szintd felismerése, olvasasa.

A sz6olvaso készség mérése papir alapu tesztrendszerrel

Nagy Jozsef (2006), felismerve a szokincs €s a szoolvasd készség meghatarozo szerepét
az olvasasi képesség fejlettsége tekintetében, kidolgozott egy szdolvasé készség vizsgala-
tara alkalmas kritériumorientalt papir alapu tesztsorozatot. Miutan a kutatas célcsoportja
2-12. évfolyamos didkok voltak, ezért az emlitett, a kivanatos 95%-o0s hatart biztosito
4000 szobol allo szokészletet kibdvitették — csokkentve az ismeretlen szavak aranyat
4 szazalékra — 5000 koznyelvi szora.

A munka els6 1épéseként kiilonbozo forrasok felhasznalasaval meghataroztak ezt, a
valdszinileg leggyakoribb 5000 magyar koznyelvi szobol alld szokészletet, amit az opti-
malisan fejlett olvasaskészség kritikus szokészletének tekintettek. Ezt kvetden a szokész-
letben szerepld szavak felhasznalasaval tiz diszjunkt, kiilonb6z6 szavakat tartalmazo ek-
vivalens tesztvaltozatot készitettek, lehetové téve tesztenként 500 kiilonalld sz6 mérését.
Minden tesztvaltozatban azonos aranyban fordultak el6 a kiilonbdz6 gyakorisagh szavak.
A tesztek felépitése azonos volt, azonos mennyiségben tartalmaztak cimszoolvasast (C),
toldalékosszo-olvasast (T), szinonimaolvasast (S) és szdjelentés-olvasast (J) mér6 felada-
tokat (Nagy, 2006).

A 10 cimszdolvasas részteszt dsszesen 250 feladatot, feladatonként négy kiilonb6z6
sz6 olvasasvizsgalatat tette lehetévé, azaz a 10 tesztvaltozatban 6sszesen 1000 cimsz6 ol-
vastatasara keriilt sor. Mindegyik feladat négy sz6 elolvasasat igényelte, majd mind a négy
sz6 kapcsan kiilon-kiilon dontést kellett hozni, hogy az adott sz6 megfelel-e vagy sem a
szavak mellett lathato szines képnek. A toldalékosszo-olvasas részteszt hasonlo felépitésii
volt, szintén 250 feladatban 6sszesen 1000 toldalékos sz6 elolvasasat mérte. A szinonima
részteszt 250 feladataban feladatonként négy szordl kellett eldonteni, hogy a feladatban
szerepld szavak kozott szerepel-e szinonima (1000 sz6). Végiil a szdjelentés-olvasas 100
feladata feladatonként 6t sz6 és 6t hozza tartozo6 rovid, tobb szobol allé szomagyarazat
olvasasat és parositasat igényelte (2000 szd). Nagy Jozsef a szdolvasas kritériumorientalt
diagnosztikus, 850 feladatot tartalmazé tesztsorozatanak kidolgozasa soran egyiitt vizs-
galta azt, hogy (1) a didkoknak milyen a szokincse, (2) mennyire tudjék elolvasni az altala
kritikus szokészletbe tartozo leggyakoribb 5000 szét, valamint (3) milyen szokincsre,
mely szavak hatékony olvasasara lenne sziikségiik annak érdekében, hogy sikeres olva-
sova valjanak.
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A szbolvasasi készség adaptiv mérését lehetéve tevo online tesztrendszer kidolgozasa

A papir alapt tesztrendszer kiprobalasara 2—10. évfolyamon keriilt sor (Nagy, 2004b).
Az eredmények szerint a 10. évfolyam végéig sem alakult ki minden tanuldéban a sz6ol-
vas6 készség megfeleld szintje. Ennek egyik oka, hogy az als6 tagozatban elért képesség-
fejlettségi szint a felso tagozatba 1épés utan alig fejlddott tovabb. A tanuldk kézott hatal-
mas szintbeli kiilonbségeket azonositottak. Mar a masodik évfolyamon voltak olyan tanu-
16k, akiknél optimalis szinten miikodott a szoolvaso készség, vagyis szamukra az olvasott
szovegben legfeljebb 5%-nyi ismeretlen sz6 fordult el6, mig a 8. évfolyamos tanulok kozel
40%-anal nem alakult ki a folyékony szoolvasasi készség az évfolyam végére sem. Az
5000 szavas alapszokincsre alapozo papir alapt tesztrendszerrel végzett hazai reprezenta-
tiv mintan torténd adatfelvétel eredménye szerint a 80%-os kritériumszintet csak a 2. év-
folyamos didkok 23, a 6. évfolyamos didkok 72%-a érte el vagy haladta meg (Nagy,
2004b).

A szoolvaso készség kritériumorientalt mérését lehetové tevo
tesztsorozat tovabbfejlesztésének lehetdségei

A szbolvaso készség kritériumorientalt mérését lehetoveé tevd rendszer tovabbfejlesztése
tobb szempont alapjan is megvaldsithatd. A szdmitdogépek elterjedésével megteremtddtek
a feltételek a szamitogép alapu tesztek adta lehetségek minél szélesebb kdrben vald ki-
hasznalasara (Molnar, 2011; Thompson és Prometric, 2007). A szdolvaso készség mérését
megvalosito feladatok kapcsan motivalobb kornyezet, azonnali visszajelzés lehetOsége, a
személy képességszintjéhez illesztett adaptiv tesztelési technika alkalmazasaval ponto-
sabb ¢és joval rovidebb id6 alatt torténd képességszint meghatirozas valosithatd meg
(Eggen, 2007; Thompson és Weiss, 2011; Magyar, 2014). Utobbi feltétele a feladatok ko-
z0s nehézségi skalara hozasa, ami az eredeti rendszer struktrajanak Gjragondolasat vonja
maga utan.

Adaptiv tesztelés alkalmazasa a széolvasé készség mérésére

Az adaptiv tesztelési technika alkalmazésa soran a tesztelt személyek attol fiiggden
kapjék a teszt kdvetkezod feladatait, hogy miképpen oldottak meg az eldzbeket. Ez a tipusu
feladatadas és tesztosszeallitas a hagyomdanyos, rogzitett formatumu, azonos hosszisagu
tesztekkel szemben a teljesitmények sokkal finomabb mérését teszi lehetdvé (Weiss, 2004,
2011a,b; Molnar, 2013), mivel jelentés mértékben megnd a tesztelés soran kinyerhetd
itemekre és személyekre vonatkozé informacié nagysaga (Magyar és Molnar, 2013). Ma-
sik elénye, hogy elhanyagolhatova valik annak valosziniisége, hogy a tesztelt személyek
ugyanazon feladatokat ugyanabban a sorrendben kapjak, azaz ndvekedik a tesztelés biz-
tonsaga (van der Linden és Glas, 2010). Mindezen til a kikozvetitett feladatok szama,
azaz a teszt hossza (Thompson és Prometric, 2007) és ezzel parhuzamosan a teszt megol-
dasahoz sziikséges id6 is jelentds mértékben rovidiil, utobbi atlagosan felére csdkken
(Frey és Seitz, 2009; Frey, Seitz és Krohne, 2011). Az adaptiv tesztelés soran nd a helyes
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valaszok szama, aranyat tekintve mindegyik tanuld kozelitéen azonos helyes valaszt pro-
dukal, mivel a feladatok kozel allnak a tanulok képességszintjéhez. Az atlagosnal alacso-
nyabb képességszintii tanulok szadmara ez nagyobb sikerélményt, mig a magasabb képes-
ségszintll didkok szdmara nagyobb kihivast jelent (Jiban, Ayodele, McCarthy és Christ,
2008).

Az adaptiv teszteknek szdmos tipusa l1étezik az item alapu tesztektdl a tobbszakaszos
adaptiv tesztekig (Magyar, 2012; Magyar és Molndr, 2013). Item alapt tesztelés soran a
rendszer minden kikozvetitett itemet kdvetden képességszintet szamol, és ennek megfele-
16en valasztja ki a kdvetkezo kikozvetitendd itemet. Azonban lehetséges olyan elrendezés
is, amikor itemek helyett rovidebb-hosszabb rogzitett formatumn teszteket kozvetitenek
ki tobb szakaszban, ezt nevezik tobbszakaszos adaptiv tesztelésnek (Zenisky, Hambleton
és Luecht, 2010). Ennek legegyszeriibb esete a kétszakaszos teszt: egy bevezetd tesztet
kovetden a tanulok a teszten elért teljesitményiik fiiggvényében kapnak konnyebb vagy
nehezebb tesztet a masodik részben (Magyar, 2012). A tobbszakaszos tesztek igen gyak-
ran alkalmazott adaptiv tesztek, mivel egyesitik magukban a rdgzitett formatumu, linearis
tesztek és az item alapu adaptiv tesztek tulajdonsagait, vagyis egyrészt a kérdéseket a ta-
nul6 képességszintjéhez igazitjak, masrészt lehetoséget adnak az itemek sorrendjének eld-
zetes meghatarozasara (Amstrong, Jones, Koppel és Pashley, 2004; Molnar, 2013).

A tanulmanyban bemutatott kutatas célja a korabban papir alapon alkalmazott és jol
miikddod rendszer tovabbfejlesztése volt, aminek keretein beliil a valosziniiségi tesztelmé-
let adta skalazasi eszkdzrendszert €s a szamitogép altal kinalt lehetdségeket minél széle-
sebb korben kihasznaltuk. A rendszer atstrukturaldsanal alapvetd szempont volt, hogy ne
valtozzon az alapgondolat, miszerint négy kiilonbdz6 szempont szerint torténjék a szoéol-
vaso készség vizsgalata (cimszoolvasas, toldalékos sz6 olvasasa, szinonimaolvasas és sz6-
jelentés-olvasas). Az azonnali visszacsatolast biztosito kritériumorientalt diagnosztikus és
online adaptiv szoolvaso készség fejlettségi szintjét méro tesztrendszer fejlesztésének nél-
kiilozhetetlen feltétele volt, hogy az adaptivitds megvalositasa mellett tovabbra is ele-
gendd informaciot szolgaltasson mind a négy teriileten a tesztelt didk esetében. Ebbdl ado-
dban az item alapu adaptivitds nem biztositotta volna a négy szempont egyiittes tesztben
torténd megjelenését, ezért a tobbszakaszos adaptiv rendszerek hasznalata mellett dontot-
tiink. Miutan az eredeti rendszer egyes tesztvaltozatai egymastodl teljes mértékben kiilon-
bo6z06 feladatokat tartalmaztak, igy a rendszer eredeti struktirdjaban nem volt alkalmas
arra, hogy a feladatokat egy koz6s nehézségi skalan tudjuk elhelyezni. Ennek kovetkezté-
ben a skalazas soran nem alapozhattunk a korabbi papir alapu eredményekre, nélkiilozhe-
tetlen volt a feladatok ismételt, rogzitett formatumu, de mar szamitégép alapti bemérése.

A kutatas soran a kdvetkezo kutatasi kérdésekre kerestiik a valaszt: (1) 6sszeallithato-
e és milyen valtoztatasokkal Nagy Jozsef szdolvasasi készséget mérd papir alapu teszt-
sorozatanak 850 feladatabodl egy osztalytermi kornyezetben alkalmazhat6 online adaptiv
diagnosztikus tesztrendszer; (2) milyen megbizhatosaggal és hatékonysdggal alkalmaz-
hat6 az online tesztrendszer a szdolvasasi képesség kritériumorientalt diagnosztikus mé-
résére 1-5. évfolyamon; (3) a tesztrendszer viselkedését befolyasolja-e a célcsoport élet-
kora, azaz megfeleld mértékben diszkriminalja-e a rendszer a kiilonb6z6 életkoru didko-
kat?
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Az adaptiv tesztrendszer fejlesztésének 1épései a kdvetkezok voltak: (1) a papir alapt
feladatok digitalizalasa, feltoltése az eDia-rendszerbe (elektronikus diagnosztikus mérési
rendszer), (2) az eredeti rogzitett formatumu rendszer ujrastrukturalasa, horgonyrésztesz-
tek alkalmazasaval, (3) az online rogzitett formatumu tesztek felvétele, majd az eredmé-
nyek alapjan a feladatok skalazasa, (4) az eredeti papir alapu rendszer kotottségeihez leg-
inkabb igazithatd, ugyanakkor a 21. szdzadban elvarhaté mérés-értékelési céloknak legin-
kabb megfeleld adaptiv rendszer kivalasztasa, (5) a k6zos nehézségi skalan jellemzett fel-
adatok tobbszakaszos adaptiv tesztrendszerré alakitasa, valamint (6) a rendszer viselkedé-
sének kismintan torténd tesztelése.

A sz6olvaso készség online adaptiv mérését elokészito linearis
tesztrendszer kialakitasa

Az eDia-rendszer

A feladatok szamitogépre valo konvertalasa, illetve a rendszer adaptiv tesztrendszerré
alakitasa a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja altal kifejlesztett
elektronikus diagnosztikus mérési rendszer (eDia; Molnar és Csapo, 2013) alkalmazasa-
val tortént. A platform szamos feladattipus szamitogépes forméaban valé megjelenitését
teszi lehetévé. A rendszer hasznalatdhoz elegendd egy bongészd és internetkapcsolat,
ezért a tanulok a sajat iskoldjukban, a sajat haldzatukon keresztiil elérhetik és hasznalhat-
jék a rendszert. A tanulok a teszten nyujtott teljesitményiikrél azonnali visszajelzést kap-
nak, ezaltal a rendszer hasznalata gyors €s a papir alapunal pontosabb visszajelzést tesz
lehetdve.

A papir alapu feladatok szamitogépesitése

A rendszer Osszes feladatat megtartva igyekeztiink azokat minél kevesebb valtoztatas-
sal szamitogépesiteni, azaz az eDia-rendszerbe torténd feltoltéssel alapvetden nem valtoz-
tattuk meg a feladatok tipusat. A papir és a szamitdgép alapt feladatok megjelenitését
szemlélteti két részteszt alapjan az 1-2. dbra (a bal oldali abra a papir, a jobb oldali dbra
ugyanazon feladat elektronikus formaban torténd megjelenitését mutatja). A papir alapu
teszten karikazassal és athtizassal kellett megadni a didkoknak a valaszt, azaz minden sz6
esetében dontést kellett hozniuk, hogy az adott szoval — cimszdolvasas esetén példaul —
jellemezhetd-e a mutatott kép vagy sem.

Miutan az eDia-rendszer alapaxiomai kozé tartozik, hogy minden feladat kapcsan a
valaszmezoket iiresen hagyva 0%-os, a helyes megoldast megadva 100%-os teljesitményt
regisztraljon a rendszer, ezért az 1. és a 2. abran abrazolt feladatokat itemenkénti (szavan-
kénti) értékelést alkalmazva nem lehetett jelolonégyzetes feladatként digitalizalni. (Jelo-
16négyzetes feladatként a didkok mind a két példa esetében 3-3 iiresen hagyott valaszme-
z0re is kaptak volna pontot, azaz a feladatokat nem megoldo didk teljesitménye jelentdsen
kiilonbo6z6tt volna a 0%-t6l.) Miutan a feladat megoldésa soran — a papir alapt formaval
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anal6g médon — mindegyik szordl dontést kellett hoznia a didknak, ezért az igen-nem-es
megoldas mellett dontottiink.

a) épllet Dontsd el, hogy a sz6 jelentése illik-e a képre!

b) kertes Ha illik, kattints a sz6 utan lévé "Igen” felirati gombra,

o) haz ha nem illik, kattints a "Nem" felirati gombra!

d) él

1.
épiilet Ellos e
kertes L e
haz > Igen Nem
ol

El626 Kovetkezé »

1. abra
Cimszoolvasas-feladat (papir alapu és szamitogépes formatumban)

a) Osszegylilik Déntsd el, hogy a sz6 jelentése illik-e a képre!

b) forditottak Ha illik, kattints a sz6 utan lévé “Igen” feliratu gombra,
. . ha nem illik, kattints a "Nem" feliratu gombra!

c) szdrakozik

d) aldzatosan

osszegyljtik oo e
forditottak tgen e
szorakozik . e Nem
alazatosan = =

El6Z6 Kovetkezs

2. dbra
Toldalékosszo-olvasas feladat (papir alapu és szamitogépes formatumban)
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Egy masik jelents valtoztatas a teszt egészének megjelenitésében volt. Mig papir ala-
pon a didkok egyszerre tobb feladatot lattak egy tesztlapon (részteszttdl fliggden 10-29
darabot), addig szamitégépes formédban egyszerre mindig csak egyet. Ennek elénye az
volt, hogy a kérnyez6 itemek nem befolyasolhattak a tanulot dontéshozatalaban. A felada-
tok kozotti teljes mértéki navigaciod, azaz a visszalépés lehetésége csak részteszten beliil
volt engedélyezve.

A teszt pontozasa a papir alapu rendszer szokészletmutatdjaval azonosan tortént. Elsé
korben azt vizsgaltuk, hogy a tesztben szerepl szavak hany szazalékanal adott helyes va-
laszt a tanul6. Minden sz6r6l meghozott dontés nulla vagy egy pontot ért, azaz a cimszo-
olvasas ¢és a toldalékos szavak feladatai négy pontos feladatok, a szinonimaolvasas felada-
tok két pontos, a szojelentés olvasas feladatok maximum &t pontos feladatok voltak annak
fiiggvényében, hany kifejezésrél hozott a didk helyes dontést.

A feladatok paraméterezése, a feladatok paraméterezéséhez sziikséges linearis
tesztrendszer szerkezete, kialakitasa

Az adaptiv rendszer felépitésének alapvetd feltétele, hogy a rendszerben 1€vé minden
feladat viselkedése, nehézségi, illetve diszkriminacios indexe a tobbi feladat fényében is-
mert legyen. A feladatok mutatdinak meghatarozasakor, azaz a feladatok paraméterezése
soran egyrészt a horgonyfeladatok hianya, masrészt az esetleges médiahatas (1. Hiilber és
Molnar, 2013) megléte miatt nem alapozhattunk a korabbi papir alapu adatfelvétel ered-
ményeire, jabb, nagymintas, rdgzitett formatum, azaz linearis tesztekkel torténd szami-
togép alapu adatfelvételre volt sziikség, ahol az egyes tesztek kozott horgonyfeladatok
biztositottak a feladatok kozos skalara torténd konvertalasat.

A 850 feladat rogzitett formatumn, linedris tesztté alakitdsa soran a kdvetkezd szem-
pontokat vettiik figyelembe: (1) a lehetdségekhez mérten a rendszer eredeti felépitésének
megtartasa, minél kisebb mértékii valtoztatas alkalmazasa; (2) a feladatok és diakok kozos
skalan torténd jellemzéséhez megfelelé mennyiségii horgonyitemek rendszerbe torténd il-
position effect; Hartig €s Buchholz, 2012) és elhelyezkedésétol, kdrnyezetébdl (carry-over
effect; Yousfi és Bohme, 2012) adddo eltérések kikiiszobolése. Mindennek megvaldsitasa
céljabol a kiegyenlitett nem teljes blokk design (balanced incomplete block design=BIBD)
latin négyzeten alapul6 elrendezése volt a legmegfelelobb (Frey és Hartig, 2009). A papir
alapu rendszer résztesztjeibol klasztereket képeztiink, a klaszterekbdl bookleteket (teszt-
valtozatokat) oly médon, hogy egy booklet négy klasztert tartalmazott. A rendszer felépi-
tése sordn a kovetkez6 szempontokat vettiik figyelembe:

1) Egy klaszteren beliil minél inkdbb az eredeti rendszer felépitésének kovetése.

2) Egy bookletben egy klaszter csak egyszer fordult el6.

3) A teljes rendszerben mindegyik klaszter pontosan négyszer fordult el6.

4) A bookletekben 1év6 klaszterparok pontosan egyszer fordultak eld, azaz ugyanaz a

klaszterpar nem szerepelhetett két bookletben is.

5) Mindegyik klaszter mind a négy (a teszt elsd, masodik, harmadik és negyedik ne-

gyedében) pozicidban szerepelt, méghozza pontosan egyszer.
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A feltételeknek megfeleloen 40 bookletet alakitottunk ki, melynek 6sszeflizését, egy-
mashoz vald viszonyat a 3. dbra mutatja.

1002 3 4 5 6 7| 8 9| 10] 11] 12| 13| 14| 15| 16| 17| 18| 19| 20| 21| 22| 23| 24| 25| 26| 27| 28] 29| 30| 31| 32| 33| 34| 35 36| 37| 38| 39| 40
cl |2 |3 c4 |5 b |c7 |c8 |c9 |clOft] [t2 [t3 [t4 [t5 [tb [t7 |t8 [t9 |t10|sT |s2 |s3 |s4 |s5 [s6 |s7 |s8 |59 |s10
t8 |t9 |t10]t6 |s2 |s3 |s4 |55 |1
c9 |c10]cb |7 |t3 |t4 |t5 [t1 [t2 [t8 [t9 [t1Oft6 [t7 [s3 [sé [s5 |sI |s2
cl [c2 |c3 |c4 [c10]cb |7 |c8 |9 [t5 |t1 |t2 |13 |t4 |t10ft6 |t7 |88 |t9

3. abra
A BIBD design.
A vilagossziirke: cimszo (c), sotétsziirke: szojelentés (j), pontozott: toldalékos (1),
vonalazott: szinonima (s)

A feladatok paraméterezését szolgalé kutatas mintija

A rendszer komplexitasa miatt a feladatok paraméterezéséhez sziikséges minta meg-
hatarozasa soran tobb szempont figyelembe vételére is sziikség volt. Egy feladat biztos
paraméterezése csak akkor valdsithaté meg, ha legalabb 300 adat all rendelkezésiinkre a
feladat kapcsan, illetve a korabban emlitett szempontok szerinti elemzés megvalositasanak
feltétele, hogy szempontonként és feladatonként is legalabb 100 adatunk legyen. Ennek
megfelelden a 40 booklet beméréséhez minimum 4000 f6s mintara volt sziikség, ahol min-
den egyes bookletet legalabb 100 didk megold. Ebben az esetben, miutan minden klaszter
négy bookletben szerepelt, minden klaszter vonatkozasdban minimum 400 diak valasza
allt rendelkezésiinkre.

A magyar iskolarendszer jelent6s mértékli szelektivitdsa (Csapd, Molndr és Kinyo,
2009) miatt fennallt az adatok erds klaszterez6désének veszélye, ezért a tesztek kikozve-
titését egyrészt egy, a magyar iskolarendszert reprezentativan leképezd 400 iskolabol allo
mintabdl véletlenszeriien alakitottuk ki, masrészt a kutatasban részt vevo 4. és 5. évfolya-
mos osztalyokban a didkok véletlenszerien kaptdk a 40 booklet egyikét. A 4. és az 5.
évfolyam kivalasztasat egyrészt az indokolta, hogy a megfeleld szintli szdolvasasi kész-
ségnek az alsd tagozatbol felsd tagozatba valo 1€pésnél van kiemelt jelentdsége, mivel a
fels6 tagozatba 1épéssel megsziinik az iskolai olvasaséra. Ugyanakkor a fels6 tagozaton
szamos olyan tantargy lép be (irodalom, torténelem), mely hosszabb szdvegek elolvasasat
és megértését koveteli meg a tanuloktol. Masrészt épp a korabbiakbdl adoédoéan — a papir
alapu mérések alapjan — mind 4., mind 5. évfolyamon vannak mar didkok, akik képessé-
gének fejlettségi szintje vetekszik a magasabb képességszintli kozépiskolasokéval, és van-
nak olyan diadkok is, akik az altalanos iskola els6 évfolyamos atlagos képességfejlettségi
szintet sem érik el. A tag képességszintbeli kiilonbségek a feladatok széles nehézségi ska-
lan val6 paraméterezését teszi lehetdvé. Ennek kdvetkeztében a 850 feladat vonatkozasa-
ban 1étrejovo, 4. és 5. évfolyamos didkok teljesitményén alapul6 adatbazis (N=4480) meg-
felel6 a rendszerben 1év0 feladatok skalazasahoz.
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A feladatok paraméterezését szolgalo kutatas eljarasai és eredménye

A tesztek kikozvetitése az eDia-rendszeren keresztiil, az iskolak sajat internethalozatat
hasznalva tortént. A teszt megoldasara minden didknak egy tanitasi 6ra (45 perc) allt ren-
delkezésére. Az adatok elemzése €s az itemek paraméterezése a ConQuest-program fel-
hasznalasaval, tobbdimenzids parcialiskredit-modellel tortént. Miutan az alkalmazott mo-
dell a Rasch-modell egy tovabbfejlesztett valtozata, ami egy paraméter, a nehézségi para-
méter szerint rendezi az elemeket a képességskalara, igy a rendszerben 1év6 barmely fel-
adat nehézségi indexe Osszehasonlithatova valt barmely masik rendszerben szerepld fel-
adatéval (Molndar, 2013).

A tobbdimenzios elemzést az tette sziikségessé, hogy bar a rendszer a sz6olvaso kész-
ség mint egy egységes konstruktum mérését valdsitja meg, am az eredeti rendszerben ki-
alakitott eszk6zok, résztesztek kifejlesztése kiillonbozé mérési szempontok mentén tortént.
Ennek megfelelden a cimszdolvasést, a toldalékosszo-olvasast, a szinonimaolvasast és a
szojelentés-olvasast ugy kezeltiik, mint a szoolvaso készség kiilonboz6 dimenzioit.

A dichotém adatok elemzésére alkalmas Rasch-modell helyett annak tovabbfejlesztett
valtozatat, a parcialiskredit-modellt alkalmaztuk az elemzések soran. Ennek oka, hogy bar
a szavak szintjén kiilon kellett dontést hozni a didkoknak, mégis, a feladatok bizonyos
szintjén Osszekototték az egy feladaton beliil szerepld szavakat. A teszt EAP PV
reliabilitasa 0,91. Az egyes dimenzidkon mért reliabilitismutatdkat az 1. tablazat mutatja.

1. tablazat. A teszt EAP/PV-reliabilitasa dimenzionkénti bontasban

Részteszt EAP/PV-reliabilitas
Cimszoolvasas 0,74
Toldalékosszo-olvasas 0,89
Szinonimaolvasas 0,88
Szdjelentés-olvasas 0,80

Atlagosan a cimszoolvasas feladatok voltak a legkonnyebbek, majd ezt kovették a
toldalékosszo-olvasas feladatai, a szinonimaolvasas és a szojelentés-olvasas feladatok ha-
sonld nehézséglieknek bizonyultak. A feladatok a nehézségi index tekintetében a didkok
teljes képességskalajat lefedték, tehat a 850-bol allo feladatbank alkalmasnak bizonyult a
kiilonboz6 képességszintli tanuldk szoolvaso készségének mérésére (4. abra).
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4. dbra
A feladatok nehézségi szintje a didkok képességszintje fényében — tobbdimenzios
személy-item térkép [cimszoolvasas (Cimszo), szinonimaolvasas (Szin),
szdjelentés-olvasas (Szoj) és toldalékosszo-olvasas (Told) dimenziokban]

A tobbdimenzios parcialiskredit-modellel becsiilt feladatparamétereket 500-as atlagh
és 100-as szorasu skalara konvertaltuk. A feladatok résztesztenkénti atlagos nehézségi in-
dexét és azok szorasat dimenzionként mutatja a 2. tablazat.
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2. tablazat. Az itemek dtlagos nehézségi indexei a kiilonbozé dimenziokban

Dimenziok A'tlag (képességpont) Szoras (képességpont)
Cimszo6olvasas 397 34
Toldalékosszo-olvasas 473 66
Szinonimaolvasas 588 65
Szdjelentés-olvasas 603 46

A szo6olvasé készség online adaptiv mérését megvalosito tesztrendszer
kialakitasa és tesztelése

A négyszakaszos adaptiv tesztrendszer osszeallitasa

Az eredeti, papir alapt tesztsorozat 10 kiilonbozo tesztvaltozatot tartalmazott, minden
tesztvaltozatban 85 feladat szerepelt. A feladatok dimenzionkénti megoszlasat az 5. dbra
mutatja.

Cimszé-olvasas Toldalékosszo- Szinonima- Szojelentés-
> olvasas > olvasas > olvasas
25 feladat 25 feladat 25 feladat 10 feladat

5. abra
Az eredeti, linearis tesztek felépitése

Az adaptiv tesztrendszer Osszeallitasanal f6 szempontként szerepelt az eredeti teszt-
szerkezet megtartasa, ezért a tobbféle adaptiv elrendezés koziil a négyszakaszos, 6t kiilon-
b6z0 szintet megkiilonboztetd tesztrendszer kidolgozasat valasztottuk. Nagy Jozsef
(2004b) a szoolvasas fejlettségét tekintve ot kiilonbozd szintet definidlt: eldkészitd
(0-59%), kezdd (60—69%), halado (70-79%), befejezd (80-89%) és optimalis szint (90—
100%). A tanulok kiilonboz0 szintekbe vald sorolasa a teszten nyujtott szdzalékos teljesit-
mény fiiggvényében tortént, tehat az a tanuld volt optimalis szinten, aki a szavak legalabb
90%-at felismerte.

Ezt a struktarat megtartva, az adaptiv rendszer 6t kiilonb6z6 képességfejlettségi szin-
ten kiiloniti el egymastdl a didkokat, illetve ezzel parhuzamosan az eltéré nehézségi szintli
feladatokat. A tesztrendszer kezdd, mindenki altal megoldott klasztere egy kdzepes ne-
hézségli cimszdolvasas feladatokat tartalmazé klaszter. Ez a klaszter négy, azonosan fel-
épitett, azonos viselkedésii klaszterbol keriil ki véletlenszeriien, ezzel kikiiszobdlve a rend-
szer tobbszori hasznalatabol adodo gyors eléviilést, minimalizalodik a tesztre torténd em-
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l1ékezés. E klaszter feladatain nyujtott teljesitmény fiiggvényében 1épnek a tanulok nehe-
zebb vagy konnyebb feladatokat tartalmazo klaszterekre. A cimszdolvasast, a toldalékos-
sz0-olvasast és a szinonimaolvasast tartalmazo klaszterek 25-25 feladatot tartalmaznak, a
szojelentés-felismerés klaszterei 10 feladatot.

Az adaptiv rendszer elagazasi szabalyat (6. abra) a Nagy Jozsef-i rendszer megtartasa-
val, azzal Osszhangban alakitottuk ki. Az els szintrdl legalabb 60%-os teljesitmény el-
érése volt sziikséges a masodik szintre vald 1épéshez, a masodik szintr6l 70%-os ered-
ménnyel lehetett a harmadik szintre 1épni, a harmadik szinten 80%-os teljesitmény volt az
elvart kovetelmény, illetve a negyedik szintrél 90% teljesitése utdn lehetett az 6todik szin-
tet elérni.

1. szakasz 2. szakasz 3. szakasz 4. szakasz
5. szint 5. szint
Szinonimaolvasas .| Szbjelentés-olvasas
25 feladat 10 feladat
2 valtozat 2 valtozat
4, szint 4, szint 4, szint
Toldalékosszd-olvasas - Szinonimaolvasas > Szdjelentés-olvasas
25 feladat - 25 feladat 10 feladat
2 valtozat 3 valtozat 3 valtozat
3. szint 3. szint 3. szint
Toldalékossz6-olvasas .|  Szinonimaolvasés .| Szébjelentés-olvasas
25 feladat ” 25 feladat ” 10 feladat
2 valtozat 5 valtozat 5 valtozat
Kezd6 modul 2. szint 2. szint 2. szint
Cimszoolvasas | Toldalékosszd-olvasas .| Toldalékosszo-olvasas | Toldalékosszé-olvasas
25 feladat - 25 feladat 25 feladat ~ 25 feladat
4 véltozat 2 valtozat 2 valtozat 2 valtozat
1. szint 1. szint 1. szint
Cimszdolvasas o Cimszbolvasas Cimszdolvasas
25 feladat ~ 25 feladat 25 feladat
2 valtozat 2 valtozat 2 valtozat

6. abra
A szoolvaso készség mérésére alkalmas négyszakaszos adaptiv tesztrendszer szerkezete

Azzal, hogy a kiilonboz6 szinteken kiillonbdz6 nehézségli feladatok szerepelnek, a
rendszer egyrészt segiti a gyengébb tanuldkat, mivel szamukra konnyebb a feljebbjutas,
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masrészt kihivast allit a magasabb szinten 1évok elé, mert a magasabb szinteken nehezed-
nek a feladatok. Miutdn az eredeti tesztrendszer 0sszes feladatat integraltuk, ezért a teszt-
rendszer minden szakaszanak minden szintjén tobb azonos felépitésti és nehézségii klasz-
ter szerepel, melyek koziil véletlenszertien torténik annak kivalasztasa, hogy melyiket kell
a didknak az adott szakasz adott szintjén megoldani (6. abra).

Az azonos szinten 1évé modulok atlagos nehézségi szintjében nincs szignifikans kii-
16nbség. Az egyes szinteket jellemzo atlagos képességszinteket mutatja a 3. tablazat.

3. tablazat. A kiilonbozo szinteken megjelend feladatok atlagos nehézségi indexei (atlag:
500, szoras: 100)

Szint (pont) A’tlagos nehézség (pont) Szoras (pont)
1. (350-386) 377 12
2.(398-474) 430 26
3. (477-582) 545 27
4. (530-635) 602 22
5. (636-855) 680 35

A rendszer alkalmazasaval kozos képességskalan jellemezhetéek mind a feladatok,
mind a tanulok képességszintjiik fliggvényben (Baker, 2001). Minden tanul6 képesség-
skalan elfoglalt helye megmutatja, hogy melyek azok a szavak, amelyeket nagy valoszi-
nliséggel ismer, és melyek azok, amelyeket nagy valosziniiséggel nem még akkor is, ha a
tanul6 az altala megoldott tesztben azzal a konkrét szoval nem is talalkozott (Molndr,
2013).

A széolvasé készség online adaptiv mérését megvalosito tesztrendszer kiprébalasa

Az adaptiv rendszer megfeleld miikddését pilotmérés keretében térképeztiik fel. A kis-
mintas adatfelvétel 2014 tavaszan, 154 altalanos iskolas tanuld részvételével zajlott. A
tanulok évfolyam szerinti eloszlasat a 4. tablazat tartalmazza. Az adatfelvétel a tanulok
sajat iskolajaban, sajat internethal6zatukon keresztiil az eDia-rendszer segitségével tor-
tént. A feladatok megoldasara 45 perc 4llt a tanulok rendelkezésére. A rendszerbe egyéni
meérési azonositojukkal Iéptek be a tanulok, és a tesztelés végén azonnali visszajelzést kap-
tak teljesitményiikrol.

4. tablazat. A minta évfolyamonkénti eloszlasa

Evfolyam Fé
1. 16
2. 28
3. 38
4. 42
5. 30
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A kutatas soran megbizhatonak bizonyult a rendszer, a személyszeparacios reliabili-
tasmutat6 mind a teljes rendszer szintjén (0,88), mind az egyes dimenzidk szintjén (5. tab-
lazat) megfelel6 volt.

5. tablazat. A teszt EAP/PV reliabilitasa dimenzionkénti bontasban

Dimenzio EAP/PV-reliabilitis
Cimszoolvasas 0,75
Toldalékosszo-olvasas 0,89
Szinonimaolvasas 0,87
Szdjelentés-olvasas 0,88

A tanulok személy-item térképét mutatja a 7. dbra. Mind a négy dimenzié vonatkoza-
saban a minta képességeloszlasa kozeliti a normal eloszlast. Az abra jobb oldalan az
itemek lefedik a minta képességtartomanyat, tehat a feladatok megfeleldek voltak a vizs-
galt korosztaly képességszintjének.

cimszd szin s5zda] Told

336
209 266

403

206 328 353 407

333 338 354 360 421 424 426
334 342 346 357 270 374 417
47 50 202 234 337 344 383
137 345 364 382 414 416 427
55 295 339 350 380 394 396
340 249 359 366 375 376 289
& B2 111 219 3232 351 355

19 64 74 150 154 237 331

90 201 253 261 297 300 310
127 148 165 167 184 188 213
12 70 80 B8 91 106 108 122
20 21 28 30 40 41 54 61 76
34 38 53 56 59 60 67 68 71
2 56 912 15 25 37 39 42
11 14 23 24 26 29 32 35 36
14 18 57 58 62 63 65 72 73
3 7 10 27 33 43 44 46 51 78
49 69 92 96 107 109 112 116
31 52 140 162 177 178 181
16 22 138 143 146 169 173
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204 223 225 226 252 280 315
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X
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7. abra
A pilot adaptiv adatfelvétel alapjan kirajzolhato tobbdimenzios személy-item térkep
[cimszoolvasas (Cimszo), szinonimaolvasas (Szin), szojelentés-olvasds (Szoj) és
toldalékosszo-olvasas (Told)]
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A tesztrendszer a didkok szdolvasasi készségfejlettségének diagnosztizalasara is alkal-
masnak bizonyult. A becsiilt képességszintek képességpont és szdzalékos teljesitményé-
nek atlagat évfolyamonkeénti sszehasonlitasban mutatja a 6. tablazat. Az els6 és masodik
évfolyam atlagos képességszintjében nem volt szignifikans kiilonbség, t6liik szignifikan-
san jobban teljesitettek a 3—5. évfolyamos didkok.

A rendszer helyes miikodését jellemzi, ha a didkok szdzalékos teljesitménye megegye-
zik a szintenként el6re meghatarozott szazalékos teljesitménnyel, ami arra utal, hogy min-
denki a képességszintjéhez leginkabb kdzel al16 feladatokat kapta a tesztelés soran, azokat
a feladatokat, amelyek megoldasi sikeressége a legtobb informacidval szolgal a didk ké-
pességszintjérdl (Molnar, 2013). Ebben az esetben ez az elméleti érték a masodik szinten
(atlagos teljesitmény 430 pont, 2. és 3. tablazat) 70% volt, amit igazoltak az empirikus
adatok is (az els6 és a masodik évfolyamos didkok atlagos teljesitménye 70% volt). A 3—
5. évfolyamos didkok atlagosan a harmadik szintnek megfeleld teljesitményt mutattak,
azaz atlagos teljesitményiik a rendszer kialakitasa soran meghatarozott 80% koriilinek kel-
lett lennie, amit alatdmasztanak az empirikus adatok.

6. tablazat. A teszten elért képességszintek atlaga és szorasa évfolyamonkeénti bontdasban

Min. Max. Atlag Szoras Atlag

Evfolyam N (pont)  (pont) (pont) (pont) (%) Szign.
1. 16 100 558 407 134 70
2. 28 280 599 426 84 70
3. 38 384 671 523 72 80 {1, 2}<{3, 4}<{5}
4. 42 308 748 517 84 78
5. 30 462 726 565 70 82

A rendszer mindamellett, hogy alkalmasnak bizonyult az évfolyamok kozott meglévd
atlagos kiilonbségek detektalasara, az évfolyamokon beliil megjelend kiilonbségek diag-
nosztizalasat is lehetdvé tette. Mind a legalacsonyabb képességszintli elsd és masodik év-
folyamos diakok, mint a legmagasabb képességszintli 5. évfolyamos tanulok képesség-
szint szerinti elkiilonitésére alkalmas volt (7. abra). A kismintas mérés eredményei alapjan
a tesztrendszer tag intervallumban, megfelel6 informacié kinyerése mellett megvaldsitotta
a didkok képességszintjéhez illesztett adaptiv tesztelést. Az évfolyamokon beliil megje-
lend képességszintbeli kiilonbségek, illetve az egyes évfolyamok atlagos teljesitményei
alapjan megallapithat6, hogy a feladatok skalazasahoz kijeldlt 4. és 5. évfolyam és az ott
tanul6 didkok altal lefedett tdg képességszint-intervallum megfelel6 volt a feladatok ska-
lazésahoz.
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7. abra
A tanulok képességszint szerinti eloszlasa évfolyamonkeénti bontasban

A diadkszintli eredmények is alatamasztottak a rendszer helyes és tervezett mitkodését.
Az adaptiv teszt dsszesen 40 kiilonboz6 klasztert tartalmazott, ezekbdl a kismintas adat-
felvétel soran 38-at osztott ki a rendszer? A szakaszokon beliil a tanulok azonos tulajdon-
sagokkal jellemezhet6 klaszterenkénti eloszlasat mutatja gyakorisag szerinti bontasban a
8. abra. A kezdé modulon nyujtott teljesitménye alapjan a tanuldk legnagyobb része a
masodik szakaszban 4. szintli modult kapott, majd a harmadik szakaszban a tanulok donto
tobbsége a 3., illetve a 4. szinten folytatta tovabb. A negyedik szakaszban a legtobb tanulo
a 4. szinten, illetve a 2. szinten helyezkedett el.

A kismintas kutatas eredményei alapjan a rendszer mind évfolyamonkénti, mind dia-
konkénti bontasban helyesen miikodott. Az alacsonyabb képességszintii diakok tipikusan
a konnyebb, a magasabb képességszintiick a nehezebb klasztereket kaptak a tesztelés so-
ran, amivel az adatfelvételkor kinyert informacié mennyisége javult, miutan minden didk
a képességszintjéhez relativ kozel allo feladatokat kapott a teszt utolsd6 moduljaban. Az
utolso6 két modul tekintetében 31 tanuld esetén nem valtozott a kapott modul szintje a har-
madikrol a negyedik szakaszba vald 1épésnél, ami a tanulok 6todét jelenti, tehat minden-
képpen indokolt volt a négy szakasz alkalmazasa.
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1. szakasz 2. szakasz 3. szakasz 4. szakasz
5. szint - 5. szint
2 tanulé 13 tanulé
4. szint N 4. szint 4. szint
136 tanulé ” 39 tanuld 65 tanuld
3. szint N 3. szint N 3. szint
9 tanulé 94 tanulé - 27 tanulé
Kezdé modul . 2. szint _ 2. szint N 2. szint
154 tanuld - 2 tanuld ” 16 tanuld ” 44 tanul6
1. szint N 1. szint - 1. szint
7 tanulé ” 3 tanulé - 5 tanuld
8. abra
A tanulok gyakorisag és képességszint szerinti eloszlasa a szakaszokon és a modulokon
beliil
Osszefoglalas

Kutatasunk célja olyan online adaptiv tesztrendszer kidolgozasa volt, mely alkalmas alta-
lanos iskolas didkok szoolvasasi készségének mérésére. Az iskolai sikeresség, az 6nalld
tanulas elengedhetetlen feltétele a megfeleld szinti olvasasi képesség birtoklasa, aminek
kozvetlen alapfeltétele a szoolvasd készség mitkodésének optimalis szintje. A szdolvasod
készség mérésére a 2006-ban kidolgozott papir alapu, 10 kiilonb6z6 tesztbol allo tesztso-
rozatot dolgoztuk at és alakitottuk egy egységes adaptiv tesztrendszerré. A feladatok kozos
skalan torténd jellemzését, az esetleges médiahatas kikiiszobolését, a sziikséges paramé-
terek meghatdrozasat egy 4500 f6s mintdn megvaldsitott kutatas keretein beliil végeztiik
el. A minta és a kutatas felépitésének meghatarozasa soran figyelembe vettiik, tobbek ko-
z0tt, a magyar iskolarendszer szelektivitasabol adodo esetleges problémakat, a kozos ké-
pességskala kialakitasahoz sziikséges ismérveket (pl. horgonyitemek alkalmazésat), az
eredeti, papir alapu rendszer filozofiajat és kialakitasat, illetve tobb tjabban vizsgalt, a
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mérési eredményeket befolyasold tényezoket (pl. a feladatok elhelyezkedésének és kor-
nyezetének befolyasolo6 hatasa). A feladatok skalazasa tobbdimenzids parcialiskredit-mo-
dellel tortént. Az itemek nehézségi paraméterei széles skalan helyezkedtek el (349—-855),
ami a rendszer tag életkori €és ezzel parhuzamosan tag képességszint szerinti intervallum-
ban torténd alkalmazasat teszi lehetévé. Az adaptiv tesztrendszer a papir alapti rendszer
alkalmazasanak eredményeire alapozva 6t képességszinten kiiloniti el egymastol a didko-
kat. A nagymintas empirikus adatokon alapuld skalazott tesztrendszer kiprobalasa 154 1—
5. évfolyamos tanuld bevondsaval pilot mérés keretein beliil tortént. Az elemzések szerint
a tesztrendszer megbizhatéan alkalmazhat6 altaldnos iskolas didkok szdolvasasi képes-
sége diagnosztizalasara.

A kutatas jelentdségét az adja, hogy a rendszer adaptiv modon, azaz a didkok képes-
ségszintjéhez illeszkedben tudja mérni a tanuldk szoolvasdi képességszintjét és a kozos
skalara konvertalas kovetkeztében minden didkrél megadhatd, hogy a rendszerben el6for-
dul6 5000 sz6 olvasasi képességében hol all, még akkor is, ha az adott sz6 nem fordult el6
tesztjében. A tesztrendszer nemcsak annak mérésre alkalmas, hogy a tanuld hany szot is-
mer, hanem annak meghatarozasara is, milyen nehézségii szavak ismeretének birtokaban
van, melyek azok a szavak, amelyeket nagy valdsziniiséggel ismer — a kdzds nehézségi és
képességskala kovetkeztében még akkor is, ha a szamara kikozvetitett tesztben azok a
szavak nem szerepeltek —, és melyek azok, amelyeket nem, vagyis ahol fejlesztésre szorul.

A tanulmany megirasat a TAMOP 3.1.9/11 kutatasi program és az Oktataselméleti Kutatocsoport
tamogatta.
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ABSTRACT

ANDREA MAGYAR AND GYONGYVER MOLNAR: DEVELOPING AN ONLINE ADAPTIVE TESTING
SYSTEM FOR WORD READING ABILITY

During the first years of primary education, language development plays a significant role, as
children are unable to perform well in school without suitable reading ability. A paper-and-
pencil (PP) diagnostic test system was developed by Jozsef Nagy to diagnose children’s word
reading ability in the 1990s. With the spread of computers and applications of computer-based
(CB) assessment, a number of new opportunities were introduced, making it possible to renew
the paper-and-pencil test system by incorporating a number of advantages of online testing,
such as objective administration and scoring, rapid response time, immediate feedback,
cheaper data collection and adaptive testing. The aim of this paper was to explore and quantify
the advantages of electronic testing and study the media effect by making detailed comparisons
of test results delivered by different media. In this paper we: (1) outline the original diagnostic
assessment system for word reading ability; (2) compare the achievement of children in Years
1 to 5 in PP and CB modes; (3) outline options for improving the system; and (4) represent the
renewed online adaptive assessment system for word reading ability. The original PP test
system was converted to a CB format. The online test system was delivered via the eDia
platform, and data collection was carried out via the Internet using computer facilities available
at schools. In the pilot sample 154 primary school children were involved between Years 1-5.
A partial credit model was used to scale the items. According to the results, the online version
of the test system was suitable for assessing the children’s word reading ability. The person
separation reliability of the test was 0.88. The difficulty parameters of the items covered a large
scale (349-855), which made the test appropriate for a wide range of abilities. The research
represented a promising step towards more precise educational assessment using computerised
adaptive testing among young children.
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LEHETOSEGEK ES KIHIVASOK A DIGITALIS JATEK
ALAPU TANULASBAN: EGY INDUKTIV GONDOLKODAST
FEJLESZTO PROGRAM HATASVIZSGALATA

Pasztor Attila
Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A jaték kiemelkedd szerepet tolt be a pszichologiai fejlédésben (Frost, Wortham és
Reifel, 2005), a jatékok eszkoztarat felhasznald tanitdsi mddszerek hatékonyan integ-
ralhatok a formalis oktatds mindennapi kereteibe is (1. pl. Dienes és Varga, 1989; Varga,
1974). A digitalis jatékok tanitasi célu felhasznalasanak lehetdsége mar az erre alkalmas
technikai eszk6zok megjelenésekor felmertilt (Lepper és Malone, 1987). A téma iranti
érdeklodés napjainkban egyre erdsodik, hiszen a mai kor ,,digitalis bennszilottjeinek™
(Prensky, 2001a) hétkdznapjait meghatarozza a mobilkommunikaciés eszkdzok és az
internet hasznalata, valamint a szamitogépes €s a videojatékok is egyre népszeriibbek
koreikben.

A digitalis korban felnovekvd generaciok fejlesztéséhez kézenfekvd modszernek
tlnik a jatékszoftverek alkalmazasa, azonban ezen allitds bizonyitékokkal valo alata-
masztasa mar nem konnyl feladat (Young, Slota, Cutter, Jalette, Mullin, Lai, Simeoni,
Tran és Yukhymenko, 2012). Az eredményesség mellett gyakran anekdotikus beszamo-
16k szolnak, illetve az empirikus kutatdsokat gyakran a mddszertani szigor alacsony
szinvonala jellemzi, példaul a hianyz6 kontrollcsoport a kisérleti elrendezésben (O Neil,
Wainess és Baker, 2005; Wouters, van der Spek és van Oostendorp, 2009; Young és
mtsai, 2012). Tovabbi probléma, hogy a kutatasok gyakran nem épiilnek kurrens oktatas-
elméleti, pedagogiai pszichologiai ismeretekre (Wu, Hsiao, Wu, Lin és Huang, 2012).
Azonban a teriilet gyors titemi fejlddésének kdszonhetden mar 6sszegytlt olyan mértéki
kutatds-modszertani  szempontbol is megfelelden kivitelezett vizsgalat, hogy
megallapithassuk, a digitalis jatékok hatékony eszkozei lehetnek az ismeretek atadasanak
és a képességek fejlesztésének (Slitzemann, 2011; Vogel, Vogel, Cannon-Bowers,
Bowers, Muse, és Wright, 2006; Wouters, van Nimwegen, van Qostendorp és van der
Spek, 2013). Ennek okén a mai kutatdsok a ,,Hatékonyak-e” kérdés helyett a ,,Milyen
formaban, milyen feltételek mellett” kérdések vizsgalatat helyezik el6térbe (1. pl. Ke,
2009; McClarty, Orr, Frey, Dolan, Vassileva és McVay, 2012; Pasztor, 2013).

Az elmuilt évtizedek felgyorsult fejlddése egy tovabbi lényeges kovetkezménnyel is
jart: egyre nagyobb a jelentdsége a képesség jellegli tudasnak, azoknak a gondolkodasi
miveleteknek, amelyek lehet6vé teszik az ismeretek hatékony rendszerezését és elsajati-
tasat, az ismeretek alkalmazésat és a kiilonb6z6 kontextusban megjelend problémak
megoldasat (Csapo, 2004; Kozma, 2009; Resnick, 1987). Ugyanakkor a tantervekben
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megjelend hatalmas mennyiségii €s egyre boviilo ismeretanyag oktatasa mellett a gon-
dolkodasi képességek fejlesztése nem konnyli feladat. Az egyik megoldést a tartalomba
agyazott képességfejlesztés jelentheti, ami altal a meglévd iddkeretet lehet hatékonyab-
ban felhasznalni, a tantervekben megjelend tartalmat a gondolkodési miiveletek fejlesz-
tésére lehet atalakitani (1. pl. Adey és Shayer, 1994; Csapo, 1999, 2003). A fentiek figye-
lembevételével egy pedagodgiai pszichologiailag megalapozott, papir alapon széles kor-
ben alkalmazott és empirikusan tesztelt induktiv gondolkodast fejlesztd program (Klauer
¢és Phye, 2008) alapjan dolgoztunk ki egy matematikai tartalomba agyazott digitalis fej-
lesztéprogramot. Jelen tanulmany célja az eszkdz empirikus tesztelése.

Elméleti hattér és kutatasi el6zmények
Digitalis jaték alapu tanulas

A digitalis jaték alapu tanulas az angol Digital Game-Based Learning kifejezés fordi-
tasa, ami az ezredforduld utan valt népszeriivé a témaval foglalkozé szakemberek koré-
ben (L. pl. Prensky, 2001b). A terminus pontos definialasa problémaktol terhes, hiszen a
jaték pontos meghatarozasa is nehézségekbe iitkozik. A digitalis jatékok definidlasa ese-
tében abban egyetértés mutatkozik, hogy ezek az alkalmazasok interaktivak, egy adott
szabalyrendszeren alapulnak, valamilyen cél elérésére iranyulnak, ami alapvetéen kihi-
vast jelent a jatékos szamara, tovabba folyamatos visszacsatolast biztositanak a jatékban
torténd elérehaladasrdl (Prensky, 2001b; Tobias és Fletcher, 2007; Vogel és mtsai,
2006). Ezek mellett a versengd jelleg vagy a torténetbe agyazottsag is megjelenhet, de
ezek vitathato jellemzOék (Wouters és van Ostendrop, 2013). A fogalom tehat elég tagan
értelmezhetd, 1ényegében beleértendé minden olyan oktatasi céllal késziilt jatékos fej-
leszt6 alkalmazas, ami valamilyen digitalis eszkdzon jelenik meg, legyen az szamitogép
vagy mobilkommunikacios eszkoz.

A digitalis jaték alapt tanulas egyik igéretes teriilete a képességfejlesztés, mely
mellett szamos pedagogiai pszicholdgiai, tanulas-modszertani érvet lehet felsorakoztatni.
Egy jol megtervezett digitalis jatéknak alapvetd eleme az automatikus mérés-értékelési
folyamatok alkalmazéasa. A szamitogép alapu diagnosztikus tesztelés és a szamitogépes
jatékok miikddése ebben az értelemben kozel allnak egymashoz (Csapo, Lorincz és
Molnar, 2012). Az automatikus mérés-értékelési folyamatok altal biztosithat6 az azonna-
li visszacsatolas lehetdsége a jatékban — illetve a fejleszté gyakorlatokban — nyujtott tel-
jesitményrol, sét sziikség esetén konstruktiv visszajelzés, segitd kérdés is beépithets. A
visszacsatolasi mechanizmusok hatékony integracidjaval elésegitheté a didkok meta-
kognitiv folyamatainak, azaz a sajat tudasukrdl alkotott tudasuk (Csikos, 2007) fejlesz-
tése és a kognitiv konfliktusok elidézése is. A teljesitmény folyamatos monitorozasanak
eredményeképpen a jaték menetébe elagazasok épitheték be, melyek altal lehetdségiink
van arra, hogy a fejleszté gyakorlatok a tanulok aktualis kognitiv szintjéhez illesz-
kedjenek, igy a diakok folyamatosan a legkdzelebbi fejlodési zonajukban tarthatok
(Vigotszkij, 1967). A jatékokba konnyen beépithetd az interaktivitas is, a kiillonb6z6 ele-
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mekkel végzett manipulacid, ami kozponti szerepet tolt be a konstruktivista tanulaselmé-
letben (Piaget, 1970). A digitalis jatékok ezaltal olyan tanulasi kornyezetet biztosithat-
nak, ahol a tanuldok aktivan részt vesznek a tanuldsi folyamatban és a sajat tudasuk
formalasaban, azaz nem passziv befogadéi az informacidoknak. A tananyag megfeleld
integraldsaval nemcsak a gondolkodasi képességek, hanem az ismeretek atadasa és
elmélyitése is eldsegithetd, igy a jatékok koriiltekintd tervezésével hatékony tartalomba
agyazott képességfejlesztd programok dolgozhatok ki.

A hatékonysag kérdéskoréhez az is hozzatartozik, hogy a jatékok mennyire hatnak
motivaléan a tanuldkra. Egy érdekes, izgalmas jatékkal elésegithetjiik a didkok tanulasi
motivaciojanak (Jozsa, 2002) novekedését, hozzasegithetjiik 6ket egy adott teriilet meg-
szerettetéséhez, valamint — az érdeklddésiiket felkeltve — az 6nallo tanulési formak meg-
jelenéséhez is. A jaték mint fogalom etimoldgiai értelmezésébdl kovetkezhet, hogy 6n-
magaban motivald, de az oktatasi célu digitalis jatékok esetében ez gyakran nem teljesiil
(Sitzmann, 2011; Wouters és mtsai, 2013). Ennek okan a digitalis jatékokkal foglalkozd
kutatasok egyik kiemelt teriilete, hogy miként lehet az oktatasi tartalmat és a jatékmene-
tet olyan mddon 6sszekapcsolni, hogy az motivaldéan hasson a didkokra (1. pl. Habgood
¢és Ainsworth, 2011; a digitalis jatékok oktatasi célu alkalmazasardl bovebben 1. Debreczeni,
2014; Pasztor, 2013).

Az induktiv gondolkodas és fejlesztése

Az induktiv gondolkodas vizsgalata hossza multra tekint vissza, ennek ellenére nincs
egyértelmiien leirhatd szerkezete, a szakirodalomban tobb elméleti modellel is talalkoz-
hatunk (a kiilonb6z6 elméletek, megkozelitések részletes leirasat 1. pl. Csapo, 1994,
1998; hazai empirikus vizsgalatarol 1. pl. Csapo és Molnar, 2012; Molnar és Csapo,
2011). Az indukcids folyamat soran egyedi esetek megfigyelésébdl indulunk ki, melyek
alapjan altalanos szabalyokat, értelmezé modelleket, tesztelendd hipotéziseket alkotunk.
Az induktiv gondolkodas eredményeképpen 1j tudashoz jutunk, ezért az indukci6 képes-
ségét gyakran az 11j tudds megalkotdsanak, az 0j tudas megszerzésének eszkdzeként ér-
telmezik (Csapo, 1998; De Koning, Sijtsma és Hamers, 2003).

Az indukcidnak a megismerési, tanulasi folyamatokban betoltott kiemelkedd jelentd-
ségére vilagitanak rd azok a kutatasok, amelyek a képesség mas teriiletekkel vald Ossze-
fiiggéseit vizsgaljak. Az induktiv gondolkodas szoros kapcsolatban all — tobbek kozott —
a problémamegoldassal (Molnar, Greiff és Csapo, 2013), a tanulasi potenciallal (Resing,
1993), a kritikai gondolkodassal (Ennis, 1987), a fogalmak fejlodésével (Korom, 1998),
a tudas alkalmazasaval (B. Németh, 1998), illetve kimutathatd hatdsa a nyelvtanulasra is
(Csapo és Nikolov, 2009).

Szamos tevékenységet sorolnak az induktiv gondolkodds megjelenési formaihoz,
példaul a sorképzést, az osztalyozast, az analogikus gondolkodast vagy a hipotézisalko-
tast. Mérésére ennek megfeleléen leggyakrabban sorozatokat, matrixokat, analdgiakat
hasznalnak. Mivel ezek az itemformak igen gyakoriak a kiilonb6z6 intelligenciavizsgala-
tokban, ezért az induktiv gondolkodast a fluid intelligencia egyik meghataroz6 faktora-
nak is tekintik (Sternberg, 1977).
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Az induktiv gondolkodas egyik legrészletesebb strukturalis rendszerét Klauer (1989,
1990) dolgozta ki. A tanulmanyban bemutatott fejlesztoprogram Klauer rendszerére
épiil, ezért a kovetkezokben részletesen bemutatjuk az elmélet mogott meghuzddod alap-
elveket €s az ezen alapuld fejlesztési programokat (mas megkozelitésre épiild hazai fej-
lesztésrdl 1. pl. Nagy Laszloné, 2006). Klauer szerint az induktiv gondolkodas 1ényege a
szabalyszerliségek és rendellenességek felismerése. A folyamat sordn hasonlosagokat és
kiilonbségeket, illetve egyiittesen megjelend hasonlosdgokat €s kiilonbségeket vizsga-
lunk meg ¢és hasonlitunk 0ssze tulajdonsagok és relacioik kozott. A tartalom, amin a tu-
lajdonséagokat, illetve relaciokat elemezhetjiik, lehet verbalis, képi, geometriai, szambeli
¢és egyéb. Az eddigiek alapjan igy harom halmaz adddik, melyek elemeit kombinalva
megkapjuk Klauer induktiv gondolkodasra vonatkoz6 rendszerét. Az elmélet szerint te-
hat az ,,induktiv gondolkodas szabalyszertiségek és rendellenességek megragadasat je-
lenti azaltal, hogy:

A: {a;: hasonlosagokat; a,: kiilonbségeket; as: hasonlosagokat és kiilonbségeket}
fedeziink fel

B: {b;: tulajdonsagok; b,: relaciok}

tekintetében

C: {ci: verbalis; c»: képi; c3: geometriai; c4: szambeli; cs: egyéb}

dolgok vagy n elemti sorozatok kozott” (Klauer, 1997. 86. 0.).

Az elemek kombinalasaval dsszesen 30 eset allithatd eld (3x2x5). Ha az elsé két
halmaz elemeit kombinaljuk, akkor az induktiv gondolkodas hat alapstruktarajat kapjuk,
ezeket az 1. tablazat foglalja dssze.

1. tablazat. Az induktiv gondolkodas feladatrendszere és kognitiv miiveletei (Klauer és
Phye, 2008. 88. o. alapjan)

Fol y Halmaz- A megoldashoz sziikséges Ttemti
oryama elemek kognitiv miivelet cmupus
Tulaidonségok k losheainak Csoportalkotas
Altalanositas aib ajconsagok hasoniosagaina Csoport-kiegészités
felismerése
Azonossagok megtalalasa
. TS . . e Zavar6 elem megtalalasa
Diszkriminacio bz Tulajdonsagok megkiilonboztetése (kakukktojas)
_ . 2x2-es matrix
Tobbszemponta Tulajdonsagok hasonlosagainak és P
. . asbi P - . 2x3-as matrix
osztalyozas kiilonbozdségeinek felismerése -
3x3-as matrix
) ) ) Sorkiegészités
Kapcsolatok Reléciok hasonlosagainak felisme- ,
- . aibz . Sorbarendezés
felismerése rése -
Egyszeri analogia
Kapcs"ol"atolf ) arby Re.lac10k' kiilonbozdségeinek Zavart sorozatok
megkiilonboztetése felismerése
o ) 2x2-es matrix
Rendszeralkotas asbz Reldciok kiilonbozGsegeinek és 2x3-as matrix

hasonlésagainak felismerése
3x3-as matrix
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Az 1. tablazat tartalmazza azon halmazelemeket, amelyek az adott struktirat megha-
tarozzak, valamint leirja a megoldashoz sziikséges kognitiv miiveleteket, tovabba kijeloli
a feladattipusokat (a muveletek részletes leirasat 1. Molndr, 2006). A hat alapstruktira
fagrafjat az 1. abra szemlélteti, amirdl leolvashat6é az induktiv stratégidk egymasra épii-
1ése.

Klauer modelljét preskriptivnek, eléironak tekinti, azaz nem azt kivanja megmagya-
razni, hogy az emberek miként oldanak meg induktiv problémakat, hanem azt irja le,
miként lehet ilyen problémakat eredményesen megoldani (1. pl. Klauer, 1997). Egy ilyen
modell érvényességét azzal lehet tesztelni, ha megvizsgaljuk, hogy a modell altal defini-
alt stratégiak tanitdsa eredményesen fejleszti-e az emberek induktiv gondolkodasat
(Klauer, 1999). Ennek érdekében harom tréninget is kidolgoztak:

osztalyozas

SN N

‘ Tobbszempontu ’ ‘ Rendszeralkotas ’

Kapcsolatok Kapcsolatok
felismerése megkuilonboztetése

Altalanositas ’ ‘ Diszkriminacid ’ ‘

AN / AN /

hasonldsagok kiilénbségek hasonldsagok kiilonbségek
tulajdonsag relacié

NS

Az induktiv gondolkodas stratégidja

1. abra
Az induktiv gondolkodds rendszere (Klauer és Phye, 2008. 89. o. alapjan)

— Program 1. — f6leg képi és manipulativ elemeket tartalmazo gyakorlatsor 5-8 évesek
szdmara (Klauer, 1989, a programot leforditottak angol és holland nyelvre is: Klauer
¢és Phye, 1994; Klauer, Resing és Slenders, 1996),

— Program II. — szdveges feladatokat is tartalmazé gyakorlatok 10-13 évesek részére
(Klauer, 1991),
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— Program III. — szintén szoveges gyakorlatsor tanulasi nehézséggel kiizd6 14—16 éves
didkok fejlesztésére (Klauer, 1993).

A programok mindhdrom esetben 120 gyakorlatot tartalmaznak, igy 20 gyakorlat jut
minden induktiv gondolkodasi stratégiara. Az litemezés tobbféle modon kivitelezhetd, a
teljes tréning altalaban 2—5 hetet vesz igénybe. Leggyakrabban a heti kétszeri, alkalman-
ként 12 gyakorlatot tartalmazo fejlesztéegységek alkalmazasa volt jellemz6. A tréningek
hatékonysagat szamos kutatas igazolta (az errdl szolo Osszefoglald metaelemzést 1.
Klauer és Phye, 2008).

A programok hatasat tobb szinten is vizsgaltak annak fiiggvényében, hogy a fejlesz-
tés milyen tavoli transzferhatast eredményezett. Az elsé szintet a kozeli transzfer jelenti,
aminek 1ényege, hogy a programok hatékonysagat olyan tesztekkel mérték, ami lefedi a
fejlesztett induktiv gondolkodasi stratégidkat. Ez a 1épés elengedhetetlen a tovabbi
transzferhatasok értelmezéséhez, hiszen ezzel lehet kimutatni, hogy a fejlesztés a meg-
célzott gondolkodasi miiveleteket érintette-e vagy sem. Amennyiben ez nem teljesiil, ak-
kor a tovabbi transzferhatasok nem feltétleniil a fejlesztett konstruktum valtozasaiban ke-
resenddk. A masodik szint tdvolabbi transzferhatast képvisel, amit leggyakrabban vala-
milyen fluidintelligencia-teszttel mértek (pl. Raven Progressziv Matrix). A harmadik
szint a tavoli transzfert jelenti: a tanuldk egy kiilon erre a célra kialakitott, kiillonbdz6 tar-
talmu tanulasi feladatot kaptak, és azt vizsgaltak, hogy van-e kiilonbség az elsajatitas
mértékében a kisérleti és a kontrollcsoport kdzott, azaz a program tanulési képességekre
kifejtett hatasat mérték. Klauer és Phye (2008) metaelemzésiikben 0sszegezték az eddigi
eredményeket, megallapitottak, hogy a programok atlagosan fél szorassal fejlesztik a flu-
id intelligenciat (d:0,461), valamint még ennél is nagyobb (d=0,69) mértékben a fejlesz-
tést kovetd tanulési feladatokban nytjtott teljesitményt. Az elemzések a beavatkozasok
tartdssagat is igazoltak, a késleltetett méréseken nem esett vissza a tanulok teljesitménye.

Jelen vizsgalat kozvetlen elézményét jelentik Molnar (2006, 2008, 2011a,b) kutata-
sai. Molnar (2006) Klauer 5-8 éveseknek kialakitott programja alapjan dolgozta ki prog-
ramjat, megtartva a tréning struktirajat (120 gyakorlat, 20 feladat miiveletenként), azon-
ban kibdvitette a manipulativ feladatokban hasznalt eszk6zok korét (pl. Dienes logikai
készlete) és a manipulativ gyakorlatok szamat. Médositott a feladatok egymasra éptilé-
sén, illetve a tartalmat a gyerekek érdeklodési koréhez és fejlettségéhez igazitotta. Az
els6 és masodik osztalyos tanuldk korében végzett kisérlet soran jelentds valtozast ért el
a kisiskoldsok induktiv gondolkodéasaban (d=1,12), a beavatkozas hatasa tartosnak bizo-
nyult (Molnar, 2006, 2009, 2011a). A program szamitogépes adaptacidja is elkésziilt,
aminek alkalmazéasa szintén jelentds fejlodést eredményezett, valamint a didkok és a
szilok attitlidjei is pozitivnak bizonyultak a szamitdgépes jaték alapt fejlesztés irant
(Molnar, 2011b). A hatas mértéke nem kiilonbozott szignifikansan a ,,face-to-face” és a
digitalis jaték alapt kdrnyezetben (Molnar és Pasztor, 2012).

' d=hatasméret, roviden a szorasegységben kifejezett fejlédés mértéke, kiszamitasara tobbféle eljaras is léte-
zik (L. pl. Csapo, 2002), a mutaté értelmezésére nincs altalanos érvényi konvencio, Cohen (1988) a d=0,20-
0,49-et kis, a d=0,50-0,79-et kozepes, a d<0,80-at nagy hatasméretként értelmezi.
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A fejlesztéprogram jellemzo6i

Az altalunk kidolgozott és alkalmazott online program szintén Klauer rendszerére
¢épiil, illetve programjanak strukturajat koveti: 6sszesen 120, miiveletenként 20 fejlesztd
gyakorlatbdl all. A megcélzott korcsoport tekintetében Klauer elsé és masodik program-
ja kozé esik, 3—4. osztalyos (9—10 éves) tanulok fejlesztésére iranyul. A fejlesztd eszkoz
az eDia-rendszeren keresztiil volt elérhetd (Molndr és Csapo, 2013).

Klauer (1989) és Molnar (2006) programjainak gyakorlatai altalanos tartalmat al-
kalmaznak, jelen fejlesztoeszkdz gyakorlatait matematikai tartalomba agyaztuk. A tarta-
lommal valé feltdltéséhez 3. osztalyos matematika tankdnyveket és munkafiizeteket vet-
tiink alapul (2. dbra). A matematikatartalom melletti dontés mogott tobb tényezo is all. A
matematika az egyik legrégebbi tudomanyag, tanitdsdnak kezdete 6ta hozzakapcsolodik
az a nézet, hogy tanuldsa az altalanos értelmi képességeket is fejleszti (Csapo, 2003). A
matematika lehetdséget biztosit szamunkra, hogy felmeriilé problémainkat, a kiillonb6z6
teriileten megjelend helyzeteket elemezziik és modellezziik, ami altal atfogdébb képet
kaphatunk vildgunkrol. A szakirodalomban t6bb olyan torekvés is ismeretes, amely ki-
emeli a gondolkodasi képességek matematikai tartalomba agyazott fejlesztésének lehetd-
ségét (L. pl. Dienes és Varga, 1989; Dobi, 1994; Polya, 1978). Polya (1988) maga is ki-
emelte az indukci6 jelentdségét a matematika tanitasaban, mint azt a folyamatot, ami al-
tal kiilonbozo jelenségek tulajdonsagait vizsgalva szabalyszerliségeket fedezhetiink fel.
A matematikai tartalom és a Klauer altal definilt induktiv stratégiak is 6sszegfliggésbe hoz-
hatok, a miiveletek matematikai tartalommal is jol miikddnek (Christou €s Papageorgiu,
2007). Bar Christou és Papageorgiu (2007) kutatasa els6sorban méréeszkoz kidolgoza-
sat célozta meg, maguk is kiemelik, hogy az eredményekre épitve hatékony fejlesztdesz-
koz is kidolgozhaté.

Melyik hal illik még a t6ba? Hizd rd a kérdgjelre!

/ / 4

Kovetkezd

2. abra
Példa az dltalanositas, csoportkiegészités gyakorlatra a programbdl
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Kiemelt szerepe ellenére a gyerekek nagy része nem szivesen tanulja a matematikat,
¢és tovabbi probléma, hogy ez a viszony az iskolaban toltott évek szdmaval egyre romlo
tendenciat mutat (Csapo, 2000). Az okok keresésekor gyakran hangzik el, hogy a ha-
gyomanyos matematikaoktatas szaraz, irrelevans ismereteket kozvetit, valamint az elsa-
jatitand6 miiveletek nem illeszkednek a gyerekek aktualis kognitiv fejlettségéhez (1. pl.
Gardner, 1991). A matematikai fogalmak, miiveletek jatékos feladatokba agyazva fel-
oldhatjak a tanulok ellenérzését, motivalon hathatnak a didkokra, valamint eldsegithetik
a tananyag mélyebb megértését is.

A célok elérése érdekében a programban a digitalis jaték alapt tanulas szamos el6-
nyét kiaknaztuk. A gyakorlatokban lehetdség volt az interakcidra, a valaszt az elemek
mozgatasaval vagy kattintassal lehetett megadni. Az online felilletbe beépitett mérés-
értékelési folyamatoknak koszonhetden a gyakorlatok utdn azonnali visszacsatolast nyuj-
tottunk a tanulok teljesitményérél. Helyes megoldas esetén az ,,Ugyes, okos vagy!” fel-
irat jelent meg, pozitiv, megerdsitd jellegli visszajelzést biztositva a didkoknak. Helyte-
len valasz esetén a tanulok konstruktiv visszajelzést, segitd instrukciot kaptak, és ujra
megprobalhattak a gyakorlatot megoldani (3. és 4. abra). Amennyiben a masodik probal-
kozas is sikerteleniil végzddott, a feladat megoldasara egy tjabb lehetdséget is biztositot-
tunk a segitd instrukcioval kiegészitve. Harmadszori sikertelenség esetén a szoftver fel-
ajanlotta a kovetkez0 feladatra 1épés lehetdségét, azonban a visszalépés opcidt valasztva
a tanulok annyiszor probalkozhattak a gyakorlat megoldasaval, ahanyszor akartak.

Mit csindlnak a gépek? Melyik cetli illik a kérdéjel helyére?
Hizd oda!
e
.I e o '.-
_. A. Ay .
A -CS=n U=
4e2-1 143-1 (2]
3+5+2 2+3-5
5-3+2 |3+5-2
S - Kovetkezo
3. abra

Példa a kapcsolatok felismerése, egyszerii analdgia gyakorlatra a programbol
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hatasvizsgalata
Mi a kapesolat a szines alakzatok és a cetliken Iévd szdmok kézott?
Melyik cetliillik a kérdéjel helyére? Hizd oda!
ey
gl He m%
® ®
.!, ,A. AL
Lo O 53
|4+2-1 11+3-1 2
'3+5+2 |2+3-5
B5-3+2 |3+b-2
o o Kovetkezé
4. dbra

Példa a helytelen valasz esetén megjelend segito instrukciora

A fejleszto kisérlet

Az empirikus vizsgalat célja

A kutatds célja a bemutatott, 3—4. osztalyos tanuloknak kidolgozott online kdrnye-
zetben megvalosuld, matematikai tartalomba agyazott induktiv gondolkodast fejlesztd
program hatdsvizsgalata volt. A kutatds jelen szakaszaban az elsddleges cél a kozeli
transzfer vizsgalata, vagyis mennyire sikeriil a megcélzott miiveletekben pozitiv iranyt
valtozasokat el6idézni a programmal.

Moédszerek
Minta

A kutatasban hat altalanos iskola 19 osztalya vett részt, 6sszesen 314 harmadik
(N=147) és negyedik (N=167) osztalyos tanuld bevonasaval (atlagéletkor=9,72 év, szo-

ras=0,67). Egy iskola 6t osztalyanak 88 didkja alkotta a kisérleti csoportot, a kontroll-
csoport a fennmarad6 6t iskola tanuldibdl allt (N=226).
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Meréeszkozok

Mivel a kutatas elsddleges célja a program hatékonysagvizsgalatdnak (kozeli transz-
fer) elvégzése, ezért olyan tesztre volt sziikség, ami dsszhangban all a fejlesztendd mii-
veletrendszerrel, valamint 1ényeges feltétel a teszt tartalomfiiggetlenségének biztositisa
(els6sorban a matematikai tartalom keriilendd). Emellett a tesztnek illeszkednie kell a
célcsoport képességszintjéhez is, hogy megbizhatbéan tudjuk becsiilni a tanuldk teljesit-
ményét.

Hazai viszonylatban az induktiv gondolkodds mérésére irdnyuld vizsgalatokban
Csapo (1994) tesztje a leggyakrabban hasznalt eszkoz, azonban a teszt feladatai nem
Klauer rendszerére épiilnek, tovabba szamsorokat és szamanalogidkat is tartalmaznak. A
Molnar (2006, 2011a, b) altal hasznalt mérdeszkoz kielégiti az elsé és a masodik
kritériumot, ugyanakkor nem felel meg a harmadiknak: a teszt els6sorban 1-2. osztalyos
tanuloknak késziilt, ezért 3—4. osztalyban jelentdsen megné a plafonhatas valoszintisége.
Annak érdekében, hogy a mérdeszkdz minden kritériumnak megfeleljen, egy 1) tesztet
dolgoztunk ki. A tesztfejlesztés soran elsdsorban Molndr méréeszk6zEébdl indultunk ki
(lefedi a fejlesztendd miiveleti rendszert, figurativ elemeket tartalmaz), igy az 6 engedé-
lyével 18 feladatot atvettiink, majd tovabbi 35 feladatot fejlesztettiink ki. Az elkésziilt
mérdeszkozt digitalizaltuk, a mérések az eDia-rendszer (Molnar és Csapo, 2013) haszna-
lataval valosultak meg.

Az Osszesen 53 figurativ feladatot tartalmaz6 teszt pilot vizsgalatainak eredményeit
felhasznalva 10 feladatot hagytunk el, igy a kisérletben hasznalt mérdeszkoz 43 feladat-
bol allt (5. abra). A pontos Osszehasonlitas érdekében ugyanezt a tesztet alkalmaztuk az
elo- és az utoteszten is. A méréeszkdz az el6- és az utomérések soran is megfeleld belsd
konzisztenciaval rendelkezett (eldmérés: Cronbach a=0,83; utdomérés: Cronbach a=0,86).

Melyik az az alakzat, amelyik ?

Huzd a kérdéjel helyére!l

s 4 VA A==

Vissza Tovabb

5. abra
Példa az altalanositas, csoportkiegészites feladatra a méréeszkozbol
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Az induktiv gondolkodas teszt mellett egy rovid kérdbivet is hasznaltunk a tanulok
program iranti attitlidjeinek vizsgalatara, amit szintén elektronikus kornyezetben alkal-
maztunk. A kérdések a kovetkezok voltak: ,,Hogy tetszett a jaték?”, ,,JOI érezted magad a
jaték kozben?” és ,,Ha lenne ra lehetdséged, maskor is szivesen jatszanal ilyen jaték-
kal?”. A tanuldk o6t valaszlehetoség kozil valaszthattak, a valaszokat 6tfoku skalan érté-
keltiik.

A fejlesztés menete

A fejlesztéprogramot 6t egyenld részre osztottuk, igy minden alkalom 24 gyakorlatot
tartalmazott, amit a didkok atlagosan 20—40 perc alatt oldottak meg. A fejlesztések az is-
kola szamitdgéptermében a tanitasi 6rdk utan, a délutani iddszakban valosultak meg heti
rendszerességgel. Ennek eredményeképpen a kisérlet dsszesen 6t hétig tartott, az el6- és
utotesztek a fejlesztést megeldzo, illetve kovetd héten zajlottak. A tanulok a jatékba vald
belépés utan Onalldéan dolgoztak, a teremben altalaban két vizsgalatvezetd volt jelen,

sty

kezelték.

Eredmények

A kisérleti és a kontrollcsoport elteszten mért teljesitménye kozott szignifikans kiilonb-
ség volt [Miontroli=47,98%, Miisereti=54,15%, t(312)=-2,99, p<0,01], ezért kontrollcso-
port-illesztést végeztiink az eléteszt eredményei, a nem és az évfolyam valtozok bevona-
saval. A diakokat nem és évfolyam szerint csoportokba soroltuk, majd a csoportokon be-
lil az el6teszten nyujtott teljesitmény alapjan egymashoz rendeltiik a kisérleti és kont-
rollcsoport tanuloit. Amennyiben egy kisérleti személyhez tobb lehetséges kontrollsze-
mély is tartozott, akkor a parokat véletlenszeriien alakitottuk ki. Ezen eljaras eredmé-
nyeképpen a 88 kisérleti személyhez 88 f6 kontrollszemélyt rendeltiink, a két csoportban
a nemek ¢és az évfolyamok aranya teljes mértékben megegyezett (2. tablazat), a teljesit-
mények kozott nem volt szignifikans kiillonbség (3. tablazat), tovabba a teljesitmények
eloszlasa kozel teljes egyezdséget mutatott (6. abra, Levene-teszt=0,03, p=0,86).

A kontrollcsoport és a kisérleti csoport elé- és utdteszten nytjtott teljesitményeit a 3.
tablazat foglalja 6ssze. Mind a kontroll-, mind a kisérleti csoport teljesitménye szignifi-
kans fejlédést mutatott a fejlesztés id6szaka alatt, azonban a kisérleti csoport a fejlesztés
hatasara az utdteszten szignifikansan magasabban teljesitett, mint a kontrollcsoport. A
program hatasmérete d=0,47, azaz a fejlesztéssel atlagosan kozel fél szorasnyi fejlodést
sikertilt elérni. Az értéket korrigalhatjuk azzal, ha levonjuk a kontrollcsoport fejlédésé-
nek hatasméretét. Ez esetben a hatasméret d=0,33, ami egyharmad szoérasnyi fejlodésnek
felel meg.
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2. tablazat. A kontroll- és a kisérleti csoport nemek és évfolyamok szerinti megoszlasa,
valamint az elbteszten nyujtott teljesitmények a kontrollcsoport-illesztést ko-
vetéen

Gyakorisag (f6)

Csoport - - - .
N Fiu Lany 3. osztaly 4. osztaly

Kontroll 88 37 51 45 43
Kisérleti 88 37 51 45 43

--------- Kontrollcsoport

Kisérleti csoport

L
N » [} [o2]
L 1 L )

Gyakorisag (f6)

10 4

0 — T T T - —
5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95 100

Teljesitmény (%)

6. abra
A kontroll- és a kisérleti csoport eloszlasa az eloteszten nyujtott teljesitmények alapjan

3. tablazat. Az induktivgondolkodas-teszt atlaga és szordsa

Eldteszt (%) Utoteszt (%) Elj- és utoteszt
Csoport p .
Atlag Szoras Atlag Szoras Pdaros t-proba
Kontroll (N=88) 54,25 14,52 56,74 16,74 =-2,08 p=0,04
Kisérleti (N=88) 54,15 14,23 62,10 14,27 t=-8,12 p<0,01
Kétmintas t-proba t=-0,05 p=0,96 n.s. t=-2,29 p=0,02 -

Részletesebb képet kapunk a program hatasarol, ha egyéni szinten is megvizsgaljuk
az el6- és az utodteszten elért teljesitményeket. A 7. abran az el6- és az utoteszt teljesit-
ményeit egymasra vetitettiik, az egyenes vonalon azok a tanulokat reprezentald alakza-
tok helyezkednek el, akiknek a teljesitménye megegyezik az eld- és az utdteszten. A vo-
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nal feletti részen elhelyezkedd diakok jobban, mig a vonal alattiak alacsonyabban teljesi-
tettek az utdteszten, mint az eldteszten. A szaggatott vonal az adatok szordsat jelzi. A
kontrollcsoport esetében a didkok egyenletesen oszlanak el a folytonos vonal koriil,
egyes didkok jobban, mig masok rosszabbul teljesitettek a két adatfelvétel soran. Ugyan-
akkor a kisérleti csoport tanuldinak tobbsége az egyenes vonal felett helyezkedik el, ami
az utdteszten elért magasabb teljesitményt jelenti. Azonban tobb didkot reprezentdld
alakzat az egyenes vonal alatti teriileten lathatd, azaz nem minden didk esetében sikertilt
fejlodést elérni.
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7. dbra
A kontrollcsoport és a kisérleti csoport teljesitményének eloszldsa az el6- és az
utoteszten

A kontrollcsoport és a kisérleti csoport teljesitményének nemek és évfolyamok sze-
rinti bontasat, valamint a fejlesztés alatt tortént teljesitményvaltozast a 4. és az 5. tablazat
jeloli. Az el6- és az utoteszt teljesitményei, valamint a fejlodés mértékében nincs szigni-
fikans kiilonbség a fiuk és a lanyok kozott, a fejlesztéprogram ugyanolyan mértékben
hatott a két nem esetében. Az évfolyamok tekintetében a 4. évfolyamos diakok mind a
kisérleti, mind a kontrollcsoport esetében szignifikdnsan magasabban teljesitettek az eld-
€s az utoteszten is. Ugyanakkor a fejlodés mértékében nem mutathaté ki szignifikans kii-
16nbség, a program hatédsa fiiggetlen az évfolyamtdl, azaz ugyanolyan nagysagrendben
hatott a 3. és a 4. évfolyamos tanuldkra.

Az egyes induktiv stratégiak fejlesztési idoszak alatti valtozasait a 8. abra szemlélteti.
A fejlesztés hatésara a legnagyobb mértékii pozitiv véltozas az Altaldnositds miiveletnél
figyelhetd meg (11%), ezt koveti a Kapcsolatok megkiilonboztetése (9%), majd ugyan-
olyan nagysagu a fejlddés mértéke a Kapcsolatok felismerése és a Rendszeralkotas (8%),
valamint a Diszkrimindcid és a Tobbszempontll osztalyozas esetében (4%). Az utdbbi
két stratégia kivételével a fejlodés mértéke szignifikdns mértekl (p<0,01), azaz a Diszk-
riminécioé és a Tobbszempontll osztalyozas stratégia esetén nem sikeriilt jelentds hatast
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elérni. A t-probak alapjan a kontrollcsoportrél megallapithatd, hogy a valtozasok mérté-
ke nem jelent6s (p>0,05), szignifikans fejlddés csak az Osszesitett adatok esetében mu-

tathato ki (1. 3. tablazat).

4. tablazat. A kontrollcsoport és a kisérleti csoport teljesitményének dtlaga és szordsa
nem szerinti bontdsban

Fejlodés
Elbteszt (%) Utdteszt (%) Utdteszt — Elbteszt
Csoport Nem (%)
Atlag Szoras Atlag Szoras Atlag Szoras
fin 51,98 15,43 56,25 15,98 2,83 12,77
Kontroll lany 55,90 13,73 57,09 17,42 1,19 10,58
kétmintas t=-1,26 p=0,21 t=-0,23 p=0,82 t=0,66 p=0,51
t-proba n.s. n.s. n.s.
fin 53,61 13,88 60,97 14,47 7,35 9,69
Kisérleti lany 54,53 14,61 62,93 14,20 8,39 8,89
kétmintas t=-0,30 p=0,77 t=-0,63 p=0,53 t=-0,52 p=0,60
t-proba n.s. n.s. n.s.

Megjegyzés: n.s.=nem szignifikans

5. tablazat. A kontrollcsoport és a kisérleti csoport teljesitményének dtlaga és szordsa
evfolyamonkénti bontasban

Fejlodeés
) Eldteszt (%) Utoteszt (%) Utoteszt — Eloteszt
Csoport Evfolyam (%)
Atlag Szoras Atlag Szorads Atlag Szoras
3. évfolyam 50,13 13,12 52,71 14,23 2,58 10,03
Kontroll 4. évfolyam 58,57 17,79 60,95 18,24 1,14 12,96
Kemintds | 2,84 p<0,01 ok | t=-2,37 p=0,02 ok 0,59 p=0.55
- proba n.s.
3. évfolyam | 50,18 13,05 57,63 12,30 7,55 9,28
Kisérleti | 4. évfolyam | 58,30 14,38 66,68 14,84 8,38 9,19
Kétmintés | 2,78 p<0,01 = -3,09 p<0,01 = -0:43 p=0.67
t- proba n.s.

Megjegyzés: n.s.=nem szignifikans
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8. abra

A fejlesztés alatt bekovetkezett valtozasok az induktiv stratégiakban
(Alt.: Altalanositas, DI: Diszkriminacio, TO: Tobbszempontu osztalyozas,
KF: Kapcsolatok felismerése, KM: Kapcsolatok megkiilonboztetése, R: Rendszeralkotds)

A programba épitett mérés-értékelési folyamatoknak koszonhetéen lehetGségiink
adodik arra is, hogy megvizsgaljuk a gyakorlatok konzisztencidjat. Bar a tanulok tobb-
szOr is probalkozhattak a gyakorlatok megoldasaval, a kovetkezOben az elemzés alapjat
az elsO probalkozas sikeressége vagy sikertelensége adja. A gyakorlatok Cronbach-a ér-
tékeit a 6. tablazatban foglaltuk &ssze. Amennyiben a program Osszes gyakorlatat vesz-
sziik alapul, a gyakorlatsor megfelel6 szintli konzisztenciat mutat.

6. tablazat. A gyakorlatok reliabilitasmutatoi

Induktiv stratégia/Teljes Gyakorlatok szama Cronbach-a
Altalénositas 20 0,57
Diszkriminacio 20 0,57
Tobbszempontu osztalyozas 20 0,46
Kapcsolatok felismerése 20 0,66
Kapcsolatok megkiilonboztetése 20 0,72
Rendszeralkotas 20 0,78
Teljes 120 0,90

Az egyes stratégiak esetében a mutatok nem til magasak, valamint az is megfigyel-
hetd, hogy a klaueri modell értelmében a Kapcsolatok agon magasabb, mig a Tulajdon-
sag agon alacsonyabb értékek szerepelnek. Ez részben 6sszhangban van az eddigi ered-
ményeinkkel, miszerint a Diszkriminacié és a Tobbszemponti osztalyozas stratégiak
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esetében nem sikeriilt szignifikans fejlesztést elérni. Azonban az Altalanositas stratégia
nem illeszkedik ebbe a mintdzatba, hiszen ezen a teriileten szignifikdns valtozas volt
megfigyelhetd. Az ellentmondas némileg feloldhaté azzal, hogy ebben a stratégidban ta-
lalhato a legrosszabbul miikodo feladat (Ticljes teszt — iem=-0,22), amit ha elhagyunk, a reli-
abilitas értéke 0,62-re ndvekszik.

Erdemes megvizsgalni az egyes gyakorlatok teljes teszt — item korrelacioit is. Hét
gyakorlat esetében negativ a korrelacio (az értékek -0,22 és -0,08 kozottiek), és tovabbi
21 gyakorlatnal az érték 0,2 alatti. Ezek az értékek arra utalnak, hogy tobb feladvany
nem miikodott megfelelden a teljes gyakorlatsor kontextusaban.

A fejlesztd kisérletben részt vett tanulok programra vonatkoz6 attitlidvizsgalata alap-
jan megallapithat6, hogy a tanuldk szivesen jatszottak a jatékkal, jol érezték magukat a
jaték kozben, és maskor is szivesen jatszandnak ilyen jatékkal (7. tablazat). Nemek és
évfolyamok kozott nem volt szignifikans kiilonbség (minden esetben p>0,05).

7. tablazat. A fejlesztéprogramra vonatkozo kérdések atlaga és szordsa

Kérdeés Atlag Szoras
1. Hogy tetszett neked a jaték? 4,22 0,77
2. Jol érezted magad a jaték kdzben? 4,30 0,66
3. Halenne ra lehet6séged, maskor is szivesen jatszanal ilyen jatékkal? 4,40 0,83

8. tablazat. A fejlesztojatékra vonatkozo kérdésekre adott valaszok gyakorisaga

Kérdeés Vdlaszlehetdség Valasz%kor’”g
Nagyon tetszett 43,0
Tetszett 36,0
1. Hogy tetszett neked a jaték? Tetszett is meg nem is 29,9
Nem tetszett 0
Nagyon nem tetszett 0
Nagyon jol 41,0
Jol 48,2
2. Jol érezted magad a jaték kozben? Néha jol, néha rosszul 10,8
Rosszul 0
Nagyon rosszul 0
Egész biztosan 59,8
Val6sziniileg 23,2
3. Ha lenne ra lehetdséged, maskor is szivesen ,
jatszanal ilyen jétékkal? Talén 14,6
Nem valoszinli 2,4
Biztosan nem 0
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Az adatokat ez esetben is érdemes kozelebbrdl megvizsgalni. Az egyes valaszok
gyakorisaga alapjan a didkok kevesebb, mint felének tetszett nagyon a jaték, és keve-
sebb, mint fele érezte magat nagyon jol a jaték kozben. Kozel 40%-uk jelolt meg olyan
valaszt, ami alapjan nem biztos, hogy maskor is szivesen jatszana ilyen jatékkal (8. tab-
lazat).

Diszkusszio, tovabbi kutatasi kérdések

A kutatas eredményei alapjan megallapithato, hogy a megfeleléen beagyazott tanulas-
modszertani elvekre épitve, a technologia kinalta lehetdségeket hatékonyan alkalmazva
(pl. azonnali visszacsatolas, segitd instrukciok) a digitalis jaték alapu tanulas eredményes
lehet a tanulok gondolkodasi képességeinek fejlesztésére. A fejlesztOprogram hatasara
szignifikansan javult a tanulok induktiv gondolkodasa, szivesen jatszottak a jatékkal,
alapvetden pozitivan viszonyultak a programhoz. A fejlesztés mértéke nemtdl €s évfo-
lyamtoél fliggetlen, azaz a program ugyanolyan mértékben hatékony fitiknal és lanyoknal,
valamint 3. és 4. osztalyos tanuloknal.

A jelen és az eddigi kutatasok alapjan (Molnar, 2011b; Molnadr és Pasztor, 2012) az
is kijelenthetd, hogy a Klauer (1990) altal kidolgozott modell nem csak ,,face-to-face”,
hanem szamitogépes kornyezetben is hatékonyan miikddik, valamint az altalanos tarta-
lom mellett az iskolai tartalomba agyazva is eredményesen alkalmazhato. A fejlesztés
hatasmérete kozepesnek értékelhetd, ami 6sszhangban van a szakirodalomban kozolt at-
lagos hatasméretekkel (Klauer és Phye, 2008). Ugyanakkor Klauer és Phye (2008) meta-
elemzésiikben a transzfer vizsgalatahoz fluidintelligencia-teszteket alkalmazott, ezek ta-
volabbi transzfert jelentenek, mint a jelen vizsgalatban hasznalt mérdeszkoz. A kozeli-
transzfer-vizsgalatokban joval nagyobb hatdsméretek is megfigyelhetok, nem ritkak az
1 vagy az a folotti értékek sem (Molndar, 2006, 2011b; Klauer, 1997).

A gyakorlatsor részletes vizsgalata megmutatta, hogy az altalunk alkalmazott prog-
rammal is nagy valosziniiséggel elérhetd ilyen nagysagrendii hatasméret. Egyrészrol két
induktiv gondolkodasi stratégiaban nem sikeriilt szignifikans hatast elérni, ami mogott —
feltételezhetéen — az adott stratégiak gyakorlatainak nem megfelel6 mikodése all. A ja-
tékba integralt mérés-értékelési folyamatok hasznalataval a gyakorlatok miikodése empi-
rikus modszerekkel vizsgalhatd, a feladvanyok atalakitasaval a program fejleszt6 hatdsa
novelhetd. Az adatok tovabbi elemzése sziikséges példaul ahhoz, hogy magyarazatot ta-
laljunk az Altalanositas stratégia esetében egyiittesen megjelend alacsony reliabilitasra
€s az aranyaiban magas fejleszté hatasra. Mivel az elemezés alapjat az els6 probalkozas
sikeressége vagy sikertelensége adta, ezért feltételezhetd, hogy a magas fejlesztd hatas
mogott a segitd instrukciok jo mitkddése allhat.

Masrészr6l az attitidvizsgalat eredményei ravilagitanak a jaték motivacios erejében
rejlé potencial hatékonyabb kiaknazasanak lehet6ségére. A program jelen formajanak ja-
tékos jellegét foként a kognitiv kihivas érzése, a gyakorlatok kontextusba agyazasa, a
grafikai megoldasok és a minél magasabb teljesitmény elérésének motivacioja biztositot-
ta. Tovabbi kutatasok sziikségesek azzal kapcsolatban, hogy a jatékos elemek bovitése,
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példaul a kerettdrténet vagy perszonalizacidos megoldasok (pl. nickname, karakter valasz-
tasa) noveli-e a program hatékonysagat (Wouters és mtsai, 2013). A matematikai tarta-
lom ,,;szaraz” jellege miatt ennek a kutatasi kérdésnek a relevancidja fokozottabban je-
lentkezik az altalanos tartalmat hasznald fejlesztéeszkdzokhoz képest. Az eredmények
azt is megmutattak, hogy nem minden tanulonal sikertilt fejleszto hatast elérni, a rosszul
miikddo gyakorlatok feliilvizsgalataval, a jatékos elemek novelésével feltételezhetden ez
az arany is csokkenhet.

Jelen kutatés elsddleges célja a program hatékonysaganak (kozeli transzfer) vizsgala-
ta volt. A kdzeli transzfer mértékének novelését kdvetden tovabbi lényeges kutatasi kér-
dés, hogy milyen egyéb transzferhatdsok mutathatdk ki, hiszen egy gondolkodast fejlesz-
td program hatékonysaganak legjelentdsebb indikatora az, ha az elsajatitott miiveletek
széles korben is alkalmazhatok, novelik a tanuldk tanulasi képességeit, a megszerzett tu-
das alkalmazhatosagat.

A kutatds a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonosité szama Nemzeti Kivalosdg Program —
Hazai hallgatdi, illetve kutatoi személyi timogatast biztositd rendszer kidolgozasa és miikddtetése
orszagos program cimi kiemelt projekt altal nyujtott személyi tAmogatassal valosult meg. A pro-
jekt az Eurépai Unid tdmogatasaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg.
A kutatds szakmailag kapcsolodik a ,,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cimii (TAMOP-3.1.9-
11/1-2012-0001) projekthez.
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ABSTRACT

ATTILA PASZTOR: CHALLANGES AND POSSIBILITIES IN DIGITAL GAME-BASED LEARNING:
EFFECTIVNESS OF A PLAYFUL INDUCTIVE REASONING TRAINING PROGRAM

The aim of this study is to investigate the effectiveness of an online training game which
develops inductive reasoning strategies through tasks embedded in mathematical content.
Participants were 314 primary school children in Years 3 and 4. Participants (N=88) received
a five-week-long computer-based training (20- to 40-min. sessions) in the school’s ICT room.
The control group was matched based on pre-test scores, year and gender. Klauer’s model of
inductive reasoning and his concept of Cognitive training for children (Klauer, 1989) were
applied to develop the training program. The online game consisted of 120 learning tasks
with varied embedded mathematical content (e.g. recognizing and discriminating relations or
attributes through mathematical operations, number series or units of measurement). In order
to enhance learning, immediate feedback and, in the case of failure, instructional support
were provided for every learning task. An inductive reasoning test was used to assess the near
transfer effect of the training (43 figural, non-verbal items, Cronbach’s 0=.86). Children’s
attitudes toward the game were measured with five-point-scale questionnaire items after the
training. The Electronic Diagnostic Assessment System (eDia) was used in order to deliver
both the assessment and the training material. The experimental group scored significantly
higher on the post-test (t(174)=-2.288, p=.02). The effectiveness of the program proved to be
unrelated to gender (t(86)=-.520, p=.60 or year t(86)=-.425, p=.67). The effect size of the
training program was d=.33. Children reported that they enjoyed playing the game and had
positive attitudes towards it. Further analyses of the data revealed that not every child
improved during the training and that two of the inductive strategies did not develop
significantly at the group level. Due to the inherent assessment techniques in the game,
incorrectly functioning learning tasks can be identified empirically in order to further develop
the tasks generally. Our findings demonstrate an example of how to integrate mathematical
content and reasoning strategies into a digital game-based learning environment. It is
recommended that further studies should investigate the long-term transfer effect of the
training and the influence of additional game elements (e.g. game story) on learning
achievement.
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The aim of this study is to investigate the effectiveness of an online training game which
develops inductive reasoning strategies through tasks embedded in mathematical content.
Participants were 314 primary school children in Years 3 and 4. Participants (N=88) received
a five-week-long computer-based training (20- to 40-min. sessions) in the school’s ICT room.
The control group was matched based on pre-test scores, year and gender. Klauer’s model of
inductive reasoning and his concept of Cognitive training for children (Klauer, 1989) were
applied to develop the training program. The online game consisted of 120 learning tasks
with varied embedded mathematical content (e.g. recognizing and discriminating relations or
attributes through mathematical operations, number series or units of measurement). In order
to enhance learning, immediate feedback and, in the case of failure, instructional support
were provided for every learning task. An inductive reasoning test was used to assess the near
transfer effect of the training (43 figural, non-verbal items, Cronbach’s 0=.86). Children’s
attitudes toward the game were measured with five-point-scale questionnaire items after the
training. The Electronic Diagnostic Assessment System (eDia) was used in order to deliver
both the assessment and the training material. The experimental group scored significantly
higher on the post-test (t(174)=-2.288, p=.02). The effectiveness of the program proved to be
unrelated to gender (t(86)=-.520, p=.60 or year t(86)=-.425, p=.67). The effect size of the
training program was d=.33. Children reported that they enjoyed playing the game and had
positive attitudes towards it. Further analyses of the data revealed that not every child
improved during the training and that two of the inductive strategies did not develop
significantly at the group level. Due to the inherent assessment techniques in the game,
incorrectly functioning learning tasks can be identified empirically in order to further develop
the tasks generally. Our findings demonstrate an example of how to integrate mathematical
content and reasoning strategies into a digital game-based learning environment. It is
recommended that further studies should investigate the long-term transfer effect of the
training and the influence of additional game elements (e.g. game story) on learning
achievement.
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