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A CIGANYSAG OKTATASANAK EGYES KERDESEI
EUROPABAN

Forray R. Katalin

Janus Pannonius Tudomanyegyetem, Oktataskutato Intézet

Kozos jellemzok

A kisebbségi helyzetii kultarak, etnikumok integralasanak kérdéseire tobbféle megko-
zelités és megoldasi mod alakult ki az eurdpai iskolarendszerekben. A cigdanysag hely-
zete ezen beliil is tobb orszagban kiilon kérdést jelent. Helyzetiik kiilonlegessége harom
tényez6ben mutatkozik meg. Az egyik az, hogy tobb eurdpai orszagban nem allando la-
kohelyeken élnek, hanem lakdkocsikban allo karavdanokban vandorolnak. Ebbdl a szem-
pontbol helyzetiik minden kiilonlegessége ellenére hasonlé maés, ugyancsak vandorld
népcsoportokéhoz (szami/lapp). A masik sajatossag a felnéttek rendszerint alacsony is-
kolazottsaga, s ebbdl, valamint eredeti kultarajuk irasbeliségének hianyabol eredden az
iskolahoz, mint tarsadalmi intézményhez valo ellentmonddsos kapcsolatuk. E tekintetben
is van hasonl6 eurdpai kisebbség — etnikai is, szocialis is —, amellyel kozos a lehetséges
stratégiak iranya. A harmadik sajatossag az anyanyelv kiilonboz6 szintli megtartasa, illet-
ve a cigany nyelv egységes normativ, leir6 rendszerének hianya. Mindezek egyiitt vezet-
nek ahhoz, hogy a rajuk vonatkozo politikak, mindenekel6tt az oktataspolitika szem-
pontjabol sajatos megkozelitési modot és sajatos programok kialakitasat latjak sziiksé-
gesnek.

Tudataban kell lennie annak, aki a ciganysag nyelvi-kulturalis egyediségének oktatasi
vetiileteit vizsgalja, hogy Nyugat-Eurdpa az elmult évtizedekben hallatlanul sokszinti vi-
lagga alakult (vagy fejlodott), a sokszinliségben csak az egyik és nem is mindig fontos
egyediséget képvisel a ciganysag.

A ciganysag iskolazasanak kérdései Europaban elsdsorban olyan Osszefiiggésben je-
lennek meg, ami az alland6 vagy legalabbis gyakori lakohely-valtoztatasra adott vagy
adhat6 intézményi reakciokat hangsulyozza. Nyilvan valamely kényszer sziilte megkdze-
lités ez is, hiszen a nyugat-eurdpai ciganysagnak is csak egyik hanyadara jellemzo a
,vandorlo életmod”. (Jollehet a ,,vandorld életmod” tarsadalmi és egyéb problémakkal
terhelt jelenségnek szamit ugyan, de nem deviancianak, kivaltképpen nem biinézésnek.)
Ugyanakkor a ,,cigany” fogalmat rendszerint nem etnikai tartalommal hasznaljak. A ,ro-
ma” népnevet altalanositva inkabb politikai Osszefliggésben alkalmazzak, a ,,cigany”
(gipsy) fogalom pedig életforma megjelolésére szolgal. Ez magyarazza, hogy az Eurdpa
Tanécs kiadvanyaiban ,,roma, gypsies, travellers” szerepel, amikor ennek a csoportnak a
helyzetérdl van szo6 (Liégeois, 1994).
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Feliiletesen szemlélve ez a megkozelités a magyarorszagi ciganyok problémainak ér-
telmezéséhez csak igen korlatozottan érvényes. Azonban mégis érdemes megismerni
ezeket a tapasztalatokat egyrészt természetesen a nemzetkozi kitekintés és sszehasonli-
tas, s ezzel sajat helyzetiink realisabb szemléletének igénye miatt, masrészt azért, mert a
teljes tarsadalmi helyzet, illetve az etnikum belsd helyzetének kiilonbségei ellenére sok
hasonlosag van: a tobbség reagalasaban, a ciganysagrol alkotott vélekedésekben, azok-
ban az oktataspolitikai eréfeszitésekben, amelyek a tarsadalom problémainak orvoslasara
megfogalmazddnak, és hasonlosagok vannak a ciganysag bels6 problémaiban is.

Az egyik kiinduloépont — s ezzel kapcsolatban hivatkozom korabbi kutatasunk kiin-
dulé hipotéziseire és alapkérdéseire (Forray és Hegediis, 1991) —, hogy nehéz megfeleld
kapcsolatot talalni az iskolai sikeresség és a gazdasagi sikeresség kozott. A kapcsolat hi-
anyanak egyik oka az, hogy az iskolazas nem ad képesitést a ciganyok jellegzetes foglal-
kozasaiban. Nincs megfeleld kapcsolat a ciganysag esetében az iskolai siker és a tarsa-
dalmi siker kozott sem, mivel az iskolazas — barmennyire fejlett 1égyen az adott orszag
iskolarendszere — nem emeli az egyén sajat tarsadalmi csoporton beliili statusat. A cso-
portok uralkodé szocialis értékei gyakran masok, mint amelyeket az iskola preferal. Azok
a kisérletek, amelyek arra iranyultak, hogy a ciganysagot a tdbbségi tarsadalom kulttra-
jaba integraljak vagy asszimilaljak, gyakran félbeszakadt integralodast, asszimilalodast
eredményeztek.

Az iskolarendszer mint formalis szocializacids agens leginkabb hivatott arra, hogy a
kulturalis integraciot miikddtesse és végigvigye. Ha a gyerekek koran elhagyjak az isko-
larendszert, jelent6sen csokkennek az esélyeik arra, hogy integralédhassanak a tobbségi
tarsadalomba. A ciganyok jovéje a szakértdk szerint nagyrészt attol fiigg, hogy az iskola,
a kozoktatasi rendszer, a tantervek és maga a miihelyszintl tanitasi gyakorlat milyen
iranyban fejlédik. A ciganyok is kezdenek mar ugy tekinteni az oktatasra, mint létiik, s
még inkabb jovéjik kulcsfontossagi tényezdjére.

A szakérték egyetértenck abban is, hogy a ciganysag kulturalis egyenrangusaganak
elismerése lehet az az alap, amelyre a nemzeti oktatasiigyek épitkezhetnek (v.6. Liegeois,
1994 orszagtanulmanyai). Olyan (interkulturalis) nevelést sziikséges megvalositani,
amelynek alapja a kdlcsonds elismerés, kulcsfogalma pedig az egymassal valo targyalas.
A targyalasban, a kommunikdacioban a ciganyok nagyon is érdekeltek — hagyomanyos
mesterségeik jelentds része feltételezi a jol fejlett kommunikacios készséget —, s éppen ez
az érdekeltségiik lehet a f6 motivalo tényez0, ha az iskola tudatosan épit ra.

A cigany gyerekek magatdl az iskolarendszert6l, de tanulotarsaiktol is sok visszauta-
sitast kapnak. A hagyomanyos iskolai strukturak és tanitasi gyakorlatok nem késziiltek fel
arra, hogy befogadjak, és megfelelden kezelni tudjék a cigany tanulokat.

El6szor is az iskola szempontjabol a cigany gyerek rendszerint ,,problémas gyerek”,
nehezen nevelhetd, fegyelmezetlen, aki nehezen alkalmazkodik az iskola rendszabalyai-
hoz. A cigdnyok szempontjabol viszont az iskola nem viselkedik adaptiv mdédon, az al-
tala kozvetitett tudas gazdasagi és szocialis téren egyarant gyakran irrelevansnak latszik.
A bukas példaul az iskola szempontjabdl a gyermek alkalmatlansagardl hozott itéletet. A
cigany csalad szempontjabdl azonban az iskola bukik meg, amikor nem képes megtanita-
ni a kotelez6 tananyagot.
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Az analfabétizmus az iskola szempontjabol sulyos deviancia, a ciganysag szempont-
jabol van valodi funkcidja is, ugyanis védekezést jelent a tobbségi tarsadalombol érkezd
asszimilaciés nyomads ellen. A nyugat-eurdpai orszagokban €16 ciganysag tobbsége —
ahogyan Magyarorszagon is — gyermekeit elkiildi iskolaba, és a cigany gyermekek rend-
szerint elvégzik az elemi osztalyokat, melyek a kulturdlis alapkészségeket kozvetitik.
Sajat tapasztalatainkkal (és a magyar statisztikakkal) egyezden élesednek a csalad és az
iskola ko6zotti konfliktusok, illetve megné a koztiik 1évo tavolsag, amikor a gyermek ka-
maszkorba 1ép. Ez az életkor a nyugat-eurdpai orszagok tobbségében a kozépfoku isko-
lak also szintjére, nalunk az altalanos iskola felsé tagozatara esik. Ezért a cigany gyerme-
kek iskolazottsdganak emelésére ettél az iskolai szakasztol kezdve javasolnak nagyobb
figyelmet forditani.

Itthoni tapasztalatainkkal az is megegyezik, hogy a pedagdgusok nagyon gyakran
tartjak a cigany kisgyermeket szocidbilisnak, minden tekintetben vonzonak. Ezzel szem-
ben a cigany felnotteket, és a hozzajuk a pedagogusok megitélése szerint mind hasonlato-
sabba valo kamaszodo gyereket kiismerhetetlennek, agresszivnak, nehezen kezelhetdnek
irjak le (Acton, 1985). A gyerekek eltavolodasa az iskolatol és az iskola eltavolodasa a
cigany gyerekekt6l egyszerre, valosziniileg egymast erésitve megy végbe.

A fokoz6do és gyakoribba valo eltdvolodast a szakértk a kisebbségi lét sajatossagai-
val magyarazzak. A ciganysag €s a tobbségi tarsadalom eltérd képet alkot egymastol és
egymasrol. A ciganysag szamara a ,,nem-cigany” tobbség jelenti azt a tarsadalmi kozeget,
amelyben élnie kell, amelyhez alkalmazkodnia kell, amely ellen esetleg védekeznie kell.
A tobbségi tarsadalom szamara viszont a ciganysag csak az egyik a lehetséges ,,folklo-
rok” kozott, problémai csak egyik problémat jelentik a sok koziil, marginalis helyzetiik
csak egyik marginalis helyzet a lehetséges koziil, ezért nem mindig reagal megfeleléen a
ciganysag sajatos igényeire.

Nagy kiilonbség van abban, ahogyan a ciganyok és az eurdpai kozéposztaly a gyer-
meket, a gyermekkort szemlélik. A cigany csalad szemében nincsen valdédi hatarvonal,
nincs vélaszfal, szakadas a gyermek és a felnétt kozott. Eppen ezért az iskolaba 1épést, az
otthonbol, a csaladbol valo kiszakadast a cigany csaladok sokkal inkabb dramaként élik
meg, mint a nem cigany kérnyezetben felnétt gyerekek, kiilondsen azok a kézéposztalyi
gyerekek, akiket csaladi szocializacidjuk soran mar az iskolara készitettek eld, tehat akik
szamara az iskola ismer6s kozeget jelent.

A ciganysag szamara az a korlilmény, hogy nem-ciganyok kozott €1, allando készen-
letet jelent (sok esetben fenyegetettséget is). Ez a készenlét — amit gyermekeinknek is
orokiil hagynak — sok pozitiv vonast hordoz és fejleszt ki: az alkalmazkodoképességet, a
valtozasra vald készséget. Ezzel szemben a tobbségi kultardhoz tartozok szamara a
strukturalt munkaerdpiac jelenti azt a késztetést, hogy erdsen specializalodjanak. S az is-
kola a dominans tarsadalom szamara éppen annak intézménye, hogy ezeket a specializalt
ismereteket, mint kulturalis 6rokséget atadja a kovetkez6 nemzedéknek. A koriilmények
valtozasara €s az ezekhez valo alkalmazkodasra késztetés és az 6rokolt kulturjavak al-
kalmazasara és szerves fejlesztésére valo késztetés — ami az iskola értelmezését is eltérd-
vé teszi — nehezen lekiizdhetd szocializacios barikadot hoz 1étre.
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Europai ajanlasok és a gyakorlat

1983-ban az Eurdpa Tanacs szeminariumot szervezett a vandorlo életmodot folytatd
népesség, kozottiik kiilondsen a ciganyok iskolazasanak problémairol. Ezt kovetden ki-
lenc eurdpai orszag szakemberei készitettek nemzeti tanulmanyokat a kérdéskorrol. (Bel-
gium, Dénia, Egyesiilt Kiralysag, Franciaorszag, Gorogorszag, Hollandia, Irorszag, Né-
met Szovetségi Koztarsasag és Olaszorszag; ezekben az orszagokban dsszesen nagyjabol
egymillié cigany él, Liégeois, 1986).

Az egyes eurdpai orszagok egymastol meglehetésen eltéréen kezelik a cigany gyer-
mekek iskolazasanak problémait, s az eltérések az adott orszag oktataspolitikajabol jol
levezethetok (Liégeois, 1994). Az alapoktatas vonatkozasaban azt az altalanos jellemzot
kell kiemelni, hogy kotelezové tétele a legtobb orszagban szankciokkal volt terhelve, s
olyan oktataspolitika keretében valosult meg, amely az er6szakos asszimilaciot szolgalta.
Anglia és Wales adja a pozitiv példait annak, hogy amikor csokken a politikai nyomas,
emelkedik az iskolaba jaras gyakorisaga és eredményessége a ciganysag korében. A fran-
cia szakérto azt is kérdésesnek tartja — s ezt a negativ francia tapasztalatok birtokaban al-
litja —, vajon a letelepedett, legalabbis a kényszerrel letelepitett ciganyok korében gyako-
ribb-¢ az iskolaba jaras. Ugy véli, a letelepitett és az iskoldba kényszeritett embereknek
csokken a kreativitasa, alkalmazkodoképessége, ezuttal a sziilok érdeklédése és érdekelt-
sége is gyermekeik rendszeres iskolaba jaratasaban.

Az oktatas szervezésében a Magyarorszagon is ismert alapmegoldasok valamelyike
terjedt el. Tobb orszadgban a 70-es évekig specidlis osztalyokat hoztak 1étre, illetve ilye-
nekbe iskolaztak be a cigany gyerekeket. Ezek a specialis osztalyok jellemzden a retar-
daltak gyogypedagdgiai iskolait jelentik. Jellegzetes példajat mutatta ennek a szervezeti
megoldasnak Olaszorszag, ahol a hetvenes években végleg megsziintették a specialis osz-
talyokat, iskolakat. (Costarelli 1993 mar csak a posztkommunista orszagokban tud példat
a cigany gyerekek tomeges gyogypedagogiai iskolazasara.)

A specialis osztalyoknak néhol (pl. Anglidban és Walesben) olyan szervezeti formai
is kialakultak, amelyek az ott €16 ciganysag vandorld életmodjahoz alkalmazkodnak. Ki-
sérleteztek példaul (Acton munkaja nyoman, Acton, 1985) a csaladokkal egyiitt vandorld
»peripatetikus” tanar munkaba allitasaval. Szintén angol szervezeti megoldas az ugyneve-
zett ,,mozgoforras-egység”, amely a tabor két-harom pontja kdzott mozgd szakértéi mun-
kacsoportot jelent (pedagdgusok, szocialis gondozok). A ciganyok altal gyakrabban lato-
gatott kozségi iskolakban kifejezetten az 6 tanitasukra képesitett pedagdgusok viselik fo-
lyamatosan gondjat egy-egy osztalynak vagy osztalynyi cigany gyereknek. frorszagban
példaul utgynevezett ,jatszobuszt” allitottak fel, amely voltaképpen egy mobil jat-
szocsoport. Ezek a megoldasok a cigany gyerekek elkiilonitett oktatasat-nevelését valo-
sitjadk meg. A masik lehet6ség a ,,vegyes” osztaly, a cigany gyerekek beiskolazasa az élet-
koruknak megfelel6 osztalyba (pl. Dania).

Az egyes szervezeti megoldasok nagyon kiilonb6z6 problémakat vetnek fel, amelye-
ket nem lehet egymassal azonosan megoldani vagy megkdzeliteni. Nehéz altalanos érvé-
nyl érveket és ellenérveket megfogalmazni a szervezési alapsémakkal kapcsolatban. Az
azonban megallapithato, hogy a legtobb eurdpai orszagban vannak olyan iskolai kisérle-
tek, szervezeti megoldasok — bar ezek indokoltsagat a legtobb orszagban egyttal vitatjak
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is —, amelyek a cigany gyermekekhez adaptalodnak, illetve az 6 iskolai adaptaciojukat
célzottan probaljak tamogatni.

Orszagonként szinte ugyanazokkal a gondokkal kell a cigany csaladoknak és az ok-
tatasiranyitasnak megkiizdenie, mint Magyarorszagon. S6t, a nemzeti tanulmanyokat ol-
vasonak az a benyomasa, hogy nekiink tSbb tapasztalatunk van e kérdésekben, mint sok
mas eurdpai orszagnak.

Ilyen kérdés a sajat osztaly (,,ciganyosztaly”) vagy a vegyes osztaly problémaja. Ahol
ugyanis megkérdezték errdl a sziiloket, ott a csak cigany gyermekek szamara létesitett
szervezeti megoldast gyanakvassal és elutasitassal fogadtak, mint a ciganyellenes diszk-
rimindcio szervezeti formajat. Masfell — erre Franciaorszagban akadt példa — ahol vi-
szonylag sok cigany tanuld jelenik meg a kozségi iskolaban, ott a tobbséghez tartozok
kiiratkoznak, s igy mondhatni spontan modon jon létre ciganyiskola.

Altalaban elfogadott az a nézet, hogy a cigany gyerekeknek — kiilsnosen az iskolaval
valo kapcsolat felvételének idején — tamogatasra van sziikségiik. Ezt Danidban gy old-
jak meg, hogy a bevandorlokat — ilyennek tekintik a ciganyokat is — Gigynevezett fogado
osztalyokba iskolazzak be. Ezekben az osztalyokban eggyel tobb pedagdgus foglalkozik
a gyerekekkel, alkalmaznak kiilon pszichologust és logopédust is. Az attelepitést sze-
mélyre szoloan tervezik meg és hajtjak végre. Anglidban és Hollandiaban a helyi hatosa-
allamkoltségbdl fizetett tanacsadd pedagogussal, pszichologussal vagy/és szocialis gon-
dozoval segitsék.

A szakértok altal széles korben elfogadott kdvetelmény, hogy az oktatasnak téreked-
nie kell arra, hogy alkalmazkodjék a cigany gyerekek specialis sziikségleteihez és igé-
nyeihez. Ebben kiilonds jelentdségiik van a kdrnyezettel valo kommunikaciot eldsegitd
modszereknek, illetve kulturalis tartalmaknak. Ilyen mddszer a specialis ,,allampolgari
nevelés”. (Ezt Ujabban politikai alapképzésnek is nevezik.) A cigany gyermek szamara
igen nagy gyakorlati értéke van annak, ha megtanitjak, hogyan kell kitoltenie egy forma-
nyomtatvanyt, hogyan fogalmazhatja meg kérvényét. Elképzelhetd, hogy ,,jobb” allam-
polgar lesz, mintha egész bekezdéseket tanitananak meg neki az orszag torténetébol.

Alapvetéen meghatarozonak tartjak, hogy az iskoldzds egész problémakérét csak a
tarsadalmi kérdésekkel egyiitt lehet kezelni. Azaz az oktataspolitika, a tarsadalompolitika
és a szocialpolitika egymast6l nem valaszthatdk el, mivel kdlesondsen behataroljak a cse-
lekvési lehetdségeket. Ezt kiilonosen gyakran példazzak a kovetkez6 komplex helyzettel:
a ciganysag hagyomanyos foglalkozasi agai tobbségiikben olyanok (pl. vandorkereske-
dés, mutatvanyossag), amelyek gyakori lakasvaltozast tesznek sziikségessé. Hol teleped-
hetnek meg rovidebb-hosszabb idére, ott milyenek az infrastrukturalis, az egészségiigyi
feltételek, milyen a befogado klima — baratsagos vagy elutasitd, netan ellenséges —, mi-
lyen jovedelmet tudnak a csaladok elérni, és azt mennyi idén at? Olyan problémaknak te-
kintik ezeket, amelyek a gyermekek szocialis helyzetét, egészségi allapotat, motivacioit
befolyasoljak, és ugyanakkor gyakorlati kérdéseket tesznek fel a helyi és regionalis ok-
tataspolitika szamara: hol legyen az iskola, milyen szerkezetii, tartalmu legyen az oktatas,
stb.

Kiilonbség van a ciganysagnak a tobbségi tarsadalomba valo betagolddasat illetden
olyan fogalmak k6zott, mint az asszimilacio, az integracio, a csatlakozas (ez a Franciaor-
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szagban hasznalatos fogalom), illetve az aktiv részvétel (ez az Olaszorszagban hasznala-
tos fogalom). Olasz- és Franciaorszag egyértelmiien elkotelezte magat az integrativ szer-
vezeti megoldasok mellett: a cigany gyerekeket az iskolaban nem szegregaljak, nem hoz-
nak létre kiilon iskolat vagy osztalyt szamukra. Az utobbi években megerdsodott az a
felismerés, hogy a ciganysag szamara kiilonleges jelentésége van az 6vodanak, s megin-
dult az 6vodak szervezése.

Az oktatas tartalmaval kapcsolatban fontosnak tartjak, hogy az oktatasiigy felismerje
és elismerje a cigany gyerekeknek az iskolazassal kapcsolatos attitiidjeit. A tanulasi mo-
tivacio erdsitésének javasolt modja olyan tevékenységeknek az iskolai munkaba valo be-
kapcsolasa, amelyek kozvetlen kapcsolatban vannak a cigany kulturaval (példaul a lakas-
és haztipusokkal, kosarkészitéssel, ciganyzenével, az oralis kultaraval, a nyelvvel). Az
iskola elfogadasat erdsiti, ha olyan tevékenységekbe vonjak be a gyerekeket, amelyek
szamukra kedvesek, vonzoak (a testtel vald kifejezés kiilonbozo eszkozei, tehat a tanc, a
mimika, a pantomimika).

A tapasztalatok szerint kdzponti jelentdsége van annak, hogy megfeleld kapcsolat
alakuljon ki az iskola és a cigany csaladok kézott. Ennek hianya szinte mindig kudarcos-
sa teszi a gyerek iskolai palyafutasat. Fontosnak tartjak, hogy az iskola batoritsa a sziild-
ket — nemcsak a ciganyokat, hanem a kornyezet tobbségi lakossagat is — kozos értekez-
leteken, talalkozokon vald részvételre, ahol a cigany sziilok egyiittesen beszélik meg a
gyerekek csaladi és iskolai nevelésével kapcsolatos problémaikat. Arra is mdodot lehet ke-
resni, hogy cigany és nem cigany sziilok kdzosen egyezzenek meg egy-egy tantervi egy-
ségben, taneszkdzben. (Ez torténik példaul Hollandiaban.)

A pedagdgusok magatartasat tekintve a szakérték azt emelik ki, hogy viselkedésiik-
ben — szavaikban és metakommunikacioéjukban egyarant — ki kell fejezniiik a kiilonb6z6
kultarak nyilvanvalo kiilonbségei iranti tiszteletiiket. Fontos, hogy megmagyarazzak ta-
nitvanyaiknak a szokasok, értékrendszerek kiilonbségeit az egyes népcsoportok kozott.
Ennek eszkoze lehet, hogy ramutatnak a kiilonb6z6 szokasrendszerek, értékrendszerek
erényeire, s igyekeznek elérni, hogy a tobbségi és a kisebbségi kultarat azonos értékiinek
tekintsék és kezeljék a gyerekek is. Ezt a célt szolgalja olyan gyakorlatok beiktatasa,
amelyek a tudatositast teszik eredményessé mindkét csoportban. A rendszeres Osszeha-
sonlitasok segitségével pallérozni lehet a gyermekek szocialis érzékenységét és torténeti
érzékét annak érdekében, hogy névekedjék a massag iranti tiirelmiik.

Norvégiaban a nomad ¢életmddot folytato lapp (szami) gyermekek iskolaztatasa vet fel
a cigany gyermekekéhez hasonld problémakat. Mindéssze 200 ilyen gyermek ¢l az or-
szagban, s valamennyien iskolaba jarnak. A szami gyermekek koedukalt osztalyokban,
egységes allami tanterv szerint tanulnak. (Norvégidban a kételezd iskolazas haromszor
haroméves szakaszra oszlik, 6sszességében tehat 9 tanévbdl all. Az egyes szakaszok ko-
z0tt nincsen vizsga, de a zardvizsga valamennyi norvég gyerek szamara kotelezo és egy-
séges.) A szami nyelv itt fakultativan valaszthato tantargy. Az iskolazas kezd szakasza-
ban a tanitas nyelve a gyerekek anyanyelve, ezt azonban késébb fokozatosan kiszoritja a
norvég. Késébbiekben a szami nyelvet kiilon nyelvként lehet tanulni.

Svédorszagban az etnikai kisebbségekre iranyuld oktataspolitikat az egyenléség és az
eredeti, valamint a svéd kultira valaszthatésaganak elve szovi at. 1970 6ta Svédorszag
valamennyi — dsszesen mintegy 6000 fonyi — cigany lakosa letelepedett. Az iskola lato-
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gatasa kotelezd ¢€s teljes korli. Az iskola kezdd szakaszaban anyanyelven (cigany nyel-
ven) folyik a tanitas, ami kiegésziil néhany svéd nyelvoraval is. A felsébb évfolyamok 6
tanitasi nyelve a svéd lesz. Ennek a felépitésnek az a meggy6z6dés az alapja, hogy a tu-
das megszerzéséhez legalabb egy nyelv alapos ismerete sziikséges.

Olaszorszagban elébb (a hatvanas évek kozepétdl) specialis osztalyokat inditottak. A
hetvenes évek els6 felétdl kezdddden az ugynevezett atmeneti osztalyok periodusa kez-
dodott el, amit a cigany osztalyok részbeni megtartasa jellemzett. A nyolcvanas évek
elejétdl kezdve (egyértelmii oktataspolitikai dontés alapjan) integralt osztalyokat létesi-
tettek, a cigany osztalyokat fokozatosan megsziintették.

Sajatos — és a hazai koriilményekkel nagy mértékben egyezd — a ciganysag viszonya
anyanyelve iskolai oktatasanak lehetdségeihez. Tobb orszagban nehézséget jelent, hogy a
cigany nyelvnek nincsenek irott nyelvi normai. Ez azonban csak az egyik problémacso-
port. Azt is megfigyelték viszont, hogy maguk a cigdny sziil6k sem tamogatjak egyértel-
miien nyelviik iskolai oktatasat, még kedvezd koriilmények kozott sem, olyankor amikor
ennek racionalis indoklasat a szakérték nem tudtak felderiteni. Tehat nemcsak arr6l van
sz0, hogy a diszkriminaciotol valo félelem tartja vissza a sziiloket, hanem a nyelv altal te-
remtett etnikai ,,intimitashoz” val6 ragaszkodas is szerepet jatszik a cigany nyelv iskolai
oktatasahoz valé ambivalens viszonyban. A diglosszia, a kisebbségi és tobbségi nyelv
kozotti funkcionalis ,,munkamegosztas” ebben a tekintetben is érvényesiil.

A mai iskola Eurdpa-szerte valtozasokon megy keresztiil, ami foként az interkulturd-
lis nevelésre iranyuld érdeklodés fokozodasaban érzékelhetd. Emellett ndvekszik a ci-
gany gyerekek iranti érdeklédés is, amely az igynevezett ,,nyitott kapus” oktataspolitika-
val egylitt jelentds valtozasokkal kecsegtet az oktatasiigy egészében. (A ,,nyitott kapu” az
esélyegyenldség elvének gyakorlatba vald atiiltetését jelenti.) Azt is hangsulyozzak azon-
ban az eurdpai szakérték, hogy mindezen pozitiv valtozas jelentds részben nem ment
még at a gyakorlatba, azaz az interkulturalis nevelés gyakran csak a deklaraciok szintjén
valosul meg. Ez jelentkezik akkor, amikor a cigany kultaranak csak egyes, egymastol el-
szakitott elemeit viszik be az iskolai munkaba (tanc, zene), mialtal a ciganysag valami
mutogatni vald egzotikumként jelenik meg. Ennél is rosszabb az a gyakorlat, amikor —
multikulturalizmus cimkéje alatt — a cigany tanulokat a tobbi gyerek mulattatasara, szo-
rakoztatasara vagy okulasara hasznaljak fel (Allemann-Ghionda, 1995a, 1995b).

A problémak megoldasa érdekében a szakértok szerint mindenekel6tt a pedagdgus-
képzésben kivanatos fejlédést elérni. Ehhez hozzatartozik olyan szakmai kulturaval valo
ellatasuk, amely az etnikai kisebbségek soraibol szarmazo gyermekekkel vald sikeres
foglalkozashoz sziikséges. A cigany gyerekek iskoldzasa az integralt osztalyokban akkor
lehet igazan hatékony, ha a megfelelé pedagdgusképzés is kiépiil, tovabba az iskola tan-
terve és szervezeti felépitése hozzajuk adaptaldédik. Eurdpa tobb orszagaban értek el
eredményt a pedagdgusképzésben. (Példaszerinek tekintik a skandinav orszagok gya-
korlatat. Svédorszagban példaul cigany szarmazasu tanarok részére inditottak programo-
kat, s a felvett hallgatok igen tekintélyes Osztondijban részesiiltek. A képzési programot a
cigany szovetségek is tdmogatjak.)

Az Eurdpai Kozosség 1983-as ajanlasait érdemes részletesebben attekinteni, hiszen
olyan allasfoglalasokrol van szo, amelyek maig érvényesek még magyar viszonyok ko-
z0tt is (Liégeois, 1994).
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a) A cigany nyelvet és kultirat az iskolai oktatasban feltétleniil fel kell hasznalni.
Mint regionalis nyelvnek és kulturanak ugyanazt a tiszteletet meg kell kapnia, ami vala-
mennyi kisebbségi nyelvnek és kultaranak jar.

b) Fontos, hogy az iskoldk és a cigany csaladok kdzott megfelelé kapcsolatok léte-
stiljenek. Ehhez meg kell nyerni a sziilok egyiittmiikddési készségét, tamogatni kell dket
abban, hogy belassak és elfogadjak az iskolaban szerezhetd tudas fontossagat, tarsadalmi
hasznosithatdsagat.

c) Azokban az iskolakban, ahova sok cigany tanul6 jar, ajanlatos, hogy a neveldtes-
tiilletben vagy a kisegitd személyzetben legyen cigany kulturaja, cigany etnikumi felnétt
is, aki segiteni tud az iskola és a csaladok kozotti kozvetitésben.

d) A hatékony oktataspolitika feltétele a megfeleld foglalkoztatas- és altalaban tarsa-
dalompolitika. A cigany és a vandorl6 lakossag dinamizmusat €s fliggetlenségét olyan in-
tézkedésekkel érdemes Osztondzni, amelyek révén fenntarthatjak, sot kiterjeszthetik a
szamukra elfogadhat6 gazdasagi tevékenységek korét.

¢) Fontos az olyan allami kampanyok inditasa is (elsdsorban a tomegkommunikacios
csatornakon keresztiil), amelyek célja a ciganysagot ¢és a tobbi etnikai kisebbséget sujtd
eloitéletek €s etnikai sztereotipiak leépitése.

f) Célszerli olyan orszagos bizottsagok 1étrehozasa, amelyekben ciganyok és mas et-
nikai kisebbségek, az oktatasi minisztériumok tisztvisel6i és az egyéb érdekelt hatalmi
kozpontok képviseldi is jelen vannak. Ezek a bizottsagok dokumentacios anyagokat ké-
szitenének €s publikalnanak. A ciganysag helyzetét, kulturajat, problémait ismertet do-
kumentacios anyagokat a tanarok, a pedagogusképz6 intézmények, a cigany és nem ci-
gany szovetségek, a szocialis gondozok, a helyi oktatasi és kozigazgatasi hatosagok ter-
jeszthetnék elé — egyttal 6k a legfontosabb célcsoportjai is a ciganysagrol szol6 doku-
mentacioknak.

g) Az orszagos szintll bizottsag mellett ajanlatos helyi bizottsagok 1étesitése is, ame-
lyek a helyi cigany érdekképviselet forumaiként mitkkodhetnek.

h) Alapvetd szabaly, hogy minden oktatasiigyi akcid kidolgozasaba és a gyakorlatba
val¢ atiiltetésébe magukat a ciganyokat is be kell vonni, és minden 6ket érinté dontésnek
a tényleges helyzet pontos ismeretén kell alapulnia.

Tapasztalatok

A cigany gyermekek iskolazasaval kapcsolatban viszonylag kevés a célzott kutatas.
Igen jelents kozottiik a Nagy-Britanniaban végzett vizsgalatok (Acton, 1982, 1986),
ahol a becslések 1215 ezerre teszik azoknak a gyerekeknek a szamat, akik lakokocsis
csaladokban nevelkednek. A vandorlé-utazo (traveller) fogalmaba tobb népcsoport tarto-
zik (irek, skotok), legnagyobb hanyaduk cigany (,.tinker”), koztiik vannak magyar ciga-
nyok is. (Lehetséges, hogy ez az oka, hogy mind az e kérdésben tekintélynek szamitd
Acton, mind tanitvanyai, s koziiliik is Stewart (1994) doktori értekezést irt egy magyaror-
szagi cigany csoportrol.)

Bar a kisebbségek oktatasanak kérdései mar az 50-es évek ota ugyszolvan napirenden
voltak, a rendszerezd attekintés 1985-ben sziiletett (The Swann Report, 1985). A cigany-
sagra vonatkozdan az angol oktatasi feliigyel6ség eldszor 1973-ban nevezett ki féfoglal-
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kozasu szakembert azzal a céllal, hogy a cigany gyermekek oktatasi-iskolai problémaival
foglalkozzék. Azota folyamatosan boviilt az ilyen feladatokat ellatok kore.

Megfigyelések és empirikus kutatdsok adatai szerint a csaladoknak az oktatassal, az
iskolaba jarassal kapcsolatos attitiidjeiben az dominal, hogy kétségeik vannak az iskola-
zas tarsadalmi hasznossagat illetéen. Nem nagyon tudjak, mi torténik az iskolaban, és
attol félnek, hogy gyermekeiket az iskola sziileik ellen neveli. Fontosnak tartjak viszont
az elemi kultartechnikak elsajatitasat, s ezzel magyarazhato, hogy az elemi iskolaval kap-
csolatban dominalnak az elfogad¢ attitiidok. A pozitiv beallitodas ellentétébe fordul a
gyerek 11-12 éves kora koriil.

A sziilok iskolaval kapcsolatos ambivalencidja jelentOs részben arra vezethetd vissza,
hogy sajat iskolaskorukra ugy emlékeznek vissza, mint megszégyenitd, gyakran megsza-
kitott folyamatra, a kudarcok sorara. Ettdl az élménytdl szeretnék gyermekeiket megdvni.
A gyermekek természetesen maguk is osztjak sziileik szorongasat. Az iskolaval kapcso-
latos aggodalmakra kovetkeztettiink mi is vizsgalati anyagunkban, s ebben lattuk a ta-
nulmanyi kudarcok egyik okat.

Az iskola alapvet6en idegen a hagyomanyos cigany kultarabol érkezett gyermek sza-
mara, s erre az idegenségre terhelédik félelme attol, hogy elvalasztjak csaladjatol. Ezeket
a kezdeti nehézségeket a gyermekek az iskola és a csalad segitségével még le tudjak kiiz-
deni, de a fels6bb iskolafokozaton a kdvetelmények névekedésével, az iskola szervezeté-
nek bonyolultabba valasaval a nehézségek fokozodnak. S mig az elemi kultirtechnikak
elsajatitasanak fontossagaval a csalad egyetért, a felsébb iskolafokozatokon kozvetitett
ismereteket sajat szempontjukbol gyakran nem tartjak érvényesnek, fontosnak.

Angol megfigyelések szerint a cigany tanulok akkor profitalnak legtdbbet az iskola-
bol, ha van olyan a tanaruk, aki bizalmukat élvezi. A folyamatos, tartds kapcsolat egy jol
ismert felndttel az alapja az elemi iskolai sikerességnek, sot a kdzépiskola also szintjén is
lehet erre épiteni. Ennek megfelelden az angol fejlesztd programok lényege, hogy allan-
do tanarral vald kapcsolatot igyekeznek biztositani a legkiilonbdzébb formakban.

Hollandidban a ciganytelepeken é16 gyermekek oktatasa a helyi 6nkormanyzatok fe-
leléssége, de ezt a munkat a koltségvetés kiilon forrasokbdl is potolja. (A ,telep” a ma-
gyar latogatd szemében akar luxus-feltételeket is jelenthet, a lakcim azonban ugyanolyan
stigma, mint itthoni koriilményeink k6zott.) A projekt-alapti megkdzelités (a ,,Gondol-
kozz globalisan és cselekedj lokalisan” jelmondatnak megfelelden) a helyi megoldasokat
részesiti elényben és ezeknek ad allami — koltségvetési — tamogatast (Dirks et alii, 1994).

A meg-meger6sodé oktataspolitikai eréfeszitések egyeldre nem hoztak statisztikailag
is mérhetd jelentds eredményeket. A cigany gyermekek iskolazasi helyzetét, oktatasi
eredményeit dramai adatok jellemzik az UNICEF jelentése szerint (Costarelli, 1993.
45.0.).

A cigany gyerekek oktatasa Nyugat-Eurdpa orszagaiban
— az EU-orszagokban 1989-ben az iskolaskort cigany gyerekeknek 35%-a jart iskolaba,

50%-a soha nem;
— az EU-orszagokban 1985-ben a cigany felndttek 80%-a volt irastudatlan,
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— Olaszorszagban 1990-ben az iskolaskort cigany gyerekek 35%-a jart tobbé-kevésbé
rendszeresen iskolaba,

— Spanyolorszagban 1987-ben a cigany gyerekek 50%-a jart iskolaba, a felndttek kozott
az analfabétak aranya 80% volt;

— Franciaorszagban 1991-ben a cigany gyerekek kevesebb mint 30%-a jart iskolaba, a
felnéttek 65%-a volt irastudatlan;

— Németorszagban 1985-ben az iskolaskoru cigany népességnek csak 1%-a tanult a ko-
zépfoku oktatasban; a cigany gyerekek 40%-a a retardaltak specialis iskolaiba jart (a
nem ciganyok kozott 3% a megfeleld arany);

— Gorogorszagban 1986-ban a cigany gyerekek 15%-a jart iskolaba, és e csoportnak csak
50%-a fejezte be az elemi iskolat; az iskolaskoru cigany népesség 80%-at analfabéta-
ként regisztraltak,

— Nagy-Britanniaban 1986-ban 5 ezer lakokocsis-gyerek nem jart iskolaba, tovabbi
20 ezer ,,nem adekvat” iskolaba jart;

— frorszagban 1984-ben a lakokocsis-gyerekek 50%-a jart iskoldba, de a 12 éven aluliak
90%-a kibukott.

Kozép- és Kelet-Eurdpa orszagai

— a volt Jugoszlaviaban 1986-ban a cigany gyerckek 80%-a nem fejezte be az elemi is-
kolat,

— a volt Csehszlovakiaban 1970-1980. évtizedben a cigany gyerekeknek csak 35%-a fe-
jezte be az elemi iskolat, 1980—85. a cigany gyerekek 75%-a jart iskolaba; 1980-ban az
iskolas cigany gyerekek 17%-a a retardaltak specidlis iskolaiba jart (a nem-cigany né-
pességben ez az arany 26%) és ez az arany 1985-ig 28%-ra nott;

— Magyarorszagon 1991-ben a cigany gyerekek 50%-a nem fejezte be az elemi iskolat
(6-10 éves kor), 75%-a nem fejezte be az altalanos iskolat (6—14 éves kor), a gyerekek
21%-anak cigany (romanesz) az anyanyelve, 8%-nak roman;

— Bulgéariaban 1991-ben a cigany gyerekek 95%-a jart iskolaba, de csak 30%-uk fejezte
be az elemi iskolat; a 30 éven feliili cigany felnéttek 50%-a irastudatlan; a cigany gye-
rekek 80%-anak anyanyelve cigany.

Az UNICEF-jelentés szerint — habar az adatok nyilvan nem pontosak — nagyjabol ha-
sonl6 allapotok jellemzik az eurdpai ciganysag oktatasanak helyzetét fliggetleniil attol,
hogy lakokocsis vandorlok, mint sok nyugat-eurdpai orszagban, vagy letelepedettek: a
nem-ciganyokhoz viszonyitva alacsony az iskoldba jarok aranya, magas aranyt a lemor-
zsolodas, toredékiik jut el magasabb iskolaba, széles kortien jellemzd, hogy a retardaltak
szamara kiépiilt specialis iskolakban aranyuk sokszorosa a nem-ciganyokénak. Ok is, ko-
vetkezmény is a felnéttek hallatlanul gyakori irastudatlansaga.

Az iskolazasi adatok hatterében (a volt Csehszlovakia, a volt Jugoszlavia, Franciaor-
szag és Olaszorszag adatait hasonlitottak 0ssze, Costarelli, 1993. 50-70. 0.) a cigany
csaladok szegénysége, rossz lakasviszonyai, a magas munkanélkiiliségi rata, a rossz
egészségi allapot, a magas sziiletésszam ¢és csecsemohalalozasi arany, a nem-ciganyoké-
nal alacsonyabb varhato élettartam all. Ezek a koriilmények természetesen az ,,atlagokat”
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jellemzik, mert mindegyik orszagban vannak olyan cigany kozdsségek, amelyeknek élet-
feltételei az atlagosnal sokkal jobbak (és persze, rosszabbak). Az sem bizonyos, hogy az
alkalmazott mércék (pl. a lakasok felszereltsége) megfeleléek a ,.cigany életstilus” méré-
sére. Kiilondsen alkalmatlannak latszik a munkanélkiiliség: ez ugyanis a ciganyok koré-
ben nem vezet mindig a peremre sodrédashoz, sét bizonyos értéket is tulajdonitanak en-
nek. (Lehet példaul a nem cigany tarsadalom asszimilaciés nyomasaval szembeni ellen-
allas sikerességének jele is.)

A ciganologusok kdzott egyetértés van abban — allapitja meg Costarelli (1993. 53.) —,
hogy a ciganysagot bizonyos k6zds ,,életstilusokkal” lehet leirni (v.6. ,,peripatetikus ko-
z0sség”, Okely, 1991). Ennek a ,,cigany életstilusnak” a legjellemzdbb vonasa a dinami-
kus interakcio a cigany és a nem cigany kultura kozétt. A sok helyileg meghatarozott
sajatossag mellett azonositani lehet altalanosabb kulturafiiggd attitiidot is a cigany ko-
z0sségekben, amelyek a jolétiik novelésére iranyuld nemzeti politikakkal szemben is
megjelennek. A bemutatott orszagok mindegyike komoly erdfeszitéseket tett a cigany
gyerekek és csaladjaik életesélyeinek javitasara — gyenge eredménnyel. A jelentés ezt an-
nak tulajdonitja, hogy az egyes nemzeti politikdk etnocentrikus hatasa és kulturalis rele-
vanciaja nem volt megfeleld.

Az alacsony iskolalatogatasi és a magas lemorzsolodasi aranyok azt jelzik, hogy az
egyes allamok oktataspolitikai nem tudtak alkalmazkodni a cigany gyermekekhez. (A
négy orszag kozott a volt Csehszlovakiaban mutatkozott jelentds fejlodés. Ott azonban —
hasonloan a volt Jugoszlavidhoz — ez a cigany gyerekeknek a retardaltak specialis isko-
laiba valo iranyitasaval tortént.)

Costarelli (1993) figyelemre méltd elmélettel magyarazza a rossz iskolazasi aranyo-
kat. Nem cigany perspektivabol az oktatast tekintjiik annak az utnak, amelyen a cigany-
sag életfeltételeinek gyokeres javitasat elérheti. Az az allaspont, hogy az oktatasnak
ugyanolyan értéke van az igen kiilonb6z6 cigany kozosségekben, mint a nem ciganyok-
nal, oda vezet, hogy a cigany kozosségek elutasitjak a nem cigany oktatasi rendszert. A
ciganyok ellenallasa az iskolazassal szemben allandonak latszik a torténelemben, amely
igen kiilonbozd orszagokban és igen kiillonb6z6 cigany kozosségek részérdl egyarant
megfigyelheté. Sok ciganologus feltételezése szerint az iskolazas elutasitasa a cigany
gyermekek, még inkabb a cigany sziilok részérél nem annyira a rossz szociokulturalis és
gazdasagi feltételek kovetkezménye, hanem tudatos és pontos kulturalis véalasztas ered-
ménye. Amig a ciganyok az iskolaban kulturalis fenyegetést latnak, addig nem kockaz-
tatjak identitasuk elvesztését. Megjegyzem, hogy sajat kutatasainkban hasonlo jelenségre
figyeltiink fel (Forray és Hegediis, 1990, 1991): a cigany csaladoknak gyakran nagyon
pontos elgondolasaik vannak arr6l, mit varnak — és mit nem — az iskolatol.

A szakképzésben vald alacsony részvételt is befolyasolja a cigany kdzosségek sajatos
kulturalis arculata. A nem cigany tarsadalom a serdiilékor meghosszabbitasan alapszik,
mikdzben a cigany kultura a korai feln6ttkoron: a korai hazassagot és a korai (12—14 év
kozott kezd6dd) csaladi feleldsségvallalasnak tulajdonit értéket.

A foglalkoztatottsag — munkanélkiiliség is értelmezhet6 hasonlo keretekben. Ugyanis
a cigany kozosségek tobbnyire nem tulajdonitanak olyan értéket az allandd6 munkahely-
nek, mint a nem cigany tarsadalom. Ugyanakkor a ciganyok megélhetését a nem cigany
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kornyezet biztositja, amelyre a tobbé vagy kevésbé legalis jovedelemszerzo tevékenysé-
gek iranyulnak.

A ferfiak és a nok kereso tevékenysége is masképpen jelentkezik cigany kozosségek-
ben, mint a nem-ciganyokéban. A férfi és a néi szerepek a munkamegosztasban is tradi-
cionalisak: a férfi kotelessége a csalad ellatasa, az ,,otthonon kiviili” jovedelemszerzés,
mikdzben a nd szerepe a csalad és a haztartas ellatasa.

A gyermekmunka jelentése is mas a cigany kozosségekben, mint a nem cigany tarsa-
dalomban. A cigany gyermek ugy né fel, hogy segitenie kell az anyjanak mind a csaladi-
haztartasi munkakban, mind a jovedelemszerzésben. Ezt a cigany sziilok és maguk a gye-
rekek is teljesen természetesnek talaljak. Ugyanakkor nyilvanvald, hogy ez megneheziti a
napi iskolaba jarast. (A cigany gyerekek a volt Csehszlovakiaban jelentdsen ritkabban hi-
anyoztak az iskolabdl, mint a masik harom orszagban: ezt az olasz szerz a csehszlovak
torvények szigoraval magyarazza.)

Osszegezve a négy orszagban szerzett tapasztalatokat, Costarelli (1993) megéllapitja:
fiiggetleniil az egyes orszagok tarsadalmi-gazdasagi helyzetét6l, mindegyikben k6zds a
cigany gyermekek hatranyos helyzete. Hatranyaik sziiletésiikkel kezd6dnek: lakaskoriil-
ményeik, egészségligyi helyzetiik rossz mindsége a szocialis deprivacié eredménye. Jove-
delemszerzési lehetdségeik korlatozottak, amiben szerepe van annak, hogy nem tulajdo-
nitanak értéket az iskolazasnak, a hosszabb tavi foglalkoztatottsagnak, tovabba annak,
hogy nem talalnak alternativ munkatevékenységet, amely az autonémian és a rugalmassa-
gon alapulna. Az oktatési rendszer irrelevancidja a cigany gyermekek szamara bezarja a
hatranyok korét, és a lehetdségek hianyat a kdvetkezd nemzedékre orokiti.

A ,marginalitas 6rdogi kore” (marginality cycle) hasonlit az utcagyerekek helyzetére.
Am azok a projektek, amelyeket erre a hasonldsagra alapoztak Olaszorszagban és Fran-
ciaorszagban, nem jartak sikerrel. Mert a hasonlosagoknal fontosabbak azok a kiilonbsé-
gek, amelyek nem teszik lehetové az ilyen modellek adaptalasat cigany kozosségekre.
Csak olyan programok jarhatnak sikerrel, amelyek figyelembe veszik a ciganysag kultu-
ralis identitasat. A lakaskoriilmények, az egészségi helyzet, a foglalkoztatas javitasat siir-
getd feladat. De az életfeltételek javitasa és a jobb életesélyek biztositasa nem vezethet
oda, hogy fel kényszeriiljenek adni csoportjaik etnokulturalis értékeit. Amig az integraci-
0s célu politikak nem elég megértdk a kulturalis kiilonbségekkel szemben, kockazatot je-
lentenek a ciganyok szamara, vagy pedig irrelevansak lesznek szamukra.

Osszegezés

Ennek az attekintésnek az volt a célja, hogy bemutassa: az Eurépa Unidba tartozo or-
szagok tarsadalméanak hasonld kotelezettségei vannak cigany polgaraikkal (barhogyan
hatarozzak is meg az ide besorolanddkat) szemben, mint a magyar tarsadalomnak. Az
oktataspolitikak erdfeszitéseiben vannak hasonldsagok és kiilonbozéségek. A tarsadalmi
Osszefliggések sok szempontbdl kiilonbozéek, mas szempontokbdl hasonldak. Kiilonbo-
z6ek nézetem szerint elsésorban abban a tekintetben, hogy nagyobb tapasztalatuk van az
orszaghatarok atjarhatosagaban, kovetkezésképpen a kiillonbozoségek kezelésében. Ezzel
figg Ossze, hogy a ,,ciganypolitika” kontinensiink nyugati szélein egyike a sok hasonld
tarsadalmi kérdésnek, mig nalunk szinte kezelhetetlen tarsadalmi és oktataspolitikai
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problémava névekedett. A probléma eszkalaciojaban a ciganysag magasabb aranya mel-
lett annak is jelentds a szerepe, hogy a magyarorszagi ciganysag nagy csoportjainak élet-
helyzetében hatvanyozodnak tarsadalmunk altalanos problémai: az dnerds kozosségépi-
tés évtizedes tiltasa és ennek kdvetkeztében hianya, a hatarvidékek, a falvas térségek inf-
rastrukturajanak elmaradottsaga, a rendszervaltas utan kialakult munkanélkiiliség, a mar-
ginalis helyzetbdl valo kitorés reménytelensége. Az iskolazas emelése tavlati megoldas-
sal kecsegtet, de perspektivat csak azok szamara jelent, akik mar tul tudnak tekinteni a
napi megélhetési gondokon. Az oktataspolitikatol csodat varninem szabad, helyi kezde-
ményezésekre épiild adekvat oktataspolitika nélkiil viszont ujratermelédik a ciganysag
reménytelen helyzete — talan ez a legfontosabb tanulsag, amelyet levonhatunk a fenti atte-
kintésbol.

A tanulmany egy késziilé konyv egyik fejezete
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ABSTRACT

KATALIN R. FORRAY: PROBLEMS OF THE GYPSIES/ROMA EDUCATION
IN EUROPE

The present survey aims to highlight that countries belonging to the European Union have
similar responsibilities toward their Gypsies/Roma citizens (no matter how they define
them) to those facing Hungarian society. There are similarities and differences in the efforts
of educational policies. Social relationships are different from the Hungarian context pri-
marily in that these other countries have greater experience in the permeability of borders
and, consequently, in relating to what is different. As a result, on the Western skirts of our
continent ,,Gypsies/Roma policy” is one of similar social questions, whereas in Hungary it
has grown into an almost incontrollable social and educational problem. Besides the higher
rate of Gypsies/Roma in the population, the accumulation of the general problems of our so-
ciety in the lives of large groups of Hungarian Gypsies/Roma is an important factor in the
escalation of the problem. Raising the level of schooling offers the promise of a prospective
solution, but it can be a perspective only for those who are able to look beyond the financial
burdens of everyday survival. We should not expect a miracle from educational policy, but
the hopeless situation of Gypsies/Roma will be perpetuated without adequate educational
policy based on local initiatives. This is perhaps the most important conclusion we can draw
form our survey.
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TANAROK A KOZEPKORI ISZLAM VILAGBAN

Kéri Katalin

Janus Pannonius Tudomanyegyetem, Pedagogiai Tanszék

Az iszlam nevelés torténete

A kozépkori eurdpai miivelddés és oktatasiigy a VIII. szazadtol kezdve fokozatosan, egy-
re jelentésebb mértékben bontakozott ki. E folyamatok a keleti kereszténység, az dkori
gbrog vilag és az iszlam civilizacid altal 1étrehozott és megdrzott szellemi értékeken
nyugodtak. A sokszinti kulturalis hatdsokat egybeolvaszt6 ¢és azokat megtartd, tovabb-
fejlesztd gondolatok és konyvek kozvetitdiként jelentds eredményeket felmutatd arabok
tobb helyszinen kertiltek kapcsolatba az eurdpaiakkal. Az arabok a ,,szendergé” Kelet tu-
dasat kozvetitették az ,,€bredd” Nyugatnak (Good, 1960. 82. 0.).

Két 1épcsdben tortént ez a kozvetités. El0szor, az iszlam kultara kezdeti szdzadaiban,
az arabok Osszegylijtotték €s sajat nyelviikre forditottak az altaluk meghdditott illetve
megismert népek legfébb miiveit. A hindu, perzsa, szir és jelent6s szdmu gorog tudoma-
nyos mii Bagdadban, Damaszkuszban és mas iszlam kulturalis kézpontokban kiegésziilt a
sajat gondolataikkal, tudomanyos megfigyeléseikkel, tapasztalataikkal. A kultirakézve-
tités masodik szakaszaban — kiilonosen a XII. szazadtol kezdve, a mérok altal lakott spa-
nyol teriileteken — megkezd0dott az arab nyelvii miivek latinra (és héberre) forditdsa.
Sok, a rémai korban €s a népvandorldsok évszazadaiban elveszett vagy elfeledett mii igy
ujra ,,szinre 1épett”, és jelentds hatast gyakorolt a kozépkori eurdpai bolcseletre, tudo-
manyfejlodésre. Ezek a miivek és a szovegeik talajabol taplalkozo gondolkodas jelentet-
ték tobbek kozott az eurdpai egyetemek alapjat is. A hispaniai Toledo volt a forditomii-
helyek legfontosabb kozpontja, ahol még a varos visszafoglaldsa (1085) utan is mintegy
két évszazadig az arab volt a torvénykezés €s a kereskedelem hivatalos nyelve, és a varos
muzulman negyedében €16, jelents szamu arab €s berber békésen megfért a varosban la-
ko6 keresztény és zsido tudosokkal, forditokkal. Cordoba, Sevilla, Granada és mas nyugati
muzulman kulturalis kozpontok mellett Szicilia jelentette a masik 6sszekotd kapesot Ke-
let €s Nyugat, a keresztény és az iszlam vilag kozott.

A kozépkori Europa nevelés- és miivelddéstorténete tehat nem érthetdé meg az iszlam
civilizacid torténetének, kultarak €s kontinensek kapcsolatainak tanulmanyozasa nélkdil.
Ezért ugy az eurdpai, mint az arab orszagok kutatdi nagy figyelmet forditanak a muzul-
man oktatastorténet, az iszlam vildg pedagogiai gondolatainak tanulmanyozasara. A ne-
veléstorténeti munkak kozott alapmiinek szamit Tritton: Materials on Muslim Education
in the Middle Ages (Tritton, 1957) és Dodge: Muslim Education in Medieval Times
(Dodge, 1962) cimii munkdja, melyek egyarant a kdzépkori iszlam vilagaba kalauzolnak
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el. Az ujabb idék kutatdi koziil kiemelkedik Makdisi neve, aki sokat faradozik azon,
hogy kidolgozza azokat az értelmezési kereteket, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy a
kozépkori iszlam és keresztény vilag egyes nevelési-oktatasi jelenségeit, intézményeit,
fogalmait 6sszevessiik (Makdisi, 1970, 1974, 1977, 1981).

A spanyolorszagi kutatok koziil szamos foglalkozott az (andaliziai) iszlam kultira
torténetével. Asin Palacios, Millas Vallicrosa, Menéndez Pidal, Garcia Gomez ¢és
Sanchez Albornoz irasaikban az oktatastorténetet is érintették. A spanyolorszagi iszlam
neveléstorténet maig legteljesebb feldolgozasat Ribera y Tarrago adta a ,La ensenanza
entre los musulmanes espanoles” cimili miivében (Ribera y Tarrago, 1893).

Magyarorszagon az iszlam vallas és kultiira kapcsan tobb kutaté neve is emlitheto;
ami azonban a muzulman nevelés és oktatas torténetét illeti, a terjedelmesebb, atfogo,
Osszehasonlitasokat végz6 magyar nyelvii miivek még varatnak magukra. Goldziher Ig-
nac muvelddéstorténeti tanulmanyai megfelelé kiindulopontot jelenthetnek e téma tanul-
manyozasahoz (Goldziher, 1980, 1981).

Az iszlam és a tudas

Nehezen lehet megérteni az iszlam vallas gyors terjedését, az iszlam kultara felfutasat és
Eurdpara gyakorolt hatasat gy, hogy nem vizsgaljuk a korabeli nevelés torténetét, a mu-
zulmanok tudashoz, tudomanyokhoz valo viszonyat. Mohamed idejében Arabiaban nem
létezett szervezett, intézményes oktatds. A beduinok fiai apjuktol tanultadk meg a tevék
gondozasaval, satraik rendbentartasaval és a harcos, vandorld, fosztogatd életmoddal
kapcsolatos tudnivalokat. Legnagyobb résziik irastudatlan volt. Ertelmi nevelésiik szoban
atadott kdzmondasok ¢és koltemények segitségével folyt. Nem létezett a torzsek korében
egységes nyelv, mindenki a helyi dialektust beszélte (Dodge, 1962. 1. 0.).

A VII. szazadban Mohamed proféta a minddssze néhany jelentésebb varoskdzponttal
rendelkezd, elsdsorban sivatagi nomad torzsekbdl allo arabsag szamara egyistenhitet
adott, a ,,muszlim k6z6sségbdl allamot formalt, s habortikkal, bolcs szovetségkotésekkel
Medinatol egészen Nyugat-Arabidig terjesztette ki az iszlam uralmat.” (Robinson, 1996.
22.0.) Az arabok ,,a proféta halala utan néhany évtized alatt meghdditottak a bizanci bi-
rodalom jelent6s részét (a mai Egyiptomot, Palesztinat, Sziriat és Jordaniat), a szaszanida
Irant, a vizigot Hispaniat, s mélyen benyomultak Kézép-Azsiaba.” (Simon, 1994. 456. 0.)
Bar az egység megvalositasa politikai értelemben véve sohasem sikeriilt maradéktalanul,
a Koran és a profétai hagyomanyok nyoman megindul6 iszlam hoditasok magas szintre
emelték a harcra szovetkezett torzsek kulturajat. Alig 200 évnyi idére volt sziikség ah-
hoz, hogy a perzsa, szir, gérdg, indiai és egyéb népek jelentds tudoésainak miiveit arabra
forditsak, a keleti bolcsesség cseppjeit felszivjak és — szamos esetben — tovabbfejlesszék
a muzulmanok.

Az arabok, miutan meghoditottak a Kozel-Kelet allamait, a hadi zsakmanyok kovet-
keztében jelentésen meggazdagodtak. Megsokasodott vagyontargyaik jelentették sza-
mukra a letelepedés, az egy helyben lakas alapjat. Elhagytak satraikat, és a sivatag ho-
mokja helyett a régi varosokban és az Gjonnan létesitett garnizonok foldjén vetették meg
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labukat. A varosokban azonban 1ij, korabban ismeretlen problémakkal keriiltek szembe:
meg kellett tanulniuk és gyermekeikkel is meg kellett ismertetniiik a varosi €élet, a tarsas
egylttlét Uj normait. A mesterségek, a kereskedelem fejlédése, az épitkezésekkel, élel-
mezéssel, orvoslassal, az allam- és hivatalszervezéssel jar6 szamos teendd sziikségessé
tette az oktatas kiterjesztését, a rendszeres tanulas és tanitas megszilarditasat.

A kitarto6 tanulas, az allando ismeretszerzés a vallasos érzés kialakitasanak is alapfel-
tétele (volt) az iszlam vilagban: minden hithli muzulmannak Mohamed ttmutatasai alap-
jan kellett tanulnia, hiszen a proféta szavaival maga Allah nyilvanitotta ki akaratat. A Ko-
ranban szamos helyen olvashaté a tudas, a tanulds, a tanitas méltatasa. Példaul az alabbi
gondolatok: ,,Allah annak adja a bdlcsességet, akinek akarja. Akinek pedig bolcsesség
adatik, annak nagy jo adatott.” (Kordn, 2, 269) és

,,Hirdess Urad nevében, aki teremtett,

vérrogbol teremtette az embert.

Hirdess! A te Urad a legnagylelkiibb,

aki irdtollal tanitott,

megtanitotta az embert arra, amit nem tudott.” (Kordn, 96, 1-5.)

Minden igazhitlinek tanulnia kellett az olvasast és betlivetést. A Koran szavai dssze-
csengtek a Hadisz részleteivel is, amelyek arrol szoltak, hogyan gondoskodott Mohamed
arrél, hogy kovetéi megtanuljanak irni-olvasni (Vernet, 1993. 29. o.). Ibn Jayr, aki
Fahrasah cimii miivében a tudasrol, annak keresésérdl €s terjesztésérol értekezett, szintén
a hagyomanyokra alapozta meglatasait. Ugy vélte, Allahnak semmi sem fontosabb, mint
egy olyan ember, aki megtanult egy tudomanyt (ta ‘allama ‘ilman), és azt megtanitotta
masoknak is. Egy muzulman szerinte semmivel sem tudja jobban megajandékozni test-
vérét, mint a bdlcsesség szavaval. A tudas hordozoi (hamlah) a profétak utédai ezen a
foldon, és megdicsbiilnek a foldi élet utan. Ezért az andaliiziai szerz6 szerint nincs jobb
ember a tudosoknal, akik masokat tanitanak (Chejne, 1993. 159. o.).

Az elso tanarok

Mig tobb nép és torténeti korszak esetében a neveléstorténet forrasai azt mutatjak, hogy a
tanarokat nem becsiilték sokra, az iszlam kultura kezdeti id6szaka ezzel ellentétes képet
mutat. A legelsé szdzadokban a legkivalobb, legerkdlcsdsebb €s szavahihetd emberek
voltak a tudas atadoi, hiszen az arabsag szempontjabol 1étfontossagu volt ,,Allah {izene-
tének” minél pontosabb és hatékony atadasa. Az iszlam elsd tanitoi ezért azok a férfiak
voltak, akiket maga Mohamed bizott meg. Ibn Khaldun szerint késdbb, amikor az iszlam
tobb nép korében is elterjedt, a nagy torzsek vezetdi a birodalom hatalmanak biztositasa-
val és fenntartasaval foglalkoztak, és igy masokra biztak a tanitast (/bn Khaldun, 1994).
A legels6 tanitomesterek életrajzi adatairdl és tevékenységérdl egy olyan forrastipus
boséges bejegyzései tudositanak, amely egyediilallonak mondhaté a maga nemében, és
fényt vet nem csupan a korabeli tudomanyos, de a demografiai viszonyokra is. A kozép-
kori iszlam vilagban rendszeresen vezették azokat az életrajzi lexikonokat, amelyek lap-
jain tobb tizezer személy életérdl olvashatunk ma is. E miivek keletkezésének magyara-
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zata abban all, hogy az iszlam kialakulasanak kezdeti iddszakaban szoban, nemzedékrol
nemzedékre adtak tovabb a profétai hagyomanyokat, és elengedhetetleniil fontos volt,
hogy azok valddisagahoz kétség se férjen. Az autentikus hagyomanyok megdrzése érde-
kében nem mutatkozott mas megfelelé eszkdz, csak az, hogy Mohamedig és segit6tarsa-
iig visszavezetve feljegyezték minden ember adatait, aki a hagyomany6rzésben és a szo-
vegek atorokitésében kdzremiikddott. Pontosan leirtak, ki, mikor, kitél tanult, és mikor,
kiket, mire tanitott (Delgado, 1992. 179. o. és Vernet, 1993. 30. 0.). Ez a lanc-modszer
mar a preiszlamikus idékben is ismeretes volt, a koltdk igy adtak tovabb kolteményeiket,
szajrol-szajra. Az életrajzi lexikonokban az egyes személyek neve mellé leirtak, hogy
mely tudomanyban jaratos, hogy a Koran, a Hadisz, az irodalom vagy a nyelvészet volt-e
a szakteriilete. ,,Nagytudast”-nak, a ,tudomany tengeré”-nek nevezték a kiemelkedd
mestereket (Delgado, 1992. 188. 0.).

Ezen lexikonokbol kitlinik, hogy mar az iszlam els6 id6szakaban is szamos ember
foglalkozott tarsai tanitasaval, a X. szazadra pedig mind a keleti, mind a nyugati (al-
andalusziai) teriileteken cstcspontjara ért az oktatas kiterjesztése. Bagdadtol Cordobaig
viragzott az 6kori tudomanyok eredményeit atado és tovabbfejleszté muzulman kultira.

Tanari ,,képesités”: az iyaza

Tanar tulajdonképpen barki lehetett, aki elegend6 ismeretekkel rendelkezett a tanitashoz,
a polgari hatésagok sem Keleten, sem Nyugaton nem irtak eld semmiféle kdvetelménye-
ket (Leon és Martin, 1994. 92. o.). A gazdagok gyermekeivel eleinte tudasukrdl hires
magantanarok foglalkoztak, akik a haznal a vallasos ismeretek, a régi dolgok mellett sza-
molast, udvarias tarsalgast, lovaglast, uszast, fegyverforgatast tanitottak az ifjaknak.
(Dodge, 1962. 3. 0.) Kés6bb, ahogy egyre nétt a tanulas iranti igény, a mecsetek mellett,
s6t azoktol fiiggetleniil iskolak nyilottak. A tanitas kiszélesedésével azonban egyiitt jart
egy bizonyos fokozat, az iyaza adomanyozasa, amelyet nyugat-eurdpai neveléstorténé-
szek az eurdpai egyetemek licentiatusi fokozatahoz hasonlitanak, am a két fogalom nem
teljesen fedi egymast. Amikor a tanulni (és tanitani) vagyok szama is jelent6sen
megndvekedett, ez a fokozat jelentette a biztositékot felmutatoja tudasat, képzettségét il-
letden. Az iyaza kialakulasa és elterjedése a bizonyitéka annak, hogy a tanari palya kez-
dett kiszélesedni — és valosziniileg felhigulni —, ezért sziikségessé valt ez a fajta biztosi-
ték arra vonatkozoéan, hogy valaki helyesen, megbizhatoan, tanara nevében adja tovabb a
tudast. Ezt alatamasztja az a tény is, hogy az egyre szaporodo6 konyvek masolasat a tana-
rok — ha lehetséges volt, akkor maguk a szerz6k — minduntalan ellendrizték, javitottak,
hiszen a szovegrontasok, a hanyag szoveg-felidézések (szoban és irasban) a profétai ha-
gyomanyok elferditéséhez, a Koran szurainak megcsorbitasahoz €s félremagyarazasahoz
vezettek volna.

Az iyaza adomanyozasaval tehat egy-egy tanar elismerte, hogy a dokumentumot el-
nyer6 didkja teljesen elsajatitotta az altala tanitott konyvet (tananyagot), és képessé valt
annak tanitasara. Ezen iratokon feltiintették a diak és tanar pontos nevét, a helyszint és
idopontot, amikor a didk tudasarol szamot adott, az eredményével, szorgalmaval kap-
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csolatos megjegyzéseket, a megtanult konyv szerzdjét, cimét, fontosabb adatait (pl. azt,
hogy masolat-e vagy eredeti kézirata alkotdjanak), végezetiil pedig azt, hogy kik voltak a
bizonyitvany tulajdonosanak diaktarsai (Vajda, 1983. 4-6. 0.) Cordobaban mar a IX.
szazadtol altalanossa valt ezen dokumentum adomanyozasa.

Tanartipusok

Az oktatas kiilonbdzo szintjein eltérd felkésziiltségii és miiveltségli emberek tanitottak,
akik sziil6foldjiik tanitomesterein kiviil altalaban keleti tudosok iskoldit is felkeresték —
ha maskor nem, mekkai zarandoklatuk soran. Az alap-, kozép- és fels6 szint tanarai meg-
nevezésiikben is kiilonboztek egymastol. A gyerekek az alapiskolakban (vagy koranikus
iskolakban — kuttab —) kezdték meg tanulmanyaikat a tanar (mu ‘allim) iranyitasa alatt. A
tehetésebbek gyerekeikhez hazitanitot (mu’addib) fogadtak. Egyes tanarok Koran-
(el6)olvasok voltak, masok a népi erkdlcsok vagy torténetek elbeszéldi, akik tanitasaikat
a Koranbol vett tanmesékkel illusztraltak. Voltak olyanok is, akik a preiszlamikus id6k-
bél valo beduin kolteményeket, kozmondasokat, hagyomanyokat mutattak be ugy, mint a
proféta és kovetdi életébdl vett anekdotakat (Dodge, 1962. 2. 0.).

A X. szazadtol kezdve a madraszak valtak a kozép- és felséfoku képzés szinhelyévé,
amely iskolak altalaban a (fobb) mecsethez tartoztak. Mudarris-nak hivtak a madrasza-
kon belill a jog tanarat, mugri-nak az alacsonyabb posztot betdltd, Koran-olvasast ira-
nyité személyt. A hagyomanyokat a muhaddit magyarazta, az arab grammatikat és iro-
dalmat pedig a nahwi. A mufti-k tanitottak a vallasos tudomanyokat, és folyamodhattak a
mudarris cimért (Makdisi, 1977. 300-301. o.).

A tanarok dijazasa

Azoktdl a szazadoktol, amikor az oktatas kiszélesedett, elterjedtek azok a szerzddések,
amelyeket a tanulok sziilei kotottek a tanitoval, és abban meghataroztak azt, hogy ponto-
san milyen eredmény utan jar fizetség. Nem volt mérvadd az, hogy mennyi idot vesz
igénybe a tanitas, az szamitott igazan, hogy pontosan mi az, amit a gyermek megtanul. A
szerz6déseket 1 évre vagy meghatarozott szamu honapra kototték, és akkor fizettek a
sziilok, ha a gyerek elsajatitotta a Koran valamely részét. A 4. és 5. fejezet elsajatitasa
kiilonosen jelentds szakasz volt a tanulas folyamataban, ezért ennek végén a tanarok al-
talaban nagyobb jotéteményben részesiiltek. Nem a tanitasi id6 vagy az erdfeszités sza-
mitott tehat a fizetségnél, hanem a valdban megtanult anyag — csakiugy, mint a
preiszlamikus idékben (Glassé, 1989. 90. o.). Elterjedt szokas volt bizonyos iinnepeken
ajandékokkal kedveskedni a tanarnak, am a térvénytudo férfink minduntalan kifejtették,
hogy ezen adomanyok nem kotelezéek. A szerzédések betartasa koriil természetesen
szamos vita, peres iigy keletkezett, igy a tanarok korében szokassa valt, hogy mieldtt el-
vallaltak volna egy gyermek tanitasat, el6tte megprobaltak meggy6z3dni annak képessé-
geir6l, nehogy becsapodjanak. A korabeli szerzodésekbdl kideriil, hogy nem volt ritka
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eset az, hogy egy tanar kiilonbozo tantargyakat oktatott, igy a didkoknak nem kellett tobb
tanart latogatniuk képzettségiik elérése érdekében (Galino, 1968. 462. 0.).

A neves spanyol torténész, Ribera y Tarrago 100 esztenddvel ezel6tti, Zaragozaban
tartott eldadasaban az al-Andaltiszban ¢lt tudos-tanarokrol olyan forrasokat idézett, ame-
lyek azt mutatjak, hogy a felsdfokunak tekinthetd oktatds még kevésbé jelentette a meg-
gazdagodas utjat, mint az alapfokt. Torténeteket és anekdotakat idéz arra vonatkozodan,
hogy a leghiresebb spanyolorszagi tanarok csekély fizetségért, gyakorta ingyen tanitottak
még a X—XI. szazadban is. Olyan példakat is emlit, amikor az ingyen oktaté tanarok ha-
zukban szallast és ételt nytjtottak — ellenszolgaltatas nélkiil — tanitvanyaiknak vagy va-
gyonukat szétosztottak a szegények kozott (Ribera y Tarrago, 1893. 302-306. o.).

Milyen a jo tanar?

Az iszlam vilag neves tuddsai szamtalan alkalommal fejtették ki miiveikben azt, hogy
milyen a jo tanar. E témarol valé gondolataik vallasos érzelmeikbdl és mindennapi ta-
pasztalataikbol egyarant taplalkoztak. A jo tanarral szemben elsddleges kritérium volt az,
hogy legyen erés a hitben és jaratos a tudomanyokban. /bn Hazm, a sokat 1ildozott
cordobai polihisztor ugy vélekedett, hogy idépazarlas ¢€s elitélendd vétség az, ha a tudast
tehetségtelen, tanitoi szerepre alkalmatlan emberek terjesztik. Akik hirnévre, gazdagsag-
ra, 6romokre vagynak, nem lehetnek igazi tudosok. Szerinte a tudassal valé fosvénykedés
rosszabb, mint az anyagi javak kuporgatdsa, az igazi tanar tehat szivesen és Onzetlentil
osztja meg tudasat masokkal (Chejne, 1993. 154. 0.). Malic ben Anas, akinek kovet6it
Osszefoglalo névvel malikitdknak nevezik, ugy vélekedett, hogy vannak ugyan erkolcsos,
jambor életii férfiak, de nem tanacsos t6liik tanulni, ha nem tudnak eleget (Ribera y
Tarrago, 1893. 306. 0.). Mohamed szavait sokan idézték: ,,A tudomany olyan, mint egy
vallas: nézd meg, kitél kapod!”. Azokat a tanarokat értékelték tehat nagyra diakjaik,
kortarsaik, akik nagy tudassal rendelkeztek, és szivesen adtak at ismereteiket tanitvanya-
iknak. A IX. szazadban Tha'lab, neves arab filozofus Gigy emlékezett vissza Ibn Arabi
kurzusaira, hogy azalatt a mintegy 10 év alatt, amig szdzadmagaval torokiilésben kupor-
gott a tudds-tanar labai eldtt, az mindig, minden kérdésre tiirelmesen valaszolt, mégpedig
anélkiil, hogy valamilyen konyvekben utananézett volna a dolgoknak. (Elisséeff és mtsai,
1977. 488. 0.)

Al-Gazali (1058-1111), hirneves bagdadi tudos ,,.Bevezetés a tudomanyokba” (Ihya’)
cimi mitvében nem csupan tudomanyos, teologiai kérdésekrol irt, hanem pedagogiai té-
makat is érintett. Természetesen, hiszen azt vizsgalta elsdsorban, hogy hogyan lehet to-
vabbadni a tudast. Ugy vélte, a profétik utan masodik helyen allnak azok a tudés embe-
rek, akik tarsaikat tanitjak, hiszen 6k segitik a tobbieket a tokéletesedésben, €s igy az Is-
tenhez valo eljutason munkalkodnak. Az altala megfogalmazott gondolatok szerint a ta-
nar szerény ¢€s kedves legyen, a didkjaival ugy banjon, mint sajat fiaival, és tartsa szem
elott, hogy velikk szemben sulyosabb kotelességei vannak, mint egy apanak, hiszen az
atya fizikai jelenléte fontos, a tanar viszont szellemi, 6rokkévalo 1étét nytjtja. Az dnzet-
lenség és nagylelkiiség elengedhetetlen tanari tulajdonsagok A/-Gazali szerint, csakigy,
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mint a nyajassag ¢és a tirelem. Megszivlelend6 és meggondolandd az a csaknem 1000
esztend6t megélt gondolat a Nizdmijja bolcseldjének tollabol, hogy a tanar mindig tartsa
tavol magat attol, hogy lenézze azon tudomanyokat, amelyeket 6 maga nem miivel, és
igyekezzen tanitvanyai el6tt minél szélesebb tudashorizontot feltarni; ligyelve arra, hogy
az egyes tudomanyok tudomanyrendszertani helyét is megmutassa (Galino, 1968.
470. 0.)

Szamos mas forrasbol is tiikr6zddik, hogy a tanarok sok esetben meglehetdsen bensé-
séges kapcsolatot alakitottak ki didkjaikkal, lett 1égyen tanitvanyuk Harun al-Rashid ka-
lifa csemetéje vagy egy ,.névtelen” sevillai polgar fia. Vallast, erkdlcsoket, tudomanyt
kozvetiteni és atplantalni elsésorban személyes példamutatassal, rengeteg odafigyeléssel,
a tanorakon kivill apolt kapcsolatok utjan lehet — ezt sugalljak és hirdetik az arab forra-
sok évszazadok tavlatabol.

A tanar csaladi allapotara, életkorara, nemére vonatkozodan is sziilettek leirasok. A
sevillai /bn 'Abdun szerint a tanar legyen csalados ember, ne legyen fiatalabb, hanem in-
kabb koros férfi (Vernet, 1993. 35. 0.). Bar nem szabtdk meg semilyen szabalyok azt az
iszlam vilagban, hogy milyen életkort legyen a tanar, altalaban a tapasztaltabb, iddsebb
mesterek vonzottak tobb didkot. A Keleten tett utazasok és a hosszas tanulmanyok miatt
persze altalaban eleve érettebb koruak voltak a tanitok, sét, nem egy koziilik egészen
idds volt, hiszen kozéleti tevékenykedését befejezve, csaladja eltartasanak megalapozasa
utan kezdett az ifjusag neveléséhez ( Ribera y Tarrago, 1893. 312. 0.).

Bar a tanitok tilnyomo tobbségiikben férfiak voltak, nem zartak ki a ndket sem eme
hivatas gyakorlasabol. A miivelt muzulman ndk torténetére vonatkozo forrasok rendkiviil
szlikosek, a fentebb mar emlitett ¢életrajzi lexikonokban azonban elvétve roluk is talalha-
tunk adatokat, egyes esetekben tanitassal foglalkozo asszonyokrdl is (Lopez de la Plaza,
1996. 9. 0.). Féként azoknak a ndknek nyilott lehetdsége tanulasra, akik felsébb (uralko-
doi) korbdl szarmaztak, varosiak voltak és apjuk (férjiik) is foglalkozott a tudomanyok-
kal. Az dvatos becslések szerint a tanult nék kb. 30%-a szentelte magat a tudas atadasa-
nak, féként az alapfoku oktatas szintjén (Lopez de la Plaza, 1996. 16-17. o.). Els6sorban
csaladtagjaikat vagy privilegizalt helyzetben levd csaladok gyermekeit (leanyait) tanitot-
tak Koran-olvasasra ezek a holgyek (4vila, 1989. 145. 0.). Al-Andaliiszidban a fennma-
radt forrasok szerint a X. szdzadban €It /bnat Sa'id al-Balluti volt az elsé — berber csa-
ladbol szarmazott — tanitond, aki ndket oktatott. Coérdobaban élt, és 6 volt az ottani kadi
huga (Lopez de la Plaza, 1996. 18. 0.). A tanitassal foglalkoz6 ndk altalaban tigy tanultak
és tanitottak — hacsak nem azonos nemiiekkel vagy csaladtagjaikkal érintkeztek —, hogy
fiiggonnyel vagy raccsal voltak elvalasztva tanaruktol illetve diakjaiktol (Duby és mtsai,
1992. 558. 0.). Rafael Valencia kutatasai soran harom neves sevillai tanitond életrajzat
tarta fel, akik a IX—XI. szazad soran tevékenykedtek, és az alabbi kovetkeztetéseket von-
ta le: mindharom né arab csaladbol szarmazott és szabad statuszua volt; kettdjiik felmendi
is tanitassal foglalkoztak; 6k is mindharman ugyanolyan tanulmanyokat folytattak, mint
koruk mitivelt férfiai (Valencia, 1989. 189. 0.). A ndi tanitok tevékenykedése azonban
ugy Nyugaton mint Keleten inkabb ritkasagnak szamitott, és nem altalanos jelenségnek; a
forrasok szlikdssége pedig gyakorta hipotézisek felallitasara 6sztonzi a kutatokat.

Az iszlam torténetében kiemelkedd szerep jutott a tudasgyarapitasnak, a tudas atada-
sanak. ,,A tudas legyen gazdagsagod, a nevelés a te diszed” — irta Ibn 'Abd Rabbihi, az
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al-'lIqd al-farid cimG miivében, megfogalmazva azt az altalanos véleményt hogy a tanult-
sag és a jolneveltség hithli muzulmanhoz méltd, Allahnak tetsz6 tulajdonsag. A tanitas, a
tanari hivatas — kiilondsen az iszlam kialakulasanak és fénykoranak idejében — nagyra be-
csiilt volt. A muszlimok olyan elvarasokat fogalmaztak meg a tanarokkal szemben, ame-
lyek ma is kiindulépontok lehetnek ezen szakma erkoélcsi, pszicholdgiai, tudomanyos ol-
dalainak megyvilagitasahoz. Az andaluziai tudos, Sa'id a népeket aszerint itélte meg, hogy
milyen kulturaltsagi fokon allnak (Sa'id, 1991). Az arabsag gyors és kaprazatos kdzépko-
11 felemelkedésének egyik kulcsa pedig éppen nagyszerl tanaraikban rejlett. Neves és
névtelen tudosok (tanarok) sora kellett ahhoz, hogy széles teriileteken elterjedjen az isz-
lam hit és kultra, hogy 6sszegytijtsék és tovabbadjak az okori kultarkincs szine-javat,
amelyeken szarba szokkent a kdzépkori europai kultara is.

Tovabbi kutatasokat igényel az a kérdés, hogy mennyiben feleltethetéek meg egy-
masnak a kozépkori iszlam illetve keresztény vilagban hasznalt elnevezések tanarok, ok-
tatasi intézmények és fokozatok esetében. Az Osszehasonlitd vizsgalatok mellett nagy
sziikség van a szinkron kutatdsok soraban a hatasvizsgalatokra is, hogy az eurdpai szel-
lem- és neveléstorténet még inkabb ismertté €s érthetdvé valjon a ma embere szamara.
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ABSTRACT

KATALIN KERI: TEACHERS IN THE MEDIEVAL ISLAMIC WORLD

The development of Europe in the Middle Ages was stimulated by contributions from
ancient Greece, from eastern Christianity and from the Islamic world. The Arabs were
mediators and carriers of culture between Asia, Africa and Europe. The Muslims found
knowledge very important, and the Qur’an was the foundation stone of their education. In the
course of time different types of teachers appeared in the Islamic world from Bagdad to
Coérdoba. This study describes the Muslim ideas on learning and wisdom. The author, while
examining the primary and secondary sources of History of Muslim education, makes the
attempt to demonstrate ateacher’s job, types of teachers, teaching position inmedieval the
Islamic world and the essence of degree ,iyaza”. This study gives a summary of foreing
researches concerning this theme and points out the direction of Hungarian researches in the
future.
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BERZEVICZY ALBERT, A MUVELODESPOLITIKUS

Felkai Laszlo

A dualizmus rendszerében vallas- és kozoktatasiigyi tarcat viselt politikusok kozott je-
lentds szerep tulajdonithatd Berzeviczy Albertnek (Felkai, 1991). O ugyanis azon kiviil,
hogy nem egészen két évig toltotte be ezt a tisztséget, mar minisztersége elétt az orszag-
gytlésen képviseldként, azutan hosszabb ideig allamtitkarként, majd miniszterségét ko-
vetden halalaig kiillonbdzé megbizatasok végzésével mint allamférfi, tovabba a miiveld-
déspolitika, a torténettudomany, a miivészettorténet, az esztétika és az irodalomtorténet
korébdl megjelent irdsai révén tudosként is megorokitette nevét.

Eletitja miniszterségéig

Berzeviczy Albert 1853. junius 7-én sziiletett a Sdros megyei Berzevicén a XIII. sza-
zadig visszamend nemesi csalad gyermekeként. Osei kozt emlitik Bathory kancellarjat,
Martont, a Padudban tanult humanista Gergelyt. Mar fiatalkori irodalmi kisérletei jelzik
érdeklodését egyes torténelmi kérdések, hasonloképpen a miivészi szép irant. Ez utobbi
szeretetét anyja oltotta belé. Mély hatast gyakorolt ra a klasszikus 6kor miiveltsége. Nem
véletlentil tett vallomast késébb, 1915-ben a Humanizmus és a vilaghabort cimen Bécs-
ben tartott el6adasaban az okor tanulmanyozasanak didaktikai ereje és kdzvetve a huma-
nista gimnazium mellett.

Allamtudomanyi doktori értekezésének cime: Rend és szabadsag az igazgatisban. E
két elv egyenstlyanak kivanalma végigkisérte egész €letében, vallva, hogy ez az egyen-
suly minden miivel6dés alapjaul, egyben sajat egyénisége életeleméiil is szolgal.

Az 1874-t6] kiilfoldon (Ausztridban, Németorszagban, Franciaorszagban, Belgium-
ban) tett utazédsai, majd rovid Saros megyei szolgalat utdn az eperjesi jogakadémian a
politika és a jogtorténet tanara (1878—1881). Huszonnyolc éves koraban, 1881-ben or-
szaggylilési képviseld lett szabadelvii parti programmal. Kulturpolitikai tevékenysége is
Iényegében ilyen mindségében kezdddott el, amennyiben az orszaggyiilésen a kozoktatasi
bizottsag eldadodjaként szerepelt. Trefort minisztersége alatt, 1884-ben nevezték ki a
Vallés- és Kozoktatasiligyi Minisztériumban miniszteri tanadcsosnak, majd harom év mul-
1894-ig. A Bdanffy kormany idején 1895-1898-ig a képvisel6haz egyik alelndke volt. Mi-
niszterségét megeldzden orszaggyiilési szereplése érdemel mindenekel6tt emlitést és en-
nek kapcsan, valamint miivelédéspolitikdjanak gondolatait mas formakban kifejezett be-
szédei és irésai.
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Amikor az 1881-84. évi orszaggytilési ciklusban képvisel6ként a nyilvanos politikai
élet szinpadan megjelent, elsé felszolalasai a kozépiskolai térvényjavasiat targyalasa so-
ran hangzottak el. Ezekben a Trefort altal tett eléterjesztés védelmére kelt a parlamenti
baloldal, név szerint a Herman Otto részérdl kifejtett | kiilonvélemény” ellenében. Ber-
zeviczy kiemeli itt, hogy a tdrvényjavaslat elfogadasa esetén csokkenni fog a tanulok tal-
terhelése, javul a tanari munka mindsége, az iskolak felszereltsége. Visszautasitja az eld-
terjesztés ellen felhozott olyan vadakat, hogy az adminisztrativ eljarasok megtételét teszi
lehetdvé az allam részérdl, valamint hogy az sérti a felekezetek és a nemzetiségek érde-
keit. Kiall a humanisztikus képzés, a kozépiskola dsszes ligyeiben az allam féfeliigyelete,
az allameszme fokozott érvényesitése mellett. Sziikségesnek tartja mar csak ﬁmiatt is az
Uj rendszabalyokat, amelyek a kormany kozegeinek ellendrzési jogat erdsitik.

Kisebb jelentéségii felszolalasain tal gyakran kért szot Berzeviczy a VKM évi kolt-
ségvetési vitaiban. Mar mint miniszteri tanacsos adott felvilagositast az 1886., majd az
1887. évi koltségvetési targyalasok soran a miiegyetemen, illetdleg az orvoskaron folyd
képzés kapcsan elhangzottakra, ecsetelve kdzben a képviselok altal szorgalmazott har-
madik egyetem felallitasanak nehézségeit. Kevesli a budapesti egyetem koltségvetését,
amely bar a hallgatok szamat tekintve a németorszagi és az ausztiilai egyetemek kozott a
harmadik, a raforditasok tekintetében csak a kilencedik helyen all.

Az 1888. évi koltségvetés vitajaban mar allamtitkarként az oktatasiigy tobb agaval
foglalkozott. A felséfoku oktatas meg-, s6t tulbecsiilésérdl tantiskodnak azon szavai,
amelyek szerint ,,... sehol a miivelddés fejlédése nem indult alulrdl, hanem felilrél. Az
oktatas elGszor felsébb fokaiban fejlodott ki és csak ha ott a fejlédés bizonyos fokat el-
érte, indult meg a fejlédés a népnevelési téren is.” Az oktatas ez utobbi agardl a treforti
korszak dicséretéiil megjegyzi egyébként, hogy az utolsod években a népnevelés koltség-
vetése fél millioval emelkedett. Hasonloképpen — az akkor mar elhunyt — Trefortot védte
az 1889. évi koltségvetés targyalasakor is azzal a vaddal szemben, hogy annak politikajat
Otletszerliség jellemezte, és hogy nem volt érzéke a nemzeti kultira irant. Jogosaknak
tartotta ugyanakkor azokat az észrevételeket, hogy ,,sok idegenszeriiség lopodzott be” a
tankonyvekbe €és a tudomanyos irodalomba.

Az akkori évtizedeknek a jogaszképzést illeté egyik fontos vitakérdésben nem sokkal
késobb ugy foglalt allast, hogy nem lenne célszerli a magyar jog fejlddését targyald ma-
gyar jogtorténet targyat kﬁlénvédasztani az europai jogtorténettdl, helyes, hogy a két
targykor egy tanszékhez tartozik.

Uj és késSbb is visszatéré eleme Berzeviczy oktataspolitikai gondolatainak a testi ne-
velés felkarolasa. Hibaztatja a korabeli gyakorlatot, amelyet ... a szellemi potentidknak,
a szellemi miiveltségnek bizonyos aristocratidja” jellemez ,,a pusztan testi er és testi tu-

Az 1881-84. évi orszaggytilés képviselohazanak naploja. X. kotet 376-383. o. az 1883. marcius 8-an tartott
202. iilésrol.

Az 1884-87. évi orszaggyiilés képvisel6hazanak naploja. IX. kotet 65, 148. o. az 1886. februar 9-i 179.
ilésrél és a februar 13— 183. iilésrol, tovabba XV. kotet 249-250. o. az 1887. februar 17-i 324. tilésrol.

Az 1887-92. évi orszaggylilés képvisel6hazanak naploja. III. kotet 159-163. o. és 175. o. az 1888. februar
10-i 61. tlésrdl, illetéleg XII. kotet 135-140. o. az 1889. majus 22-1 249. iilésrol és 180-181. 0. az 1889.
majus 24-i 251. iilésr6l. — A kérdés koriil zajlott vita nem utolsésorban a Timon Akos vezette, az egyetemes
jogtorténet visszaszoritasat célzo, nacionalista iranyu torekvések nyoman meg is sziint késdbb az 6nallo
egyetemes jogtorténeti tanszék.

28



Berzeviczy Albert, a miivelédéspolitikus

lajdonsagok felett.” E szavaival éppugy, mint a gorog nyelvtanitéﬂ sziikségtelenségérol
tett megjegyzésével a thlterhelés ellen inditott harchoz csatlakozott.

Mint allamtitkar, nem hagyhatta sz6 nélkiil az 1891-ben el6terjesztett torvényjavas-
latokat, amelyek koziil az egyik — mar Csaky minisztersége idején — a kisdedovasrol, a
masik a tanitoi nyugdijakrol szolt. Az eldzdvel kapcsolatban hangsulyozta, hogy a bol-
cs6de- és a lelenciigy nem tekinthetd koznevelési feladatnak, annal fontosabb viszont az
ovodak allitasanak torvényes elémozditasa, hiszen a veliikk foglalkozo torvény segiti a
népnevelést. Az 6vodak latogatasanak a torvényben foglaltak szerinti kdtelezettsége csak
helyeselhetd, éppugy mint a torvény ama — tobbek altal kifogasolt — intézkedései, ame-
lyek a vallaserkdlcsi szempontok miatt a ,ﬁohész—szerﬁ imat”, tovabba a gyermekeknek a
magyar nyelvbe valo bevezetését irtak elo.

A tanitoi nyugdijakrol szolo torvény egyik elényét Berzeviczy ablﬁn latta, hogy mar
61 éves koruktol teljes fizetést biztosit a nyugdijba vonulo tanitoknak.

Terjedelmes emlékiratot nyujtott be Berzeviczy 1891-ben Csdky miniszterhez, ramu-
sziikségessége mellett. Halaszthatatlanna teszi ezt a tankotelezettség végrehajtatlansaga,
a mulasztasok megbirsagolasa koriil észlelt anomaliak, a polgari iskoldk és a felsGbb
népiskolak allapota. Egyéb érvek is a torvény revizidja mellett szolnak, igy példaul nincs
kimondva a régi torvényben a testgyakorlas kotelezvé tétele a leanyiskolakban, a tanito-
ndéképzokben, de az sem, hogy a felekezeti iskolakban is csak szabalyszerii fegyelmi elja-
rassal mozdithatok el a tanitok, vagy hogy az egyhazi hatosagok is fiiggesszék fel a tiltott
tankonyvet hasznalé tanitot. Nincs szabalyozva tovabba a felsobb leanyiskoldk szerve-
zete és igazgatasa sem. A kozépiskolai torvénnyel ellentétben utalas sincs a rendtartasra a
népiskolai torvényben. De nem szabalyozta a tdrvény a maganvizsga feltételeit a kép-
z6kben, csak az iskolak belatasara bizza azt, ¢s nem irta koriil a tanitdi képesitést olymo-
don, hogy e tekintetben érvényesiiljenek az allam érdekei és jogai. Ki kell tehat mondani
az allam egyediili jogosultsagat a képesités megadasaban, fenntartva ugyanakkor a kép-
z¢s szabadsagat. Pénziigyi szempontokon kiviil mar csak a felekezetek érdekeinek vé-
delme miatt is szembeszall itt végiil Berzeviczy a teljes allamositassal, de sziikségesnek
talalja a hatasosabb szankciokat az allamellenes iizelmeket folytato iskolakkal szemben.
(Megjegyezziik, hogy az emlékirat tobb gondolata kifejezést talalt a kozségi, valamint a
hitfelekezetek altal fenntartott elemi iskolakban miikddo tanitok és tanitondk fizetésének
rendezésérol sz616 1893:XXVI. térvényben.)

A kovetkezd, az 1892-96. évi orszaggyiilési ciklus f6 témajaban, az egyhdzpolitikai
torvények vitdjaban Berzeviczy liberalis elveibdl és vallasi tiirelmességebdl is fakadodan

* U. 0. XV. kotet 343-346. 0. az 1890. januar 28-i 320. ilésr6l. Vo. még az 1892-96. évi orszaggyiilés képvi-

seléhazanak naploja. III. kotet 425-430. o. az 1892. méjus 30-1 63. iilésrél. — Megjegyezziik, hogy mas he-
lyen szdlva a témarol, javasolta Berzeviczy, hogy Magyarorszag vegyen részt az 1896. évi athéni olimpiai
jatékokon, valamint a périzsi vilagkiallitas alkalmabol rendezendé torna- és sportversenyeken.

Az 1887-92. évi orszaggyiilés képvisel6hazanak naploja XXI. kotet, 278-282. 0. az 1891. januar 22-i 442.
iilesrdl; a tovabbi e targyban elhangzott hozzaszolasait 1asd u. 0. 321. o. a junius 26— 445. {ilésrdl és 350. o.
a junius 27-i 446. ulésrol. — Az errdl szo6lo torvényt lasd Magyar Torvénytar (a tovabbiakban: Mtt) 1889—
1891. évi torvénycikkek Budapest. 1897. 411-423. o.

U. 0. XXVIL kotet 412-413. 0. az 1891. december 17-i 579. iilésrdl. — Az errdl szol6 1891:XLIIL torvényt
lasd Mtt 1889—1891. évi torvénycikkek. 512-516. o.
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tamogatta a kormany eldterjesztéseit, és Csaky oldalan kiizdott az allami anyakonyvve-
zetésrol, a kotelezé polgari hazassagrol, az izrtelita vallas recepciojarol, a vallas szabad
gyakorlasarodl szolo torvények elfogadtatasaért.

A kozépiskolakat illetden 1893-ban reflektalt Milek Lajos baloldali képviseld hozza-
szblasara, aki egy erdélyi iskola példajan, ahol a tanulok 40 szazaléka bukott el az érett-
ségi vizsgan, hibaztatta a vizsgak szigorat. Berzeviczy szerint mégsem lehet altalaban tal
nagy szigorrol beszélni ezen a téren, hiszen legtobben csak egy targybol buktak el, igy
javito vizsgat tehetnek. Idealisnak tartanﬂ! viszont, ha mar az alsobb osztalyokban szigo-
rubb feltételekhez kotnék a tovabbjutast.

1895-ben, — noha ekkor mar nem 6 az allamtitkar —, ismét bekapcsolodott a tarca
koltségvetési vitajaba, és elveihez hlien a szabad vallasgyakorlatnak a hangsulyozasaval
egyiitt az allami érdekek érvényesitését vélte sziikségesnek még a papok képzésében is,
noha azt tavolrdl sem tartotta allami feladatnak. A megoldast abban latta, hogy az allam
allitson minden egyetemen teologiai fakultasokat, ezaltal biztositsa minden felekezet pap-
jeloltjei szamara a felséfokll tudomanyos képzés eszkdzeit és lehetdségeit. Elgondolasa
egybeesett az Edtvosével, aki huszonot évvel azel6tt ugyanezzel a tervvel foglalkozott.
ol sz0616 kérdésben egyrészt pénziigyi megfontolasbol, masrészt a felekezetek jogainak
tiszteletben tartasa miatt ismét szembeszallt az allamositas gondolataval. Felfogasa sze-
korok a nemzetiségek magyarositasanak célzataval kivantdk —, hanem a népoktatas egé-
szét szigoritd szankciok torvénybe iktatasaval. Alléspﬁntjét a még 1891-ben megfogal-
mazott — fentebb ismertetett — érvekkel tamasztotta ala.

Tovabbra is tamogatta Berzeviczy a kormany kultarpolitikajat, igy Wiassicsnak, az 1j
miniszternek a javaslatait, amelyek tobbek kozott szorgalmaztdk a gyakorlati palyak
megnyitésétﬁ nok eldtt, a tanitondképzokon kiviil szamukra kereskedelmi tanfolyamok
szervezését.

Az 1899. évi koltségvetés vitdja soran ismét egyetértett Berzeviczy a miniszterrel, és
amiként nemrégen a testi nevelés, ugy most a miivészeti (esztétikai) nevelés érdekében
fejtette ki gondolatait. Kiemeli, hogy a miivészetek iranti érzéket, a miivészi izlés fej-
lesztését mar az iskolaban kell kezdeni. Siirgeti a tarsadalom egésze részérdl a tamoga-
tast, tovabba a miivészetek szorosabb kapcsolatat a tarsadalom vezetd elemeivel, a kiil-
folddel, amelynek kdvetkeztében részt vehetnének a miivészek az ottani, a kiilfoldiek vi-
szont a hazai kiallitasokon. Egy 1897. évi megnyilatkozasahoz hasonléan feleleveniti itt a
Magyar Nemzeti Muzeum iigyét, és kivanja, hogy az valjon valéban a nemzet torténeti
muzeumava. Sziikségesnek véli az altala ,,gondatlan joszag”-nak nevezett miivészetek
igyeinek egységes és tervszerl kezelését, azok Osszpontositasat a VKM keretében. Meg-
allapitasa szerint egyébként tilprodukcié mutatkozik a képzémiivészetek terén. Ennek
egyik okat az 0j iranyu festészet €s szobraszat ,tilhajtasaban és féktelenségében” latja.

7 Vé. az 1892-96. orszaggylilés képviselohazanak napldja XII. koétet 69-73., 116-117., 121. o. az 1898. ap-

rilis 28-i, majus 2-i 208. és 210. iilésrol.
8 U. 0. XIV. kétet 361. 0. az 1893. november 24-i 256. iilésrl.
® U. 0. XXIL kotet 174-180. o. az 1895. januar 29-i 418. iilésrol.
19U, 0. XXIL kétet 250-251. 0. az 1895. februdr 1-i 25. iilésrél.
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Elhidegiilést észlel a régi miivészeti iranyok irant, holott az Gjak — véleménye szerint —
még nem forrtak ki az atmeneti ziirzavarbol. Helyteleniti azt is, hogy ezek ,,szenvelegve”
keresik a naivitast és a primitivizmust. A miivészeti forradalmakat csak annyiban és ad-
dig helyesli, amig az 01j iranyzatok nem csupan jelszoként élnek, azok nem mulé divato-
kat szolgalnak. A tovabbiakban félelmének ad hangot a miivészetek iranti kereslet €s a
kinalat aranytalansaga, a fenyegetd ,,miivészi proletariatus” kifejlddése miatt, valamint
hibaztatja, hogy a miivészek és a kozonség nem érti egymast. A hazai képzémiivészet te-
end6irdl szoélva javasolta a tanulok esztétikai nevelésének hathatdsabba tételét, a vidéki
mﬁzEl-‘\mok felkarolasat, a miivészi erék fokozottabb foglalkoztatasat az iparmiivészet-
ben.

Melegen tidvozolte Berzeviczy, hogy Wiassics az 1900. évi koltségvetésbe felvette a
University Extension (a késobbi Népszerii Foéiskolai Tanfolyam) létesitését, amitdl re-
mélhetd a tudomanyok népszersitése és terjesztése. Egyéb ekkori felvetései kozt szere-
pel a miiegyetem kikoltoztetése a Muzeum koratrdl, ezzel tagasabb hely biztositasa a
muzeumnak, a polgari l}ijk()la hat- vagy hétosztalyossa, a felsd kereskedelmi iskola négy-
osztalyossa fejlesztése.

Berzeviczy oktataspolitikai nézeteit nemcsak a képviselohazban folyo vitdkban fej-
tette ki, hanem az orszaggyiilésen kiviil is megragadott szamos alkalmat gondolatainak
nyilvanitasara. Ezek részben az iskolai neveléssel és oktatassal, ezen beliil a testi, a mi-
vészeti neveléssel, a ndneveléssel foglalkoznak, de a tematikat kiszélesitve az iskola és a
tarsadalom kapcsolataval, az iskolaiigyon tullépve behatoéan az iskolan kiviili neveléssel,
a felnéttoktatassal, a kozmiivel6dés szamos kérdésével is.

Az 1896. évi II. Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszuson a kozoktataspoliti-
kajanak egyik alapvetését képezé eszméjét, az egységes nemzeti kdzoktatasnak fobb vo-
nasait fogalmazta meg. Az ott tartott eléadasaban célul tlizte ki a kozoktatds nemzeti
iranyba fejlesztését, egységes szervezetének létrehozasat, a taniigyi kérdésekben szilard
kozvélemény kialakitasat. Szembeszallt a személyi, tarsadalmi elfogultsaggal, a kozok-
tatas kihasznalasaval partpolitikai célokra. Ismertette — €s részben ismételte — az iskola-
rendszer fobb agaira, foként a tanitoképzésre, a polgari iskolara, a kdzépiskolara, a szak-
oktatasra és a felsGoktatasra vonatkozo nézeteit. Felhivta a tanarok figyelmét arra, hogy
legyenek az allameszme, a nemzeti egység apostolai (Berzeviczy, 1925. 343-361. o.).

A legkiilonb6z6ébb alkalmakkor (példaul a kassai dom felszentelésekor, a pusztaszeri
ezredéves emlékiinnepségen, egyesiiletek jubileumi iilésein, tornaversenyek megnyitdjan
vagy az interparlamentaris konferencidkon stb.) elmondott egyéb beszédein kiviil kiilon
emlitést érdemel két terjedelmesebb tanulmanya, amelyek koziil az egyikben a felséok-
tatas, a masikban az iskolan kiviili ismeretterjesztés akkor aktualis kérdéseit fejtegette.
Mindkett6bol kitiinik, hogy Berzeviczy ezen a két teriileten érezte magat a legotthono-
sabbnak, a legilleté¢kesebbnek, miivel6déspolitikai eszmefuttatasai koziil ezekkel foglal-
kozott a legbehatobban, leggyakrabban.

Az 1896-1901. évi orszaggytlés képviseléhazanak naploja IV. kotet 335-340. o. az 1897. marcius 5-1 63.
ileésrdl, vo. még XXI. kotet 390-394. o. az 1899. aprilis 10-1 438. tlésrol.
12 U. 0. XXVIIL kétet 86-90. 0. az 1900. mércius 21-i 555. iilésrél.
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A Kézmiivelddeésiink és a harmadik egyetem cimen 1894-ben 6nallo kotetben is meg-
jelent értekezése ismerteti a korabeli hazai felsdoktatas el6zményeit és a kiilfoldi analo-
giakat. A korabeli allapotokra ratérve, Berzeviczy az 1j egyetem(ek) életrehivasanak
szilikségességét tobb érvvel tamasztja ala. Cafolja az olyan érveket, hogy sem tanerd, sem
pénz nincs elég az 0j létesitményekre. Allast foglal a felekezeti egyetem nyitasa ellen,
hatarozottan kiallva az 0j egyetem allami jellege mellett. Elhatarolja magat attol is, hogy
helyi érdekek vagy akar felekezeti jellegli megfontolasok jatsszanak kozre a megfeleld
varos(ok) kijelolésében. Lényegében Pozsonyt (a masodik helyen pedig Kassat) véli leg-
alkalmasabbnak egyetemi székhelyiil, de elképzelhetonek tartja Szegeden masodik mii-
egyetem felallitasat is. Liberalis gondolatvilagaval magyarazhato, hogy szoba hozza a
budapesti egyetemen létez6 katolikus teologiai kar mellett, és a kolozsvari (vagy esetleg
egy Debrecenben 1étesitendd) egyetemen a késdbbiekben protestans teologiai kar 1étesi-
tését (Berzeviczy, 1984. 351-457. o.; Berzeviczy, 1911. 10-20. o.).

Id6ében nem sokkal ezutan olvasta fel a Szabad Lyceum 1897. aprilis 4-én tartott koz-
gyiilésén masik jelentds, Az ismeretterjesztés eszkézei az iskolan kiviil cimi értekezését,
amelyben lelkesen és pontos adatokkal szamol be a miiveltségnek egyre tagabb kdrdokben
valo terjedésérdl. Ennek magyarazatat a nemzeti nyelv el6térbe keriilésével, valamint az
iskolan kiviili ismeretterjesztés eszkdzeinek, modozatainak boviilésében latja. Gondolva
arra, hogy a felsdoktatasban nem részesiilt, de azt igényl6 rétegek is tovabbképzésre szo-
rulnak, felkarolja az angol jelszot, hogy menjen az egyetem a néphez, alakuljon Magya-
rorszagon is az angol University Extension mintdjara Népszerii Féiskolai Tanfolyam. A
felnottképzésnek lényegében tarsadalmi jellegli szervei, formai (ismeretterjeszté felolva-
sasok, eldadasok, vasarnapi és esti oktatas) mellett az allamnak kell nagyobb részt vallal-
nia a mizeum-, a kdnyvtar-, a szinhaziigy terén. Ezek allapotanak, lehetdségeinek, fela-
datainak felvazolasa utan befejezésiil statisztikai adatok kiséretében képet ad a felndtt-
oktatas intézményeirdl, azok miikodésérdl, és a feladatok kozé sorolja tovabbi szervek
létesitését foként vidéken, az anyagi €s szellemi erdk fokozott igénybevételét, nem utol-
sosorban a nemzeti miivelédés sziikségességének clismertetését a tarsadalom széles réte-
geivel (Elsé megjelenés: Berzeviczy, 1897).

A miniszteri székben

Neveléstorténeti szempontbol munkassaganak kiemelkedd fejezetét képezi az 1903.
november 3-t0l 1905. junius 18-ig tartd, Tisza Istvan kormanyaban viselt minisztersége.
Kinevezésének bejelentését az orszaggylilések torténetében furcsa aktus tette emlékeze-
tessé. Amikor ugyanis a képvisel6haz 1903. november 4-i iilésén felolvastak a kinevezé-
sét tartalmazo, az el6z6 napon kelt kiralyi leiratot, grof Tisza Istyan és minisztertarsai
belépését nagy zaj és a baloldal részérdl , ki vele!” kialtas kisérte.

13 V5. az 1901-1906. évi orszaggyllés képviselohazanak naploja XVIIL kotet 244-245. o. az 1903. november
4-i 327. Glésrél. — Az 1903. november 3-i keltezésti Ferencz Jozsef és Tisza Istvan alairasaval ellatott kine-
vezést kozli a Budapesti Kozlony, 1903. november 4-i 253. sz. 1.0., valamint a Hivatalos KozI6ny 1903.
november 5-i XL évf. 24. sz. 506. o. — Itt jegyezziik meg, hogy Berzeviczy 1905. junius 18-i felmentését, il-
let6leg utddjanak, Lukdcs Gyorgynek a kinevezését majd a Budapesti K6zlony 1905. jinius 19-i 140. sz. 1.,
ill. 2. 0., valamint a Hivatalos K6zlony 1905. julius 1-i XIIL. évf. 230-231. o. kozli.
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A tovabbiakban ennél — a személyét ugyan nem érintd incidensnél — nyugodtabban
keriilt sor az orszaggyiilésen elsd miniszteri ténykedésére. Ez minddssze abbol allt, hogy
elfogadtatasra ajanlotta az orszdgos tanitoi nyugdij- és gyamalaprol és annak matemati-
kai mérlegérdl szo6lo, még elddje, Wiassics altal benyujtott jelentést. A kozoktatasi bi-
zottsag errdl szo6lo és annak elfogadasat javaslo véleményének benyujtasa utan az alaki-
sagok és az ligyeknek — a korszakban szokasos — hosszu parlamenti atfutasa kovetkezté-
ben a miniszteriﬁléterjesztés elfogadasara csak augusztus 2-an keriilt sor, érdemleges
targyalas nélkiil.

Programbeszédét Berzeviczy csak 1904. julius 30-an a VKM 1904. koltségvetésének
targyalasa soran mondta el. El6szor a vallasiigyekkel foglalkozott, és kijelentette, hogy a
hazai egyhazakkal kardltve kivan miikodni és faradozni az ,,allam és az egyhazak el6tt
egyarant allo etikai és kulturalis célok” érdekegységének a megteremtésében. Feladataul
jelolte meg a katolikus autonomia, a lelkészi kongruahoz nyujtott allami dotacié rendezé-
sét. Szavaibdl a korszakban természetes és a vallas- és kozoktatasiigyi miniszterektol
megszokott, az egyhdzak iranyaban mutatott nagyfoku megértés, tolerancia tiikrozodik.
Ugyanakkor mas hasonl6 targyt nyilatkozataihoz hasonléan kitlinik az allam altal képvi-
selt elvek messzemend fenntartasanak szandéka, annak hangstlyozasa, hogy az egyhazi
torekvéseket az allam csak addig a hatarig tdAmogatja, amig azok nem itk6znek érdekeibe.

A felséoktatasra ratérve, szolt arrol, hogy a jogi oktatas targyaban elddjétol kész tor-
vényjavaslatot vett at, amelynek céljai megegyeznek a Csaky altal még 1893-ban tett
eléterjesztéssel. Helyesli, hogy a jogi és allamtudomanyi doktoratus maradjon tisztan tu-
domanyos gradus, az igazsagligyi és kozigazgatasi palyakra a mindsitést két allamvizsga
adja meg, a vizsgakat orszagosan szervezett bizottsag el6tt tegyek le a hallgatok. Reméli,
hogy a reform bevezetése megsziinteti a budapesti egyetemen tapasztalhato talterheltsé-
get és a kiilonb6z0 intézetek vizsgai kozti aranytalansagokat.

A harmadik, s6t egy negyedik egyetem létesitésének gondolatat annak ellenére sem
ejti el, hogy a megvalositast pénziigyi nehézségek gatoljak. Mivel nem egy varosnak, ha-
nem az orszagnak szolgal majd az 01j egyetem, a hely kijellése mellékes, abban mégis az
illetd varos egészségiigyi intézményeinek fejlettsége a dontd, hiszen a legkoltségesebb az
orvosi €s a természettudomanyi karok 1étesitése (Berzeviczy, 1894).

A kozépiskolakra ratérve, rokonszenvét nyilvanitotta az Orszagos Kozoktatasi Tanacs
még 1894-ben kidolgozott terve irant, hiszen annak értelmében a kdzépiskolak tantervé-
nek zOome és az érettségi vizsga mindsitési hatalya is egységes lenne minden kdzépiskola-
ban, tovabba a tanuldk az V. osztalytol kezdve valaszthatnak a francia és a gorog nyelv
tanulasa kozott.

A polgari iskolak reformjat a kdzépiskolakénal is siirgdsebbnek talalja. Az Orszagos
Kozoktatasi Tanacs és az iskolatipus tanarait tomoritd szerv véleményének ismeretében
afelé hajlott, hogy a polgari iskolat hatosztalyossa kellene fejleszteni. Igy also és fels ta-
gozatabol a kiilonb6zo szintli gazdasagi iranyu kézépfoku szakiskolakba nyilna meg az
ut. A polgari iskola elvégzése jogositana egyéves Onkéntességre, valamint meghatarozott

14 V5. az 1901-06. orszaggyllés képviselohazanak iromanyai XX. kotet 313-391. o. a 280. sz. iromany, to-
vabba XXXIII. kotet 543. és 544. sz. iromany, valamint naplo XXI. 51. o. az 1903. december 30-i 366. iilés-
rél; XXV. kotet 11. 0. az 1904. majus 21-i 432. iilésrol és a XXVIIL. kotet 167. o. az 1904. augusztus
2-1479. ilésrol.
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hivatali allasok betoltésére. A moddositassal csdokkenne a kozépiskola talzsufoltsaga,
amely utobbi ezutan féleg a tudomanyos palyakra készitene eld. Polgari iskolava kellene
alakitani a fels6 kereskedelmi iskolak egy részét is.

A népoktatasi torvény revizioja — ismétli meg Berzeviczy — stirgés feladat. Ennek so-
ran hatalyos intézkedésekkel kell végrehajtani a tankotelezettséget, intenzivebbé tenni a
tanfeliigyeletet, Ujra szabalyozni a tanitok fegyelmére vonatkozo eldirasokat. Sziikséges
eredményesebbé tenni a magyar nyelv oktatasat, emelni a tanitoképzés szinvonalat, alla-
mi bizottségokrﬂJhézni a tanitoi képesités megadasat, gazdasagi iranyban fejleszteni az
ismétlo oktatast.

Berzeviczynek fontos bejelentése hangzott el az 1905. évi kdltségvetés eldterjesztése-
kor, amikor a parlament tudomasara hozta, hogy a kdvetkez6 évre az el6z6nél 4,5 millid
koronaval tobbet iranyzott elé a népiskolak sziikségleteinek kielégitésére, ¢s egyidejlileg
torvényjavaslatot nyujtott be a népiskolai torvények modositasa targyaban. A kdzoktata-
si korokben régota felvetddd és most a parlament elé keriilé reform alapelvei megegyez-
tek az 1891. évi emlékirataban foglalt és utobb mar a programbeszédében is kifejezésre
juttatott fent emlitett gondolataival. A reform nemcsak a magyar als6 foku oktatas alap-
torvényeként ismert 1868:XXXVIIL. tc.-et érintette, hanem a népiskolak hatdsagairol in-
tézkedd 1876:XXVIII. tc.-et is.

A majd szaz paragrafusbol allo, 1904. oktober 20-i datummal ellatott eldterjesztés és
kiilondsen annak mintegy félszaz oldalt kitevé indoklasa neveléstorténeti szempontbol
kimagaslo jelent6ségiinek mondhatd. Ez utobbi fébb mondanivaldja el6tt adatszertien
ismerteti az Edtvis-féle torvény elfogadasa, tehat 1868 ota az 1904-ig eltelt iddszak f6bb
mutatoit. Eszerint a népoktatasi intézetek szama ezalatt 15 282-r8l 17 299-re, a tanitoké
17 792-r61 19 854-re, az iskolaba jarok aranya 50,4%-rol 82,24%-ra, a raforditas 6sszege
7 520 246-161 43 680 534 koronara emelkedett. Az Indoklas altalanos része szerint az
eddig érvényben 1év0 tdrvények modositasa arra iranyul, hogy a népmiivelés altalanos és
nemzeti iranyan tul eleget tegyen az idokozben eldtérbe keriilt gyakorlati szempontok-
nak, emelje a néptanitok miiveltségét, az elemi népiskola mindennapi tanfolyamat szer-
ves kapcsolatba hozza az ismétlé tanfolyammal, novelje a kozségi és felekezeti tanitok
fizetését, a tanitok fegyelmi ligyeiben jobban 6vja az allam érdekeit.

Sorra veszi ezutan az Indoklas fejezetenként €s paragrafusonként a térvényjavaslatot.
Amiként ebbdl kideriil, a tankotelezettségrol szolo elsé fejezet hatarozottabban érvénye-
siti a hatéves elemi népiskola mindennapos €és a haroméves ismétld iskola tanfolyamaba
jarok iskolalatogatasanak kotelezettségét. Mivel eddig gyakran behajthatatlan volt az is-
kolai mulasztas esetén a sziildkre kirott pénzbiintetés, oket ilyen esetben elzarassal ki-
vanja a torvény biintetni.

A tankotelezettség elvének ilyen kiemelése utan kovetkezd, az elemi népiskola két ta-
gozatardl intézkedd masodik fejezet hatalyon kiviil helyezi a héthoénapos szorgalmi id6

15 Az 1901-06. orszaggytlés képviselohazanak naploja. XX VIIL kotet. 78-84. o. az 1904. julius 30-i 477.
ilésrdl, valamint u. 0. 144—150. o. az 1904. augusztus 2-i 479. iilésrdl. — Ide tartozik, hogy a magyar nyelv
eredményesebb oktatdsa céljabol nem sokkal ezutan javasolta Berzeviczy, hogy évenként mintegy 200 0j
allami iskolat allitsanak fel, de nemcsak a nemzetiségek, hanem a magyarok altal lakott vidékeken is. Lasd
u.0. 151, 157. o.
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lehetdvé tételét és — itt is, mint tobb mas helyen, kiilfoldi példakra hivatkozva — ragasz-
kodik a kilenc honapos szorgalmi id6 megtartasahoz.

A harmadik fejezet a tanitoi fizetés minimumat az eddigi 600 helyett 800 koronaban,
a harminc év utan jard nyugdij dsszegét 1400—-1600 koronaban allapitja meg, koriilirja
tovabba, milyen lakast kell biztositani a tanitoknak. Ezek fegyelmi vétségeinek felsorola-
saban helyet kap a magyar nyelv tanitasanak elhanyagolasa, allamellenes irany kdvetése.

Majd harminc paragrafusban foglalkozik a tanitoképzéssel €s -képesitéssel a negyedik
fejezet. Fokozottan érvényesiteni kivanja a magyar nyelv kotelezd tanitasarol szolo
1879:XVIIL. tc. rendelkezéseit, kiilonds tekintettel annak valora valtasara a képesités te-
rén. Segélyt biztosit a tdrvényjavaslat a felekezeti képzoknek az 1883. évi kozépiskolai
torvényben foglaltak szerint. Jelentds tétele a javaslatnak, hogy az 1881-ben rendeletileg
¢letbe léptetett négyéves tanitoképzést torvénybe foglalja. A nemek kozti kiilonbség
hangsulyozasa mellett azonos targyakat ir eld a torvényjavaslat a fiu- és a leanyképzok
szamara, felvéve el6zéekben a ,tornaszatot” €s a katonai gyakorlatokat. Megfogalmazast
nyer, hogy a tanitoi képesitd vizsga csak magyarul tehetd le és a magyar nyelvet az allami
képzokkel azonos oraszamban kell tanitani a nem magyar tanitasi nyelvii tanintézetekben
is. A tannyelvet €s a felekezeti intézetek tantervét illetden ismét a kdzépiskolai torvény
analogiajara torténik intézkedés, hasonloképpen a hasznalhato tankdnyvek, taneszkozok
és a tanitoképzos tanarok oraszamat illetden is. Fontos rendelkezés, hogy az oklevél kia-
dasanak, a végleges alkalmazas jogosultsaganak feltétele az allami vizsgabizottsag el6tt
tett képesitd szakvizsga.

A tanfeliigyeletr6l — és a népiskolai hatosagokrol — sz0l6 6tddik fejezet az el6zdek
kinevezését szakvizsga letételehez koti és kilatasba helyezi az Orszagos Kozoktatasi Ta-
nacs tagjainak bevonasat az iskolalatogatasokba, a segédfeliigyeldk helyett pedig ,,isko-
lafeligyelok” alkalmazasat. Korlatolt birsagolasi joggal ruhazza fel egy 0j rendelkezés
ezutan a népiskolai hatésagként elismert tanfeliigyeldket.

A vegyes intézkedéseket tartalmazo (91-94. paragrafusokig terjedd) hatodik fejezet
torvényesen emeli érvényre az eddigi gyakorlatban mar szokasos eljarast, amelynek ér-
telmében az iskolai rad ¢és fegyelem megsértését, mint kihagast 50 koronaig terjedd
pénzbiintetéssel sujtja.

Amint az az eddigiekbdl megallapithato, a tdrvényjavaslat Berzeviczy régebbi gon-
dolataival egyezden és az ujabban felmeriilt altalanos kovetelményeknek megfelelden
hathatdsabban érvényesiteni kivanja az allam érdekeit, beleértve ebbe a magyar nyelv fo-
kozottabb elsajatitasahoz sziikséges intézkedéseket. Hangot ad ennek soran annak is,
hogy az allamnyelv tanitdsanak elhanyagolasa épplgy fegyelmi eljarast von maga utan a
tanitoval szemben, mint az ugynevezett allamellenes iranyok kovetése.

Ugyanilyen célzatl a magyar nyelv hasznalatanak kotelez6vé tétele a tanitoi képesitd
vizsgan, valamint az allami vizsgabizottsag szerepének megndvelése. Hasznos eldirasnak
mindsithetdk a tankotelezettség fokozottabb betartasat, a tanitok fizetésének, egyben mii-

16 A népiskolai kozoktatasrol sz6lo 1868:XXXVIIL és a népiskolai hatdsagokrol szol6 1876:XXVIIL tc. mo-
dositasa targyaban benyujtott és 94 paragrafusbol allo torvényjavaslat és Indoklas szévegének leldhelye: az
1901-06. évi orszaggytilés képviseldhazanak iromanyai. XXXV. kotet. 380—456. 0. a 680. sz. iromany. — A
torvényjavaslatot a miniszter 1904. oktober 20-an nyujtotta be az idézett orszaggyilési ciklus 497. iilésén.
Lasd naplo XXIX. kétet 170. o. az 1904. oktober 20-1 497. {ilésrol.
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veltségi szinvonaluknak emelését, képzésiik szigoritasat, a tanfeliigyelet hatékonyabba
tételét szorgalmazo intézkedések. Kiemelhetd, hogy a tdrvényjavaslat szerkezetileg az
eddigieknél attekinthetébb, rendezettebb forméaban foglalja egybe a népoktatasra vonat-
kozo6 rendelkezéseket, és europai latokorére vall, hogy az Indoklas bdségesen hivatkozik
kiilfoldi példakra. Erdeme tovabba, hogy a tanitok helyzetének javitasat célzé elgondola-
sokat vet fel, nem titkolva, hogy ehhez tetemes 6sszeget (7,5 millié koronat) sziikséges a
koltségvetésbol biztositani.

Csak sajnalatosnak mondhato tény, hogy a Tisza-kormany rovidesen bekovetkez6 bu-
kasa — és ezzel Berzeviczy miniszterségének megsziinte — miatt a tdrvényjavaslat még az
érdemi parlamenti targyalasig sem jutott el. A népoktatas ligyének javitasat célzo tor-
vényjavaslat igy csupan azzal a haszonnal jart, hogy annak egyes elemei Apponyi 1907.
és 1908. évi torvényeibe bekeriiltek. Berzeviczynek — amugy gazdag — miivel6édéspoliti-
kai palyafutasat tehat nem koronazhatta meg annak a tdrvénynek az elfogadtatasa, amely
legjelentdsebb és kihatasat tekintve legmaradandobb alkotasat jelenthette volna.

Hasonlo sikertelenséggel jart egy masik, a jogi képzés reformjat tartalmazé torvény-
javaslatanak benyujtasa is. A mar a Csaky altal 1893-ban tett, majd Eétvés Lordand altal
visszavont, a kdvetkezé évben Wiassics idején ismét eldvett, s6t mar illetékes szakforu-
mokhoz véleményezésre is szétkiildott, majd 1898-ban tdrvényjavaslat formajaban eld-
készitett, négy év mulva ismételt vitara bocsatott terv a doktoratust tudomanyos fokozatta
mindsitve, annak mindsitd jellegét megsziintette volna, tovabba egységes elméleti allam-
vizsgat kivant bevezetni. A Berzeviczy altal 1903. december 12-én benytjtott, tobb mo-
dositassal elédeinek elgondolasait tiikrozé torvényjavaslat a miniszter roviddel ezutan
bekdvetkezett tdvozasa miatt szintén megfeneklett.

A lényegében sikertelentiil végzddo torvényalkotasi kisérleteken kiviil Berzeviczy tobb
mint negyedszaz rendeletével is nyomot hagyott a magyar oktatas- é¢s miivelddésiigy te-
riiletén. Erintették ezek az 6vodaktol kezdve a felséfoku képzésig az intézetek és a ben-
niik folyé munka szervezetét, menetét, rend;jét, tartalmat, az oktatok tovabbképzését.

Az oktatasi intézmények fejlesztése terén tett 1épései koziil emlithetok, hogy mintegy
masfélszaz allami iskolat szervezett majd haromszaz 1ij tanitoi allassal, folytatta a két tu-
domanyegyetem épitkezéseit, valamint 12 11j szaktanités gazdasagi iskolat hozott 1étre.
Jelentésen tamogatta a gyogypedagdgiai intézeteket, hatékonyabba igyekezett tenni a
szakfeliigyele’[?iI gazdagitotta az ifjusagi és iskolai kdnyvtarak allomanyat, a muzeumok
gylijteményeit.

17V5. az 1892-96. évi orszaggytlés képviseldhazanak naploja XV. kotet 241. o. az 1893. december 12-i 270.
iilésrdl és ugyanezen orszaggytilés képviselohazanak iromanyai XVI. kotet 172—-175. o. az 540. sz. iromany.
Az erre vonatkozo, az 1889. december 14—18-an lezajlott vitarol lasd A jogi szakoktatas reformja. Budapest
1890. 48 o., tovabba a Magyar Jogaszegylet 1902. majusi gyiilésének beszamolodja: A jogi vizsgakrol szolo
vita. Budapest, 1903. 140 0. Magyar Jogaszegyleti Ertekezések. 210. sz. — A jogi szakoktatas reformjarol
lasd még Berzeviczynek a IX. magyar jogaszgyiilésen 1885. szeptember 22-én elmondott beszédét (Beszé-
dek és tanulmanyok. I. 278-290. o., valamint: Az elméleti jog- és allamtudomanyi allami vizsgalatokrol és a
jogi szakoktatasrol. Budapest, 1905. 50 o.

18°A rendeleteket lasd: Magyarorszagi Rendeletek Tara 1903-1905. évfolyamai (XXXVII-XXXIX. folyam),
valamint a Hivatalos K6zlony 1903-1905. XI-XII. évfolyama.
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Tajékoztatas végett érdemes szamszeriien ismertetni a minisztersége idején fennalld
oktatasi intézmények kovetkezé fobb adatait (Magyarorszag kozoktatasiigye, 1905,
172.0.):

1904—1905-ben miikodott 2551 kisdedovo (szaporodas az elézé évhez viszonyitva
+16), ebbdl rendes kisdedovo: 1600 (+59), allandé menedékhaz: 222 (-19), nyari mene-
dékhaz: 728 (-23). Az 6vodakat latogatta 234 000 gyerek, a 9 kisdedovond-képzd inté-
zetet 406 ndvendek.

A népoktatdas teriiletén miikodott 16 510 elemi mindennapi iskola (+496). (A szapo-
rulat jo része a fiu- és leanyiskolak kiilonvalasztasabol adodik.) A 29 657 tanité kezén
volt 1 818 977 gyerek (+19 220). Ismétlo iskolaba jart 475 556 gyerek (—584), a 33 felso
népiskolaba (1894-ben: 57) és a 369 polgari iskolaba (1894-ben: 213) 2 421 tanuld. Ez
utobbiak szama 3 szazalékkal, a tanitoké 6 szazalékkal nétt. A 89 tanito- €s tanitondkép-
z6ben (ebbdl 40 tanitondképzd) 927 tanar (+81) 10 269 tanulot (—93) oktatott.

A szakoktatas teriiletén a 458 iparostanonc iskolaban 2 805 tanité 64 085 tanuldval, a
86 kereskedGtanonc iskolaban 392 tanitd 5 430 tanuloval foglalkozott. A magasabb foku,
a szo6 valodi értelmében szakoktatasi jellegili intézetnek nevezhetd a fiumei tengerészeti
akadémia 16 tanaraval és 42 novendékével, a kereskedelmi akadémia 21 tanaraval és 64
novendékével, a 37 felsé kereskedelmi iskola 427 tanaraval és 5 665 ndovendékével, a 19
ndi kereskedelmi tanfolyam.

A népoktatas és a kozépfoku intézetek kozt helyet foglald 27 felsobb leanyiskolaban
(=1) 258 tanar (+15) 5 206 tanuloval (—449) foglalkozott.

A 200 kozépiskolaban (ebbdl 32 realiskola) 3 999 tanar (+46) 62 489 tanulot (+288)
oktatott.

Az 59 felséfoki tanintézet koziil mikodott 2 tudomanyegyetem, 1 milegyetem, 10
jogakadémia, 46 hittani intézet. Ezekben 1022 tanar (+15), koziiliik 459 nyilvanos egye-
temi tanar (+13) 14 160 hallgato, koztiik 185 né (-20) tanulmanyait vezette.

A tarca az 1905. évre 61 857 164 koronat iranyzott eld koltségvetésére (1868-ban:
2 148 000 K.). Ebbdl az dsszegbdl mintegy félmillio korona jutott a népiskolai és a koz-
konyvtarak, a muzeumok fejlesztésére.

Tevékenysége a miniszterségét koveté években

Berzeviczy Albert a tarcatol megvalva tovabbra is a magyar kozélet egyik kiemelkedd
egyéniségeként tarthatd szamon. Eétvds Lorand utan mintegy harom évtizedig (1905—
1936) elndke volt a Magyar Tudomanyos Akadémidnak, 1910—1911-ben a képviselohaz-
nak, 1913-t6l tiz évig az Orszagos Testnevelési Tanacsnak, 1923-t6l hosszl ideig a Kis-
faludy Tarsasagnak, 1932-ben a Magyar Pen Klubnak. Annak ellenére, hogy tavol allott
a radikalis mozgalmaktol vagy Ady eszmevilagatol, nem zarkozot el a koltonek és kove-
téinek elismertetésétdl, teret adott munkassaguk elemzésének. Tobb kozgazdasagi jellegli
szerv (példaul a Magyar Altalanos Készénbanya Rt., az Olasz—Magyar Bank, a Corvin
Matyas Tarsasag) elnokeként nyilvanitott nem egy megfontolt véleményt kozjogi, jog- és
allamtudomanyi problémakban. A férendihdznak 1917-ben lett tagja. Itt a két vilaghabo-
ra kozti idészakban tobb alkalommal tantisagot tett liberalis felfogasardl, szembeszallt a
szabadelviiséget ért timadasokkal.
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Ugyanebben a korszakban kiilpolitikai funkciokat is viselt. Alkalmassa tette erre
egyebek kozott az is, hogy beszélt franciaul, németiil és olaszul, de értett és olvasott an-
golul és latinul is. Nemzetko6zi viszonylatban is elismert tekintélyként képviselte hazajat
és védte érdekeit az Interparlamentaris Unid magyar csoportjanak elndkeként példaul a
népszovetségi fodelegatusi megbizatasa miatt akadalyozott Apponyit kovetéen 1920—
1934-ig ennek a szervnek a konferenciain.

Mas nemzetkdzi forumokon is szot emelt az allamok kozti jogegyenldség mellett.
Odahaza kozben élete végéig, az 1936 marcius 22-én bekdvetkezett halalaig konzervativ
szellemben befolyasolta a kulturalis ¢élet iranyitasat.

Mindezekre alkalmassa tette széles korli miiveltsége, a liberalis eszmevilagbol taplal-
kozo6 vilagnézete, a kozélet széles teriiletein szerzett tapasztalatai, erkdlesi szilardsaga,
tonusanak tiszteletet parancsold elkeldsége. A rola szoldo megemlékezések egyikének
szohasznalata szerint literary gentleman, mas megfogalmazasok alapjan a sarosi dzsent-
rib6l a nemzet nyugateuropaiva valo ,representative man”-je maradt. Magatartasat a
jomodor, az emberi méltosag megbecsiilése jellemezte. Fiatalon marvanyarci embernek
nevezték. Bizonyos szoborszerliség jellemezte mar kiilsé alakjaban is. Ez az arisztokra-
tizmus is magyarazza, hogy az utca népe sohasem emelte vallara, nem lett a nyilvanossag
kegyeltje. Rendelkezett viszont az ¢kesszolas €s az irasmiivészet adomanyaval. Beszéde-
it, irdsait is inkabb a tomor, szabatos kifejezésmod, semmint a szarnyald erd jellemezte.
Meggy6zni akart szoban—irasban, nem elragadni.

Erdeklédésének kozéppontjaban a jogon és kozgazdasigon kivill a miivészetek, a
torténelem, az oktatas- és miivelddéspolitika kérdései allottak. Termékeny gondolatait
mint szonok, eléado és kozird a tudos kifinomult stilusaban adta eld. Képzomiivészeti
targyl munkaibol (A cinquecento festészete és szobraszata, 1906; A tajképfestészet a
XVII. szazadban, 1910), utleirasaibol (Italia, 1895; Délen, Gordgorszagi utazasok, Régi
emlékek, 1907); torténeti miiveibol (Beatrice kiralyné, 1908); Az abszolutizmus Magya-
rorszagon 1849-1860, 1922—-1926. 1-2. kétet), valamint az 6nalléan megjelent tanulma-
nyaibdl (Kézmiivelddésiink és a harmadik egyetem, 1894; Az ismeretterjesztés eszkozei
az iskolan kiviil, 1897) egyarant kitiint fogékonysaga a kultura értékei irant, a miiveld-
désiigyben jatszott szerepe kapcsan pedig nem utolsésorban az oktataspolitika irant.

Az itt felsorolt 6nallé kiadvanyokon kiviil irodalmi becslick — az egyébként gyiijte-
ményes kiadasban is megjelentetett — emlékbeszédei koltokrdl, tudosokrol, politikusok-
r6l, emelkedett hangti elndki megnyitdi, alkalmi beszédei, hozzaszolasai a kulturalis élet
kiilonb6z6 rendezvényein, vagy éppen kozmivelodési egyesiiletekben (a Szabad
Lyceumban, a Népszerli Féiskolai Tanfolyamon), a Budapesti Szemlében és mas folyo-
iratokban kozzétett tanulmanyai. Ezekben az esztéta, a miitdrténész, a szonok Berzeviczy
is csillogtatja képességeit €s tesz tanubizonysagot széles korii ismereteirdl (Berzeviczy,
1905).

A miivelddéspolitikajat, de egész eszmevilagat is befolyasold nézetei mélyen gyoke-
reztek kora uralkodd eszméiben, a liberalizmusban és a nacionalizmusban, hiien tolma-
csolva a hatalmat gyakorlok liberalis szarnyanak gondolatait. Tengelyében allt ezeknek a
kultira nemzeti jellegének kidomboritasa, az iskolai és az iskolan kiviili miivelddés min-
den szintjén és agaban az allameszme fokozott érvényesitése, az allam szuverenitasanak
védelme, befolyasanak erdsitése.
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Ez utobbiak érvényesiiltek egyhdzpolitikajaban is, a fels6oktatasban pedig elsdsorban
a papképzésben, ahol messzemenden tiszteletben tartotta mind a felekezeteknek, mind az
allamnak az érdekeit.

A nemzeti kultira megerésitésének szolgalataban szorgalmazta a magyar nyelvnek,
mint allamnyelvnek a terjesztését. Nem egyszer szembeszallt azonban a nemzetiségeket
banto, oly gyakran megnyilvanul6 tiirelmetlenséggel, hangsulyozva, hogy csak szellemi
sikon és erékkel, nem pedig er6szakos beavatkozassal lehet ¢s kell a nem magyar ajkua-
kat szoktatni a magyar nyelv hasznalatara, terjeszteni koztilk a magyar kultarat. A ma-
gyar nyelv szerepének minél hathatdsabb elismertetésére iranyultak a torvényjavaslataiba
beépitett olyan elemek, hogy példaul a tanitoi képesitd vizsga csak magyar nyelven tehe-
t6 le, vagy hogy a magyar nyelv tanitasanak elhanyagolasa fegyelmi vétségnek tekinthetd.

A kozoktatas legkiilonbozobb againak szervezetét, néhol tartalmat szabalyozé rende-
letei, az e targyakban elmondott beszédei ugyancsak a nemzeti irany kdvetésének szol-
galataban allottak. Figyelmet forditott kdzben Berzeviczy a népoktatas gyakorlati szem-
pontjaira, annak egyes részteriiletei kozott a kapcsolat szorosabb fiizésére, a kdzoktatas
tobbi agaiban is a testi, illetdleg a miivészeti (esztétikai) nevelés fokozottabb érvényesi-
tésére.

Erdeme az iskolan kiviili oktatas, a szélesebb értelemben a kozmiivelédés felkarolasa,
tobbek kozt a — késébbi szabad egyetemnek megfeleld — Népszerii Féiskolai Tanfolyam
gondolatanak felvetése, majd megvalositasanak felkarolasa.

Jelentéseiben, eléterjesztéseiben gyakran hivatkozott kiilfoldi példakra, adatokkal is
kimutatva a hazai és a kiilfoldi allapotok kozti kiilonbségeket. Ez is, de munkassaganak
egésze is europai latokorére vall. Mind a szoban és irasban kifejtett gondolatainak, mind
pedig viszonylag rovid miniszteri tevékenységének révén nemcsak hazai viszonylatban
egyik kiemelkedd, de europai mércével mérve is szamottevo alakja a magyar és az egye-
temes miivelddéstorténetnek.
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FOLDRAJZOKTATAS A VALSAGOS EVTIZEDEKBEN

Sipos Anna Magdolna és Nagy Miklos Mihaly
ELTE Tanarképzo Féiskolai Kar, Konyvtar
Zrinyi Miklos Nemzetvédelmi Egyetem, Hadtudomanyi Kar, Haddaszati Tanszék

Az els6 vilaghdbort és az azt kdvetd békeszerzddés a magyar tarsadalmat alapjaiban
renditette meg. A haboru hatalmas emberdldozatai és a hazankat ért teriileti veszteségek,
a Kozép-Europaban addig meghatarozé szerepet jatsz6 magyar tarsadalmat valodi trau-
maként érték. A korszak politikusai a politikai élet valamennyi teriiletén kiutat kerestek,
hiszen egyszerre kellett az orszdg gazdasdgat ujjaszervezni, a nemzeti érdekeket kiilpoli-
tikailag elfogadtatni, a tarsadalmat felkésziteni a varva vart teriileti revizid végrehajtasa-
nak fogadasara. De ugyanakkor ideologiai és politikai harcot is kellett folytatni a szaza-
dunk els6 évtizedeiben egyre er6sodo liberalis gondolatokkal, valamint a baloldali moz-
galmakkal szemben. Ebben a tadrsadalmi és politikai 1égkdrben igen nagy szerep harult a
korszak kultarpolitikdjara, amelynek prominens képvisel6i — Klebelsberg Kuno, Teleki
Pal, Homan Balint, Kornis Gyula stb. — az altaluk iranyitott magyar oktataspolitikat tu-
datosan allitottak az 0jjaszervez0d6 nemzet szolgalataba. Tanulmanyunkban e tevékeny-
ségnek egy szlk teriiletét tekintjiik at: azt vizsgaljuk meg, hogy az iskolai oktatasban ak-
koriban oly divatos foldrajzoktatasra miként hatott a korszak kultarpolitikéja, illetve ho-
gyan szolgalta a foldrajzoktatas a ,,nemzetnevelés” eszméjét és a revizidé gondolatat.

A csonka orszag kényszerei

1920. junius 4-én a Parizs melletti Trianon-palotdban magyar delegacid alairta a bé-
keszerzodést, és ezzel Magyarorszdg mardl holnapra teriiletét és 1élekszamat tekintve
Ko6zép-Eurodpa kis allamava valt. Az addig az Osztrak-Magyar Monarchidba tagozddott,
¢€s azon beliil meghatarozo6 szerepet jatszo magyar tarsadalom évszazadok 6ta legsulyo-
sabb valsagaval szembesiilt. A magyar lakossagot legérzékenyebben talan a teriileti
veszteségek érintették, hiszen a magyar torténelem folyaman el6szor fordult eld, hogy az
orszaghataron kiviil millios tomegben keriilt nemzeti kisebbségbe magyarsag. De ugya-
nakkor elvesztek olyan teriiletek is, amelyek a magyar torténelem valsagos idészakaiban
az 6nallé magyar allamisagot jelképezték (Erdély és a Partium). Ezzel egyidében hozza
kellett latni az elsé vilaghdbort, a Magyar Tanacskoztarsasag honvédd harcai, a roman
megszallas kovetkeztében jelentkezé gazdasagi valsag felszamolasahoz is. Az ellenséges
politikai magatartast tantsité szomszédos orszdgokkal szemben kiilpolitikai kiutat kellett
keresni, és ennek kapcsan szembesiilni kellett az egykori Osztrak-Magyar Monarchiaba
tagozodott Magyarorszag nemzetiségi politikajanak hibaival is.
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E belso bajokat csak tetézte az eurdpai hatalmi politikai rendszer, amely mar 1920-
ban magaban hordozta az elsd vilaghaborat kovetd békékbol eredd konfliktusok csirdit,
amelyek alig negyedévszazad multan a masodik vilaghabortihoz vezettek.

Latszolag az europai hatalmak kozotti kiilpolitikai fesziiltségek jo teret adtak arra,
hogy a reviziot zaszlajara tiiz6 magyar kiilpolitika — kihasznalva az ellentéteket — sajat
érdekeit érvényesitse. Am a valdsagban a huszas évek végére, harmincas évek elejére
nyilvanvalova valt, hogy hazank érdekeit csak az els6 vilaghaborubol vesztesként kike-
riilt Németorszag, és a nyugati hatalmakban csalodott Olaszorszag mellett tudja érvénye-
siteni. E ,,valsagos évtizedek” éppen e két orszagban juttattak hatalomra fasiszta partokat,
¢és az ujjaszervez6d6 kdzép-eurdpai térségben, az elsd vilaghaborl veszteseitdl tartd or-
szagokban katonai jellegli, jobboldali diktatirakat. A nacionalizmus térhoditasanak évti-
zedei ezek. Kozép-Europaban a nemzetek egy része évszdzadok ota most, elészor alko-
tott nemzeti allamot és ezek megalakuldsakor a nemzeti érzés minden mas ideologiat el-
nyomott.

Ko6zép- és Kelet-Eurdpaban ,,...A valdsagos nemzeti sérelmek mindent eldontottek, s
ugy jelentek meg, mint minden tarsadalmi, gazdasagi probléma valosagos — végsé oka...”
(Berend, 1983. 164. 0.). A korszak Eurdpajaban 6rddgi spiral indult el: a nacionalizmus
nacionalizmust sziilt és az évszazadok ota halmozddo nemzeti ellentétekbdl eredd nacio-
nalizmusra csak nacionalizmussal lehetett valaszolni.

Mindez éreztette hatasat a korszak szellemi életében is. Az egyre inkabb jobbra tolo-
do kozép-eurdpai diktaturak kultirpolitikdja a nacionalista kiilpolitikat szolgalta, és a
vélt vagy valds nemzeti sérelmek elleni harcot tiizte zaszlajara. Hazankban ehhez hozza-
jarult a trianoni trauma és a béke-rendszer kdvetkeztében megjelent tarsadalmi valsag is.
Olyan magyar, tudatos, modszeres kulturpolitikat kellett kialakitani, amely egyszerre fe-
lelt meg a revizionizmusnak, a tarsadalmi és gazdasagi valsag lekiizdésének, és amely
szerves folytatasat képezte az elsd vilaghaboru eldtti keresztény gondolkodasnak.

E kulturpolitika kereteit a bethleni konszolidacio teremtette meg, mert a huszas évek
elején dolt el végleg, hogy a Habsburg-haz tronigényeit Magyarorszagon nem lehet érvé-
nyesiteni, ekkor kellett uj gazdasagi, pénziligyi rendszert teremteni és hazanknak kell6
szerepet kivivni az ujbol strukturalodo eurdpai politikai rendszerben, valamint megtalalni
azt a kozéputat, amely konzervativ gondolkodasaval képes volt az egyre hatarozottabban
jelentkez6 széls6jobboldali erdket is féken tartani.

Kultirpolitika és nemzetnevelés

Az egész korszak kulturpolitikdjanak meghatarozo tartalmat ad az a nemzetnevelési
koncepcid, amelyet /mre Sandor még a haborit megel6z0 években dolgozott ki, és
amelynek {0 jellemzdje — az eredeti felfogas szerint — a felekezetektdl valo fiiggetlenség
volt, jollehet az évtizedek soran a fogalom mas tartalmat is kapott, és pedagogiai koz-
hellyé silanyult. Imre fiiggetleniteni szandékozta a kdznevelést a politikatol és felfogasa
mindvégig mentes maradt az elvakult nacionalizmustol és a nemzeti szocializmustol.

Ezt a nemzetnevelési koncepciot hasznalta fel Kornis Gyula, de azt sajat vilagnézeti
és politikai felfogasa szerint interpretalta és egészitette ki: a kozoktatas egészét a nemzeti
érzés pozitiv apolasa szolgalataba allitani. ,,...Iskolaink minden tantervében minden nem-
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zeti targynak ... csak egy tengely koriil kell forognia: az integer Magyarorszag koriil.
1921. 23. 0.) A kozoktatas masik f6 feladatat abban latta, hogy ,,...meg kell védeni az if-
jusag lelkét az internacionalizmus szellemével szemben az iskolatdl az egyetemig...”
(Kornis, 1921. 25. 0.).

A Horthy-korszak keresztény-nemzeti ideologiajat szolgalod ezen nemzetnevelési kon-
cepcio felfogasa lehetové tette, hogy a nemzet intelligencidjanak visszamagyarositasa ér-
dekében hozott 1920:25 torvénycikk politikai, nemzetiségi €s vallasi szempont alapjan
rostalja az egyetemre jelentkezd hallgatokat, mely torvény elfogadasa sokat rontott Ma-
gyarorszag nemzetkdzi hirnevének is (Pukdnszky és Németh, 1994).

A huiszas évek elejének konszolidacigjat nagymértékben eldsegitette, hogy a Bethlen-
kormany kultuszminiszteri tarcaja egy arra valoban ratermett kultarpolitikus, Klebelsberg
Kuno kezébe keriilt. Klebelsberg Kuno a trianoni Magyarorszag kulturpolitikajanak je-
lent6s teoretikusa; a 1ényeget jol 1at6 egyéniségével minisztersége 10 éve alatt rendkiviil
jelentds intézkedéseket tett a tudomany, a felsGoktatas, a népiskolai oktatas, az iskolan
kiviili népmivelés teriiletén. Mindezt igen hathatosan segitette atiitd személyisége, kivalo
szervezOképessége, valamint a Monarchiatol o6rokolt kivaldo szakapparatus (Kornis,
1932).

Klebelsberg Kuno grof mint vallas- és kozoktatasiigyi miniszter maradand6 konkrét
alkotasokkal és késdbb beérd, korszerii kezdeményezésekkel fejlesztette a magyar tan-
iigyet és tudomanyos életet (Homan, 1932, 1933). Az egész magyar kulturat megujitani
kivanod programjaba szervesen beletartozott az iskolareform is, és ezzel elinditotta iskola-
rendszeriink XX. szdzadi modernizacios folyamatat. Minden késobbi, hazai iskolai re-
formunk erre épiilt, ezt biralta, vitatta és vitte tovabb, napjainkig tartd hatasokkal
(Klebelsberg, 1933, 1935, 1938).

Klebelsberg Kuno muvelddéspolitikai felfogasat a ,kulturfolény”-elmélet, a neonaci-
onalizmus, a konzervativ modernizacio, és a keresztény-nemzeti értékrend fogalmai tiik-
rozik. Személyiségének és széleskorii publicisztikai tevékenységének kdszonhetden kon-
cepcidja a bethleni konszolidacié kormanypolitikajanak rangjara emelkedett, és addig (és
azota sem) nem tapasztalt anyagi tamogatast is kapott (Poszler, 1997).

A L kultarfolény” 1ényege, hogy a teriiletileg, gazdasagilag, erkolcsileg megcesonkitott
orszagot csakis a kultira mentheti meg, s hogy a trianoni Magyarorszagon a kultusztarca
voltaképpen honvédelmi tarca. Alaptétele, hogy a magyarsag elveszitette politikai hatal-
mat a Karpat-medencében, ezért meg kell szereznie a kulturalis hatalmat a térségben
(Huszti, 1942; Joboru, 1972).

A neonacionalizmus (Klebelsberg, 1929, 1930, 1932) két fotétele a kultarfolény és
annak gazdasagi hatasa, amelybdl azutan a gazdasagi és politikai folény eredhet. ,,...Mert
mit értek én neonacionalizmus alatt? A pozitiv, az aktiv, a produktiv, a konstruktiv embe-
rek szolidaritasat; a munkas, az alkoté emberek szent Gsszefogasat a rombadolt haza vj-
jaépitésének nagyszerii munkdjaban; ontudatos Osszefogast a kritika taltengéseivel, a
hiperkritikaval és altalaban a negativ emberekkel szemben, mert ha a negativ emberek
befolyasa a kozvéleményben feliilkerekednék, ez végzetesen megallitana a nemzetet a
modern haladas utjan. A neonacionalizmus a korabbi id6k szonokld, iinnepld, civodo és
kesergd hazaszeretetével szemben a munkés hazaszeretetet hangstlyozza. Epp gy szem-
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beszall a jogosulatlan 6namitassal, mint a nemzet dnbizalmanak kishitli lefokozasaval;
épp ugy szembeszall a naiv optimistakkal mint a baljosokkal és a kétségbeesés apostolai-
val...” (Klebelsberg, 1928. 5-6. 0.)

Tehat Klebelsberg neonacionalizmusanak Iényege, hogy realis nemzeti Snismereten
€s jozan nemzeti nértékelésen alapul és a nemzeti dnbecsiilést szorgalmazza. Elképzelé-
se a magyar tarsadalom belsé szerkezetének lassu, ovatos és fokozatos atalakitasat cé-
lozta. Ennek eszkozéiil az iskolaztatas tartalmanak megvaltoztatasat, a tudasba torténd
beruhazast valasztotta. A Klebelsberg altal megfogalmazott ,konzervativ reform” maga-
ban foglalta az 1918 elétti allapotok reformjat, de konzervativ abban az értelemben, hogy
a mar a Monarchiaban kialakult 0j erét, a mivelt kozéposztalyt kivanta tovabb erdsiteni.
E cél elérése érdekében mindenekeldtt jelentds beruhazasokat végzett a kozéposztaly
miiveltségi szinvonalanak emelése érdekében. Kulturpolitikai célkitiizéseit szolgalta a
késobbiekben a széles néptomegek iskolazottsaganak, miivelddésének érdekében bein-
ditott iskolaépitd és népmiivelési programja is, melynek eredményeként a munkassag és a
parasztsag szellemi szinvonala ndvekedésével ezen rétegek is beemelddnek a tarsada-
lomba. A magyar tarsadalom egyes rétegeinek igen nagy sziiksége volt az efféle moder-
nizaciora, hiszen igen nagymértéki volt az altalanos iskolazatlansag, alacsony szinvonalt
volt a szaktudas és a kozéprétegek szakképzettsége, szakmastrukturajuk pedig mar nem
felelt meg a modern kor kdvetelményeinek. Mindezek valtoztatasat, fejlesztését kovetelte
az a vilaggazdasagi tendencia is, amelyben a tudas, a szaktudas és a miiveltség egyre
erdteljesebben meghatarozova, gazdasagi tényezove valt.

Klebelsberg Kuno — elédjeihez hasonldan — a nemzeti ideologiat keresztény jellegii-
nek értelmezte, és altalanossagban nagy szerepet szant az egyhazaknak az iskolaztatasban
¢és a miveltség emelésében. A dualizmust — amelyet tobb szempontbdl is szivesen biralt —
elmarasztalta abbodl a szempontbol is, hogy nacionalizmusaban a vallasos elemek hattér-
be szorultak. ,,...A XIX. szazad régi magyar nacionalizmusaval szemben ... a mai nacio-
nalizmus 6ssze igyekszik fogni a hazafias és vallasos gondolatot ... A nacionalista kulttr-
politika Magyarorszagon nem mondhat le a torténelmi egyhazak kdézremiikodésérdl és
tamogatasarol...” (Klebelsberg, 1928. 171. 0.).

Ezen eszmék és célok elérése érdekében Klebelsberg Kuno rendkiviil jol megalapo-
zott, a legaprobb részletekig atgondolt kultarpolitikai koncepciot dolgozott ki, és szivo-
san, 1épésrdl Iépésre haladva annak jelentds részét meg is valositotta. Nem rajta mulott,
hogy a tovabbiak megvalositasa fiaskot szenvedett.

A harmincas évek gazdasagi valsaga elsdpdrte e nagyszabasu tervek tovabbvitelét,
illetve azoknak bizonyos, politikailag kedvezd vonasait erésitette fel. A kultusztarcat
Homan Balint 6rokolte, akinek mtivelddéspolitikajat a nemzeti egység, a nemzeti erék
fokozasa és koncentracidja hatarozta meg. A nemzetté nevelés vezérgondolata elonyt ¢l-
vezett még a vallaserkdlcsi neveléssel szemben is, és minden oktato-neveld és szakkép-
z¢ési munkat ennek rendeltek ala. A differencialt kozépszintii oktatast az 1934-es kdzép-
iskolai torvény gimnaziumma egységesitette, a reform nyoman pedig az 1938-ban meg-
jelent gimnaziumi tanterv nagyobb teret szentelt az ugynevezett nemzeti targyaknak és
csokkentette a gorog és latin nyelv, valamint a természettudomanyos 6rak szamat.
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A magyar foldrajz fénykora

A XIX-XX. szazad forduldjanak évtizedei a magyar foldrajz tudomannya szervezo-
désének idészaka volt. Ekkor sziilettek meg intézményei és ekkor 6l1tott végleges format
arculata is. E tudomanytorténeti folyamat azonban elvalaszthatatlan az egyetemes fold-
rajztudomany fejlodésétdl, hiszen szellemiségében szorosan kovette azt.

A foldrajztudomany onallosodasa, mas tudomanyoktol vald elkiiloniilése nemzetkozi
szinten els6sorban Karl Ritter és Alexander Humboldt nevéhez kotédik (Teleki, 1917,
Cholnoky, 1932; Havasné és Somogyi, 1973). Az 6 munkassaguk teremtette meg a mo-
dern foldrajztudomany alapjait és miikddésiik hatasat napjaink geografiajan is érezni le-
het. ,,...Humboldt és Ritter munkassaga mintegy két Gijabb — a két legnagyobb — kisérlet-
nek tekinthetd: szamot adni az eddigi tudasrol és osszefoglalni azt egy képbe, lefektetni
egy rendszerbe...” (Teleki, 1917. 51 o.). Ez a rendszer volt 6nmagéaban Iényege a Hum-
boldt és Ritter altal megalapozott geografianak. Ennek lényege pedig az oknyomozasban,
a foldrajzi kauzalitasok feltarasaban rejlett. Humboldt elsdsorban foldrajzi utazo volt, aki
tapasztalatait, megfigyeléseit foglalta 6ssze geografiai rendszerbe. ,,...Humboldt a mo-
dern foldrajzot megalapitotta, az utazas, az expedicid, az egyesitett munkaval valo ta-
nulméanyozas modjara a tudosokat megtanitotta. Kozvetlen tapasztalatainak leirasa, logi-
kus rendbe valo foglalasa is hatalmas nyereség volt a tudomanyra, de ha magyarazatainak
nagy része el is avult, ha sok mindent helyteleniil értelmezett és magyarazott is, 6vé ma-
rad az 6rok dicséség, hogy az igazi foldrajzi tanulmanyozas modszerét és a nyert ered-
ményeknek igazi foldrajzi képbe valo Osszefoglalasanak modszerét is 6 talalta meg...”
(Cholnoky, 1932. 305. o.).

A természeti jelenségek megfigyelésén alapulé humboldti geografiat az ember és
kornyezete kozotti kapcsolatrendszerét illetéen Karl Ritter fejlesztette tovabb. ,,...Leg-
fobb érdeme, hogy mig addig a geografiai befolyast csak ott emlitik és ismerik fel, ahol
szembedtld nagyobb torténeti események és jelenségek geografiai magyarazata, addig 6 a
természet lassu, folytonos, mindeniitt meglévé befolyasat eldszor hangstlyozza...” (Tele-
ki, 1917.49. 0.).

Ritter, aki tudomanyos palyajat torténészként kezdte, a fo6 hangstlyt az ember ¢és la-
kohelyeként felfogott Fold kozotti kapcsolatra helyezte. Ez lehetett az oka annak, hogy
maga a XIX. évszazad els6 felének tudomanyos élete sem értette meg Humboldt és Ritter
geografidjanak azonos vonasat; az oknyomozast, hanem sokkal inkabb tudomanyos
szembenallasként fogta fel a két tudos miveit. Pedig a valésagban a két életmil nagyon is
kiegésziti egymast (Cholnoky, 1932). A XIX. szazad masodik felének neves geografusai
— mindenek el6tt Elisée Reclus és Oscar Ferdinand Peschel-mar Humboldt és Ritter ok-
nyomozo6 foldrajzi szemléletét kovettek tigy a természetfoldrajz, mint az antropogeogra-
fia terén. Az igy kialakult, 6sszehasonlitd, polemizald, minden a foldfelszinén lejatszodo
jelenségben az okokat kutatod geografiai gondolkodas lett a XIX. szazad utolso évtizedei-
ben 6nallova valo magyar foldrajztudomany alapjava is. E tudomanyfejlédési folyamat
¢élén Humboldt és Ritter allt. ,... Humboldttal a F6ld megismerésének torténete nagyjaban
az egyenes Utra tért. El6ttiink van a modszer, el6ttiink az irany, ezen kell haladnunk el6-
re...” (Cholnoky, 1932. 307. o.). Akkor, amikor 1870-ben, hazankban els6ként Budapes-
ten 6nallo foldrajzi tanszek jott 1étre, a magyar geografia is erre az Utra tért.
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Az 1867-ben bekovetkezett osztrak-magyar kiegyezés hatasara hazankban a tarsa-
dalmi, politikai ¢élet mellett a tudomanyok teriiletén is fellendiilés tortént. A pesti tudo-
manyegyetem karai — érezve a kulturalis, politikai pezsgést — ezekben az években tobb
reformjavaslatot is tettek és juttattak el a korszak kultuszminiszteréhez, E6tvés Jozsefhez.
E reformjavaslatok egyikében meriilt fel az a javaslat, hogy a Bolcsészettudomanyi Ka-
ron belill foldrajzi tanszék is létesiiljon (Szabo, 1980). A tanszék megalapitasara vonat-
kozo6 jovahagyas 1870. julius 12-én érkezett meg és ezzel hivatalosan létrejott a magyar
foldrajztudomany elsé tudomanyos intézménye, amelynek élére Hunfalvy Janos kertilt.

Hunfalvy Janos palyajat torténészként kezdte, Humboldt és Ritter kdvetdjének tar-
totta magat. 1870-t6] a magyar geografia meghatarozé személye volt, és mint ilyen,
dont6 szerepet vallalt a magyar foldrajz szemléletének kialakitasaban. Kutatasai a fold-
rajz minden teriiletére kiterjedtek és ezek eredményeit nagy terjedelmii miivekben tette
kozzé. Mar a budapesti foldrajzi tanszék megalakulasa el6tt — 1863 és 1865 kozott —
megjelent 3 kotetes, kozel 2000 oldal terjedelmii A magyar birodalom természeti viszo-
nyainak leirdsa cimi mive, amelyet 1865-ben a Magyar Tudomanyos Akadémia
Marczibanyi-dijjal tiintetett ki, a szerzoét pedig rendes tagjainak soraba valasztotta.
Hunfalvy Janos személyében igy kozismert tudosember keriilt a magyar geografia élére,
aki az egyetemen kiviili f6ldrajzi intézmények kialakitasat is feladatanak tekintette. 1871
nyaran Toth Agostonnal — a korszak neves térképészével — részt vett az Antwerpenben
megtartott, I. Nemzetkozi Foldrajzi Kongresszuson, amely felhivast bocsatott ki nemzeti
foldrajzi tarsasagok alakitasara (Marosi, 1976, 1994). E felhivas hatasara alakult meg
1872. januar 12-én a Magyar Foldrajzi Téarsasag, amely a budapesti foldrajzi tanszék
mellett a mult szazad végétdl a magyar geografia jelentds kdzpontja lett (Kadar, 1972;
Havass, 1922). A néhany honappal késébb megtartott elsé elndkvalasztason a tarsasag
elndkéveé Hunfalvy Janost valasztottak, igy is jelezve: a Magyar Foldrajzi Tarsasagban
folyd geografiai kutatasok és ismeretterjesztés Humboldt, Ritter, Peschel, valamint
Reclus oknyomozo foldrajzi hagyomanyait koveti.

Hunfalvy Janos 1888 decemberében bekdvetkezett halalaig vezette az egyetem fold-
rajzi tanszékét és toltdtte be a Magyar Foldrajzi Tarsasag elnoki tisztét. Hatalmas tudo-
manyos, szakiroi és ismeretterjeszté munkassaga mellett talan legfontosabbak azok az
eredmények, amelyeket tanszékvezetoként és tarsasagi elnokként az 6t kovetd geografus-
nemzedék kinevelésében, szemléletének formalasaban ért el. Ezt halala utan Mdrki Sdan-
dor, a Magyar Foldrajzi Tarsasag 1889. januar 24-én megtartott kozgytlésén elhangzott
megemlékezd beszédében igy fogalmazta meg: ,,...Isten ugy akarta, hogy az a lang, mely
a mintaember €s a nagy tudos kebelét hevité, igazan a vulkanok tiizének sorsara jusson s
fold ala keriiljon. A magyar fold ala, melyet nala jobban, teljesebben és kimeritébben
senki sem ismert €s nem ismertetett. E langrol azonban sok tanitvany szivében gyulladt
mar fel az emberiség és tudomanyossag irant vald szeretet tiize, mely melegit; s fejében
az ész vilaga, mely mind szélesebb korokben fogja folderiteni foldrajztudomanyunknak
még homalyos tajait...” (Mdrki, 1889. 82. 0.).

Hunfalvy Janos haldla utan a budapesti egyetem foldrajzi tanszékének élére Loczy
Lajos keriilt, aki 1900-1914 kozott a Magyar Foldrajzi Tarsasag — a magyar geografia
akkori, meghatarozé tudomanyos miihelyének — elndki posztjat is betdltotte (Tasnadi,
1974). Nevéhez a magyar foldrajz olyan nagy nemzedékének kinevelése kotédik, amely
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az altalunk vizsgalt idészakban meghatarozo szerepet jatszott ugy a foldrajz iskolai ok-
tatdsaban, mint a tudomany mivelésében. Tanitvanyai kéz¢é olyan neves geografusok
tartoztak, mint Cholnoky Jend, Prinz Gyula, Teleki Pal, Papp Karoly, Béckh Hugo, Ha-
lasz Gyula, Réthly Antal, Schafarzik Ferenc, Vendl Aladadr, Vadasz Elemér (Balazs,
1993). Loczy Lajos a budapesti miiegyetem foldtani tanszékérdl keriilt at a foldrajzi tan-
sz€k é€lére és itt a természetfoldrajzi — mindenek eldtt geologiai — alapu foldrajzoktatast
képviselte, és ezzel 01j iranyt nyitott a magyar geografia elétt. ,,...Loczy, miutan a fold-
rajztudomanyt a geologia erds alapzatara helyezte, a foldrajzban is bevezette azt a ke-
mény biralatot, ami csak a foldtanban volt szokasos. Mindig az eredeti dokumentumokra,
pontos észlelésekre vetett sulyt és kiirtotta a geografiabol az elburjanzoé spekulaciot...”
(Lang, 1970. 21. 0.). Széleskorti szakiroi és tanari miikodése mellett legalabb olyan je-
lentés volt az a tudomanyszervez6i munkéaja is, amelyet hazank tudomanytdrténetének
egyik legnagyobb vallalkozasa jelzett. Ugyanis 1891-ben Loczy Lajos szakmai iranyitasa
mellett alakult meg a Magyar Foldrajzi Tarsasag keretén belill a Balaton-Bizottsag,
amelynek o feladata a kiilonb6z6 tudomanyos intézetek Balatonnal kapcsolatos kutata-
sainak 0sszehangolasa volt. E tudomanyos vallalkozas méreteire jellemzd, hogy a tobb
évtizeden at folyamatosan tart6 kutatasok eredményeit — Balaton monografia — 32 kdtet-
ben, kozel 7000 oldal terjedelemben publikaltak (Sipos és Nagy, 1997a), A Balaton-
kutatds a magyar geografia — és az egész magyar tudomanytdrténet — azon neves, am
szamszerint kevés kutatdsai kozé tartozik, amelyet teljes egészében be is fejeztek.
Cholnoky Jené A Balaton koriil cimii irasat igy méltan kezdhette e sorokkal: ,,...A Bala-
ton tudomanyos tanulmanyozasa be van fejezve, az eredmények magyar és német nyel-
ven mar megjelentek. Itt volna az ideje, hogy ennek a vilagraszolo, nevezetes tanulma-
nyozasnak a torténetét is megirjuk népszeri formaban, hogy mindenki megérthesse és
mindenki biiszke lehessen a magyar tudomanyossag torténetének erre a fényes részére.
Hisz a munka olyan szép volt s az eredmények olyan oridsiak, hogy még a berlini f61d-
rajzi tarsasag folyoirata is azt irta  roluk, hogy Németorszagban ehhez foghatoé nagy-
szabasu és alapos tudomanyos tanulmany nincs...” (Cholnoky, 1934, 80. o.).

Miutan Loczy Lajos, 1908-ban az egyetemi katedrat otthagyva, a Foldtani Intézet
igazgatdja lett, a foldrajzi tanszék élére — 1910-ben — Czirbusz Géza keriilt, aki halalaig,
1920-ig toltotte be e tisztséget. Czirbusz Géza személyében olyan ember keriilt a magyar
geografia meghatarozo intézményének ¢élére, aki megprobalt szakitani Loczy Lajos ter-
mészetfoldrajzi alapu, oknyomozé foldrajzi szemléletével €s ennek helyébe a f& hang-
sulyt az antropogeografiara helyezte (Ldang, 1970). E hatalmas targyi tudassal biro, igen
széles szak- és koziroi tevékenységet folytatd egyetemi tanar szerencsétlen, agressziv
természete miatt és valodi tudomanyos koncepcio hianyaban, valamint a természetfold-
rajzi tényezok elsodlegességének tagadasa miatt nem tudta magat elfogadtatni abban a
kdzegben, amelyben mar a Loczy Lajos szemléletét vallo tanitvanyok voltak tulsulyban.

1920-ban — Czirbusz Géza halala utan — a budapesti egyetem f6ldrajzi tanszékének
élére Loczy Lajos egyik tanitvanya, a késobb vilaghirti geografussa valt Cholnoky Jend
keriilt. ,,...Mérndki képzettsége, széles foldrajzi latokore féleg a geomorfologiaban és a
természetfoldrajz mas agaiban tette lehetové, hogy nyilvan minden id6k legtermékenyebb
geografusava valjék, s az ,,&szlel6”, s6t egyes agakban mérd-kisérletezd geografia még
fejlodjék, de a szintetizalas is kibontakozzék...” (Marosi, 1994. 15. 0.). Cholnoky Jend és

47



Sipos Anna Magdolna és Nagy Miklos Mihaly

tanitvanya, Teleki Pal személyével a magyar foldrajztudomanynak megkezdddott az a
korszaka, amelyet a kérdéskor egyik szakirdja Marosi Sandor a szintetizalas kezdetének
nevezett (Marosi, 1994).

E f6ldrajzi szintetizalas 1ényegét a korszak meghatarozo geografusa — Cholnoky Jend
— igy fogalmazta meg: ,,...A foldrajz célja a Foldet megismertetni a maga egészében,
minden részében. Ezt sohasem szabad szem el6l téveszteniink, mindig ebbdl kell kiindul-
nunk s erre visszatérniink. Es a Fold olyan komplikalt, olyan valtozo, olyan nagy, hogy
az emberi elme még csak az elején van annak, hogy rola kielégité képet nyujthasson...”
(Cholnoky, 1914. 26. o.). Ezekben az évtizedekben — vagyis az elsé vilaghaborut kovetd
idoszakban — sziilettek meg a magyar geografiai szakirodalom kiemelkedd alkotasai.
Még a vilaghaboru éveiben jelent meg Teleki Pal A foldrajzi gondolat tdrténete cimi
akadémiai székfoglalonak irodott miive, amely a magyar foldrajzi szakirodalom eddigi
egyetlen geografiai-szellemtorténeti 6sszefoglalasa. Ezekben az évtizedekben latott vila-
got Cholnoky Jené A Fold és élete cimil hat kotetes monografiaja, amelyhez hasonlod
terjedelmi, a Fold egészét bemutaté mii azota sem jelent meg hazankban. De e sorba
tartozik Prinz Gyula Hat vilagrész foldrajza cimi tudomanyos-népszersit kotete is és
mindenképpen meg kell emliteni Teleki Pal A gazdasagi élet foldrajzi alapjai és az Alta-
lanos gazdasagi foldrajz cimii miveit is, amelyek a maguk koraban igen népszertiek vol-
tak a szakemberek korében. Az altalunk vizsgalt idészak masik nagy szakirodalmi vallal-
kozésa pedig a Prinz Gyula, Cholnoky Jend, Teleki Pal és Bartucz Lajos altal irott négy
kotetes Magyar f6ld, magyar faj cimii monografiaja volt, amely a Karpat-medence atfogo
foldrajzi képét adta. E hatalmas terjedelmii miivek alapgondolata az emberi tarsadalom
és a foldrajzi kornyezet kozotti kapcsolatrendszer volt, amelyet Prinz Gyula igen talaldéan
igy fogalmazott meg: ,,...Foldrajzi helyzet, természetes Ut és gat, méret és tavolsag sok-
szor mindennél okosabb iranyitdja annak, hogy az allam és tarsadalma Iélekben vagy
testben milyen kocsira iiljon, milyen vonatra szalljon...” (Prinz, 1943. 5. 0.).

Ezekben az évtizedekben kezd 6nallova valni a magyar gazdasagfoldrajz, és a ha-
gyomanyosan igen magas szinvonalu természetfoldrajz mellett, egyre nagyobb szerepet
kap az emberfoldrajz vagy antropogeografia (/ncze, 1944; Mendol, 1947). E teriilet elo-
retorését szemléltetik Prinz Gyula fent idézett sorai is. Azonban akar a gazdasag-, akar
az emberfoldrajzot tekintjiik is, meg kell allapitanunk, hogy mindketté a tarsadalom és
foldrajzi kdrnyezete kdzotti viszonyt vizsgalta kiillonb6z6 szempontbodl. Térhoditasuknak
nagyban kedvezett az elsd vilaghaborut megel6zé évtizedek foldrajzoktatasi szelleme,
amely szakitott a Cholnoky Jend altal igy jellemzett f6ldrajzoktatassal: ,,...Nem tanultunk
egyebet, mint neveket és szamokat, minden logikai kapcsolat nélkiil. El kellett mondani,
hogy 'Debrecen vasuti gocpont, reformatus foiskolaval, allattenyésztéssel (miért kellett
ezt a kettét egymas utdn mondani?), mezdgazdasaggal, homokbuckakkal ... és még egy
sereg -val, -tal, — nyal stb."...” (Cholnoky, 1934. 5. 0.). Az els6 vilaghaboru — és Czirbusz
Géza haldla — utani magyar antropogeografia képes volt szakitani ezzel a leir6 szemlé-
lettel és azt — a Loczy Lajos nevével fémjelzett oknyomoz6 természetfoldrajzéhoz ha-
sonld — kauzalis alapokra helyezni. A korszak neves emberfoldrajzi szakiroi — Hézser
Aurél, Milleker Rezso, Hantos Gyula, Dékany Istvan, Kalmar Gusztav, Haltenberger
Mihaly és Ronai Andras — a kor szinvonalan allo, a magyar természetfoldrajzzal egye-
nértékil antropogeografiat teremtettek és ezzel lehetdséget nyitottak arra, hogy a magyar
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geografia Gigy az iskolai oktatasban, mint a tudomanyok terén valdban integralo jellegii
legyen: ,,.. Tudomanyunk tehat éppen gy természettudomany, mint humanisztikus tudo-
many s mivel a Foldrél lehetéségig hii és részrehajlatlan, objektivus képet kell adni, ezért
akkor tokéletes, amikor minden iranyban egyforman terjeszti ki figyelmét. Egyoldalusag
volna tisztan a szervetlen vilaggal foglalkozni s az embert kihagyni a tanulmanyokbol, de
egyoldalusag volna az embert tenni oda, a tanulmanyok egyediili céljaul...” (Cholnoky,
1914. 6. 0.).

Azt is latni kell azonban, hogy a korszak politikai eseményei — és mindenekel6tt az
els6 vilaghabort torténései — gy a magyar, mint a nemzetkdzi geografidban eldtérbe
helyezték a foldrajzi determinizmust. Az els6 vilaghabort egyfajta traumaként érte egész
Eurdpat. A haborat megel6z6 hosszi békeiddszak utan — amelyben altalanos meggy6z6-
dés volt, hogy a civilizalt nemzetek vitas kérdéseiket csak békés uton rendezhetik — valo-
sagos megrazkodtatasként hatott a négy évig elhiiz6dd, minden képzeletet feliilmulod
pusztitassal jaré habort. Az okok keresése a politikai és publicisztikai szféran kiviil a ge-
ografiat is foglalkoztatta. Ennek volt koszonhet6 az a széleskorii tudomanyos ismeretter-
jesztd tevékenység, amelyet a magyar geografusok az elsé vilaghaboru idején folytattak
¢és amelyet nagyon jol kihasznaltak a f6ldrajz népszertsitésére (Siposné és Nagy, 1995).

Ugyanakkor ¢ habortis okkeresés vezetett el az emberi tarsadalom foldrajzi determi-
naltsaganak és a geografia integracios szemléletének végsé kikristalyosodasahoz. ,,...A
haboru, amely a foldfelszin rendes folyasu életének, az emberi factor szempontjabol
intensivebb korat, az eréknek intensivebb igénybevételét jelenti, megtanitott arra, hogy
ezeket az Osszes tiineményeket — targyakat ugy mint jelenségeket — amelyek a foldfelszin
egyik pontjan, egyik teriiletén csoportosulnak a maguk organikus és genetikus szovevé-
nyében, mint egységet, mint életegységet ismerjiik meg...” (Teleki, 1917. 208-209. o.).

E tudomanytorténeti folyamat eredményeként hazankban olyan geografia jott létre,
amely kell6 tudomanyos megalapozottsaggal vizsgalta az ember és foldrajzi kornyezete
kapcsolatrendszerét és e rendszeren beliill a természeti tényezoknek tulajdonitott dontd
jelentéséget. Vizsgalodasai soran éppugy felhasznalta a természet-, mint a tarsadalomtu-
domanyok legtobbjének eredményét és ezeket integralta (Dékany, 1924). Emiatt valhatott
a széles néprétegek korében is igen kedvelt targgya. Mi sem bizonyitja ezt jobban, mint
hogy a hiiszas, harmincas évek gazdasagi valsagokkal, tdmeges munkanélkiiliséggel ter-
helt idészakaban a mar emlitett foldrajzi monografidknak Magyarorszagon fizetoképes
kereslete volt, és alig akadt olyan jeles magyar konyvkiado-vallalat, amelynek ne lett
volna — altalaban igen neves szakirok bevonasaval késziilt — utazasi sorozata. Ez utdbbi-
ak koziil is kiemelkedett a Magyar Foldrajzi Tarsasag Konyvtara cimii sorozat, amely
ir61 kozott olyan személyeket taldlunk, mint Cholnoky Jend, Baktay Ervin, Almasy
LaszIlo és Stein Aurél (Sipos és Nagy, 1997). De a magyar foldrajz igen nagy népszerii-
ségét tiikrozi az is, hogy a budapesti egyetemen ekkoriban volt a legtobb foldrajzszakos
hallgat6, amelyhez hozzajarult Cholnoky Jend személyes varazsa is (Lang, 1970, Hor-
vath, 1986).

A korszakban adva volt tehat egy tudomany, amely nagy népszeriiségnek drvendett és
amely vizsgalatai soran éppugy épitett a természet-, mint a tarsadalomtudomanyok ered-
ményeire. Ezek okat pedig magaban a foldrajz akkori — és tegyiik hozza mai is — felada-
taiban kell keresniink: ,,...De barmilyen hatasa legyen is az embernek a Foldre és viszont,
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a foldrajz célja ezt is objektive megallapitani s minden el6itélettdl, minden 6nzéstol,
minden politikai furfangossagtol eltekintve tiszta, targyilagos, hii és lehetdleg részletes
képet kell nytjtania a Foldrél...” (Cholnoky, 1914. 37. 0.).

Az iskolai foldrajzoktatasban is ennek a szemléletnek kellett volna érvényesiilnie, am
a korszak kulturpolitikdja — és tegyiik hozza, a vezetd geografusok is — ezen tullépve va-
16di nemzetneveld tantarggya alakitottak a tudomanyossag jegyében a foldrajzot, amely
objektiv megallapitasai révén nagyon jol illett a huszas, harmincas évek, a trianoni béke
altal megsértett nemzeti onérzetének gyogyitasara.

A foldrajzoktatas szellemisége

A magyarorszagi foldrajzoktatas kdzponti kérdése kezdetektdl fogva a kdzépiskolai
foldrajzoktatas volt. Az allami iranyitasi magyar foldrajzoktatas az 1777-ben kiadott
Ratio Educationissal kezdddott (Bodi, 1935; Udvarhelyi és Gdécsei, 1973). E taniigyi
szabalyzat, amely hazankban el6szor szabalyozta atfogo jelleggel az oktatasiigy egészét,
a foldrajzoktatast illetden harom f6 jellemzdvel birt: kozponti helyet biztositott a honis-
meretnek, a foldrajzot a hasznossag elvének szolgalataba allitotta, (1j modszereket hata-
rozott meg. A Ratio Educationis eldirasai szerint — szakitva azzal a hagyomannyal, hogy
a f6 hangsulyt a Fold és Europa egészére helyezték — most a tanuloknak hazajuk multjat,
jelenét, foldrajzat és természetrajzat kellett megismerniiik. Emellett azonban a Ratio
Educationis a foldrajzoktatas terén a hasznossagot is el6térbe allitotta. Mig korabban
azon kevés kozépiskolaban, ahol egyaltalan oktattak foldrajzot ,,...az oktatas targya egy-
részrol az okori népek torténetének szintere, masrészrdl a jelenkori foldrajz viszonyok
leirasa volt...” (Bodi, 1935. 6. 0.) addig most a foldrajzoktatas ,kilépett az életbe” és a
tanulokkal foleg olyan dolgokat tanitott meg, amelyeknek jovendd életviszonyaik kozott
hasznat vették. Most mar nem csak azt tanitottak, hogy mi hol van és milyen, hanem azt
is, hogy a mindennapi €let szempontjabol hogyan lehet hasznositani. Igen talalo példaval
élve: ,,...A hegyeknél a kiilsé mellett azt is kell kutatni, mit rejtenek a gyomrukban, é€s mi-
re alkalmasak...” (Udvarhelyi és Gécsei, 1973. 27. 0.). Az 4j modszerek tekintetében pe-
dig a lakohely- és hazakozpontliisagot, az utazas modszerét, a térképek és f6ldgombok
hasznalatat és az Osszehasonlitdo moddszer alkalmazasat koszonhetjik a Ratio
Educationisnak. Mindemellett azonban nem szabad figyelmen kiviil hagynunk, hogy a
korszak foldrajztudomanyanak megfelelen a Ratio Educationis altal eldirt foldrajzokta-
tas, amely tovabbra is szorosan kotdott a torténelemtanitashoz, leird jellegli maradt és
ez a szemlélet uralkodott egészen a XIX. évszazad masodik feléig, amikor a foldrajz és a
torténelem tantargyként valo oktatasa véglegesen kiilonvalt egymastol. Ekkoriban a tor-
ténelemmel vald kapcsolatra mar csak az utalt, hogy az okori vilag foldrajza tovabbra is
tananyag maradt. A végleges szemléleti valtast pedig csak az 1899. évi tantervek eldira-
sai jelentik, amelyek korszeriiségét jellemzi, hogy a foldrajz oktatasa a természeti viszo-
nyokbol levezetett tarsadalomfoldrajzi tényezok ismertetését takarta. Ez tulajdonképpen
a mar régota érlel6dd elméleti vita ideiglenes lezarasat is jelentette, hiszen az évtizedek
ota fennallo kérdést — hogy a foldrajzoktatas ,.természettudomanyos, vagy térténettudo-
manyos” iranyultsagu legyen-e — a human tudomanyok iranyaba dontotte el. (Bodi,
1935. 115. 0.) ,,A gimnaziumi foldrajzoktatas célja az 0 tantervben valtozatlan: a fold
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természeti viszonyainak s ezek alapjan a nevezetesebb orszagok ¢és népek allami, gazda-
sagi és miveltségi jelenallapotanak ismerete, fotekintettel hazankra...” (Bodi, 1935.
125. 0.). Bar a magyarorszagi foldrajztanitas torténetében e jelentds valtozasok minden-
képpen folyamatos fejlédést jelentenek, a foldrajz, mint tantargy, egészen szazadunk
elejéig hattérbe szorult. A szazadfordulon — éppen azokban az évtizedekben, amikor a
magyar foldrajztudomany is jelentdssé valt — egyre nagyobb siilyt kapott. Erdekes, hogy
ekkoriban az antropogeografiai elméletek foldrajzon beliili megjelenésével ismét felme-
riilt az az elképzelés, hogy a foldrajzot, mint tantargyat megint a torténelembe kellene
integralni. Ennek oka az volt, hogy az antropogeografia az ember és foldrajzi kornyeze-
tének — és ezen beliil is kiemelten az allamalakulatoknak és foldrajzi kornyezetiiknek —
tulajdonitott jelentdséget. E szemlélet tarsadalomtudomanyi talértékelése eredményezte a
torténelmi vonatkozasok hangsulyozasat.

E szemléleten véglegesen a Magyar Foldrajzi Téarsasag 1916-os tantervjavaslata val-
toztatott, amelyet terjedelmes publikacids tevékenység, elmélyiilt tudomanyos vita eld-
z6tt meg. E tantervjavaslat mar ,,altalanos foldrajzi kurzust” is tartalmazott és ezutan ter-
vezett a gimnaziumok V. osztalyaban kiilon emberfoldrajzot tanitani. (A kdzépiskolai ...
1916.) E tantervjavaslat abbol a megallapitasbol indult ki: ,,...A modern foldrajz mar ré-
gen tallépte ennek a régi, hagyomanyos foldleirasnak kereteit...” (A kdzépiskolai ...
1916. 1. 0.) A habort eseményeihez kapcsolodo foldrajzi determinizmus kap hangot itt is
amikor a szerzok a vilagkiizdelemre hivatkozva emelték ki a foldrajzoktatas fontossagat.
Ugyanakkor itt kapott hangot a foldrajz jelentésége a nemzetnevelésben €s az altalanos
miiveltség novelésében is: ,,...A modern foldrajznak gazdasagi, etikai és nemzeti jellege
teszi a foldrajzot a legérdekesebb, legnépszeriibb tantarggya, ez adja meg ennek a tan-
targynak — ma inkabb, mint valaha — a 1étjogosultsagot a kozépiskolak felsé osztalyaiban
és ebben kell keresniink potolhatatlan jelent6ségét az altalanos miiveltség szempontjabol
is...” (A kozépiskolai ... 1916. 3. 0.). E nemzetnevelési feladaton til azonban a Féldrajzi
Tarsasag javaslata a természettudomanyos képzést is hangsulyozza. Ennek kdszonhetden
pedig a gimnazium elsé osztalyaban foldrajzi alapfogalmakat, honismeretet, a masodik
osztalyban Europa természeti és politikai foldrajzat, a harmadikban a tobbi vilagrész
természeti és politikai foldrajzat, a negyedikben ,,altalanos matematikai és fizikai foldraj-
zot”, az 6tddikben altalanos emberfoldrajzot, hatodikban az Eurdpan kiviili vilagrészek
leir6 foldrajzat, hetedikben Eurodpa leird foldrajzat, a nyolcadik osztalyban pedig Magya-
rorszag leird foldrajzat tervezték oktatni. Az 1916-0s tantervjavaslat is tiikrozte az akkori
foldrajztudomany integralo jellegét, amikor azt hangsulyozta, hogy a helyesen oktatott
foldrajz valdjaban kapcsolatot teremt a természet- €s tarsadalomtudomanyi tantargyak
kozott. A tantervjavaslat készit6éi mindezt egybevetve kovetelték a foldrajz szerepének
novelését a kdzépiskolakban, amikor a dokumentumot e sorokkal zartak: ,,...Nyugodt 1é-
lekkel allithatjuk, hogy nincs a kozépiskolanak egyetlen-egy tantargya sem, melynek
szélesebb kor( tanitasat az élet olyan parancsololag kdvetelné, mint a foldrajzét. Ez a mi
erdsségiink s ebben rejlik bizodalmunk...” (A kozépiskolai ... 1916. 7. 0.)

Az 1916-0s tantervjavaslat kapcsan kibontakozott tudomanyos vita alkalmat nyujtott
arra, hogy a magyarorszagi foldrajzoktatas szellemiségét reprezentald, néhany jellemzot
megfogalmazzanak a szakemberek. Ilyen volt példaul Haltenberger Mihaly nyilatkozata,
amely szerint: ,,...A legfontosabb kritérium azonban az, hogy a geogrdfia észképzo...”
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(Haltenberger, 1914. 20. o.). E megallapitas pedig Osszecsengett az 1916-o0s tantervja-
vaslat szellemével, amely a foldrajzoktatas rendezését szolgald 1926-os tanterven ke-
resztiil az egész magyar kdzépiskolai oktatasban érvényre jutott (Bodi, 1935. 131. o.).

Az 1916-0s tantervjavaslat szellemisége nagyban kedvezett a korszak kultarpolitika-
jénak, amelynek egyik legfontosabb célja a nemzettudat erdsitése volt. Kiilondsen fontos
ebbdl a szempontbol, hogy a magyar tantervjavaslat hazank honismeretével tervezte kez-
deni a kdzépiskolai foldrajzoktatast és azzal is fejezte be. Ez utdbbi okai azonban Ma-
gyarorszag hatéarain kiviil keresenddk. Szazadunk elsé éveiben Németorszagbol indult ki
az az elképzelés, mely szerint a foldrajzoktatasnak a sziil6foldbdl, a hazabdl kell kiindul-
nia és oda is kell visszatérnie. Ez a modszer azon a felismerésen alapult, hogy a tanuld
elsé tajélményei lakohelyéhez, sziildfoldjéhez kotédnek. Igy a foldrajzoktatas alapvetéen
tudott épiteni az addig kevéssé alkalmazott megfigyelés modszerére. Ehhez pedig szaki-
tani kellett a megel6z6 idészak foldrajzoktatasaban uralkodd azon nézettel, hogy encik-
lopédikus szellemben, a Fold egészét egyenlé mértékben kell tanitani a tanulokkal (Fo-
dor, 1929). Ehelyett a hangsulyt a haza és a szomszédos allamok megismertetésére he-
lyezték, hiszen ez nyujtott kelld gyakorlati értelmet a foldrajzoktatasnak. Ugyanakkor
felismerték azt is, hogy a tarsadalom és a foldrajzi viszonyok kapcsolatrendszerét legjob-
ban sajat kdrnyezetén tudja a tanuld megfigyelni. Ez volt az oka a megfigyelés modszere
elotérbe-keriilésének. A foldrajzon beliil ez az 0j tantargy — a német Heimatkunde kifeje-
7¢€sébdl forditva — honismeret névvel vonult be a korszak eurdpai iskolaiigyébe és a kon-
tinens minden orszagaban altalanossa valt (Otto, 1924; Fodor, 1929; Machatschek, 1930;
Gavazzi, 1930; Gradidier és Reiyler, 1927; Grand, 1928; Almagina, 1928). E geografiai
oktatas célja a taj, a foldrajzi kdrnyezet megismertetése €s nem a haza topografiajanak
megtanitasa volt, ugyanakkor pedig szervesen épitett a tobbi szaktargy tananyagara is.
Ezt, az osztrak népiskolai rendszert alapul véve, Fodor Ferenc fogalmazta meg: ,,...Tehat
nem szaktargyakat tanitanak, hanem ¢életegységeket, a sziiléfoldet ismertetik. Ez valgja-
ban a legtisztabb geografiai gondolat. Nalunk ezt a gondolatot igen gyakran félreértik.
Azt hiszik, hogy a sziil6fold foldrajzat, vagy még inkabb topografijat kell tanitani, vagy
még gyakrabban a tanuloknak betanitani. Pedig a sziil6foldismeret nem valami kiilon
szaktargy, hanem egy életegység ¢letének megfigyelésen alapuld ismerete...” (Fodor,
1929. 143. 0.). Eppen ez, a tajak szerves egészként valé tanitasa tette alkalmassa a ma-
gyarorszagi honismereti oktatast arra, hogy a teriileti reviziot zaszlajara tiz6 magyar
kultar- és kiilpolitika iskolai alaptantargyava valjék. Ennek oka pedig abban rejlik, hogy
a korszak geografiai szakirodalma — és éppen a nagy példanyszamban elkelt, mar emlitett
igen népszerl foldrajzi miivek, monografidk — a Karpat-medencét mint egységes foldrajzi
tajat fogtak fel, irtak le. Onmagéban ennek nem volt semmi kiilénds nacionalista fel-
hangja, hiszen az komoly természetfoldrajzi tudoményos eredményeken nyugodott. Am
ez, a Karpat-medencét szerves foldrajzi egészként bemutatd — geografiai szempontbol
nagyon is megalapozott — szemlélet egybdl mas értelmet kapott egy olyan tarsadalmi ko-
zegben, olyan iskolaszervezetben, ahol nap mint nap olvashatoak, hallhatoéak voltak a
,»Csonka Magyarorszag nem orszag, nagy Magyarorszag menyorszag” — stilusu revizio-
nista jelszavak.

Mindennek tudatdban nem csodalkozhatunk azon, hogy a korszak kulturpolitikaja
erdsen tamogatta a foldrajzoktatast. Ez kapott hangot grof Klebelsberg Kuno miniszter
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beszédében is: ,,...Két targynal azonban mélyebbre hato valtoztatasokat akarok eszkdzol-
ni, mert sajnalattal tapasztaltam, kiilonosen kiilfoldi utjaim alkalmaval, hogy mennyire
visszamaradtunk éppen ezen targyak terén. Ertem a torténelemtanitast és a foldrajztani-
tast. ... A foldrajz terén a VII. osztalyban jut csak egy egészen csekély oraszam az ifjak-
nak. En azt hiszem, hogy a természetrajz, az svanytan, nvénytan és az allattan tanitasat
egy természeti foldrajz tanitasaval kell szintetikus mddon befejezni, a vilagtorténelmet
pedig a VIII. osztalyban az emberfdldrajzzal, a torténetileg lett nemzetek mai allapotanak
politikai, gazdasagi jelentdségének ismertetésével, mert az a hihetetlen naivsag és tajéko-
zatlansag, amely nalunk még miivelt embereknél is kiilpolitikai kérdések koriil mutatko-
zik, nem csekély mértékben a foldrajzi tajékozatlansagra vezethetd vissza...”
(Klebelsberg, 1927. 398-399. 0.). Mi sem szemlélteti ezt jobban, hogy ezekben az évti-
zedekben teremti meg Geszti Lajos a — jelentds pénzforrasokat igénylé — magyar oktato-
filmiigyet, amelynek tilnyomo részét foldrajzi filmek tették ki. De jol példazza ezt az is,
hogy 1923-ban jelent meg hazankban az elsé, a foldrajzoktatas modszertanaval foglalko-
z6 tanulmanykatet. E konyv, amely a Modern foldrajz és oktatasa cimmel kertilt az olva-
sok kezébe, jol tiikrozi a korabeli oktatas szellemét. Kiilondsen fontos ez annak ismere-
tében, hogy szerz6i kozott a korszak vezetd geografusait talaljuk: Cholnoky Jend, Karl
Janos, Dékany Istvan, Ember Istvan, Evddi Kalman, Vargha Gyorgy, Hézser Aurél,
Geszti Lajos, Kerékgydrté Arpad. E kotet szerzéi a kozépiskolai foldrajzoktatas céljat
abban lattak, amit Ember Istvan A foldrajztanitas célja és értéke cimii tanulmanyaban fo-
galmazott meg, és ami teljesen egybecsengett a korszak foldrajztudomanyanak alapgon-
dolataval: ,,...Szakitanunk kell végre megrogzott elditéletekkel s a kdzépiskolai foldrajz-
tanitas végso céljat nem lathatjuk masban, mint annak megismerésében, miként determi-
nalja a fold tarsadalmi életfeltételeinket s miként nyilvanul meg ezzel szemben egyének-
nek, tarsadalmaknak bizonyos keretek kozott kifejlodo aktivitasa...” (Teleki és Vargha,
1923. 37.0.). A korszak szellemének megfelelden természetesen e kotetben is hangot
kapott a honismeret fontossaga. A kérdéssel foglalkozo Karl Janos ugy foglalt allast,
hogy a honismeret 1ényege: a t4j fokozatos megismertetése a tanulokkal sajat kornyeze-
tiikdn keresztiil. Azonban ez szerinte sem jelenthet puszta leirast, ismertetést, hanem
sokkal inkabb egyfajta oknyomozast, amelynek soran a tanulok megismerik elébb lako-
helyiik, majd hazajuk f6bb természetfoldrajzi jelenségeit, majd arra raépitve az ott ¢€lé
tarsadalom sajat foldrajzi kornyezetéhez fliz6d6 viszonyrendszerét (Teleki és Vargha,
1923). A kotet sajatos szinfoltjat képezte Geszti Lajos A politikai foldrajz iranyelvei ci-
mi irasa, amely szerint e témakdr oktatasa alapelveiben megegyezik a honismeret oktata-
saval, de itt a magyar tarsadalmat ért trianoni trauma is hangot kap mar: ,,...A rendelke-
zésre allo orak felét Magyarorszagra kell szanni. A régi Magyarorszagot irjuk le, de a
csonka hazat mellé allitjuk. S vigyazni kell, hogy ne szdmadatok csimborasszojat tanit-
suk, inkabb azt, hogy mi teszi az orszagot természetes foldrajzi egységgé, a részek har-
monikus egymasrautaltsaga és az évezredes allam létezése a foldrajzi tényezok igazsaga
mellett szol. Itt kell utalni a ,,politikai” hatarok lényegére. Jol értessiik meg, hogy a ha-
tarvonal az allam ¢l6 erejének kifejezése. Egy torténeti térképen az allam hatarainak ko-
ronkénti valtozasat megfigyelni és a valtozasokban foldrajzi kapcsolatot megkeresni a
leggyiimdlcsdzobb irredentizmus...” (Teleki és Vargha, 1923. 117. o.). E mondatok pedig
jol mutatjak azt, hogy a korszak geografusai kozott voltak olyanok, akik tudomanyterii-
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letiik objektiv tanitasait — engedve a korszellem kényszerének — tudatosan allitottak a
kultarpolitika szolgalatdba. Nem szabad azonban ezt hibaul felroni, hiszen a huszas,
harmincas évek magyar tarsadalma — az elenyész6 kisebbségtdl eltekintve — a revizio-
nizmus lazaban égett. Mindezt eldsegitette a hivatalos kﬁtﬁrpolitika is, amelyet jol tiik-
16z Vass Jozsef miniszter iskolakhoz intézett korlevele is.

A m. Kir. vallas- és kozoktatasiigyi Minisztertol
192. 193-1921. szam IIl/a.

Tudomas és miheztartas végett kozlom Cimmel, hogy a jovében Magyarorszag foldraj-
zat targyalo konyvet tankonyviil csak abban az esetben engedélyezhetek, ha az (a régi)
Magyarorszagot mint hegyrajzilag, vizrajzilag, gazdasagilag stb. szét nem darabolhatd
egységet targyalja ugyan, de megfeleld beallitasban és fogalmazasban vilagosan meg-
magyarazza azt, hogy a trianoni békeszerzédés milyen allapotot teremtett. Ennek az al-
lapotnak biralata nem lehet a tankdnyv feladata.

Kivétel teendd azonban Horvat-Szlavonorszaggal és Fiuméval, ezek foldrajzanak
targyalasanal eltekinthetni a vizrajzi, gazdasagi stb. egységtdl. A horvat varmegyék Ju-
goszlaviaval kapcsolatban targyalandok, de kiilon és rovid torténelmi bevezetéssel. A
fiumei allamot pedig kdzvetleniil Magyarorszag utan kell targyalni azzal, hogy Fiume a
természet altal adott és torténelmileg igazolt kikotdje a magyar medencének.

Sziikséges, hogy a foldrajz-tankdnyvek ir6i a nomenclatura tekintetében is bizo-
nyos egységes szempontokat kdvessenek. A régi Magyarorszagra ,,a torténelmi Magya-
rorszagra”, ,,hazank” vagy egyszertien ,,Magyarorszag” kifejezések, a trianoni béke Ma-
gyarorszagara pedig ,,Csonka-Magyarorszag” kifejezés hasznalando.

A fizikai térképeken ,,Magyarorszag” szot a K6zép-Duna egész medencéjére, tehat
az egész régi Magyarorszagra kell alkalmazni. Politikai térképeken a betiik ugy helye-
zendok el, hogy a ,,Magyarorszag” feliras csak Csonka-Magyarorszag teriiletét fedje, de
igyelni kell arra, hogy a szomszéd allamok neve ne nyuljon 4t a tdliink elszakitott te-
riiletekre. Ezeknek kiilon neveit is célszeri jelezni kisebb betiivel: ,,Erdély”, ,,Banat”,
»Bacska”, ,,Tot-Felvidék”, ,,Szepesség”, ,,Székelyfold” stb. A szinezésben a most emli-
tett teriileteket mint az illetd szomszédos allamhoz tartozokat kell feltiintetni. Azonban
a trianoni béke el6tti hatart vékony szines vonallal kell jelezni.

A ,,megszallt teriiletek” kifejezés keriilend6 és helyette inkabb ,hazanknak idegen
uralom alatt 1év0 teriiletei” kifejezés hasznalando.

Budapest, 1922. februar ho 18.

Vass Jozsef

Pedig lehetett a napi direkt politizalast keriilve is foldrajzot, honismeretet tanitani, de
a foldrajz akkor is a hazaszeretetre nevelés egyik legfontosabb targya maradt. ,,..Ugy
tanitsuk a sziildfoldet és a hazat hogy lelkiink részeivé legyenek, nem pedig olyan haz,
amelyben felmondhatunk és jobb allasért tovabb allhatunk...” (Mdrton, 1927. 43. 0.).

A huiszas, harmincas évek iskolai oktatasaban a f6ldrajz egyre nagyobb jelentéségre
tett szert. Integrald — a természet- és a tarsadalomtudomanyi tantargyakat mintegy 6sz-

! Magyar Foldrajzi Tarsasag Irattara 12/1922.
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szegz6 — jellege miatt igen alkalmas volt a tanulok vilagképének alakitasara, ugyanakkor
objektiv megallapitasain keresztiil akaratlanul is hozzajarult a revizionista szellemii nem-
zetneveléshez. Nem valtoztat ezen az a tény, hogy a foldrajztudomany vezetd szakembe-
rei a korszak geografidjanak megfeleléen miiveikben objektivitasra torekedtek. A fold-
rajztudomany ¢és a foldrajz, mint tantargy természettudomanyi tényeken alapulé megalla-
pitasai, a trianoni békeszerzodés okozta traumatol szenvedd tarsadalmi tudatban a revizi-

onizmust tudomanyosan igazolé felhangot kaptak és kaphattak. A pokolba vezetd ut is jo
szandékkal van kirakva.
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ABSTRACT

MAGDOLNA A. SIPOS AND MIKLOS M. NAGY:
THE TEACHING OF GEOGRAPHY BETWEEN THE TWO WORLD WARS

Hungarian politicians of the years following the First World War were searching for a way
out of the distress the country was in as a consequence of the Trianon Peace Treaty. They
chose education — and, within that, focused on geography education — as a possible
ideological egress. In the present study the authors examine (1) how the teaching of
geography, so popular in that period, was influenced by the cultural politics of the era in the
schools, especially in secondary schools and (2) how geography education supported the
notions of national education and revision. These decades were the golden age of the
discipline and the teaching of geography. With its integration-based approach and its claim
of the determining role of geographical conditions, the field, as it were, provided a natural
geographical basis for the notion of revision. This way, a simple statement of natural
geography, declaring the unity of the Carpathian basin, received an overtone corresponding
to the actual political regimes.
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A magyar gyermektanulmanyi mozgalom torténete
(Osszefoglalas®)

Dedk Gdabor

A gyermektanulmanyozas fogalma, torténeti kialakulasa

A gyermektanulmanyozas (pedoldgia) sokoldalti pedagogiai és 1élektani diszciplina. Ki-
alakulasaban nemcsak a gyermek iranti pedagogiai érdekl6dés jatszott kozre, hanem a fi-
lozofiai és természettudomanyok fejlédése is. Mint tudomanyos diszciplinanak altalaban
az ,,altalanos lélektan”-bol, az antropologiabol, a biologiabdl, a fizioldgiabol, a szociolo-
giabol, a pedagogiabdl vezetik le az eredetét. Helyet kapnak benne a gyogypedagdgia, a
karakterologia, a differencial- és altalanos fejlédéslélektan, a kriminalisztika, a patho-
pszicholdgia, valamint az esztétika szempontjai. Noha targya és céljai szerint kiilonbozik
ezektdl a tudomanyagaktol, felhasznalja azok eredményeit, modszereit a gyermek iranti
pedagogiai érdeklédésében.

Nevét Chrismann Oscartdl (1896) kapta, de megalapitoja Tiedemann Detre (1899),
volt. Wundt iskoldja Osszekototte a kisérleti 1élektannal, Pérez, Claparede, Ldbisch,
Sigismund, Kusmaul, Pollack, Darwin neve szerepel az alapvetdk kozott. Willhelm
Preyer (1882): Die Seele des Kindes cim{i miive termékenyen hatott a szazadfordulo
gyermektanulmanyozoira, akik Herbert Spencer pozitivista pedagogiaja alapjan egzakt
modon kezdtek foglalkozmi a gyermeki élet és fejlodés fiziologiai, pszichologiai, értelmi
és erkolcsi kérdéseivel. Utdbbi szerint kimutathat6 a gyermektanulmanyozas kapcsolata a
moralpedagogiaval. Willhelm Ament bioldgiai gyermektanulmanyozasa, Claparede en-
ciklopédikus gyermektanulmanyi szemlélete, Yoteyko kisérleti gyermekpedagogidja (La
pédelogie est I'étude experimentale de l'enfant), Virkonyi 6sszefoglaldo gyermektanul-
many-fogalma (Varkonyi, 1882) Weszely (1932) Mérei (1947) Gjszerii pedagdgiai, illetve
leird gyermektanulmany fogalma, Meumann Ernd és Lay kisérleti pedagdgiaja és didak-
tikaja egyforman ugyanazzal a témakorrel foglalkoznak, az emlitett részdiszciplinak segi-
tésével, eredményeivel, ugyanazokat a célkitlizéseket igyekeznek megvaldsitani a neve-
1ésben és az oktatasban.

Ezek alapjan a gyermektanulmanyozas magaban foglalja a gyermek 6sszes testi, lelki,
szocioldgiai, biologiai, pedagdgiai, gyermeklélektani, a normalis és abnormalis fejlédési

1 A szerzé 1957-ben kapott megbizast az Orszagos Pedagogiai Intézettdl a magyar gyermektanulmanyi moz-

galom torténete megirasara, de az 1. rész elkésziilte utdn a pedologia ellen inditott kampany miatt a tovabbi
két rész megirasat leallitottak. Az I. rész 305 oldal terjedelmii.
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gyermekrdl mint a nevelés és oktatas alanyarol szerzett ismereteket. E vonatkozasban
nemcsak az iskolas gyermekrél (Meumann), hanem minden életkorti gyermekrdl van sz6
benne, mindaddig, amig el nem éri a felnétt kort.

Két szempont érvényesiil a gyermektanulmanyozas jellegének meghatarozasaban: a
deskriptiv (leird) és a kisérleti jellegii érdeklédés. Utobbi kiilonésen Ranschburg (1908)
pszichologiai vizsgalatdban érvényesiil, amennyiben azt a gyermektanulmanyozas, a
gyermekmegismerés korében folytatta.

Az alapozok kozott Ernst Meumann (1907, 1908, 1914) az oktatas szempontjabol,
Claparede (1905)az altalanos emberi fejlédés szerint, G. Stanley Hall (1904), szociolo-
giai és moralis koriilmények figyelembevételével, Schuyten M. C. (1911) az értelmi ne-
velés szubjektiv, emocionalis, érzelmi, kedély- és hangulati befolyasoltsaga szerint fog-
lalkozik e témakorrel, akikkel szemben Nagy LdszIlo nem valami kiegészité pedagogia-
nak, hanem 6nall6 tudomanynak, pedagogiai diszciplinanak tekinti. Magyarorszagi rend-
szere és mozgalomma szélesitése az 6 nevéhez fliz6dik.

A XIX. szazadi magyar lélektani irodalom, mint a magyar
gyermektanulmanyi mozgalom el6zménye

A magyar pedagogiai és 1élektani tudomanyos érdeklédés 1épést tartott a nemzetkozi tu-
domanyossaggal, s mar a XIX. szazad kdzepén eljutottak hozzank az uj alapozasu, a bio-
logiai fejlédés szempontjait is figyelembevevd pszichologiai munkak. Ronay Jdczint
(1847, 1864) a filogenezis szempontjabol irt 6sszehasonlitd 1élektant, Tassy Ede (1867) a
népi karakterisztikumot kereste. Szigethi Warga Janos (1844) mar 1858-ban a gyermek
lelki egyéniségéhez méri a tanitds modszereit, bar egyidejiileg, kiilonésen Rewentlow
nyoman, a mechanisztikus emlékezeti fogasok tanitasa is teret kapott a magyar pedago-
giai irodalomban. D. Mocsi Mihaly (1839) természettudomanyos lélektana Hartmann,
Hausinger és Carus nyoman mar a fiziologiai lélektan sz6szo6loja, Beke Kristof (1845)
pedig Benecke tanitvanyaként az els6k kozott foglalkozott nevelési lélektannal. Warga
Istvan (1846) a nevelés és a 1élektan viszonyanak filozofikus okfejtésével az elméleti pe-
dagobgia képviseldje volt. Kiemelkedik Purgstaller Jozsef, aki az antropologiaval koti
0ssze a l1élektani érdeklddést, reflexologidja megeldzi korat, noha még elég spekulativ. A
magyar pedagogiai és pszicholdgiai irodalomban 6 foglalkozott eldszor a lelki tevékeny-
ségek jelolésével, ami a vilagszakirodalomban is kevés munkaban mutathato fel. Pauer
Imre (1869) tapasztalati 1élektant irt, mintegy Wundt magyar el6futaraként, Németh Antal
(1875), Fekete Endre az érzelmek nevelésével foglalkoznak, utobbi Milde nyoman,
Ponori Thewrewk Emil (1871) 1877-ben a gyermeknyelvvel mint pedagogiai kérdéssel
mar a gyermektanulmanyhoz keres targyi adatokat. Balassa Jozsef (1899) 1893-ban A
gyermeknyelv fejlédése cimii konyvében inkabb nyelvészeti mint pedagogiai szempont,
de megfigyelései a gyermektanulmanyozas korébe is tartoznak Pehdny Adolf (1894). A
gyermek elsé fejlédése cimli mive mar gyermektanulmanyi szemponti, melyben
Burdach, Schréoter, van der Kolk és Preyer, Sigismund munkaira épitve ad fejlédéslélek-
tant. O a genetikus-funkcionalis lélektan utjan halad, s munkéja Nagy Ldszléék pszicho-
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logiai szemléletének alapozasat jelenti. Hivatkozik Preyer, Sigismund, Grenzmer,
Sauppe, a magyar Lechner Odon, Nagy Mdarton (1868), Felméri Lajos pedagogiai és
gyermekismereti munkaira, igy atmenetet jelent a lélektani és gyermektanulmanyi iroda-
lom kozott. Sok filozofiai és etikai alapvetés is van e miiben. Erdeklddésének antropo-
centrizmusa termékenyen hatott kortarsaira, ugyanigy a XIX. szdzad végén meginduld
magyar gyermektanulmanyi tdrekvésekre. A mult szazad végén €s e szazad elején a mo-
ralpedagogia is hatott a gyermektanulmanyra, nalunk kiilondsen Kényves Toth Kalman
irasaiban jelentkezett ez a torekvés az angol Smiles Samuel miiveinek forditasaval. Vol-
tak még mas, divatos (Gall) pszichologiai, karaszterisztikai munkak, de ezek tavolabb es-
tek a fejlédéstani, bioldgiai, antropoldgiai, genetikai-funkcionalis 1élektani torekvésektol,
itt-ott kapcsolodnak csak a gyermektanulmanyozashoz.

Az elsé tisztaelvii magyar gyermektanulmanyi munkak

A XIX. szazad pedagdgiai és pszicholdgiai irodalmanak egyik vonasa az, hogy gazdagon
megtermékenyiilt a kor természettudomanyos gondolkozasatol. Egyrészt Herbart etikai-
pszicholdgiai alapvetésli pedagdgiaja érvényesiilt, masrészt egy pozitivista pedagogia
bontogatta szarnyait, melynek dokumentuma a Magyar Tudomanyos Akadémiara 1867.
junius 30-an benytjtott, mar tisztaclviien gyermektanulmanyi szempontokat érvényesitd
mi, Nagy Marton: A gyermek fokozatos fejlédése (1868). Ebben fejlodéslélektani ala-
pon a bioldgiai fejlédéstdl a kiteljesedett férfikorig mutatta be a gyermeki és emberi fej-
16dést, a testi-szellemi fejlodést, a pubertaskor és az ifjukor testi-lelki sajatossagainak
pedagdgiai megismertetése céljabol. Ebben a fejlddésben kiemeli a szakaszossagot és a
fokozatossagot, és e szempont meghatarozé érvénye szerint foglalkozik a nevelés és ok-
tatas kérdéseivel. Felméri Lajos (1840-1894) gyermekeir6l irt feljegyzései alapjan
(Preyer nyoman), valamint a kor ismert pedagogiai és pszichologiai kutatdinak eredmé-
nyeire épitve (Taine, Pérez, Egger, Tigedemann, Preyer, M. Edgeworth, Madame
Guizot, Necker és Necker de Saussure) gyermekmegfigyeléssel — kiilondsen az elsé ot év
megfigyelésével — adott pedagdgiai rendszert, gyermekismeretet, de gy, hogy Ribot,
Galton, Ruscin, Spencer e téren mutatott eredményeit sem hagyta figyelmen kiviil. S6t
hivatkozik F. Lagarde: Psyhologie des exercices du corps, Paris, 1888, L'hygiene de
I'exercicers Paris 1890-ben megjelent mitveire (1890). Donner Lajos (1898), Tiedemann,
Preyer, Sully és Wundt tapasztalatai alapjan és a sajat megfigyelései felhasznalasaval irta
le a gyermek testi, lelki, kiilondsen értelmi életének fejlédését, tovabba Willhelm Ament,
Sully, Baldwin és Pérez tapasztalatainak felhasznalasaval mutatott ra a gyermekrajzok-
ban az érzéki és érzelmi benyomasok motivald erejére.

A legatfogobb miivet e vonatkozasban Pethes Jdnos irta, aki 1901-ben ,,gyermek-
pszicholdgia” cimen Osszefoglalta mindazt, amit addig a gyermeklélektan és a gyermek-
tanulmanyozas megallapitott (Pethes, 1901). Hangsulyozta — nyilvan az amerikai kutata-
sok hatasara —, hogy a gyermektanulmanyozasnak gyakorlati céljai vannak, de sziikség
van a tudoméanyosan végzett gyermektanulmanyozasra is. Vizsgalatait, megfigyeléseit a
fizioldgiai gyerekpszicholdgiara épiti, de munkajat athatja a pedagdgiai szeretet, amely
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felismerheté G. Stanley Hall, a Clark Egyetem tanara gyermektanulmanyi és gyermeklé-
lektani munkassagaban, éppligy mint az altala szerkesztett The Pedagogical Seminary és
a The American Journal of Psychology cimii folyoiratokban. A gyermektanulmanyozas-
ban Baldwin, Krohn, Tracy és W. Shinn nevét emliti az Association for the Study of
Children, valamint az Association of the Collegiate Alumni cimii intézmények mellett. A
magyar és amerikai gyermektanulmanyozas osszehasonlitasahoz segitséget adhat David
Ausubel: ,,Theory and Problems of Child Developement” cimii kiadvanyban Robert 1.
Watson: History of the Study of the Child” cimii irasa, (New Haven, 1962). Pethes Janos
feldolgozta a kor gyermekmegfigyelési publikacioit, ehhez hivatkozott konyvében, ezek-
rol kritikai ismertetést is ad, kiilon gyermektanulmany-torténeti részt szentel.

A Kkisérleti 1élektan és a gyermektanulmanyozas osszefiiggésének
kérdései a magyar pedagégiai irodalomban a szazadfordulén

A szazadfordulo a pedagogiai tudomanyos érdeklédés kiszélesedését hozta magaval. Mar
a II. Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszuson (1896) megtortént az 6sszecsapas a
régi, hagyomanyos herbarti intellektudlis nevelés (didaktikdban a formalizmus=formalis
fokozatok sematikus és merev alkalmazasa), valamint a reformokat siirget6 0jitok kozott.
Voltak, akik elitélték ,,a gyermeki Iélek fejlodését zavard kisérletezéseket”, de ezekkel
szemben még a Béhm szellemfilozofiaja és etikdja altal inspiralt, német eredetii, de valla-
si, és moralpedagogiai elvekkel is atszétt ,,személyiségpedagdgia” is tamogatta
(Schneller Istvan) az Gjszeril, természettudomanyos alapozasi, pozitivista pedagogiai t6-
rekvéseket. Imre Lajos A gyermek vallasa cimi{i munkajaban is felhasznalja a gyermeklé-
lektan egyes eredményeit, bar a pneumatologia a meghatarozo szempontja. Alexander
Bain, Herbart Spencer, kiilonésen pedig Ellen Key konyve Osztonzéen hatott a gyer-
mekmegfigyeléseken alapulé és annak eredményeire épitdé gyermektanulmanyozasra,
amely ezzel akaratlanul is kikezdte a hagyomanyos oktato-neveld munka formait, a tanito
¢és tanitvany megszokott tekintélyelvli viszonyat, és az oktatis-nevelés hagyomanyos
modszereit. Helyette a gyermek testi-lelki fejlodéséhez mért és alkalmazott pedagdgiat
hirdettek, felszabaditva a gyermeket az iskola zart, merev kotottségei alol. Székely
Gyorgy sarospataki tanar (Székely, 1894, 1897a, 1897b, 1907), Pekri Pekdr Kdroly
(1912), elébb 16csei, majd budapesti tanar, Sdfidny Lajos (1903), Déri S. Zsigmond
(1905), de mindenekfelett Nagy LdszIé (1857-1931) hirdették az Gjszerii pedagdgiat, al-
kalmaztak a gyermekmegfigyelést a pedagodgidban. Gémori Sandorral kozosen irt ,,A
lelki élet ismertetése és vonatkozasai a nevelés és oktatas feladataira” (Nagy és Gomdri,
1904) cimli munkajukban az egyetemes neveléstorténet adatait hivtak segitségiil és bi-
zonysagul a gyermeki egyéniséghez alkalmazott pedagogia érvényesitéséhez. Helyet kap
mar a gyermek iranti fokozott érdeklédésben a gyermek lelki higiéniaja (Schuschny Hen-
rik munkéassagaban), a rendes és rendellenes fejlédésti gyermek pszicholdgidja (Ransch-
burg Pdl munkassagaban), hogy azutan a gyermeki intelligencia-vizsgalatokkal (Binet)
felzarkozhassunk az egyetemes és eurdpai gyermeklélektani térekvésekhez. Ebben éppen
a magyar gyermekekre alkalmazott Gsszehasonlitd vizsgalatok hoztak tjat Ballai Ka-
roly(1923, 1929) és Eltes Mdtyds (1914) révén. Az inditast a gyermek iranti fokozott ér-
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deklédésre nalunk is Ellen Key ,,A gyermek szdzada” cimii konyve adta, amelynek nagy
nemzetk6zi visszhangjaval szemben még a pedagdgiai yjitast ellenzék is kénytelenek
voltak megalkudni (Key, 1903).

A gyermektanulmanyi mozgalom szervezése és megindulasa

A magyar gyermektanulmanyi mozgalom szervezeti kiépitése a német Triiper altal szer-
vezett és kezdeményezett ,,Verein fiir Kinderforschung”-gal hozhatd kapcsolatba, amely
elészor fogta Gssze a gyermektanulmanyozokat. Az elméleti megalapozasban az amerikai
iskola (G. Hall Stanley), a francia pedagogiai lélektan (Claparede), a holland, belga
gyermektanulmanyi torekvések is kozrejatszottak. A gyermektanulmanyozok III. jénai
kongresszusan 1903-ban keriilt sor a magyar gyermektanulmanyozok csatlakozasara, jol-
lehet ennek is voltak ellenz6i, mint Waldapfel Janos, aki a 11. Orszagos Egyetemes Tan-
tigyi Kongresszuson 1896-ban Kdrmdn Mdérral ellene volt az egész Gjszerli pedagogia-
nak. A csatlakozés ennek ellenére megtortént. 1903. marcius 31-én alakult meg a Magyar
Gyermektanulmanyi Bizottsag grof Teleki Sandor, Nagy LaszIo, Babarczi Schwarzer Ot-
t6, Naray Szabo Sandor és Ranschburg Pal vezetésével. Ez utobbi 1905-ben az V. Nem-
zetkozi Lélektani Kongresszuson mar egy szervezetileg is létez6 magyar gyer-
mektanulmanyi csoportot képviselt Brentano, Ebbinghaus, Ehrenfels, Fechsig, James,
Janet, Kiilpe, Schumann, Mosso, Lipps, Miinsterberg, Titschener és Wundt, valamint az
angol Boldwin, a francia Binet és Bourdon mellett.

1906-ban a nemzetkdzi szervezet és a hazai gyermektanulmanyozas mind szélesebb
térfoglalasa eredményeként jott 1étre a Magyar Gyermeklélektani Tarsasag, de ugy, hogy
a nagy formai keretet a Gyermektanulmanyi Bizottsag jelentette. Findczy Ernd éppen a
gyermektanulmanyozas fogalomkorének koriilhatarolasara siirgette a gyermektanulma-
nyozas kézikonyvének megirasat, hogy a sokvonatkozasu pedagdgiai, 1élektani torekvé-
sek kozott kijelolhessék a gyermektanulmanyozas helyét. Annal is inkabb sziikség volt
erre, mert a gyermektanulmanyi mozgalom és irodalmi jelentkezés az Orszagos Gyer-
mekvédd Liga sajtdjanak segitségével indult el, s csak 1907-ben lett 6nalld lapja, ,,A
Gyermek”. De az a kortilmény, hogy 1903 utan elég hamar orszagos, sét nemzetkozi saj-
toforumot teremtett, mutatja, hogy a magyar pedagdgiai és pszichologiai irodalomban
milyen nagyaranyu, tudomanyosan is nemzetkdzi szintli érdeklddés, valdjaban mozgalom
indult el (Waldapfel, 1902).

A gyermektanulmanyozas modszereinek érvényesiilése a magyar
gyermektanulmanyi irodalomban

A vita a gyermektanulmanyozas fogalmi korének, tudomany-jellegének megitélésében
volt. A sok vonatkozasu gyermek iranti érdekl6édés lehetdséget adott arra, hogy azonosit-
sak a gyermeklélektannal, a neveléslélektannal, a szociologiaval, kriminalisztikaval, ki-
sérleti 1élektannal, kisérleti pedagogiaval stb. Hogy mégsem ezek, de eredményeiket fel-
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hasznalja, mutatja, egy olyan 1 jelenséggel van dolgunk, amelynek az emlitettek koziil
éppen a gyermektanulmanyozas volt sok tudomanyag kezdeményezdje. Nem masrol van
sz0, mint arrél, hogy megismerni a gyermek testi-szellemi-lelki fejlédésének kérdéseit,
felszabaditani az iskolat a formalis merevségek alol, elviselhetévé tenni az oktato-neveld
munkat a gyermek szamara, alkalmazkodni a gyermeki egyéniség természetéhez, peda-
gogiai szeretettel foglalkozni a nevelés alanyaval és targyaval: a gyermekkel. Ebbdl a
szemléletbdl néttek ki a reformpedagogiai torekvések, s éppen Nagy LdaszIé volt az, aki
Domokos Laszlonéval gyermekfejlédési alapon fogalmazta meg didaktikajat és kisérleti
tantervét (Domonkos, 1941). Varkonyi (1927) szerint a gyermektanulmany magaban fog-
lalja mindazokat a tudomanyokat, amelyek magara a gyermekre vonatkoznak. A gyer-
mektanulmanyi médszerek egyarant szomatikusak, antropologiaiak, pszicholdgiaiak, pe-
dagobgiaiak, karakterisztikaiak stb., de egy a céljuk: a gyermek sokoldalii megismerése ¢s
a megismeréshez alkalmazott pedagdgia és didaktika. Ez volt az az 0j koncepcio, amely
hadat iizent a régi iskolanak. Igy jottek létre a reform-iskolatervek: a Dalton-terv,
Winnetka-terv, Jena-terv, kerti iskolak stb. A gyermek adatszeriien felmért testi-szellemi
helyzete, allapota volt az érv az 1j, korszerii iskolak létrehozasahoz. Nagy Ldszlo: A
gyermek érdeklédésének Iélektana ciml konyve ehhez uttord jelentdségl, (Nagy, 1908;
1914).

A magyar gyermektanulmanyozas f6 problémai

Nagy Laszlo, a magyar gyermektanulmanyi mozgalom szervezdje és szellemi, gyakorlati
iranyitodja ,,A gyermektanulmanyi mozgalom eredményei hazankban” cimii cikkében a
kovetkezokben foglalta Gssze a gyermektanulmanyozas eredményeit: (1) A kisdedovasi
foglalkoztatas reformjanak megindulasa a természetesség elve alapjan, (2) Az iskolai
foglalkoztatas és oktatas terén az ugynevezett I¢lektani iranyzat kifejlédése és érvényesii-
1ése, (3) A rajz-ének-kézimunka oktatasban is — kiilonosen elemi fokon — a 1élektani
iranyzat feliilkerekedése, (4) Kozépfokon az individudlis értékek megbecsiilése és fej-
lesztése, (5) Az idegesek allami iskolajanak 1étesiilése, (a gyermek orvosi iranyu vizsga-
latai alapjan), (6) A pedagdgusok és a tarsadalmi egyesiiletek egyiittmitkodése a gyermek
szeretetében és védelmében, (7) A gyermekvédelem, a pedagdgia és gyermektanulmany
el6térbe nyomuldsa, (8) A gyermeklélektan és gyermektanulmanyozas érvényesiilése a
kriminalisztikaban, (9) A modern nevel6 iskolak propagalasa, (10) Lélektani laboratori-
umok létesitése a tanitoképzodintézetekben €s kdzépiskolakban, (11) Tanitok és pedagod-
gusok tovabbképzése a Székesfovarosi Pedagdgiai Szemindriumban, (12) Objektiv ér-
deklodés felkeltése a gyermek nevelésének kérdései irant a tdrsadalom minden rétegében,
(13) A gyermektanulmanynak mint tudomanynak a miivelése, (14) A magyar és nemzet-
kozi pedagdgiai irodalom kapcsolata.

Ezek a teriiletek egyben a gyermektanulmanyozas fobb teriiletei is, amelyekhez még
sok részletkérdés vizsgalata jarul, mint példaul a tanulok szellemi munkabirasanak vizs-
galata, a gyermeki kifejezésformak , a gyermek tarsuldsi hajlamai, értelmi, erkolcsi, esz-
tétikai fejlddése, a gyermeki aktivitas vizsgélata, a gyermek testi-szellemi fogyatékossa-
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ganak pedagdgiai vonatkozasai, a tehetséges gyermekek nevelésének kérdése stb. E vo-
natkozasban Max Lobsien, Ivanov, Friedrich Miiller, Preyer, Sully, Levinstein, Ament,
Lukiens, Lange, Schreuder alapjan foglalkozik a gyermekrajzokkal, mint a gyermeknyelv
egyik jelzérendszerével. A gyermek érdeklédésének 1élektanaban Shinn modszereit hasz-
nalva vizsgalati eredményiil megallapitotta (1) az érzéki, (2) a szubjektiv, (3) az objektiv,
(4) az allando és (5) a logikai érdekl6dés szakaszait. Altalanos gyermektanulméanyi vizs-
gélataiban a szintetikus elemz6 modszert alkalmazta a gyermekrajzok, a gyermeknyelv,
érdeklddés, a gyermek erkolesi fejlodésének kérdésében, de érdekelte a gyermek egész
egyéniségének, élettorténetének, fejlédési folyamatanak a megismerése is. Ezekhez a
vizsgalatokhoz kototte és ezek eredményeire épitette az ,,01j iskola” tantervét és didakti-
kajat, s ehhez felhasznalta a ,,munkaiskola” németorszagi és hazai el6zményeit, tapaszta-
latait. A gyermektanulmanyi mozgalom ,,alkottatd tanitassa”, ,,cselekvd oktatissa” for-
malta a belga és a chicagdi munkaiskola gondolatait. Szerinte ebben az ,,ij iskolaban”
érvényesiil a gyermek felszabadulasanak elve, érdekeinek védelme, személyiségének fi-
gyelembevétele.

A részvizsgalatok, mint a gyermeki intelligencia vizsgalata, a Binet-Simon-féle intel-
ligencia vizsgalatok, tesztek alkalmazasa a magyar gyermekekre, a Ranschburg-féle hi-
voszavas vizsgalatok, a gyermeknyelv, a zene, jaték pedagogiai szerepének vizsgalata és
a Gyermektanulmanyi Mizeum igen sok adattal jarultak hozza a gyermekmegismeréshez,
amelyek a pszichologiai megfigyeléseket kiegészitették a gyermek antropologiai, antro-
pometriai vizsgalataival.

Hazankban a gyermektanulmanyozas elvalaszthatatlan volt a gyogypedagogiatol. A
V1. Nemzetkozi Pszichologiai Kongresszuson Decroly, Ferriere, Persigout foglalkozott
ezzel a kérdéssel. Ranschburg Pal (1908), Eltes Matyds (1914,) Herodek Karoly (1902),
Ndray Szabé Sdandor, Vértes O. Jozsef (1922), Ritook Emma (1910), Fiirj Pal (1913)
munkaiban talalkozunk ezzel; ebbdl nétt ki az iskolaorvosi intézmény is Schuschny Hen-
rik (1894), Juba Adolf (1902;1927), Tuszkai Odon (1914), Ranschburg Pal, Révész Géza
(1913 0ttdré munkassaga révén.

Uj teriilet volt a magyar viszonyoknak megfelelden, de vilagszerte is a gyermekek
szocialis és jogvédelmi kérdésének a problémakore, amely vonatkozasban a magyar
gyermektanulmanyi mozgalom a Nemzetk6zi Gyermekvédd Hivatallal épitett ki szoros
kapcsolatot. Ez a torekvés mind Nemes Lipot (1933), mind a mar emlitett Eltes Mdtyds
munkdssagaban kapcsolodott a moralpedagogiai torekvésekhez, de elsésorban az elha-
gyott, ziillésnek kitett, utcagyermekek felkarolasat tiizte ki célul (patronage). Az I. vilag-
habort alatt megnovekedett gyermekbtindzések fokoztdk a gyermektanulmanyozés ide
vonatkozo érdeklodését.

Az elmondottak alapjan megallapithat6, hogy a magyar gyermektanulméanyi mozga-
lom Nagy Ldszlé és munkatarsai szinte szenvedélyig mend munkajaval igen sok iranyu
érdeklddést tudott dsszefogni.
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A magyar gyermektanulmanyi mozgalom intézményes szervezete

Nagy Laszlo mar 1901-ben létrehozott egy sziikebb korli gyermektanulmanyi tarsasagot,
amelybdl kin6tt a mar emlitett Gyermektanulmanyi Bizottsag. 1904-ben vetddott fel elo-
szor a ,,Gyermektanulmanyi Fiizetek” kiadasanak gondolata, amelyb6l 1907-ben A
Gyermek cimen 6nalldo nemzetkdzi szinten is szamot tevé gyermektanulmanyi sajtoorga-
num lett.

A Gyermektanulmanyi Térsasag szakosztalyokat hozott 1étre:

1) kisérleti 1élektani szakosztaly Ranschburg Pal vezetésével,

2) adatgyijt6 szakosztaly Pekar Karoly vezetésével,

3) pedagoégiai szakosztaly Weszely Odon vezetésével,

4) Jog- és gyermekvédelmi szakosztaly Nemes Lipot vezetésével.

Intézményei kozott szerepelt a Kisérleti Lélektani és Gyogypedagogiai Laboratorium
(Ranschburg Pdl vezetésével), melynek céljai az altalanos lélektan, az alkalmazott pszic-
hologia: gyogypedagogia, pedologia, idegélettan, idegkortan tudomanyos mivelése, a
gyakorlatban a rendellenes fejlédésti gyermekek idegorvosi ellatasa, nevelése és segitése
voltak. A Székesfévarosi Pedagdgiai Szemindrium a pedagdgusok, birak, sziilék nevelé-
sét tiizte ki célul, s egyben ellatta a gyermektanulmanyozas propaganda-feladatait is.
Nemzetkozi elismerésii volt a Gyermektanulmanyi Muzeum a gyermektanulmanyi, nép-
rajzi, pedagogiai, ipari osztalyaival, amelyekkel nemcsak azt mutatta be, milyen pedago-
giai modszerekre van sziikség, milyen a gyermek, hanem azt is, hogy mire képes, mit tud
alkotni, milyen irAnyban kell veliik foglalkozni.

A Gyermektanulmanyi Tarsasagnak vidéken fiokkorei mikodtek, kiallitasokat szer-
veztek a fovarosban és a nagyobb vidéki varosokban, melyeken részt vettek a vidéki va-
rosok pedagogusai, ahol bemutattak a gyermekek alkotd6 munkajat.

A tarsasag taglétszama 1913-14-ben meghaladta a 4 000-et. Nemcsak magyar nyelv-
teriileten, hanem nemzetiségi teriileten is voltak tagjai. Toémegmozgalomma nétt, tomori-
tette a pedagogusokat, sziiloket, lelkészeket, birdkat a gyermekek megismerése €s szaba-
dabb nevelése iigyében. Szervezetileg megeldzte a cseh (1910), orosz (1909), lengyel
(1911) gyermektanulmanyi és kisérleti lélektani torekvéseket. 1905-t61 a tarsasag ott volt
minden gyermektanulmanyi, gyermeklélektani kongresszuson, A Gyermek cimi folydirat
révén kapcsolatot tartott a vildg hasonld torekvéseivel, része volt Yotejko Ilona mellett
elsésorban Nagy LdszI6 altal a briisszeli ,,A Gyermektanulmanyozas Nemzetk6zi Fakul-
tasa” létrehozasanak. Igy lett nemzetkozi elismerésii mozgalom, amely a chicagdi Gyer-
mekek Irodajaval is kozvetlen kapcsolatot tartott fenn (Ballai, 1917; Cser, 1933).

Az Els6 Magyar Orszagos Gyermektanulmanyozasi Kongresszus

1913 marciusédban rendezték meg az Els6 Magyar Gyermektanulmanyozasi Kongresszust
a Gyermektanulmanyi (Bizottsag) Tarsasdg megalakulasa 10. évforduldjan (Répay és
Ballai, 1913). Ez a mozgalom hazai és nemzetk6zi demonstracidja volt, amelyen mar
szdmba lehetett venni az eredményeket is. Egyben meginditasa volt az 11j iskolai mozga-
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lomnak, amelyb6l a kongresszus utan lett kisérleti megvalosulas (Buzds, 1967). A Kong-
resszussal egyidoben nyilt meg az Elsé6 Magyar Gyermektanulmanyi Kiallitas is, (Répay,
1914) ahol nemcsak a kisérleti eszkozoket és eredményeket, gyermekegészségiigyi diag-
rammakat lehetett latni, hanem az ideges, fogyatékos €s normalis fejlédésii gyermekek
,,alkoté munka ¢€s tanitas”-a révén létrehozott produktumait, a beszéd- és értelemgyakor-
lat, a szamtan, fogalmazas, f6ldrajz, természetrajz stb. tantargyak elsajatittatasanak aktiv
modszereit és eredményeit is.

Gyermektanulmanyozas az 1. vilaghaboru alatt

Az 1. vilaghaboru alatt a magyar gyermektanulmanyi mozgalom feladatkdre ujabb kérdé-
sekkel béviilt, egyes kérdések jobban elbtérbe keriiltek. Mar az 1912-es hagai nemzetko-
zi gyermektanulmanyi kongresszuson felmeriilt a gyermektanulmanyozas teriileteinek ki-
egészitése. C. M. Schuyten antwerpeni egyetemi tanar ,,Pro et contra Pedologie” cimi
eléadasa nyoman az érdeklédés kozpontjaban a rendellenes fejlodési és ziillésnek kitett
gyermekekkel valo foglalkozas keriilt Max Lobsien ,,Experimentelle praktische
Schiilerkunde” cimii eléadasa mellett Miinkemdller pathologiai eléadasa utan Ransch-
burg Pal mondta el az ingerhatasokra és azok atvetddésére vonatkozd kutatasai eredmé-
nyeit, de szo esett mar ,,a haboru és a gyermek” témardl is. Imre Sdndor pedagogiai,
Nagy LaszIo pszichologiai szempontbol foglalkozott ezzel. Maday Istvan pedig ,,A gyer-
mek véleménye a haborirél” cimii dolgozataban azt mérte fel, hogyan latja a gyermek a
habortiban a Malthus-elv megvalosulasat. 1913 6ta el6térbe keriilt a gyermekbiingzés
kérdése is, ekkor kezdte meg munkajat a ,,Magyar Bliniigyi és Embertani Laboratérium”.
(A kriminalpedagbgia kisérleti 1élektani alapon.)

A masik probléma a tehetségvédelem kérdése volt. A kutatdsban nalunk Révész Géza
(1918) csak a tehetség felismerésére vonatkozd vizsgalatokig jutott el. Ebben Stern:
Begabungsdiagnose (1919) kutatasai vezették. A modszertani térekvések terén ekkor nyi-
totta meg kapuit a Domokosné-féle ,,Uj iskola”.

Talalkozunk gyogypedagogiai kérdésekkel is, a nehezen nevelheté gyermekek prob-
1émaival, a palyavélasztas kérdéseivel (Mdaday Istvan). Elénk tevékenység folyt a Gyer-
mektanulmanyi Tarsasadg vidéki koreiben Kassan, Nagybecskereken, Nagyvaradon, Pé-
csett, Szegeden, Pozsonyban. Ldécsén, Szolnokon, Szombathelyen 1916. marcius 21-én
,,A habora és a gyermek” cimen nyilt kiallitds. 1918-ban pedig Miskolcon volt altalanos
témaju gyermektanulmanyi kiallitas. Jankovich vallas-és kozoktatasiigyi miniszter az
0Sszes tanarjelolt szamara elrendelte a gyermektanulmanyi eléadasok hallgatasat.

A 1II. Orszagos Gyermektanulmanyi Tanacskozas

1918-ban keriilt sor a II. Orszagos Gyermektanulmanyi Tanacskozasra. Azt tiizte ki célul,
hogy megoldasokat keres az ¢letnek megmentett gyermekek lelki, értelmi fejlesztése se-
gitésére, hogy a tarsadalomnak legtobb hasznot hozé nevelést kaphassanak. Tuszkai
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Odon, Gaal Mézes, Révész Géza mondtak el véleményiiket. Nagy Ldszl6 a ,,személyi la-
pok”-rél beszElt, és sz6 volt a tehetség védelmérdl, a gyermekvédelem, a javitd és gyo-
gyitd nevelésrdl is. A menekiilt sziilok gyermekeinek gondozéasa mellett azonban itt is
visszatért a habora kérdése. Nemes Lipét a gyermekmentés Utjairol beszélt.?

Ezzel a I1. orszagos Gyermektanulmanyi Tanacskozassal lezarult a magyar gyermek-
tanulmanyi mozgalom torténetének elso szakasza. Az 1. vilaghaboru elvesztése, az 1918-
as és 1919-es forradalmak a gyermektanulmanyi mozgalomban is éreztették hatasukat.
Az 1920 utani években pedig 0j helyzet el6tt allt a mozgalom. Nagy LdszIo és munkatar-
sai: Ballai Kdroly, Eltes Matyds, Nogradi LdszIlé, Mdday Istvan, Nemes Lipot, Naday
Pal, Vértes O. Jozsef, Domokos Laszloné vitték tovabb a kialakult gyermektanulmanyt
mint tudomanyt, jollehet éppen a szabadabb, demokratikus elvi megalapozas miatt sok
eléitélettel kellett megkiizdeniiik, még akkor is, ha olyan nagy pedagdgusok alltak mellet-
te mint Findczy Ernd, Imre Sandor, Weszely Odon. Nagy Ldszlé 1931-ben bekdvetkezett
halala utan a gyermektanulmanyozas mindinkdbb a tanitoképzok falai kézé szorult. A
Horvath Mihaly téri Gyermektanulmanyi Mizeum és abban foly6é munka igyekezett fenn-
tartani az érdeklédést. 1931 utan az 1950-es évek végéig tart a mozgalom harmadik, be-
fejezd szakasza. 1945 utan Mérei Ferenc elméleti munkéssagaval, a minisztérium szef-
vezésével reneszanszat élte, de az 50-es évek végén allami (part) allasfoglalassal meg-
szlintettek minden ilyen jellegli pedagdgiai munkat.
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Lanyi Katalin: Gyulai Agost
Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum, Budapest, 1997. 68 o.

A Magyar Pedagogusok sorozat legiijabb koteteként a kozelmultban jelent meg Ldnyi Katalin Gyulai Agostrol
irott kismonografiaja. A nevelés- és irodalomtorténeti kérdések irant érdeklddok bizonyara dréommel olvassak
majd ezt a szerény terjedelmi, de gondos anyaggyiijtésen alapulo, igényesen megirt munkat.

Az 6r6m abbdl fakadhat, hogy Gyulai Agost neve (1868—1957) bizonyéra sokak szdmara ismerésen hang-
zik, de — és ebben (is) egyet kell érteniink a szerzvel — az ismer6snek tiing személy tevékenységér6l, munkas-
saganak fontosabb jellemz6ir6l még a tajékozottabb olvasok tobbsége is csak kevés konkrétumot tud felidézni.

A lelkiismeretes kutatomunkaval feltart forrasanyag (személyes életrajzi dokumentumok, kéziratos és
nyomtatasban megjelent munkak, valamint az egykori tanitvanyok, munka- és palyatarsak visszaemlékezései)
felhasznalasaval megirt kismonografia a legsziikségesebb kor- és pedagogiatorténeti hattér felvazolasa mellett
azokat az eseményeket és tevékenységeket tekinti at, amelyek Gyulai Agost életmiive szempontjabol meghaté-
rozé jelentdségilieknek tekinthetok.

A szerz6 harom nagyobb problémakér keretében dolgozta fel az életmii és a tudomanyos munkassag jel-
lemz6it (az életrajzhoz kozvetleniil kapcsolodo tevékenységek ismertetése, a szakirodalmi munkassag és a tu-
domanyos tarsasagokban végzett tevékenység bemutatasa, a felhasznalt forrasok és a Gyulai miiveirdl készitett
valogatott bibliografia kozread4sa).

Az életrajzi attekintésb6l megtudhatjuk, hogy Gyulai (1895-ig Grieszbach) Agost pesti iparos csalad
gyermekeként sziiletett. Gimnaziumi tanulmanyait a IL. keriileti Kiralyi Katholikus Fégymnasiumban végezte,
ahol irodalmi 6nképzokori dolgozataiért (verseiért és forditasaiért) kitiintetésben részesiilt. Jeles eredménnyel
letett érettségi vizsgaja utan a pesti egyetem bolcsészeti karan magyar és német nyelvi és irodalmi tanulma-
nyokat folytatott. Tudatosan késziilt a tanari palyara, de els6sorban az irodalmi kérdések irant érzett mélyebb
érdeklédést. (Irodalmi témaju doktori szigorlatat is a tanari diploma — tanarvizsgalat letétele — eldtt tette le.)

Tanari munkajat 1889-ben probaidds, illetve helyettes tanarként egykori gimnaziumaban és a hozza kap-
csoltan mitkodo ,.fineveldében” (1889 6szét6l hivatalos elnevezése Magyar Kiralyi Ferenc Jozsef NevelGinté-
zet) kezdte. Hamarosan az irodalmi 6nképzOkor tanar elndke és osztalyfénok lett, 1895-ben pedig rendes ta-
narra nevezték ki. 1897 8szét6l munkajat az I. ker. m. kir. allami f6gimnaziumban folytatta. (Tanitvanya volt —
tobbek kozott — Pauler Akos, Voinovich Géza és Gdabos Rezsé.) Valtozatlanul f6leg a szakmai-irodalmi témak
foglalkoztattak, de oromét lelte a fiatalokkal valo foglalkozasban is (,,... a szakmam vonzott és az avatott lelkes
tanarra” — irta).

Eletében az 1903-as év jelentSs fordulatot hozott: ekkor lett a Paedagogium tanéra. Felfogasa szerint a
magyar nyelvet és irodalmat oktatd tanarnak (a polgari iskoldban) arra kell torekednie, hogy tanitvanyai sza-
mara is tudatossa tegye az irodalom fontossagat, mert ez a tantargy mind az altalanos miiveltség, mind a nem-
zeti szellem apolasa szempontjabol kulcsfontossagu. Az oktatas hatékonyabba tétele érdekében 1904-ben ma-
gyar filologiai szeminariumot alakitott ki, ahol az uj hallgatok megismerése €s segitése érdekében rendszeresi-
tett Gigynevezett szeminariumi munkakonyv feljegyzései (,,szellemi nacionaléjuk”, képességeik, tigyességeik,
érdeklodésiik) alapjan az egyéni munka tervezése €s ellenérzése hatékony modszerét honositotta meg. Modsze-
rének az volt a lényege, hogy a tanarjeloltek minden fontosabb teljesitményérél (pl. szakolvasmanyok és kzos
olvasmanyok feldolgozasa, tanitasi gyakorlatok, kollokviumok, dolgozatok témavalasztasa, témaval kapcsola-
tos konzultaciok, a beadott dolgozatok értékelése) feljegyzés késziilt, s igy megvalosulhatott az az alapelv,
hogy a szeminariumi foglalkoztatas az egyénekhez alkalmazva, mintegy az egyén lelki vilagara szabva tortén-
jen.

Gyulait 1921 novemberében a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter a Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola
igazgatdjava, 1925 késé 8szén pedig — kezdeti vonakodasa ellenére — az Gijonnan Iétesitett Testnevelési Féisko-
la igazgatdjava nevezte ki. (A két foiskola 1928-ig, a Polgari Iskolai Tanarképzo Féiskola Szegedre helyezésé-
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ig egy épiiletben miikodott.) Komoly szerepet vallalt az 0j f6iskola szervezeti szabalyzat, tanterve, taniigyi do-
kumentumai kidolgozasaban, tagja lett az Orszagos Testneveld Tanarvizsgalo Bizottsagnak, segitette az in-
tézményi munka kereteinek és feltételeinek megteremtését, s kozben magyar miivelddéstorténetet és német
nyelvet tanitott. A minisztérium felkérésére kozremiikodott a Szegedre helyezett féiskola ligyeinek intézésé-
ben, valamint a polgari iskolak onallo féigazgatoi feliigyeleti rendszerének kialakitasaban a négy kijeldlt (bu-
dapesti, szegedi, pécsi és debreceni) tankeriiletben.

1933. januar 1-t6l lett nyugdijas, de 1944 6széig (76 éves koraig) a Testnevelési Féiskola Miivel6déstorté-
neti Tanszékének 6raado tanara, vizsgabizottsagi elndk, a képesitd vizsgalatok vizsgabiztosa maradt.

A szerzé Gyulai Agost irodalmi munkéssagardl szines képet tar elénk. Az 6nalloan megjelent munkak, kii-
16nboz6 témajha kisebb-nagyobb terjedelmii irasok (antoldgia, legenda, monda, forditasokbol dsszeallitott ko-
tet, nagyobb terjedelmil tanulmanyok) mellett szamos taniiggyel foglalkozo dolgozata is megjelent. A pedagé-
giai vonatkozasu irasok koziil kiemeli a taniigyi és iskolaszervezeti kérdésekkel (f6ként a polgari iskolaval és a
polgari iskolai tanarképzéssel), a neveléstudomany helyzetével, iranyzataival, valamint a taneszk6zok, tan-
konyvek és a konyvtarliigy kérdéseivel foglalkozé munkait. Gyulai tankonyviroként is jelentdset alkotott, a
polgari iskolak szamara irt magyar olvasokonyvei, nyelvtani, stilisztikai és irodalomtorténeti tankonyvei 1922
és 1946 kozott jelentek meg.

Pedagogiai targy elméleti és gyakorlati tevékenysége mellett hagyatékaban komoly aranyt képviselnek
irodalomtorténeti irasai. Foglalkozott Arany Janos, Petdfi Sandor, Vordsmarty Mihaly, Széchenyi Istvan, Ka-
tona Jozsef, Zrinyi Miklos, Mikes Kelemen, Bessenyei Gyorgy, Csokonai Vitéz Mihaly, Jokai Mor, Szasz K d-
roly, Dante és Shakespeare munkassagaval. Szivéhez kiilonGsen Arany Janos és Shakespeare allt kozel. (Filo-
logiai szeminariumaban Shakespeare-falat alakitott ki, a szeminariumba belépdt pedig egy Arany Janostol vett
jelige koszontotte: ,,Legnagyobb cél pedig itt e foldi 1étben: Ember lenni mindig, minden kériilményben!”

1952-ben — hosszas el6készités utan, Kodaly Zoltannal kézosen — az Akadémiai Kiadé gondozaséaban si-
keriilt megjelentetnie Arany Janos népdalgytjteményét. Gyulai a népdalgylijteményt szovegtani szempontbol
készitette kiadasra el6, majd az eredeti Arany kéziratot az MTA Kézirattaranak adta at.

Gyulai szamos tudomanyos tarsasagnak volt tagja (Magyar Paedagogiai Tarsasag, Magyar Irodalomtorté-
neti Tarsasag, Budapesti Filologiai Tarsasag, Kisfaludy Tarsasag, Szent Istvan Akadémia), de leghosszabb
ideig a Magyar Paedagogiai Tarsasagnak volt tisztségviselGje, titkara. Kezdetben Findczy Ernd (1904-1925),
majd Kornis Gyula (1925-1937), Pintér Jend (1937-1939), Prohdszka Lajos (1939-1949) elndksége mellett
kisérte figyelemmel a taniigy eseményeit, a Tarsasag életét. Jelentései, a kiemelkedé évfordulokrol készitett
irasai targyilagos képet adnak a korabeli eseményekr6l, taniigyi kérdésekkel kapcsolatos allasfoglalasokrol (pl.
az 1905-6s népiskolai tanterv bevezetése, az érettségi vizsgalat koriil zajlo vitak, a tankényvek engedélyezésé-
nek problematikaja stb.).

A kotet végén ismertetést talalunk a felhasznalt forrasokrol, valogatott bibliografiat Gyulai Agost munkai-
1ol, illetve ismertetést a fontosabb életrajzi adatokrol.

A kismonografia a mély érzésti humanista pedagogus és tudos életmiive bemutatasaval szakmai adossagot
potolt, s bizonyara megkénnyiti és remélhetSen el is segiti Gyulai Agost szellemi hagyatékanak gondozast.

Kékes Szabo Mihaly

Karady Viktor: Iskolarendszer és felekezeti egyenldtlenségek Magyarorszagon
(1867-1945)
Replika kér, Budapest, 1997.

Karady konyve nem azt a benyomast teszi, mint nemzedék- és sorstarsainak nagyrésze.

Az utdbbi évtizedben egymads utan jelennek meg a magyar tarsadalomtudomany évtizedek ota kiilfoldon
¢16 kivalosagainak miivei. E munkak nagy tobbségérl az igényes hazai olvasé altalaban azt allapithatja meg:
a szerz0 remekiil tajékozodik a nemzetkdzi szakirodalomban, a hazai torténészeknél nagysagrendileg jobban
helyezi bele a magyar folyamatokat a nemzetkozi Osszefiggésekbe, de — madartavlatbol néz. Azaz a magyar
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folyoiratokban megbuvo szakcikkek, a kevésbé elegans kiadoknal megjelend hazai szakkonyvek adatainak is-
merete éppugy nem tiikkrozodik e munkakbol, minthogy e szerzéknek altalaban levéltari kutatasra sem nyilik
modjuk.

Karady konyve nem ezt a benyomast teszi. A legmodernebb szocioldgiai €s torténetszocioldgiai modsze-
rekben, az iskolaztatas és tarsadalomtorténet legtijabb szakirodalméaban olyan ,,magatol érthetédéssel” mozog,
amit egy hazai szerzé nem gydzne labjegyzetek tomegével, tobb nyelvii olvasottsagat demonstralé irodalom-
jegyzékekkel, szakirodalomismertetd és modszertani betétekkel bizonyitani. Karddynak a Bourdieau iskola
minden mddszertani tudésa a kisujjaban van, — s ez az adatok elemzési modszereibdl s nem hivatkozasokbol
deriil ki.

Masfeldl viszont nemcsak a magyar szakirodalom — témajat érinté — eldugott tanulmanyaiban tajékozodik
biztosan, de az elsék kozott fedezte fel, hogy modern tarsadalomtorténeti modszerekkel dolgozd torténész
szamara kimerithetetlen kincsesbanyat biztositanak az 1867 és 1945 kozotti Magyarorszagon publikalt févaro-
si és orszagos statisztikai felvételek. A Monarchiaban kialakult iskolastatisztika adattomege Eurdpaban egye-
diilallo médon képes tiikrozni az egyes iskolakba illetve iskolatipusokba jarok felekezeti, tarsadalmi, nemzeti-
ségi és térszerkezeti megoszlasat. Hozzatehetjiik, hogy ez még a népszamlalasokra is igaz: 1869, de kiilondsen
1880 ota a magyar népszamlalasok adatfelvételei altalaban gazdagabbak, mint a nyugat-eurépaiak — Magya-
rorszag az els6k kozott vezette be példaul az egyéni adatfelvételi lapot a népszamlalaskor. Az 1930-as nép-
szamlalasnak — mely a megkérdezettek apjanak foglalkozasat is megkérdezte — tudomasunk szerint nincsen
hyugati” megfeleldje. Karddy még ezzel a (sem altala sem mas altal ki nem meritett) forrasanyaggal sem
elégszik meg, hanem anyakonyvi — tehat levéltari — forras- és adatfelvételt végez.

A konyv sziikebb témaja: a felekezetiség és iskolazas Osszefiiggése: ezt két alapvetd modon, statisztikai
eszkozokkel és oktataspolitika-elemzéssel irhatjuk le. Karady, ahogy az eddigiekbdl kovetkezik a statisztikai-
szociologiai modszert valasztotta. Munkajat szinte barmely iskolazassal iskolatorténettel foglalkozo szakem-
bernek ajanlhatjuk.

F6 témaja természetesen a mennyiségi és mindségi tliskolazas, roviden annak a problémanak a koriiljara-
sa, hogy az izraelitak lakossagi aranyuknal nagyobb aranyban vettek részt a kozépiskolazasban és a felsdokta-
tasban, s jobban is tanultak. Kisebb mértéki tuliskolazas jellemz6 az evangélikusokra.

Mondhatnank: ezt eddig is tudtuk. Szamos olyan Osszefliggés van azonban ezen beliil, mely a korszak ku-
tatojat érdekelheti, s melyekre a kétetb6l valaszt kap.

A mennyiségi tuliskolazas mennyiben fiigg dssze a zsidosag (és evangélikussag) tarsadalmi szerkezetével?
Azaz marad-e — elarulhatjuk: marad, kiilonosen az id6szak k6zéps6 harmadara nézvést — taliskolazas, ha a zsi-
do sziilok az atlagnal elénydsebb urbanizacios szintjét, illetve foglalkozasi-vagyoni helyzetét szamitasainkba
bekalkulaljuk?

Mennyiben fliigg Ossze — akar okként, akar okozatként — a tuliskolazas és az, hogy egy-egy zsido csoport
ortodox-e vagy neolog, vallasos vagy (kiilonféle jegyekb6l kovetkeztethetéen) szekularizalt, szeparalodott vagy
asszimilalt, német vagy magyar anyanyelvii, évszazadok ota Magyarorszagon €16, vagy frissen érkezett bevan-
dorl6? Hogyan tamogatja — illetve bizonyos esetekben hogyan akadalyozza — a vallasi intellektualizmus maga-
sabb szintje a modern iskolai tudast, illetve a tanulast?

Hogyan alakult ez a ,.tiliskolazas” az id6tengely mentén? Azaz a magyar oktataspolitika (és persze a ma-
gyar tarsadalom, a magyar kozéposztaly) liberalis, konzervativ és szélsdjobboldali korszakai hogyan fliggnek
Ossze az iskolai részvétellel? (Nem olyan egyszeriien, mint hinnénk, példaul a kozalkalmazotti allasok meg-
szerzésének nyilvanvalo reménytelensége ellenére népszeri a harmincas évek zsido fiataljai korében a bol-
csészkar...)

Hogyan alakul ez az iskolazas fenntartok szerint? Azaz, mikor és miért baratsagosabb a 1égkor a dominans
felekezetek (tehat a katolikus és a reformatus) iskolaiban, mikor a ,,masik kisebbség” az evangélikussag koré-
ben, s mikor a fovarosi és mikor az allami intézményekben? A valasz itt is erésen valtozik az id6tengely men-
tén, de nem feltétleniil az elézetesen vart iranyban: példaul az antiszemita allami politika idején is nyitottabbak
maradnak az allami intézmények, mint példaul a katolikusok; az evangélikusok — névekvé tandij mentén — a
két habort kozott is nyitottsagot biztositanak a kdzépiskolakban, de numerus nullust teremtenek a tanitokép-
z8ikben.

Milyen a kozépiskolai és fels6foku tuliskolazas egymashoz viszonyitott aranya (hidba csdkken az utobbi a
numerus clausus kovetkeztében, az eldbbi tovabb novekszik) milyen ez az arany az egyes iskolatipusok kozott,
milyen az egyes professziokra felkészit6 egyetemek kozott?
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A mindségi taliskolaztatas tobb alapvetd kérdésre is valaszt ad: mennyivel és miért jobb az izraelita tanu-
16k tanulmanyi eredménye az alapfokon, ahol (legalabbis a harmincas évekre, és varosi viszonyok kozott)
mennyiségi tuliskolazasrol nem beszélhetiink, milyen kézépfokon — sét ezen beliil als6 és fels6kozépiskolaban
— ahol igen nagy a feliilreprezentacio, illetve felséfokon mind a liberalis, mind a numerus clausussal mestersé-
gesen szelektivvé tett korszakokban? Miért valasztjak a zsidok a nehezebb iskolatipusokat illetve szakokat?
Miért szignifikansan jobb a zsidok eredménye — azaz milyen hiizé és milyen ,,toloer6k” hatnak — magyarban,
latinban, németben (miért rosszabbak viszont tornaban) s vajon hogy lehet, hogy a két vilaghaboru kozott az
eredmények polaritasa még novekszik is? (A neveléstorténész, tantargytorténész, tantervkutatd szamara mod-
szertanilag kiilondsen tanulsagos, hogyan lehet az iskolai targyakban elért eredményt tarsadalmi és ideologiai
Osszefliggésrendszerbe illeszteni ...)

Hogyan fiigg 0ssze az izraelita felekezet iskolafenntarto tevékenysége a tuliskolazassal — gondolunk itt a
(tantigyigazgatasi miiszoval) zugiskolak nagy szamara éppugy, mint az allamilag elismert (a magyar atlagnal
jobb kondiciokkal fenntartott) izraelita elemi iskolakra — de legalabb annyira arra a tényre, hogy a nagy feleke-
zetek koziil egyediil az izraelita nem tart fenn sajat kozépiskola halozatot. (S talan nem érdektelen, hogy a két
vilaghaborua kozott 1étrejovo izraelita iskolak is csak a zsidosag alsobb csoportjait vonzzak). Mig a tuliskolazas
egyéb kérdéseiben az evangélikusok torténete parhuzamos, itt ellentétes az izraelitakéval, hiszen nemcsak az
evangélikus hivok 1étszama feliilreprezentalt a didkok kozott, de az evangélikus egyhazi intézmények szama,
illetve diaklétszamuk., pedagoguslétszamuk is meghaladja az evangélikussag — 1910-ben példaul mindossze
hét szazalékos — orszagos aranyat.

Hogyan hat a felekezetiség a tobbi egyenldtlenségi faktorra, azaz a nemi és teriileti, foglalkozasi egyenlét-
lenségre? Azaz mely esetekben csokkenti és mely esetekben noveli az izraelita mivolt a nénemiiségbdl illetve a
vidékiségbdl, alacsony szarmazasbol eredd hatranyokat? Avagy annyi ndoktatassal foglalkozo monografia utan
elmehetiink-e odaig, mint Karady, hogy a ndk iskolaztatasanak sajatossagai nem is a férfi/n6 viszony valtozasa
mentén irhatok le, hanem minden egykori kisebbség sajatos algoritmus szerint er6sédik meg az oktatasban?

Karady munkaja nem egyszeriien Osszefoglalasa az eredményeknek, de Gtmutato is lehet, tovabbi kutata-
sokhoz és elemzésekhez.

Maga a szerz0 és az altala iranyitott kozvetlen tanitvanyi kor meglévé adatbazisaik ,,mélyitése” iranyaban
halad tovabb: azaz anyakdnyvi szintli tomeges (pl. a teljes budapesti kozépiskolai népességre kiterjedo), illetve
az iskolai értesitk egyénekre lebontott tanulméanyi-eredmény-adataibol épitkez6 adatbazisok késziilnek. Eh-
hez a munkahoz — ismereteink szerint — barki csatlakozhat, helyi, helytorténeti munkajahoz hatalmas modszer-
tani segitséget szerezve, adatait orszagos adatbazisba beépitve.

A neveléstorténészek jelentds része azonban nem helytorténeti érdeklédésii, — hanem példaul az egyes tar-
sadalmi-teriileti csoportokra jellemzd iskolazottsag mértéke, egyes iskolatipusok sorsa, egyes pedagdguscso-
portok torténete stb. érdekli. A magyar torténeti statisztika adattomege szamukra is korlatlan lehetdségeket ki-
nal. A szamok részben arra alkalmasak, hogy egy-egy torténeti idépontban tarjuk fel az iskolazas és felekeze-
tiség Osszefliggésrendszerét. Egy ilyen feltaras is hatalmas — és mindmaig nem készitett — keresztmetszetet mu-
tathat be példaul az 1910-es vagy 1930-as Magyarorszagrol. Egyrészt ujraclemezhetjiikk a népszamlalas isko-
lazottsagra, bizonyos iskolazottsagot minimalis feltételként megfogalmazo foglalkozasra és felekezetiségre vo-
natkozo adatait, a budapesti és orszagos statisztikai évkonyvek oktatasstatisztikai és felekezeti mozgasokra
utalo adatait, masrészt ossze is vethetjilk 6ket egymassal, még ha a kategoriak csak részlegesen is feleltethetok
meg egymasnak. (A korabbi népszamlalasok iskolazottsagi adatokat ugyan nem tartalmaznak, de a részleges
vagy teljes analfabetizmus adatait igen. Egyes csoportok iskolai végzettségére pedig kovetkeztethetiink abbdl,
hogy 1883-s mindsitési torvény a hivatalok betdltését négy-nyolc kozépiskolahoz kotétte, hogy az 1884-es
ipartorvény az iparagak nagy részét képesitéshez kototte — a képesités megszerzésének pedig tanonciskolazas
volt a feltétele, a tanoncfelvételnek pedig folyamatosan novekvé (1936-ban mar hat elemis) iskolai végzett-
ség...
Ezekben az egyidejli keresztmetszetekben kvdzi diakronitds is érvényesithetd — s minthogy ez érdekesen
egésziti ki Karddy eredményeit, latvanyossa teszi, hogy minimalis adatrogzitési munkaval is rengeteg kovet-
keztetés levonhato, errél kicsit részletesebben szolunk.

Az iskolazottsaggal/felekezettel foglalkozé adatok 1910-ben életkori bontasban is rendelkezésre allnak —
ez pedig az évtizedekkel korabbi iskolazasi viszonyokra is kovetkeztetéseket tesz lehetévé, ha az iskolazottsag
és felekezetiség altal szintén befolyasolt mortalitasi tényezével korrigalasa bonyolultabba is teszi az adatelem-
z¢ést, illetve ennek elmaradasa le is sziikiti a kdvetkeztetések érvényességét. (Okoskodasunk Iényege, hogy az
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1910-ben 20-29 éves korosztaly legnagyobb része 1903 koriil (egész pontosan 1899 és 1908 kozott 1évén 18
éves) fejezte be kozépiskolai tanulmanyait. A 30-39 éves generaci6 1893 koriil tette ezt és igy tovabb.)

E kvazi-diakronitas segitségével példaul megragadhatjuk a két nagy felekezet iskolazasi egyenlétlenségi
viszonyainak alakulasat is. Oridsi tomegii népességrol 1évén szo6, hasonloképpen érdekes lehet, mint a Karddy
konyvében boségesen jellemzett alapvetd egyenlotlenség, tudniillik egyfeldl az izraelita-evangélikus kisebbség,
masfeldl a katolikus-reformatus tobbségi népesség kozotti kiilonbség.

Valoban hevenyészett (kizardlag ezen ismertetés kedvéért elkészitett) szamitasaink szerint az 1863 koriili
allapotban a reformatussag egy kissé¢ még iskolazottabb, mint a katolikussag. Az 1863—73-s idészakban azon-
ban a katolikusok aranya enyhén névekedni kezdett, a reformatusok iskolazottsaga azonban szinten maradt (ez
egy igen ritka jelenség!!!) igy a katolikusok 1ényegében ekkorra behoztak hatranyukat. 73 és 83 kozott a kato-
likusok korében gyors a névekedés a reformatusoknal viszont épp akkor indul be a katolikusok el6z6 évtizedre
jellemz6 lasst novekedése.

A 1883/1893-as évtizedben a katolikusok és a reformatusok egymdssal azonos iitemben novelik iskola-
zottsagukat — ez azt jelenti, hogy a névekedés iiteme a katolikusoknal a sajat csoport el6z6 évtizedbeli noveke-
déséhez képest valtozatlan, a reformatusoknal pedig fokozodik.

A kovetkezo (s utolsoként vizsgalt) évtizedben viszont a reformatusok 6rzik a novekedés meredekségét, s
a katolikusok gorbéje laposodik el. Ennek kovetkeztében tehat a két gorbe Gsszeér!

Ilyen értelemben tehat a reformatussag egy évtizednyi faziskéséssel koveti a katolikussagot.

Az iskolazottsag fellendiilésének kezdeti szakaszaban ezek szerint a katolikusok elhagytak a reformatuso-
kat. Ennek legvaloszinlibb oka, hogy a felekezetek kozotti iskolazottsagi versengés legfontosabb célja a régibb
idékben az, hogy kell6 szamu tanitoval és pappal lassa el a kozosségeket. A modern gazdasaghoz tartozo Gijabb
iskolazottsagi igények szempontjabol viszont a fejlettebb teriileteken €16 katolikusok eldnye megmutatkozott.
Az id8szak végére azonban a reformatusok behoztak relativ hatranyukat — a modern szektorokat is hasonld
szamu érettségizettel latvan el. E szamok persze még a foglalkozassorok elemzésével ellenérzenddék. (Hasonlo
elemzést végeztiink — a nemzetiségi korcsoportok iskolazottsaganak alakulasarol az Educatio 1993 évi maso-
dik szamaban.)

Bizonyos kockazatot vallalva médunkban van meghosszabbitani a gorbéket. Ez a meghosszabbitas ugy
torténik, hogy az 1910-ben 15-19-s éves korosztalyra jellemz6 nyolc osztaly végzettséget igazold adatokat
megszorozzuk ottel — feltételezve, hogy a 15-19 éves korcsoport 6tdde van abban a korban, hogy érdemben
vizsgalhato legyen: elvégezte-e a nyolcadik osztalyt. (E meghosszabbitasnal persze azzal a feltételezéssel kell
élniink, hogy a felekezetiség nem befolyasolta az évvesztést, ami nem teljesen igaz.)

E meghosszabbitas esetén tehat azt mondhatjuk, hogy 1903 utan a novekedési iitemkiilonbség a katoliku-
sok és a reformdtusok kozott novekszik. Azaz a reformatusok nemcsak elhagyjak iskolazottsagban a katoliku-
sokat — ez akkor is igy lenne, ha az el6z6 évtizedre jellemz6 trend folytatddna — hanem a reformatusok még
gyorsitjak is a novekedési litemet — a katolikusok viszont lassitjak azt. Torténelmi tavon tehat a reformatussag
— a torténelmi Magyarorszag fennmaradasa esetén érdemi eséllyel latszik rendelkezni ahhoz, hogy a katoliku-
sokat maga mogé utasitsa!

Pusztan tehat az iskolazottsagi (és nem nagy munkaval dsszegezhetd iskolai) adatok alapjan a dominans
csoportok kozott is nagyon fontos kiilonbségeket fedezhetiink fel, melynek a kor oktatas- és felekezetpolitika-
jaban szintén hatalmas stlya van. Raadasul: ha a torténelmi felekezetekbdl csoportokat formalnank, a romai
katolikusok fent leirt (6sszességében romlo) helyzetét a nagylétszami gordgkatolikussag korében tapasztalhatd
igen alacsony iskolazottsag mindenképpen még rontana is. E keletkez6 aggregatumban mindenképpen a romai
katolikusok lesznek a jellegadd csoport, hiszen a népességtombon beliil kilencvenszazalékos, az érettségizett
tombon belill pedig még annal is nagyobb részt alkotnak.

Réadasul a helyzet a gorogkatolikusok szempontjabol romld tendenciat mutat: a gorog katolikusok koré-
ben a lasst romai katolikus novekedés évtizedében lassu hanyatlas figyelheté meg, a gyorsabb romai katolikus
novekedés elso évtizedében lasst emelkedés. A gyors romai katolikus novekedés masodik évtizede jar egyiitt
hasonlo gorogkatolikus novekedéssel. A romai katolikus novekedés lelassuldsa a gorogkatolikusoknal még na-
gyobb mérvii lassulassal jar. A katolicizmuson beliili iskolazasi esélykiilonbségek tehat fokozatosan novekednek.

A kialakuld protestans tomb Iényegesen inhomogénabb. Eldszor is a tobbséget képezd reformatusok do-
minancigja eleve kisebb, mint a katolikus-gorogkatolikus viszonylatban. A csoportnak csak kozel kétharmadat
alkotjak a reformatusok, egyharmadat az evangélikusok és néhany szazalékot tesznek ki az unitariusok. (A ki-
sebb felekezeteket nem tudjuk kiilon kimutatni, hiszen a neoprotestans kisegyhazak hivei nem valaszthatok el
a nem keresztény (és nem izraelita) felekezetiiekt6l és a felekezeten kiviiliektdl.)
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Az iskolazottsagi er6sorrend azonban éppen forditott: mindig az igen kis 1étszami unitariusok a legiskola-
zottabbak, Gket koveti az evangélikussag, majd a — mint lattuk idénként a romai katolikus népességet is alul-
mulo — reformatussag.

A protestans érettségizettek belsd er6viszonyait az unitariusok feliilreprezentaltsaga csak kevéssé befolya-
solja; az evangélikusoké annal inkabb — a protestans érettségizettek korében a reformatusok tobbsége évtized-
16l évtizedre csokken.

Katolikus néz6pontbol a protestansok egyiittes szemléletére természetesen nagyobb a hajlanddsag, mint a
protestansok korében. A katolikusok és a protestantansok Osszevetése viszont megsziinteti a katolikus-
reformatus gorbe olelkezd sajatossagat. A protestansok Gsszesitett mutatoi eleve jocskan meghaladjak a katoli-
kusokét (még akkor is, ha a gorogkatolikusok aranyronté tényez4jét nem vessziik figyelembe) Ez a kiilonbség
az id6k soran fokozatosan novekszik.

A dualizmus kora tehat a nagy torténelmi felekezetek iskolai versengése szempontjabol, egyetlen tablazat-
bol kiinduld (10 perces adatbevitellel rogzitett!) szamitasaink szerint is leginkabb a zsid6-nem zsid6 kiilonbsé-
gek egyre fokozodo litemii novekedését jelentette. Ezt azonban a felekezetek mint iskolafenntartok és mint in-
tézmények nem élhették meg az izraelita egyhaz elretérése gyanant — hiszen nem jart az izraelita fenntartasa
intézmények novekedésével, sét egyre fokozodd mértékben az izraelitdk allami és egyhazi iskolakban vald
megjelenésével jart egyiitt.

A keresztény egyhazak (ha beszélhetiink egyaltalan ilyen aggregatumrol) szamara az iskolazott izraelitak
aranyanak novekedése sokkal inkabb a szekularis (sajat hivdikre is szekularizaloan hatd) konkurrencia nove-
kedését jelentette. Masodsorban — a kereszténységen beliil — a dualizmus koranak egésze a katolicizmus visz-
szaszorulasaval és a protestantizmus eléretorésével jart egyiitt. Ez valodi kihivast jelentett a katolikus egyhaz
szamara — hiszen ha ,,protestans egyhazrol” nem is lehetett beszélni , protestans szellemr6l igen — ez pedig re-
lative er6sodében volt. Ha ehhez hozzdadjuk azt a késébbi kozvéleménykutatasokbol empirizalhatd ered-
ményt, hogy az iskolazottsaggal, varosodassal egyiitt jaré szekularizacié erésebben tavolit a katolicizmustol,
mint a protestantizmustol, el6ttiink all a katolikus-protestans erdviszony megbillenésének teljes képe. Harmad-
sorban a romai katolikusok és a reformatusok viszonyaban a dualizmus kora elsé felében még meglévé katoli-
kus folény a dualizmus koranak masodik felére egyre névekvo hatrannya valtozott.

A dualizmus tehat a reformatusoknak viszonylagos siker, a katolikusoknak viszonylagos kudarc: ime egy
magyarazat, hogy lehetséges, hogy a reformatus egyhaz, noha elvileg 48-as érzelmiinek ,.kellene lennie”, libe-
ralis és kormanytamogato, a katolikus egyhaz — noha elvileg 67-esnek ,kellene lennie”, viszont antiliberalis és
ellenzéki allaspontot vesz fel.

Valoban csak példa kedvéért villantottuk fel, milyen mértékben lehet eredményes az 1910-es népszamla-
las életkorcsoportok szerint bontott kereszttablainak elemzése. Tovabbi lehet6ségeket rejt, hogy az iskolazas-
sal/felekezettel foglalkozo — statisztikai évkonyvi — adatok arrdl informalnak, hogy az el6z6 évhez képest mi-
lyen eltérés tortént: ez a politikatorténeti, illetve eseménytorténeti értelemben is leirhatd rovidtava valtozasok
tarsadalmi hatasat képes megmutatni. Az arra vonatkoz6 — nyomtatott illetve anyakonyvekbdl feltarhat6 ada-
tok, hogy példaul ugyanazon kozépiskola elsé és negyedik osztalyat tekintve miben kiilonbozik a helyzet a fél
évtizednyi torténelmi idokiilonbségrdl is informal — ha az iskolai szelekciot nem is hagyhatjuk figyelmen ki-
viil. A tényleges diakronitasra négyféle lehetéség nyilik.

Az egyik a legalapvetdbb orszagos iskolazasi/felekezeti adatok dsszehasonlitasat tiizi ki célul, ez az 1869
és 1910 kozott, illetve 1920 és 1943 kozott megjelent népszamlalasok, statisztikai évkonyvek segitségével le-
hetséges. Valamennyi népszamlalas kimutatja az analfabetizmust, illetve az értelmiségiek szamat. Az 1890-es
és késObbi népszamlalasok a részletesebb foglalkozasstatisztikakkal konnyitik meg a magasabb iskolai vég-
zettségre vonatkozo becslést. 1900-ban mar elkiilonithetjiik az irni olvasni, csak olvasni, és a sem irni-sem ol-
vasni nem tudokat, s kiilon kotet szol a kozszolgalati és szabadfoglalkozasok mivel6irdl. Az 1910-es nép-
szamlalas pedig mar elkiiloniti a nyolc-hat-négy kozépiskolat végzetteket a hat és négy elemit végzettektdl, il-
letve az irni olvasni, csak olvasni tudokat és a sem irni-sem olvasni nem tuddkat. A népszamlalas soran a hét-
éves kereskedelmi iskolat, illetve a fokozatosan novekvd hossziasagh tanitoképzot, a hatéves felsdbb leanyisko-
1at végzetteket a nyolcosztalyt végzettek koré sorolta. A polgarit végzettek a négy kozépiskolat végzettek kate-

Az 1920-as és 1930-as népszamlas iskolazottsagi statisztikdi — a megfelelé orszagteriileten — az 1910-
eshez foghato részletezettségliek. A kifejezetten iskolazottak — hat kozépiskolanal tobbet végzett tulajdonkép-
peni és értelmiségiek felekezeti viszonyairdl is tajékoztat az 1928-as Osszeiras, illetve a legnagyobb értelmiségi
csoportokat bemutatd 1935-6s pedagogusosszeiras. (Utobbi adattarat kiegészithetjiik — az 1949 — 1990-es
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évekre vonatkozo népszamlalasi iskolazottsagi adatokkal, de felekezeti Osszefiiggéseket kozvetleniil nem nyer-
hetiink. A 70-es évek ota késziilnek azonban az iskolazottsag (felekezetiség) foglalkozas / életkor Osszefiiggé-
sét bemutato reprezentativ adatfelvételek — ez pedig bizonyos Ovatos becslést az Gtvenes-hatvanas évekre vo-
natkozoan is lehetdvé tesz. Ettdl persze tul sokat nem varhatunk, a magasan kvalifikalt izraelita népesség
1944-ben olyan mértékben pusztult el, hogy az 1945 utani adatok egyaltalan nem (azaz még Oriasi mintak ese-
tében sem) vethet6k Gssze a korabbiakkal, az evangélikusok pedig az ezres mintaju kozvéleménykutatasoknal
olyan kis szamban fordulnak eld, hogy tapasztalataink szerint lehetetlen egy generaciot levalasztva szolni az
iskolazottsagukrol.

A masik lehetdség, ha arnyaltabb adatokra vagyunk kivancsiak, altalaban két évtizednyi adat (két nép-
szamlalas illetve kb. husz statisztikai évkonyvadat) diakron Osszehasonlitasara ad lehetdséget, szamos fino-
mabb statisztikai kérdépont ugyanis atlagosan ekkora id6tdvon marad valtozatlan — mérhet6 igy az egyes isko-
latipusokba jaré tanulok felekezeti Gsszetétele. A nyolc kézépiskolat végzettek népszamlalasi adatai (minthogy
a tanitoképzot és felsokereskedelmit stb. végzetteket is tartalmazzak) nem hasonlithatok 6ssze az éves iskola-
statisztika kozépiskolai adataival, de példaul a népszamlalasok orvos, mérnok statisztikai igenis dsszevethetok
az egyetemi statisztikdval, a tanitok népszamlalasi és Gsszeirasi adatai a tanitoképzdk éves adataival. Ritkab-
ban gondolunk ra, de ,,a négy kozépiskolat végzettek” népszamlalasi kategoriaja mogott legnagyobb hanyad-
ban a polgari iskolat végzettek talalhatok, igy e kategoria adatai is megfeleltethetk egy konkrét iskolatipus-
nak.

A kovetkez6 lehet6ség — s erre kiilondsen a helytorténeti érdeklddéstiek figyelmét lehet felhivni — az iga-
zan hosszu trendek elemzésének lehetdsége: a népszamlalasok részletes adatai ugyanis a varosok egyrészét fo-
lyamatosan kiilon is kozlik. S noha a varoshatarok valtozasa, a vonzaskorzetek orszaghataron tulra kertilése is
megzavarhatja az adatok Osszehasonlitasat — ez a zavar6 tényez6 kozel sem akkora, mint a harmadara zsugo-
rodd, majd masfélszeresére novekvo, majd ismét kétharmadara zsugorodd orszagteriilet aggregalt adatai eseté-
ben. (Helyi szinten — egy-egy varosban csak néhany polgari és kozépiskola miitkodik — atlathatd méretii felada-
tot jelent a statisztikai évkonyvnek megfelel iskolastatisztikai 6sszehasonlitd adatok Osszedllitasa is kizarolag
nyomtatott forrasokbol.) A negyedik lehetdség Budapest oktatas és felekezettorténetének hosszi trendeket ku-
tato elemzése. Ezt tobb oknal fogva is kiilon kategoriaként kell kezelniink. A kozségi és allami iskolak oriasi
ardnya miatt — a felekezeti iskolafenntartas/ a tanitok-tanarok felekezeti hovatartozasa/ a tanulok felekezeti
hovatartozasa egymdshoz képest kevésbé determinans Osszefliggést mutat, mint barhol masutt. A f8gimnazi-
umok és a felséfok intézmények olyan nagy aranyban vonzanak vidékieket — illetve termelik a jov6 vidéki ér-
telmiségét és kozéposztalyat, hogy a budapesti oktatas valtozasait orszagos felekezeti aranyszamokkal is érde-
mes 0sszevetniink.

A budapesti statisztikai évkonyvek rendszeres iskolastatisztikdja olyan hatalmas iskolai népességre vonat-
kozo, a véletlen ingadozasok zavar6 hatasat csokkentd adattomeget tartalmaz, mely példaul a Trianon el6tti és
utani viszonyokat kitiin6en 6sszehasonlithatova teszi.

A budapesti statisztikai hivatal szamos foglalkozasi csoportra és alcsoportra vonatkozo felvételei a nép-
szamlalasok kategoriainal részletesebb — de azokkal is 6sszevethetd — iskolazottsagi/felekezeti adattomeget tar-
talmaznak. Az iskolai statisztika adattomege alapjan a didksag Osszetételétdl fiiggetlen alapvetd kérdéseket is
feltehetiink: példaul a tanarok képzettségére és szolgalati idejére, az iskolai konyvtarak alakulasara, a tani-
to/tanuld hanyadosra, osztalylétszamra stb. vonatkozokat.

Bétran kijelenthetjiik, hogy alig van olyan (tarsadalmi vonatkozasokra, illetve iskolatorténetre koncentra-
16) oktatastorténeti probléma, melyet, akar a levéltari akar konyvészeti statisztikai forrasbazison ne lehetne dif-
ferencialtabban megitélni, mint eddig.

S hozzatehetjiik: nincs olyan tarsadalomkutato, pedagogus és neveléstorténész, aki ne tanulhatna Karady
Viktor 4j konyvébdl. Aki tudniillik nem akarna ilyen kutatdsokat végezni, s akit a felekezeti egyenl6tlenség
sem igazan érdekel, annak elarulhatjuk: a konyv legfontosabb tanulsaga, hogy a térténet valdjaban nem egy-
szerlien a felekezeti egyenl6tlenségrdl szol, hanem magardl a magyar fejlédésrol, arrdl, hogy a magyar iskola-
ugy fejlodésének belso ellentmondasossaga és a magyar tarsadalom fejlédésének belsé ellentmondasossaga
alapvetden Osszefligg. Arrol, hogy tarsadalmunkban és oktatasiigyiinkben mikor és mennyiben érvényesiil a
teljesitményképes tudas, a munka, a szorgalom — illetve mikor és mennyiben az 6roklott cim, vagyon, pozicid
és kapcsolatrendszer.

Nem nagyon hiszem, hogy van ennél fontosabb kérdése a magyar oktatas tarsadalomtorténetének.

Nagy Péter Tibor
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INFORMACIOK

A neveléstudomany leguijabb Széchenyi Professzori Osztondijasai

1998 méjusaban a Széchenyi Professzori Oszténdij Kuratériuma harmadik alkalommal
itélte oda a Miivel6dési és Kozoktatasi Miniszter altal alapitott Széchenyi Professzori
Osztondijat a legeredményesebb 6tszaz palyazonak.

A neveléstudomany teriiletérdl a kdvetkezo kollégaink kaptak meg a Széchenyi
Professzori Osztondijat:

Ambrus Andras E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Babosik Istvan E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Bardos Jené Veszprémi Egyetem

Forray R. Katalin Janus Pannonius Tudomanyegyetem
Kelemen Elemér Budapesti Tanitoképzé Foiskola

Nagy Jozsef Jozsef Attila Tudomanyegyetem

Rigler Endre Magyar Testnevelési Egyetem

Takéacs Viola Janus Pannonius Tudomanyegyetem
Venter Gyorgy Bessenyei Gyorgy Tanarképzd Foiskola
Zsolnai Jozsef Janus Pannonius Tudomanyegyetem

Az 6sztondij elnyeréséhez mindannyiuknak gratulalunk. Oktato, kutaté munkajukhoz sok
sikert kivanunk!

Magyar Tudomdnyos Akadémia
Pedagogiai Bizottsag
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Emlékezteté a Gydgypedagogiai Albizottsag
1997. december 11-én tartott iilésérol

Az MTA Pedagégiai Bizottsag Gyogypedagogiai Albizottsaga ezen iilésének témaja: ,,A halmozottan sériiltek
projektje” volt.

Gordosné Szabo Anna iiléselndk bevezet§jében a téma napirendre tiizését indokolva elmondta, hogy az
albizottsag vezetOsége a halmozottan sériilt népesség hazai helyzetének attekintését, kiilonos tekintettel oktatd-
si és szocialis ellatasara, mind a hatalyos kozoktatasi, gyermekvédelmi és a szocialis ellatasrol szolo, mind a
késziild esélyegyenlségi torvény tiikrében nagyon id6szeriinek tartja.

Ezért is nagy figyelemmel kiséri a bratislavai Komenszki Egyetem (programfelelés: prof. Stefan Vasek) és
a budapesti Barczi Gusztav Gydgypedagogia Tanarképz6é Foiskola (programfelelés: Hatos Gyula docens) e
témaban foly6 kozos kutatasat. Felkérte Hatos Gyuldt a kutatasi projekt és a halmozottan sériiltek hazai tigyé-
nek bemutatasara. Az albizottsag tagjai az irdsos vitaanyagot eldzetesen megkaptak.

Az tilésen Hatos Gyula bevezet§ eldadasaban az elézetes anyagot kiegészitette. (Az iilésen elhangzott ki-
egészitésekkel modositott eldzetes vitaanyag a Gyogypedagogiai Szemle 1998/1. szamaban olvashato.)

Az iilésen tobb kérdés, észrevétel, kiegészitd megjegyzés hangzott el (Buday Jozsef, Csanyi Yvonne, Ge-
reben Ferencné, Gordosné Szabo Anna, Kullmann Lajos, Lanyi Miklosné, Mesterhdzi Zsuzsa, Palhegyi Fe-
renc, Vassné Kovacs Emdke, Volentics Anna) és igen élénk, tartalmas vita alakult ki.

Az albizottsag tagjai abban mar a vita kezdetén egyetértettek, hogy a kutatasi téma fontos és aktualis, s
hogy a kutatasi program tamogatasa kozos szakmai érdek. Az el6zetes irasos vitaanyagot és a szobeli kiegészi-
tést elismeréssel illették, és javasoltak annak a szaksajtoban (a Gyogypedagogiai Szemlében) torténd publika-
lasat. A vita folyamataban elhangzottak 6sszefoglalasa:

— a ,halmozott fogyatékossag” fogalmi tisztazasa elengedhetetlen, elsddleges feladat, figyelemmel a
szakmai koztudatban €16, a jogszabalyokban hasznalt elnevezésekre, fogalomértelmezésekre, a WHO
nomenklatirajara és ajanlasaira, a BNO-10 kodokra, s a most megjelent Pedagogiai Lexikonban kozolt
szocikkekre;

— az ,,apol6-gondozd” otthon elnevezést a bizottsag tagjai egyontetiien elvetették, mivel az egyoldalu és
nem foglalja magaban a harmas (egészségiigyi, szocialis, pedagdgiai) feladatrendszert;

— az elézéekben foglaltak logikajat is kovetve javasoltak a ,.képzési kotelezettség” helyett az esélyegyen-
16ség érdekében a ,tankotelezettség” fogalmanak bevezetését, az ehhez sziikséges torvénymodositas
kezdeményezését.

— a halmozottan sériiltek fejlesztését végzok szakképesitését illetden egységes volt az albizottsag vélemé-
nye abban, hogy minél stilyosabb a probléma, annal nagyobb szakértelem sziikséges; etekintetben a ci-
vil szervezeteket illetGen viszont megoszlottak a vélemények: volt, aki szerint ezeknél teljesen hianyzik
a szakértelem, mas viszont tapasztalataira hivatkozva arr6l szamolt be, hogy komolyabb szakértelmet
talalt néhany civil szervezetnél, mint némely allami intézményben;

— fenti, nyitva hagyott kérdés ellenére is egyetértettek az albizottsag tagjai abban, hogy az 6nkormanyzati
fenntartasu, bejarasos intézmények fejlesztését szorgalmazni kell, esetleg intézmény-fenntartasi tarsula-
sok formajaban is, mivel ezek téritési dijai alacsonyabbak, mint az egyéb fenntartasuakeé, s igy azok a
raszorulok szamara hozzaférhetdbbek;

— az albizottsag végiil azt a kérdést taglalta, hogy a halmozottan sériilt emberek ligye tobb tarcahoz tarto-
zik, a tényleges és hatékony koordinacié viszont hianyzik.

Allasfoglalas

Az albizottsag elismerve a téma rendkiviili fontossagat, lehetséges eszkozeivel timogatja ,,A halmozottan
sériiltek projektjé”-t, szorgalmazza a tagabb nemzetkozi szintii és hazai egyiittmiikodés kialakitasat, részt vesz
a terminoldgiai kérdések tisztdzasaban, tdmogatja az e targyu képzési programok bevezetésének gondolatat,
valamint a torvénymodositasi torekvéseket, s egyetért azzal a torekvéssel is, hogy a pszichiatriai intézetekbe
keriilt halmozottan sériilt fiatalok és feln6ttek (amennyiben nem pszichotikusok) adekvat elhelyezést kapjanak.

Volentics Anna
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Beszamolé a Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagogiai Bizottsaga
1997. évi tevékenységérol

Az akadémiai ciklus lejartaval 1996 decemberében a neveléstudomany mindsitettjei uj Pedagogiai Bizottsagot
valasztottak. Ennek alakulo iilésére 1997. januar 31-én kertilt sor. A bizottsag jelenlévé tagjai megvalasztottak
a vezetdséget (elndk: Bdthory Zoltan, alelnokdk: Ballér Endre és Hunyady Gyorgyné, titkarok: Golnhofer Er-
zsébet és Pukanszky Béla) és allast foglaltak az allando meghivottak személyét illetéen. Megfogalmazodott az
igény az bizottsag 1j tigyrendjének kidolgozasara is, ennek munkalatai — Hunyady Gyorgyné iranyitasaval — a
kovetkezd tilésre fejezddtek be.

A marcius 31-i iilésen az érettségi vizsga kovetelményrendszere és vizsgaszabalyzata igyében részletekbe
mend vita bontakozott ki. Megfogalmazddott az az allaspont, miszerint az érettségi vizsga 0j kovetelményei-
nek — a munka jelen fazisiban — az iskolakhoz valo kikiildése tidvozlend§ 1épés volt. Mindez nem mondhato el
a vizsgaszabalyzat szétkiildésérdl, amely még szamos alapvetd hibat tartalmaz.

Maéjus 31-én kihelyezett iilésre keriilt sor Miskolcon. Vitaindito eléadast Falus /vdn tartott (cime: A gya-
korlati képzés aktualis kérdései kiilonos tekintettel a tanari képesités egységes kovetelményeire). A vendégla-
tok jovoltabol a résztvevok megismerkedhettek a pedagogiai targyak oktatasaval és a tanarképzés helyzetével a
Miskolci Egyetemen.

A szeptember 19-i iilés témaja a pedagogus-tovabbképzés kérdéskore volt. A rendkiviil élénk vita soran a
hozzaszolok elébb a szakvizsga funkcidjat, szerepkorét firtattak, szo esett a tovabbképzések szakvizsgara fel-

A december 12-i bizottsagi tilés f6 témaja a magyar kozoktatas fejlesztésének stratégiaja lett, amelynek
kérdéseir6l Haldsz Gabor bevezet6 eldadasa utan cseréltek eszmét a résztvevok. Ugyancsak az év utolsé iilé-
sén ragadtak meg az alkalmat a foszerkesztOk, Bathory Zoltan és Falus Ivan, hogy bemutassak a nyomdabol
éppen kikeriil6 haromkotetes Pedagogiai Lexikont. Az 0j alapmii elkészitésének munkalatai tobb mint két esz-
tendeig tartottak. A folyamatban, amely a koncepcid kidolgozasatol a szocikkek elkészitésén at a tobbszoros
korrektiraig tartott, a bizottsig valamennyi tagja — foszerkesztoként, szakszerkesztoként, szerzoként, lektor-
ként — részt vett.

Szeged, 1998. januar 18.

Pukanszky Béla
titkar
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KOZLESI FELTETELEK

A Magyar Pedagdgia a ,, Tanulmdnyok” rovatban tudomanyos szakcikkeket jelentet
meg. A tagan értelmezett neveléstudomany minden teriiletérdl k6z61 tanulmanyokat, em-
pirikus vizsgalat eredményeit 6sszegz6 irast éppugy, mint elméleti elemzést vagy egy ku-
tatasi teriilet eredményeinek atfogod, szintetizald jellegli bemutatasat.

A Magyar Pedagogia csak eredeti, masutt még nem publikalt tanulmanyokat k6zol.
A benyujtassal a szerz6 vallalja, hogy irasat masutt még nem jelentette meg, parhu-
zamosan mas folydirathoz nem nyujtja be. A Magyar Pedagdgiaban vald megjelenés
szempontjabol nem szamit el6zetes publikdcionak a zart kdrben, kéziratos sokszorosi-
tasként valo terjesztés (belso kiadvany, kutatasi zardjelentés, konferencia eléadas stb.).

A megjelent tanulmanyok szerz6i megorzik azt a jogukat, hogy tanulmanyukat a Ma-
gvar Pedagogiaban vald megjelenés utdn masutt (gylijteményes kotetben, mas nyelven
stb.) Gjra kozoljék.

A kéziratokat magyar vagy angol nyelven lehet benyujtani. Mas nyelveken benyujtott
kéziratok elbiralasarol a szerkesztdség egyedileg dont. Az elfogadott idegen nyelvii kéz-
iratok forditasardl a szerkesztéség gondoskodik.

A kéziratokat 3 példanyban a foszerkeszté cimére kell bekiildeni. A tanulmanyok op-
timalis terjedelme 10—20 nyomtatott oldal (25000—50000 betil). Az angol nyelvii abstract
szamara kb. 25 soros 0sszegzést kell mellékelni angol vagy magyar nyelven.

A beérkezett kéziratokat a szerkesztség a tudomanyos folydiratoknal kialakult bi-
ralati eljaras keretében véleményezi. A folyoirat témakorébe eso cikkek kozlésének ki-
zardlagos szempontja a munka szinvonala.

A ,,Szemle” rovatban a pedagodgiai kutatassal és a szakmai kozélettel kapcsolatos ira-
sok jelennek meg, melyekre a tudomanyos kozleményekkel szemben tamasztott kovetel-
mények nem vonatkoznak.

AIMS AND SCOPE

Established in 1892 and published quarterly, Magyar Pedagogia is the journal of the
Educational Committee of the Hungarian Academy of Sciences. It publishes original re-
ports of empirical work, theoretical contributions and synthetic reviews on research of
particular areas within the field of Education in the broadest sense as well as book re-
views and memorandums relevant to the educational research community. The journal
publishes research papers in Hungarian accompanied by an abstract in English. Magyar
Pedagogia seeks to provide a forum for communication between the Hungarian and in-
ternational research communities. Therefore, the Editorial Board encourages internation-
al authors to submit their manuscripts for consideration.

Submitted journal articles will be subjected to a peer review process. Selection is
based exclusively on the scientific quality of the work. Only original manuscripts will be
considered. Manuscripts which have been published previously or are currently under
consideration elsewhere will not be reviewed for publication in Magyar Pedagogia.
However, authors retain their rights to reprint their article after it has appeared in this
journal.

Manuscripts should be preferably in Hungarian or in English. Papers should be
between 10-20 printed pages (ca. 25000-50000 characters) and accompanied by a 250
word abstract. Manuscripts submitted in English should be prepared in accordance with
the Publicational Manual of APA. All manuscripts should be sent in triplicate to Bend
Csap0, Editor, Magyar Pedagogia, Pet6fi sgt. 30—34, H-6722 Szeged, Hungary.
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