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AZ ISKOLAI VALTOZASOK FOLYAMATA

R. Doyle Slater

School of Education, Eastern Oregon State College
Jozsef Attila Tudomanyegyetem Pedagogiai Tanszék (1991/92)

Az iskolai reformok dsszetettsége és kivitelezésének nehézségei

Az iskolak a vilagon mindeniitt j utakat keresnek nevelési programjaik fejlesztése és
a tanulok eredményeinek javitasa érdekében. Az iskolai gyakorlat és nevelés meg-
valtoztatasa €s javitasa azonban a vallalkozas bonyolultsagabol eredden igen nehéz. Az
utobbi években tobb vizsgalat is foglakozott az oktatasi rendszerekben zajlo valtoztata-
sokkal (pl. Fullan, 1982; Hord, Rutherford, Hulling-Austin és Hall, 1987; Huberman,
1984; Purkey, 1984), amelyek alapjan megérthetjiik, milyen folyamatok jatszanak sze-
repet a hosszu tavu iskolai reformokban. A jelenlegi iskolai gyakorlat megvaltoztatasara
iranyulo torekvések gyakran iitk6znek ellenallasba, mert nem ismerik fel és nem tulajdo-
nitanak kelld figyelmet az alabbiaknak:

1. A nevelési reformok Osszetettsége. A nevelés és az iskola belsé folyamatainak
komplexitasat gyakran alabecsiilik. A kiviilalloknak gyakran gy tiinik, hogy egy 1j 6t-
let, modszer vagy 0j eszkozok bevezetéséhez elegendd egy rovid magyarazat és egy
tanfolyam a tanarok valamint az iskola vezetdi szamara, és ezzel biztositva van a re-
formok elfogadasa és kivitelezése. Az érintettek szamara azonban szinte minden az
egész iskolara kiterjedd valtozas egyiitt jar azzal, hogy jelentdsen valtoztatni kell az
osztalytermi tanitds menetén, az iskola napirendjén és az orarenden, a tanaroknak joval
tobbet kell késziilniiik, a tanulok tudasanak felméréséhez 1j modszerekre vagy a régiek
atalakitasara van sziikség és mindemellett a sziilok bizalmat is meg kell nyerniiik.
Példaul, egy tantargy megvaltoztatdsa vagy egy 10j vizsgarendszer bevezetése kihat az
oktatas egészére, az iskola szervezetére €s iranyitasara, tovabba tobbletkoltséggel is jar.
A valtoztatasnak mar a gondolata is nyomaszto lesz, és a helyi vezetés problémai olyan
sulyossa valnak, hogy egy jelent6s és maradandd reformra vald felhivast gyakran
figyelmen kiviil hagynak vagy halogatnak.

2. A valtoztatis vélt siirgéssége. Altalaban elvéarjak, hogy a gyakorlat megvaltozta-
tasa, egy szervezet atalakitasa, egy Uj tanterv vagy tananyag bevezetése rovid id6 alatt
torténjen. A nevelési szakembereknek gyakran kell megfeszitett tempdoban, rovid hatar-
idokkel dolgozniuk. Politikai és kozigazgatasi nyomassal probaljak biztositani a refor-
mok vagy modositasok bevezetésénél az elére megszabott, alig teljesithetd hataridok be-
tartasat.
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3. A valtoztatas folyamatai gyakran nem vilagosak. Az iskola egy dinamikus, rend-
kiviil interaktiv, emberkdzponti vallalkozas. Azonban csak ritkan irjuk le vagy tervez-
ziik meg a résztvevok szerepét vagy a munkatervet, a programot Uigy hogy a rendszer di-
namikus jellegét szem el6tt tartanank. A valtoztatds hagyomanyos szemlélete szerint an-
nak kiviilrél kell jonnie, gyakran a helyi feltételek vagy a valtoztatdsok végrehajtasara
kijelolt emberek melldzésével.

Nem ismerjiik fel, hogy a jelenlegi helyi iskolai feltételek, koriilmények egy hosszi
fejlodés eredményeképpen alakultak ki és hatalmas emberi munkat, eréfeszitést képvi-
selnek. A kialakult gyakorlat modositasat vagy megvaltoztatasat az érintett fél gyakran
személyes fenyegetésnek tekinti. Esetleg ugy fogja fel, hogy munkaja rossz volt vagy
eredménytelen, és ez erds ellenallashoz vezet a javasolt valtoztatassal szemben. A szem-
benallasra fokozott adminisztrativ vagy kiils6 nyomas a valasz, illetve figyelmen kiviil
hagyjak a helyi koriilményeket és feltételeket és elkeriilik vagy felhagynak a valtozasra
iranyul6 torekvésekkel.

E tanulmany azt a felismerést hangsulyozza, hogy fokozott figyelmet kellene szen-
telni az oktatasi reform folyamataira is, és nem csupan annak célul kitlizott ered-
ményeire. Bemutat egy tiz 1épésbdl allo, a folyamatra koncentrald programot, amely a
fent emlitett problémakat veszi célba és az iskolak reformtoérekvéseinek iranyitasaban
eredményesnek bizonyult (Blum, 1990, 1991). A folyamat 1ényegének megértése fon-
tosabb, mint az eljarasokhoz val6 szigoru ragaszkodas. Amikor az iskoldk sajat magukra
alkalmazzak az atalakitas eljarasait, elengedhetetleniil eléfordulnak kisebb valtoztatasok,
amelyek az iskola sajatossagaibol adodnak. A kovetkezdkben ismertetendd, tiz 1&pésbol
all6 folyamat-modell olyan alapvetd fogalmakra és atfogé filozofiara épiil, amelyek az
iskola megjavitasaval kapcsolatos torekvések mélyebb megértéséhez is keretet nyujta-
nak.

Fogalmi keretek
(A) A nevelési és iskolai reformok elsédleges célja a tanulok teljesitményének novelése

Ez az allitas eldszor feleslegesnek tlinhet, mert annyira nyilvanval6. A pedagdgiai
szakemberek tobbsége bizonyara egyetért azzal, hogy ez (kellene, hogy legyen) az iskola
legfontosabb feladata. Egy szervezet feliilvizsgalatanal, egy 10j tanitdsi modszer vagy
tananyag kiprobalasanal lelkesedésiinkben gyakran elfelejtkeziink arrél, hogy a tanuloi
teljesitmény javitasanak kell a nevelési célok kozéppontjaban allnia. A tananyag, a ta-
nitasi stratégidk vagy az iskola szervezetének megvaltoztatisa mogotti varakozasnak
mindig arra kell irAnyulnia, hogy ezek a valtoztatdsok végiil a tanuldk jobb teljesit-
ményét fogjak eredményezni. E kdzponti cél elfogadasa és megértése valamint szem
eldtt tartasa kulcsfontossagu a tiz 1épésbdl allo folyamatorientalt modell sikeréhez.

A modellnek ebben a kontextusadban a tanuloi teljesitmény tag fogalom. Magaban
foglalhatja a tanulok tanulmanyi eredményeinek, magaviseletének vagy attitiidjének ja-
vulasat. Ebben a folyamatban a javulasra irdnyulo torekvések egyszerre csak egy fajta
teljesitményt vesznek célba. Ugyanakkor, mivel a tanuléi teljesitmény mindharom te-
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riilete szoros kapcsolatban és kolcsonhatasban all egymassal, ha a célba vett teriileten
kedvezoek a valtozasok, az a masik két teriiletre is kihat. Ha javul a tanulok attitidje, a
teljesitményiik is jobb lesz, és amikor a tanulok viselkedésének javitasara keriil a hang-
suly, az attitiid és a teljesitmény is kedvezden alakulnak.

A tanulok teljesitményében akkor all be javulas, ha valtozik az iskola gyakorlata: az
osztalytermi munka, az iskola szervezete és élete, a tanterv, a kotelezd és kiegészitd
anyagok. A tanuléi eredmények javulasanak kulcsa néhany kivalasztott modszer egyi-
dejiileg, az egész iskoldra kiterjedd bevezetésében van. A javitast célzdé modszereknek
kutatasokra kell épiilniiik, és gondosan kell kivalasztani, melyek a legmegfelelobbek az
egész iskolat atfogo javitasokra.

A valtozasok eredményeit mérni kell. Nem elegendd feltételezni, hogy a tanulok
javultak, vagy pusztan alkalmi megfigyelésekbdl arra kovetkeztetni, hogy a teljesit-
ményiik nétt. Az iskolai reform bizonyitékdul a tanulmanyi munka, viselkedés vagy
attitlid terén elért eredményeket mérni kell, amihez elengedhetetlen a korabbi értékelési
gyakorlat modositasa, vagy egy Uj kidolgozasa.

(B) A hangsuly a neveldi munka javitasan legyen és ne a reformon

A fennallé viszonyok bizonyos szempontbdl mindig kényelmesek, és aggodalmat
kelt, ha a status quo-t megzavarjuk, és bejelentjiik, hogy az embereken és az iskolakon
valtoztatni kell. A jelenlegi iskolai gyakorlat hosszi fejlodés eredményeképpen alakult
ki. Ha azt javasoljuk, hogy az osztidlyoknak vagy iskoldknak szakitaniuk kell valamely
megszokott gyakorlattal, illetve helyette jat kell kezdeniiik, valdszintileg jelentds el-
lenallasba iitkdziink. Az atalakitasok tiz szakaszbol allo folyamatanal a kiindulasi pont
az iskolék jelenlegi koriilményei és mitkddésiik, a cél pedig a fokozatos javulas és olyan
maddszerek 1épcsdzetes bevezetése, amelyek a kutatdsok szerint emelik a tanulok telje-
sitményét. A valtozasokhoz idére van sziikség. Egy 3—5 éves terv évenkeénti javulasokkal
igen redlisan hangzik. A modell feltételezi, hogy a kialakul6 reformfolyamat nem marad
ideiglenes, hanem az iskola miikddésének részévé valik. Amennyiben az iskolak a fiata-
lok nevelésének jelentds szinterei kivannak lenni illetve maradni, allandoéan valtozniuk
kell, és nyitottnak kell lennilik az uj 6tletek és kutatasok felé. A cél nem egy egyszeri,
iddleges valtozas, hanem folyamatos atalakulas és fokozatos javulas.

(C) Az iskolai reformot iranyitani kell

Az iskola nem javul meg Onmagatol, a valtozast iranyitani kell. Régebben, ha val-
tozasokat vezettek be, feltételezték, hogy azokat egyhangulag elfogadjak és a kivitele-
zéshez csekély kiilsé tamogatasra vagy bels6 segitségre van sziikség. Csupan elrendelni
a valtozasokat vagy utasitasokat adni nem elegendd. Az atgondolt bevezetés, atképzés és
folyamatos segitségnytjtas nélkiilozhetetlenek a reformok sikeréhez.

Az itt javasolt iskolai reformfolyamat az irdnyitas feleldsségét egy olyan csoportra
bizza, amelynek tagjai az iskola igazgatdja, és a munkajuk alapjan legnagyobb tekintélyt
¢élvezo tanarok. A csoport tagjai lehetnek még a sziilok képviseldi, az iskola egyéb dol-
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goz6i (pl. titkarsagrol, szakemberek) és a kdzponti oktatdsi iranyitds vagy a helyi 6n-
korményzat nevelési bizottsdganak képviseldje. Az irdnyitd csoport, amely egyesek
szamara Uj fogalom a nevelésben, felelos a reformfolyamat miikodéséért, mig az igaz-
gatd tovabbra is felelds az iskola vezetéséért. A tanarok bevondsa biztositja, hogy részt
vesznek a dontések meghozasaban, hogy tapasztalatuk és fontosabb 6Gtleteik helyet kap-
nak, €s hogy az egész tanari kdzosség részt vesz a reformok kialakitasaban. Az igazgatd
részvétele a reformok irdnyitasaban azért fontos, hogy az egész iskolat érinté valtozasok
bevezethetdk legyenek. A sziilok bevonasaval értékes informacidohoz jutunk a reformok-
nak a csalddokra vald hatasardl és kitiind alapot teremtiink az iskola és lakokozosség ko-
zotti parbeszédhez. A kdzponti vagy helyi nevelési osztaly képviseldje biztositja a lako-
hely iskolapolitikajanak megfeleld koordinacidjat és kdzremiikdodésével mas iskolak is
megismerhetik a kedvezd tapasztalatokat.

(D) A reform alapegysége az iskola

Az egész iskola kozos célja a tanuldk nevelése. Minden tanar érdekelt a reform rovid
¢s hosszt tavl céljaiban. Noha a tanitds az osztalyokban folyik és a reformok végséd
kovetkezményei is az ott folyd munkat érintik, az egész iskolanak részt kell vennie
benniik és biztositani kell a feltételeket. A teljes iskola dinamikaja olyan, hogy a
kolesonos egyetértés a csoport erdfeszitéseinek eredményeképp alakul ki, és az egyiitt-
munkalkodés élménye tAmogatast nytjt az egyéni erdfeszitésekhez is.

Jollehet egy telepiilés vagy egy varos a korzetébe tartozé dsszes iskoldban szeretne
valtozasokat bevezetni, a reform megvalositasaban minden iskolanak garantalni kell az
autonomiat, mert a javulds az iskola sajatos koriilményeibdl, sziikségleteibdl, jellem-
z061bol és tulajdonsagaibol bontakozik ki. A megyei vagy varosi szintli oktatasiranyitasi
adminisztracié feladata a timogatas. Ezeknek a szerveknek a szakértelme és hatarozott
iranyitd szerepe fontos az iskolak szamara, de a gyermekek tanuldsdnak kulcsa az is-
kolak és a tanarok kezében van.

(E) Az iskolak atalakitasa kutatdsi eredményekre épiilo, hatékony gyakorlat

A pedagogia régota szenved attél, hogy nem tdmaszkodik a kutatdsok eredményeire,
a tudomanyos alapossaggal megvizsgalt modszerekre. A multban a pedagogiai kutatas
eszkozeit gyakran megbizhatatlannak tartottdk €s eredményeit, megallapitasait gyakran
megkérddjelezték. Az eredményesen miikddo iskolakrol szo6l6 kutatasi anyag egyre nd.
Sokat tudunk arrél, hogyan tanulnak a gyerekek és melyek azok a hatékony iskolai mod-
szerek, amelyek a tanuldkat jobb teljesitményre 0sztonzik. A nemzetko6zi kozosség rend-
kiviil gyorsan boviti ezt a tudasunkat és egyre tobb iskola vesz részt a tanulas €s tanitas
kutatasaban és szisztematikus tanulmanyozasaban.

Ma mar nem tamaszkodhatunk kizarélag a tapasztalatbol szarmazo6 szaktudasra. Jol-
lehet ez a fajta tudas és megkdzelités fontos marad, a nevelési otletek piacan a haté-
konysagot bizonyitékokkal kell alatamasztani. Az 0j oktatdsi modszerek, tananyagok és
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szervezeti keretek bevezetésének indoklasdhoz egyre inkabb nélkiilozhetetlen a kutata-
sok altal nyujtott informacio és tAmogatas.

Az iskolai valtozasok folyamata tiz [épésben

Az alapvetd koncepciok megértése és elfogadasa elengedhetetlen a reformfolyamat
sikeréhez. A valtozasok céljait és folyamatat széles korben, élénk vita keretében tisz-
tazzuk, és a parbeszédnek azutan sem szabad megszakadnia, amikor a tantestiilet hoz-
zakezd a reformok megvalodsitdsahoz. A reform nem lehet egy kiadott feladat, amelyet a
tanaroknak csupan végre kell hajtaniuk, hanem olyan tevékenység-sorozat, amit gon-
dosan meg kell vizsgalniuk, elfogadniuk és a helyi viszonyokra alkalmazniuk. Bar a
résztvevok kozott altaldban nincs teljes egyetértés az iskolan beliil, és szdmithatunk va-
lamekkora ellenallasra, ez legydzhetd, ha a folyamat nem tul gyors, ha biztositva van a
széles korti és személyes részvétel, a parbeszéd, és ha helyet adunk az egyéni véle-
ménynek.

Az alabbiakban ismertetjiik a folyamatot, amely adaptalhatd szinte barmilyen, a val-
tozasokban érdekelt kdrnyezetre és szervezetre. A reformot iranyit6d csoport kiképzésére,
a csoport munkéjanak tdmogatasara, az iskola €és a tanari kar felkészitésére egy tréning
programot dolgoztunk ki. A siker azonban nem annyira a csoport el6zetes felkészitésén
mulik, mint inkabb a koncepcidk elfogadasan és a reformfolyamat Iépéseinek kdvetésén.
Kezdetben egy évet javasolunk a tanari karnak arra, hogy az iranyit6 csoport vezetésével
végighaladjanak ezeken a 1épéseken és eljussanak a kolcsonds megértéshez. Ezalatt sok
hibara szamithatunk, és a kolcsonos megértésért folytatott allandé kiizdelemre. A maso-
dik évben nd az Osszhang és a folyamat eldrelathatolag modosulni fog, hogy igazodjon
az iskola sajatos koriilményeihez és feltételeihez. A folyamat kifinomul és az iskolai
gyakorlatban valamint a tanulok viselkedésében megfigyelhet valtozasokkal a reform-
torekvések eredményei egyre szembetlindbbek lesznek. Lényeges azonban, hogy a fo-
lyamat folytatodjék és ne adjuk fel az esetleges frusztraciok miatt.

1. szakasz. Elinditds. kozos felelosség

Rendkiviil fontos, hogy a tanari karban és az iskola vezetésében mar a folyamat kez-
detén kialakuljon az elkételezettség a reformmal szemben és kozosen vallaljak érte a fe-
lelosséget. Ennek az attitidnek a kialakitasa jorészt a frissen megalakult iranyitd cso-
porton mulik.

Ebben a szakaszban az iskola igazgatdja elmondja a munkatarsaknak, hogy mindenki
részvételére szdmitanak az egész iskolat atfogd reformban. Ismerteti az elképzeléseket, a
tizlépéses folyamatot, és kéri a tanari kar tamogatasat. Varhatéan az egész tantestiilet
részt vesz majd a munkaban, amely az iskola minden teriiletére kihat.

A folyamatot iranyitd csoport 5-8 fébdl all. Tagjai az igazgatd, 4—6 tanar, se-
gédszemélyzet és esetleg a helyi nevelési kdzpont vagy nevelési tanadcsado képviseldje.
Az igazgat6 donti el, hogy 0 jeldli-e ki a csoport tagjait, a tandri kar szavazzon rdla vagy
pedig az dnként jelentkezok koziil valasszanak.
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Az iranyit6 csoport megbizatasa két évre szol. Ezalatt megismerkednek a valtozas fo-
lyamatanak egyes 1épéseivel, és kialakitanak egy rendszert a tagok cseréjére, ami masok
szamara is lehetévé teszi a részvételt a vezetésben. A csoport vezet szerepét a ko-
vetkez6 modokon gyakorolhatja:

— A tantestiilet bevonasédval adatokat gytijt a tanuldk aktudlis teljesitményérol.

— Iranyitja a dontési folyamatot a reform céljanak kijelolésében.

— A tanari karral egylittmiikodve megtervezi €s kivalasztja a reform végrehajtasanak

modjat.

— Programokat szervez a tanari kar tovabbképzésére.

— Figyelemmel kiséri a javulas folyamatat.

— Kialakitja a nyomasgyakorlas és a tamogatas eszkozeit.

— Biztositja a reformfolyamat kontinuitasat és intézményesitését.

A valtozasokért felelds iranyitd csoport fogalma a legtobb iskola szamara viszonylag
Uj. Korabban rendszerint az igazgat6 volt felel6s a valtozasok kezdeményezéséért. A ja-
vasolt megkozelités viszont elvarja a csoport tagjaitol, hogy 1) szerepeket vallaljanak
magukra az iskolan beliil.

A hatékonyan miik6do iranyit6d csoport jellemz6i a kovetkezok:

— Kolcsonods egyetértés alakul ki az iskolai reform feladatat illeten.

— Nyilt kommunikaci6 a csoporton belill és a tantestiilet minden tagjaval.

— Kolcsonos bizalom és felelosségvallalas a feladatok végrehajtasaban.

— Az egyéni er6feszitések kolcsonds tAmogatasa, batoritasa és elismerése.

— Konfliktusok megoldésa €s a vélemények nyilt megvitatasa.

— Konszenzus alapjan torténd dontéshozatal és a széleskorii részvétel biztositasa.

— A csoport tagjai sokféle képességgel rendelkeznek, példaul szakmai tudas, kommu-

nikécios készségek, kreativitas és Otletesség.

A tanitason kiviil a csoport tagjainak jo szervezOkészséggel is rendelkezniiik kell. A
reform megtervezéséhez és iranyitasahoz, egyiitt kell miikddniiik a tobbi csoporttaggal,
¢€s az egész tanari kart be kell vonniuk a kivalasztott cél elérésébe. Az igazgaté mint cso-
porttag 1j szerepben, munkatarsként vesz részt a folyamatban. Az iskola vezetdjeként fe-
letteseinek, az iskola fenntartoinak tartozik feleldsséggel, azonban a iranyitdcsoport tag-
jaként a tobbi taggal egyforman felelds a valtozasokért. Az igazgatd a csoport értékes
tagjava valik azaltal, hogy az id6beosztas vagy az iskolai keretek modositasaban dontd
szava lehet, segit a pénziigyi forrasok felkutatasaban, a szakfeliigyeloknek az iskola re-
formjaihoz valé megnyerésében.

Az iranyité csoport elnokot (nem az igazgatot) valaszt maganak a megbeszélések
idopontjanak kijelolésére, megszervezésére és vezetésére. A csoport tagjai osztoznak a
tilletbdl alakult munkacsoportnak, melynek feladata a tovabbképzés kidolgozasa és a re-
form megvaldsitdsa. Az irdnyitd csoport dont a tevékenységek sorrendjérdl, a to-
vabbképzés tartalmarol és idejérél. Az dsszegylijtott adatok alapjan feltarja az iskolara
jellemzo sajatos erényeket és hibakat. Kidolgozza, hogyan lehet az iskola gyakorlatan
valtoztatni és elinditja a reformokat. Az iranyit6d csoport gondoskodik arrol, hogy a tanari
kar betartsa a hataridoket és teljesitse az elfogadott tervet. A csoportnak az is feladata,
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hogy elismerje a tovabbképzést iranyitok €és az atalakitdsokban résztvevok munkajat és
nyilvanossagra hozza, hogyan haladnak a célkittizések megvaldsitasaban.

2. szakasz. Ismerekedés az iskolareformmal kapcsolatos kutatdasok eredményeivel és for-
rasaival

Az iranyitd csoport vezetésével megkezdddik az uj otletek megvitatasa, a feltart erd-
forrasok segitségével a kutatasi eredmények gyakorlatba valo atiiltetése. A kutatasi ered-
mények Osszegylijtése soran azok az irdsok kapnak elsésorban figyelmet, amelyek a ha-
tékony tanitasi modszereket, a tanterv felépitését és specidlis készségek tanitdsanak
madszereit mutatjak be. Az iranyitd csoportnak nem az a feladata, hogy a reform vég-
rehajtasdhoz sziikséges 0sszes ismeretet dsszegyljtse, sokkal inkabb az, hogy a szaki-
rodalom felhasznalasaban a kezdd 1épéseket megtegye, és példat mutasson arra, hogy
milyen forrasokra timaszkodhat az iskola megujitdsa. A csoport eligazitja a tobbicket a
szakirodalom hasznalatdban és 6sztonzi ket a tovabbi informalodasra.

Alkalmanként lehetdséget kell teremteni arra, hogy a tantestiilet tagjai megoszthassak
egymas kozott nézeteiket, és a hatékony modszerekrdl alkotott elképzeléseiket. A felme-
rild 1j otleteket az egész tantestiilettel meg kell osztani. A kiilonbdz6 tantargyak tanita-
sanak 1j modszereit osszuk meg a kollégakkal. Az iranyit6 csoport felelés a folyamat el-
inditasaért és szervezéséért.

Az egész tantestiiletnek ismernie kell az 0j 6tletekrdl és megkdzelitési modokrol szo-
16 kutatasokat. A beszamolokon és megbeszéléseken keresztiil kibontakozik a kom-
munikacio ¢és kialakulnak a vezetdi készségek.

3. szakasz. Az iskola és a tanulok teljesitményének profilja

Ebben a szakaszban Osszegyljtjiik az utobbi néhany év adatait az iskolarol, a tani-
tasrol és legfoképp a tanuldk teljesitményérol. Az dsszegylijtott informaciobol egy olyan
dokumentumot allitunk 6ssze (profil), amely leirja az iskola jellemzoit és segit megtalal-
ni a tanulok teljesitményének gyenge pontjait, amelyek a javito torekvések kiindulopont-
java valnak.

A folyamat kézponti fogalma a tanuloi teljesitmény javitdasa. Legel6szor azonban azt
kell megkérdezniink: Min kell javitani? Ez elvezet a kovetkezd 1épéshez: Melyek az is-
kola gyenge pontjai és mik az erdsségei? Hol talalhatd a reformdontéseket eldsegitd in-
formacio?

Az iskolai adatok rendszerezésével valaszt kaphatunk a fenti kérdésekre. Adatokat
gyljtiink az iskolardl, a tanulok tanulmanyi eredményeir6l, viselkedésérol és attitiidjérol.
Ez kritikus 1épés mert az itt 6sszegytijtott informacid szolgal az egész reform alapjaul.
Az iskoléknak altaldban van valamilyen elképzelésiik a tanuldik teljesitményérdl, de eb-
ben a szakaszban az a cél, hogy minél tobb, adatokkal aldtdmasztott informaciot gytijt-
siink 0ssze az iskolar6l. Ez harom 1épésben zajlik: (1) adatgyiijtés, (2) az adatok rendsze-
rezése, (3) az adatok interpretacidja, ami segiti a cél kijel61ését.
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Elsdsorban az iranyitd csoport tartozik felelosséggel az iskola profiljanak elkésziilé-
séért, ami magaban foglalja az iskolara vonatkozo legfontosabb adatokat, példaul de-
mografia, beiratkozas, tantestiilet, valamint hasonl6é adatok az iskola életével kapcso-
latban, amelyek valdszintileg kihatnak a tanitasra és tanulasra. A legfontosabbak a ta-
nulok teljesitményét leird adatok. Ezeket az adatokat a tantestiilet minden tagjanak meg
kell ismerni, ezért célszerli az elemzések eredményeit vizualis eszkdzokkel is megjele-
niteni. (Példaul grafikonok, tablazatok, amelyek bemutatjak a tanulok teljesitményének
alakulasat az utobbi 3—5 évben.)

Minden egyes teriilet eredményeit érdemes kiilon-kiilon megvizsgalni, hogy az
eredmények és hianyossagok egyarant tételesen szdmba vehetdk legyenek. (Példaul ter-
mészettudomanyok, torténelem, nyelv, olvasés, iras, matematika, a tanulok magatartasa
stb.) Az adatok lehetnek kdzponti vizsga eredményei, tanarok egyéni feljegyzései vagy
az iskola altal 6sszeallitott tesztek €s vizsgak eredményei. A cél, hogy a lehetd legtobb
informaciot gylijtsiik be az iskolardl és a tanulok teljesitményérol. Mig a legtdbb iskola
rendelkezik az ezzel kapcsolatos informacioval, addig a tanuldk viselkedésérdl és atti-
tlidjérél mar joval kevesebb adatunk van. Az alabbi adatokat vehetjiik szamitasba:

Tanulmanyi eredmények:

Felmérések alapvetd készségekbol
Kritériumorientalt tesztek olvasasbdl, nyelvbol, matematikabol
Teljesitménytesztek irasbol
Osztalyzatok
Standardizalt vagy orszagos tesztek
Iskolai jutalmak kiemelkedd teljesitményért
A tanulok magaviselete:
Hidnyzasok szama
Késések szama
Fegyelmezési problémak
A kijelolt feladatok elvégzése, ideértve a hazi feladatot is
Orai magatartas és munkafegyelem
A tanulok attitiidje:
Formalis, papir-ceruza tesztek az 6nalld tanulasrol
Személyes érdeklodést és hobbyt feltard tesztek
Az iskolai tantargyakkal és programokkal szemben mutatott érdekldédés vizsgalata
A sziil6k véleménye a tanulok érdeklddésérol és attitiidjérdl.

Rovid felmérésekkel meghatarozhatjuk a tanulok viselkedésének erds és gyenge
pontjait. Kifejleszthetiink, modosithatunk és rendszeresen alkalmazhatunk kiilonféle fel-
méroket és mérdeszkozoket, hogy ezzel elinditsuk az adatok folyamatos gytijtését az is-
kolardl és a tanulok teljesitményérol.

Amikor az adatokat Osszegyijtottiik, a tantestiilet az iranyitd csoport vezetésével
munkacsoportokban attekinti és roviden Osszefoglalja az Osszegylijtott informaciot.
Ezekbdl az 6sszefoglalokbol all 6ssze az iskola profilja, amellyel az egész tantestiilet
megismerkedik. Az ismertetésre késziilt beszamolok roviden bemutatjak a tanulok ered-
ményeit, viselkedését és attitiidjét.
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A profil nem tartalmazza az 0sszes 0sszegyiijtott adatot, hanem Osszefoglalja azokat.
A profilt ajanlatos abrakkal is szemléltetni, hogy a tantestiilet konnyebben megértse. Az
adatokat magyarazé rovid szovegek és megallapitasok fontosak a tanuldk teljesitményé-
rol alkotott kép kialakitasdban. Az adatok dbrazolasai és a magyarazo6 szovegek leirjak a
teljesitményt de nem értékelik az adatokat.

A folyamatnak ez a szakasza jelentds id6t igényel; akar 2—3 honapba is beletelhet
amig kivalasztjuk és beszerezziik a sziikséges adatokat. Az is eléfordulhat, hogy sem-
milyen eszkdz nem all rendelkezésre a tanulokrol vald informaciod Osszegylijtéséhez és
igy azt ott, helyben kell kidolgozni. A tanari kar nagy része bevonhat6 az adatok gytij-
tésébe és rogzitésébe. Néhany kollégat megbizhatunk egyszeriibb méréeszk6zok kidol-
gozasaval, egy munkacsoport iranyitdsaval, vagy az adatok feldolgozasaval és szem-
Léltetésével a profil szamara. Ez a folyamat élénkiti a kommunikaciot a tantestiileten be-
lil és a tanarok gyakorlottabbak lesznek a tanuldk teljesitményének megértésében. Ez
megkonnyiti a tantestiilet szdmara az Osszefoglald megértését és a konszenzus ki-
alakulésat a reform céljat illetden.

Adatforrasok:

Tanulmanyi eredmények. A vizsgaeredmények hasznos informacionak bizonyul-
hatnak, éppugy, mint a naplok. Amennyiben elérhetdk az utolsé 3-5 év tanul-
manyi eredményei, vizsgalatukkal feltarhatunk trendeket és torvényszertiségeket.
A tanulok magaviselete. Err6l fegyelmi problémak feljegyzései alapjan vagy a ta-
nulok és a tanarok megkérdezésével kaphatunk adatokat. Az adatoknak az egész
iskolat jellemezniiik kell és soha nem szabad konkrét személyeket megnevezniiik.
Megvizsgalhatjuk milyen teriileteken értek el a tanulok kimagaslo teljesitményt
vagy kaptak rendszeresen jutalmat és ezek alapjan megallapithatjuk melyek az is-
kola erdsségei €s gyenge pontjai a tanulok magaviselete szempontjabol.

A tanulok attitiidje: Felmérést készithetiink a tanuloknak az iskolahoz, az iskola
szervezeti rendjéhez és a tantargyakhoz val6 viszonyardl valamint a tanulok to6-
rekvéseirdl és sziikségleteirdl. Ismét hangstlyozni szeretném, hogy keriiljiik a ta-
nulok név szerinti emlitését és a tanitassal, tantargyakkal kapcsolatos destruktiv
iigyeket.

A reformtorekvéseknek mindig az adatokbdl kell kiindulniuk és nem az egyes tana-
rok munkéjanak vagy bizonyos tantargyak tanitdsanak kritikajabol. A cél az iskola tel-
jesitményének novelése a hidnyossagok feltarasaval és kikiiszobolésével.

A profil masik célja az iskola erdsségeinek propagalasa. A tanuldknak tudniuk kell
miben tiinnek ki és miben kell javulniuk. A sziiléknek ismerniiik kell miben 4ll az iskola
erdssége ¢s hogy a tantestiilet aktivan részt vesz az iskolai program javitasadban, szerve-
zett keretek kozott, amelyek hangsulyozzéak a kutatasok fontossagat és az adatokkal tor-
ténd bizonyitast. Miutan javult a tanulok tanulmanyi eredménye és viselkedése az adato-
kat nyilvanossagra kell hozni, a tanarok, tanuldk ¢€s a sziilok er6feszitéseit bizonyitando.

Mindamellett, hogy az adatok tiikrozik az iskola erés és gyenge pontjait, ki-
alakithatunk egy olyan attitlidot, hogy az adatok segitik a javitd torekvéseket és nem
csupan a hidnyossagok kimutatasara €s a biinbak megjelolésére hasznalhatok.
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Osszefoglalva, az iskolai profil:
— A tanulok teljesitményére koncentral
— Bemutatja az egész iskolat
— Az egész iskolat érintd célok meghatarozasara és kijeldlésére szolgal
— A tanulokkal kapcsolatos legfontosabb informaciokra korlatozodik
— A teljesitmények széles korébol tartalmaz adatokat
— Magaba foglalja a kiemelked6 és gyenge teljesitményeket
— Végigkiséri a trendek alakulasat tobb éven keresztiil
— Ahol lehetséges, 0sszeveti az adatokat mas csoportokéval

4. szakasz. A reform egész iskolara érvényes céljanak megjelolése

A tanari kar a profil adatai alapjan megjeloli a reform egész iskolara érvényes céljat,
amelyre a tanuldk jobb teljesitménye érdekében az egész tantestiilet nevelési és oktatasi
torekvései iranyulnak. Az irnyit6é csoport vezetésével az egész tantestiilet részt vesz a
tanulok teljesitményérdl osszegylijtott adatok vizsgalataban. Amikor az egész iskolat at-
fogod reformtorekvések egy célra 6sszpontosulnak a kozos cél noveli az erejiiket.

A cél kijelolése a profilban 0sszegytijtott adatok alapjan torténik. Fontos, hogy minél
tobben tanulmanyozzak a profil adatait, valamint, hogy az egész tantestiilet eldtt vilagos
legyen a folyamat és értsék az adatok jelentését. Az is Iényeges, hogy a tantestiilet egyet-
értsen a kijeldlt célban, bar ez az 6sszhang valosziniileg nem lesz teljes.

A cél kijelolésének lépései.

1.

Az iranyito csoport egyetlen, tobb oldalas profilba gytjti ssze az adatokat és
szemléltetd anyagokat. Az igy Osszeallitott profilbol tobb példany is késziil, és
ezeken keresztiil az egész tantestiilet megismerkedik a profil tartalmaval.

. A tantestiilet megvitatja az adatokat, és javaslatot tesz, hogy azok alapjan mely

teriileteken javithato a tanuldk teljesitménye.

. Az iranyitd csoport altal vezetett vitdban megegyezés jon l1étre arrdl, hogy me-

lyik az az egy-két cél, amelyet az iskola a kdvetkezd évben maga elé tiiz.

. Az iranyitd csoport javaslatot tesz arra, hogy milyen mérhetd célt érjenek el

egy éven beliil valamint egy mérhet6 standardra a legmagasabb szint elérésé-
hez 2-5 éven beliil.

Néhany példa a célokra:
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Iskolank 7. osztalyos tanuldinak teljesitménye matematikabdl a jelenlegi 67%-
r6l 70%-ra javul a tanév végére és két éven beliil eléri a 80%-ot az orszagos
vizsgéakon, az adott vizsga kdvetelményei alapjan.

A negyedik negyedévre a tanulok orszagos helyesirasi felmérdjének hibasza-
zaléka a jelenlegi 40%-161 30%-ra csokken és két év milva nem haladja meg a
25%-ot.

A tanuléi mulasztasok szama a jelenlegi 8%-1dl a tanév végére 5%-ra csokken,
majd két éven beliil 3%-ra.

A gyerekeknek az iskoldhoz vald viszonya a ... teszt alapjan az év végére
kedvezdbb lesz.
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Amennyiben ez lehetséges, egyszerre csak egy célt tlizziink ki, hogy teljesen arra
tudjunk koncentralni. Egyszerre tobb cél is kijelolhetd, de ez megosztja a tantestiilet ere-
jét és megsokszorozza a rajuk varé munkat.

A célok elérésére maximum egy évet jeloljiink meg. A tantestiiletnek latnia kell az
erdfeszitések eredményét ahhoz, hogy a reformot tovabbvigye. Az egy évre megjelolt
célt kdvetheti egy hosszabb tava cél. Példaul, ha az igazolatlan hianyzas a probléma, az
els6 év célja lehet 2%-0s javulas mig a harmadik év végére kitlizhetiink 5%-os javulast.

A céloknak mindig az egész iskola teljesitményérdl kapott adatokon kell nyugodniuk.
Az adatoknak tobb évet kell atfogniuk és nem csupan egy osztaly, hanem az egész iskola
¢életében fellelhetd torvényszertiségeket kell tikrozniik. A legtdbb iskolaban ma még
nem mérik, vagy rosszul mérik a tanulok teljesitményét. Az adatok szisztematikus és fo-
lyamatos gytjtésének helyet kell kapnia az iskola prioritasai kdzott. Az iranyitd csoport-
nak tdmogatassal és utmutatassal kell eldsegitenie az adatgytijtést, ami alapjan eldonthet-
jiik, mely teriileten kivanjuk névelni a tanulok teljesitményét.

A céloknak tomoreknek kell lenniiik, hogy érthetek és mérhetdek legyenek. A tag,
nem egyértelmiien megfogalmazott célok is teljesithetdk, de ha nem mérjiik 6ket, nehéz
meghatarozni, mi eredményezte a javulast. A tanulok teljesitményének mérhet6 val-
tozasai 0sztonzik a tantestiiletet a reform folytatasara.

5. szakasz. Vizsgaljuk meg jelenlegi tanitdsi és nevelési gyakorlatunkat

A tanulok teljesitményének javitdsdhoz fontos a jelenlegi tanitadsi mddszerek meg-
valtoztatasa. A kiilonboz6 iskolak gyakorlatdban és a szakirodalomban egyarant talal-
kozhatunk hatékony moddszerekkel. Ennek a szakasznak a célja olyan moddszerek be-
vezetése, amelyekkel jobb eredményeket érhetiink el.

Az iskola erdsségeit mutatd adatokbol azonosithatjuk a hatékony tanitdsi modszere-
ket. Ebbdl kiindulva felmérhetjiik, hogy az iskolanak mely teriileteken kell javulnia és
hogy kik azok a tanarok, akiknek a szakértelmére tdmaszkodhatunk. Kivalasztjuk a tan-
testiilet altal legmegfelelobbnek tartott modszert, amit az annak alapjan tanité tanarok a
tobbieknek atadnak. Ez egyben a kiemelkedd munkat végzo tanarok szakmai elismerése
is. A legtobb tanarban minden tantestiiletben megvannak azok a készségek, amelyekkel
hozzajarulhat a reformtorekvésekhez. Az iranyitd csoport vezetésével a tanari kar attér-
het azokra a hatékony modszerekre, amelyek a szakirodalomban és az iskolai gyakorlat-
ban is fellelhet6k. Gyakran fordulunk mas iskoldk és varosok szakembereihez tanacseért,
mikdzben elsiklunk a sajat iskolankban fellelhetd értékes er6forrasok és modellek felett.

Ahol a helyi tanarok nem rendelkeznek azokkal a készségekkel vagy nem ismerik
azokat a stratégiakat, amelyeket a kutatasok elényosnek vélnek, meghivhatunk iskolan-
kon kiviili tanarokat is. Ok miihelymunka keretében bemutatjak a technikékat, sziikséges
anyagokat, vagy megosztjak tudasukat. Csak a leghatékonyabb modszerek keriiljenek
bemutatasra, amelyeket a tobbi tanarnak is ajanlatos atvennie.
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6. szakasz. Az atalakitasra vonatkozo, kutatasi eredmeényekre alapozott részletes ja-
vaslatok kifejlesztése

Ebben a szakaszban irjuk el6 azokat a specidlis tanitdsi stratégidkat, tanari viselke-
désmintakat és nevelési eljardsokat, amelyeket be kivanunk vezetni a tanuldk ered-
ményességének javitasa érdekében.

Miutan meghataroztuk a célt, €s felmértiik az iskola jelenlegi erdsségeit a tanitasban,
kidolgozzuk a részletes cselekvési tervet, a valtoztatdsra vonatkozd javaslatokkal. Né-
hany lehetséges javaslat:

Tervezés és tanulas:
— A tanitasi egységek ¢s orak egyedi céljainak precizebb kidolgozasa.
— A tanitas jobb idébeli iitemezése.
Az osztalymunka szervezése és iranyitasa:
— Tanulocsoportok alakitdsa, atalakitasa, az egyes tantargyak sajatossagainak fi-
gyelembevételével.
— A tanitasi id6 hatékonyabb felhasznalasa, idGigényes, de nem elég hatékony
tevékenységek kikiiszobolése.
— Az orai rutinok feliilvizsgalata, javitasa.
— Egységesebb kovetelmények alkalmazasa az osztalyokra.
Tanitas:
— A tanulok 6rai munkajanak jobb iranyitasa.
— Vilagos és Iényegre tor6 utasitasok.
Kiilonbozo kérdezéstechnikak alkalmazasa, ideértve a magasabb szintii tudasra
valo rakérdezést.
— Megfelel6 visszacsatolas és megerGsités, a tanulok jobb tajékoztatasa eléme-
neteliikre vonatkozdan.
A tananyag atismétlése és Ujratanitasa, amennyiben sziikséges az alapos elsa-
jatitashoz.
Tanar-diak interakciok:
— Magas elvarasok a tanulokkal szemben.
— A kiemelked6 tanuldi teljesitmény 6sztonzése és jutalmazasa.
— Pozitiv interakciok tanarok és diakok kozott.
Ertékelés:
— A tanulok napi elémenetelének pontos megfigyelése és értékelése.
— A hazi és kiilon feladatok értékelése.
— A tanulas folyamatanak figyelemmel kisérése.
Hatranyos helyzetii tanulok, specidlis programok:
— Kiilon id6t kell tervezni a hatranyos helyzetii tanulokkal vald foglakozasra, a
lemaradokra és alulteljesitOkre, sajatos igényeiknek megfeleld segitséggel.
A hatékony tanitas jellemzOinek listajat a tanarok felhasznalhatjdk az alaposabb
elemzést és modositast igényld tevékenységek azonositdsara. Az iskola eredményei ak-
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kor javulnak, ha a tanarok a leghatékonyabb moddszereket alkalmazzak a magasabb ta-
nuléi teljesitmények elérésére.

7. szakasz. Terv a modositasok bevezetésere

A végrehajtasra kiilon tervet dolgozzunk ki, ami a tanévkezdéssel 1ép életbe. Ebben
benne van a tanarok tovabbképzése, oktatasi segédeszkdzok kifejlesztése és hasznalata,
kézikonyvek tanulmanyozasa a hatékony tanitasi technikakrol.

Az iranyitd csoport vezetésével a tantestiiletbol alakult munkacsoportok vagy bi-
zottsagok terveket dolgoznak ki a tanitds, az dravezetés és a tananyag megvaltoztatasara.
Osszhangban azzal, hogy a reformoknak az egész iskolat érinteniiik kell, mindenki ve-
gyen részt a tervezésben és mindenki szamara legyenek konkrét feladatok.

Néhany keérdés, amellyel érdemes foglalkozni:

— Milyen specialis technikak tanithatok a tanaroknak?

— Milyen specialis képzést tudnak maguk a tanarok nyujtani? Gyakran a sziik-
séges forrasok az iskolan beliil vannak.

— Milyen kiils6 forrasokat lehet felhasznalni?

— Mit ajanl a szakirodalom a megvaltoztatandd moédszerekkel kapcsolatban?
Ajanl-e specialis forrasokat?

— Mikor tudjuk az egész tanari kart 6sszehivni a sziikséges tovabbképzésre?

— Mi a legkedvezd6bb iddpontja az 01j tanitasi modszerek bevezetésének?

8. szakasz. A terv megvalositasa

A megvalosités elsd évében az irdnyitd csoport és a tantestiilet tagjai folytatjak a fo-
lyamat-modell részletes megismerését, részt vesznek tovabbképzéseken és elkezdik a ha-
tékony tanitasi modszerek alkalmazasat. A kdvetkezd években tovabbi célokat tiiznek ki,
ujabb nevelési modszereket vezetnek be, novelik a tanulokkal szemben tdmasztott kdve-
telményeket.

Az egész iskolara érvényes, kdzosen elfogadott, uj modszerek bevezetésére a tanév
elején keriil sor. Egyszerre csak egy tanév alatt megvaldsithatd feladatok konkretiza-
lasara keriil sor, és minden évben csak néhany uj modszer bevezetése torténhet. Az ira-
nyito csoport felelds a megvalodsitas litemezéséért, a nyomasgyakorlas és tAmogatas meg-
feleld egyensulyaért és annak biztositasaért, hogy csak kevés 0j modszer keriiljon egy-
szerre bevezetésre, nehogy a tantestiilet tilterheltté valjék. Az elore megtervezett keretek
kozott torténik az 1 tanari készségek bemutatasa, atadasa masok szamara; a szakiroda-
lom attekintése, a tananyagfejlesztés, valamint egymas segitése az 1j modszerek kiproba-
lasakor. A folyamat sikerének biztositdsahoz fontos a timogatas €s az elismerés megfele-
16 6sszhangja.

Az els6 évre kijeldlt célok mellett azt a normat is meg kell hatarozni, amelyet a ta-
nuloknak két-harom év mulva kell elérniiik a tanulds, a magaviselete vagy attitiidok te-
rén. Ez a toliik varhato legmagasabb szint legyen. Noha minden évben lehet tjabb cé-
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lokat kitlizni az egész iskola szamara, minden célt addig kell a listan tartani, mig a ta-
nulok az elvarhat6 legmagasabb szinten el nem érték.

9. szakasz. A folyamat kovetése és ellendrzése

A visszajelzés a terv értékeirdl és megvalositasardl, a hatékony modszerek elfoga-
dasa a tantestiiletben, a tanulok jobb eredményei tovabb erdsitik a reformtorekvéseket és
befolyasoljak a folyamat alakuldsat. Ez a szakasz nyujtja a reformtdrekvések fenntarta-
séhoz sziikséges informaciot az elsd év utan. Az ellendrzés harom szinten zajlik:

1. A terv megvalositasanak ellencrzése. Ezen a szinten a terv részeit értékeljilk. Ha
kiilén tananyagot dolgoztunk ki, az irdnyité csoport megvizsgalja annak eredményessé-
gét és azt, hogy hogyan fogadtak a tanarok és a didkok. Ha voltak tovabbképzések, ezek
eredménye is az értékelés targyat képezi. Felkésziiltek-e az eldadok és elfogadta-e ket a
hallgatosag? Megfelelok voltak-e a szemléltetd anyagok és a tanarok szdmara késziilt
jegyzetek? Bemutattak-e azokat a hatékony modszereket, amelyekre a tantestiiletnek
sziiksége van? Megfeleld volt-e a programok szervezése €s idotartalma?

2. A nevelésben és tanitasban lezajlott valtozasok ellendrzése. Ha a tantestiilet Uj
technikéakat tanult, vagy uj modszereket vezettek be az iskolaban vagy az 6rakon, ezeket
is ellendrizni kell. Mennyire gyakran élnek veliik, bevaltak-e, és mennyire segitik eld a
tanulok magaviseletének javulasat. Példaul, ha a tervben szerepel specialis dravezetési
technikak elterjesztése, fontos megvizsgalni, hogy minden tanar hasznalja-e azokat. Ez
torténhet a tanarok sajat beszamoldja alapjan, amelyben elmondjéak, hogy melyik techni-
kat alkalmazzak gyakran és melyiket ritkdn. Ha a hidnyzasok szamontartisinak modja
valtozott, az iskola vezetése megnézheti, mennyire tartjak be a javaslatokat, és csokkent-
e a hianyzas.

Ha a tanérok 1j tanitasi modszerekkel ismerkedtek meg, beszamolhatnak réla, meny-
nyire valtak ezek be. Példaul, ha az alaposabb napi tervezés szerepelt a reformban, a ta-
narok kis csoportokban beszamolhatnak az iranyit6 csoport egy-egy tagjanak az eredmé-
nyekrol. A terv része lehetett a hazi feladatok kovetkezetesebb értékelése, vagy kis 1ét-
szamu tanuldcsoportok, tanuldoparok kialakitasa. A tanarok beszamolhatnak a hazi fel-
adatokkal kapcsolatos tapasztalataikrol, vagy egy-egy kiemelkedd teljesitményérol, amit
a tanulok az 1j modszerek eredményeképpen értek el.

Az 1j modszerek alkalmazasardl a tantestiilett6l kapott adatok szerepelnek az egész
iskola tanérainak teljesitményét felmérd jelentésben. Az irdnyitd csoport feladata megje-
161ni melyek azok a technikak, amelyeket tovabb kell fejleszteni, melyek valtak népsze-
ravé és terjedtek el a tanarok kozott. Ahol sziikséges, kidolgozhatunk tovabbi képzési
programokat a tantestiilet szamara, vagy a tanarok csoportokban megvitathatjak milyen
mas Otleteket, modszereket lehetne bevezetni, vagy sziikséges-e tovabbi képzés.

3. A tanulok teljesitményében bekovetkezett valtozdsok ellendrzése. A tanarok havi
vagy féléves jelentésekben beszdmolhatnak az irdnyitd csoportnak a tanulok teljesit-
ményében tapasztalt barmilyen valtozasrol. Ha a cél a tanulok magaviseletével kapcso-
latos, az ezt rendszeresen méré adatoknak tartalmazniuk kell mind a pozitiv, mind a ne-
gativ jelzéseket. Példaul, ha kevesebb hianyzas volt a cél, a mulasztasok gondos vezetése
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megmutathatja az uj modszerek hatékonysagat. Ha valamely tantargyhoz vagy az iskola-
hoz valé kedvezdbb viszony kialakitdsa volt a cél, ennek elérését igazolhatjak a pozitiv
attitlidot jelz6 mutatok, vagy végezhetiink irasbeli felmérést a tanulok korében.

Az 11 tanari médszerek, szervezési eljardsok vagy tananyagok hatékonysaganak pon-
tos felmérése csak meghatarozott idd elteltével lehetséges, de a mutatdk rendszeres fel-
jegyzése fontos. A tanulok teljesitményének javulasara irdnyuld valtoztatasok pontosab-
ban értékelhetdk egy év elteltével. Ha a cél a jobb tanulmanyi eredmény, a félévi és év-
végi bizonyitvany tanusithatjak a valtozast a tanuldk teljesitményében. A naplok alapjan
kiszamolhatjuk, magasabb lett-e az atlag, ami a jobb tanitasi modszerek jele lehet.

A tanuldok eredményesebb szereplése a kiilonboz6 versenyeken szintén bizonyithatja
az 1j modszerek hatékonysagat. Erre utalhat az orszagos vagy helyi vizsgakat teljesitd
tanulok szdma is. Gondosan gytijtsiik 6ssze a reformtorekvések sikerét mutat6d adatokat,
kiilonben sem a fejlodés, sem a fennmaradd hianyossagok nem mutathatdk ki. Ha a tan-
testiilet vagy a didkok nem fogadtak el bizonyos nevelési modszereket, vagy egyes mod-
szerek nem bizonyultak eredményesnek, az ezekrdl vald informacio eldsegitheti a tovab-
bi javulasra irdnyul6 terveket és célokat.

Ha nincs elegendd bizonyitékunk arra, hogy egy bizonyos modszer vagy tananyag
jobb eredményeket hoz, fontoljuk meg tovabbi alkalmazasat. A rendszeres adatgyiijtés,
amely a tanulok valtozoé teljesitményén keresztiil mutatja be az eredményeket, alap-
vetden fontos a reformfolyamat szamara.

10. szakasz. Az eredmények és a program értékelése és megujitasa

Ebben a szakaszban felmérjiik az altalanos fejlodést, értékeljiik a eredeti tervezetet, a
tanitasi modszerekben bekovetkezett valtozasokat és a tanulok teljesitményének javu-
lasan keresztiil az eredményeket. Sziikség esetén sor keriil 01j iranyitd csoport valasz-
tasara. Az adatok alapjan kitlizziik a kovetkezd évre szold célt és megvalositasahoz 1j
tervet dolgozunk ki.

Az iranyitd csoport feladata, hogy elemezze az adatokat és beszamoljon a tantestiilet
elstt. Allapitsuk meg, hol vannak még hianyossagok, miben vagyunk jok és intézkedjiink
lembe a helyi iskolai kdriilményeket és szokasokat. Két-harom éves fejlodése soran a re-
form fokozatosan alkalmazkodik az iskola és a kdrnyezet jellemzbihez.

Rogzitsiik a tanuldk teljesitményének javulasat és egészitsiik ki vele az iskola pro-
filjat, hogy kimutathassuk a fejlédést. Lényeges, hogy szoljunk a sikerekrdl, mert ez a
tovabbi tanari tAmogatas zaloga a reformfolyamatban. Ha a tanarok azt latjak, hogy az 1j
modszerekkel javulnak az 6rak €s a tanuldk jobban tanulnak, még inkabb tamogatni fog-
jék a reformot. A tanulok javuld eredményeirdl, viselkedésérdl és attitiidjérdl beszéljiink
a tanuldkkal és a sziilokkel is. Az eredmények megosztasa a sziilokkel és a tanulokkal
tovabb ndveli az egylittmiikddést és tamogatast valamint megkonnyiti, eredményesebbé
teszi a masodik és a rakovetkezo reformperiddusokat.
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Ismerjiik el a tantestiilet részvételét a tervezésben €s a megvaldsitdsban. Vitassuk
meg a reformfolyamattal és az iskolai gyakorlattal kapcsolatos 11j dtleteket és hasznaljuk
fel ket a kovetkezd reform tervezésénél.

A reform elsO éve az adatok 0sszegylijtésével és a beszamolok elkészitésével zarul. A
kovetkez6 szakaszban a tantestiilet az iranyitod csoport vezetésével ismét megvizsgalja az
iskola profiljat és kijeldl egy célt a masodik évre. Ha a tantestiilet ugy dont, hogy meg-
tartja az eredeti célt, felillvizsgalhatjuk a terviinket és kiegészithetjiik tovabbi, szintén
kutatasokra alapozott tanitasi és nevelési modszerekkel. A terv tartalmazza a tantestiilet
tovabbképzését az 1j modszerekben. Azok a tanarok, akik mar hatékony moddszerekkel
tanitanak, megtanithatjak erre a tarsaikat, igy elterjednek ezek a modszerek.

A reform minden évében torekednie kell az iskolanak az el6zd cél lehet6 legma-
gasabb szintli teljesitésére és ez a szint legyen a norma a tanuldk szdmara. Példaul, ha az
elsé évben az iskola latogatottsagat 92%-ra akartuk emelni és a legmagasabb elérendd
célt 96%-ban hataroztuk meg, térekvéseinket mindaddig folytassuk, amig a célt el nem
értiik. A kdvetkez6 évben a profil adatai alapjan valaszthatunk egy masik célt, példaul a
matematika osztalyzatok javitasat. E16szor megint kijeloljik az egyéves célt, majd egy
hosszabb tavu célt 2—4 éven beliil a lehetd legmagasabb szint elérésére.

A tantestiilet meghatarozza a célt, majd kidolgozza, milyen tanitasi gyakorlatokon
kell valtoztatni a kovetkez6 évben. Csoportokban tanulmanyozza az 1j otleteket és mod-
szereket, amelyeket aztin a csoportok egymas kdzt megosztanak. Hagyjunk fel a korab-
bi, eredménytelennek bizonyult modszerekkel €s hatékonyabb modszerek megismerését
és atvételét tlizziik ki célul.

Végiil vizsgaljuk meg ¢és ismerjiik el az irnyitd csoport munkajat is. A csoport tagjai
a masodik évben is tovabb dolgozhatnak, vagy eldsegithetik a folyamat tokéletesitését,
de mindenképpen dolgozzunk ki egy rendszert a tagok cseréjére. A tantestiiletbdl kike-
riilt 4j csoporttagok ndvelik az otletek aramlasat és a csoport energiajat. A korabbi cso-
porttagok a reformfolyamat sz6sz016i lesznek és tapasztalatukkal tovabbra is részt vesz-
nek a kutatdsok tanulmanyozasaban, az iskola profiljanak elemzésében, a tantestiilettel
val6é kommunikacioban és mint modellt nytijté tanarok.

Osszefoglalva: a hatékonysag javitasa minden iskola folyamatos célja kell, hogy le-
gyen. A bemutatott tiz 1épésbdl allé folyamat eredményesnek bizonyult a tandrok és ko-
vetkezésképp a didkok teljesitményének javitasaban, amennyiben adaptaltak a helyi ko-
rilményekhez és feltételekhez.

Az iskola reformja sok id6t igényel. Az ordkra valo késziilésen til kiilon erdfeszitést
kovetel a tanaroktdl, elsdsorban az irdnyitd csoport tagjaitdl. Amikor a folyamat egy is-
kolan beliil két-harom év utan rendszeres gyakorlatta valik, kevesebb plusz idot igényel.

A tanulmanyban bemutatott modell a tanarok és technikai munkatarsak szamara kifejlesztett eljaras adapta-
cioja, amelyet az USA Oregon allaméanak portlandi Eszaknyugati Regiondlis Laboratoriumaban dolgoztak ki.
Az Onward to Excellence néven ismertté valt folyamatorientalt modellt széles korben tesztelték, és az iskolai
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reformok hatékony modszerének bizonyult. Az utébbi 8 évben tobb mint 800 iskola csatlakozott a programhoz.
Allami iskolak, féiskoldk és egyetemek részvételével létrejott egy olyan képzési haldzat, amely tovabbfejleszti
az itt bemutatott reformfolyamatot és folytatja a kutatasokat. A szerz6 készséggel nyujt tovabbi informaciot a
programrol.
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ABSTRACT

R. DOYLE SLATER: A PROCESS FOR SCHOOL CHANGE AND IMPROVEMENT

Changing schooling practices to improve student achievement has become a priority of
schools throughout the world. Unfortunately, little attention is given to the process for signi-
ficant, lasting educational change. In this presentation, some ideas from the research
literature are described to help us understand change, and a model for school improvement is
explained. The 10 step process-oriented model, when followed by school teachers and
administrators, has been found to be effective in improving student attitude, behavior, and
academic performance. Significant in the process is the participation of all school faculty;
guidance through each step provided by a faculty leadership team; the introduction and use of
data as a base for making decisions; and the selection of research-based practices for
classroom implementation.
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ANGOL - A KOMMUNIKACIO POTNYELVE
Korkép az angol nyelv magyarorszagi oktatasardl és terjedésérol

Medgyes Péter
Eétvos Lorand Tudomanyegyetem, Angol Tandrképzé Kozpont

Bevezetés

Az idegen nyelvek hasznalatat és elterjedtségét a vilagon mindeniitt szamtalan koriil-
mény befolyasolja. Kozvetlen politikai és gazdasagi tényezok jatsszak a dontd szerepet
egy idegen nyelv elérenyomulasaban vagy éppenséggel visszaszorulasdban, am az egyé-
ni érdekeket sem szabad mellékes koriilménynek tekinteni.

Nem szorul részletes magyarazatra, hogy az angol nyelv minek kdszonheti az idegen
nyelvek palettajan elfoglalt megkiilonboztetett helyét. Tény azonban, hogy — akar a her-
metikusan lezart iiregekbe is behatold szaharai homok — az angol nyelv szinte minden
orszag helyi kultirajaba, mindennapjaiba beférkézik. Bizonyos teriiletekrdl kilizi az
anyanyelvet, masutt korlatozza hasznélatat, mikdzben kitdrdlhetetlen nyomokat hagy
annak szokincsén és mondatszerkezetén is.

Az angol a nemzetkdzi érintkezés vilagnyelve, sokfelé és sokféle indulatokat kavar.
Egyes orszagok tart karokkal fogadjak, masok vegyes érzelmekkel vagy egyértelmi
rosszallassal kiizdenek térhoditésa ellen. Egyvalami azonban bizonyos: minden kormany
— lehetdségeihez mérten — kénytelen tudatos nyelvpolitikat (language policy) folytatni, s
ennek részeként foglalkoznia kell az idegen nyelvek, koztiik az angol nyelv oktatasanak
kérdésével is. Az illetékes minisztériumok feladatai koz¢ tartozik az iskolai nyelvoktatés
megtervezése ¢és feliigyelete éppen igy, mint az angol és egyfeldl az anyanyelv, masfel6l
a tobbi idegen nyelv kozotti viszony rendezése.

Ez a tanulmany az angol nyelv magyarorszagi eléretdrésének kérdéskorét elemzi. Két
fo célt tliz maga elé. Egyrészt a statisztikai adatok tiikrében szeretné attekinteni a ma-
gyarorszagi nyelvoktatas és nyelvhasznalat néhany aspektusat, kiilonos tekintettel az an-
gol nyelvre. Masrészt példak soraval igyekszik szemléltetni, miként hat az angol nyelv a
hazai koriilményekre és a magyar nyelvre.

Mellesleg szodlva, a jelen nemigen kedvez a kérdéskor kutatdjanak, mert: (a) az ada-
tok talnyomorészt még a szocializmus idészakara vonatkoznak, s mara jorészt el-
veszitettek érvényességiiket; (b) a poszt-sztalinista kor hatasait maig érezziik; (c) a je-
lenkor valtozo, atmeneti allapotban van — olykor még a tendenciakat is nehéz felismerni.
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Ugyanakkor a mai magyar valosag izgalmas kutatési feladatokat igér, mivel a tarsa-
dalmi, gazdasagi ¢s politikai szerkezet szamos 1Uj fejleménye kozvetleniil hat az idegen
nyelvek hasznalatara és oktatasara, s szorosan Osszefiigg e problémakorrel. Ez a tanul-
many néhany ilyen dsszefliggésre igyekszik ramutatni.

A két vilaghaboru kozott

A masodik vilaghaboru kitoréséig, de voltaképpen egészen 1949-ig az angol nyelv csu-
pan harmadik volt a német €s a francia mogott, az idegen nyelvek rangsoraban. Egyes
korszakokban és tarsadalmi kdrokben mégis talan népszertibb volt a masik kettéonél. Ki-
valt a liberalis beallitottsagu polgarsag tanittatta eldszeretettel gyermekeit angolra, mert
az angol nyelvii orszagokat tekintették a demokracia bolcséinek és zaszlovivoinek. A vi-
lagszemléleti azonosulashoz az a felismerés jarult, hogy angolul beszélnek a két gazda-
sagi és politikai nagyhatalomban: Nagy-Britanniaban és az Egyesiilt Allamokban.

Az angol nyelv magyarorszagi jelenlétét sok szaz jovevényszo jelezte mar ekkor is,
amelyek foként a bank, a kereskedelem, a szdrakoztatd ipar és a sport vildgaban vertek
gydkeret. Izelitéiil ime néhany példa:

gramophone, radio, telephone, pickup, ketchup, bus, trolley, sweater, pullover, fair

play, football, tennis, start, finish, record, story, gag, jazz, girl, manager, gentleman,

gentleman's agreement, lady, cowboy, gangster, detective, safe, gentry, self-made
man, snob, lobby, business, strike, slum, lunch, sandwich, beef-steak, garden/coctail
party, weekend, hotel, cigarette stb."

1949 utan

1949-ben, a masodik vilaghaborat kovetd, kérészéletli demokraciat felszamoltdk. A vas-
fiiggdny leeresztésével egyidejlileg az idegen nyelvek hasznalatat — az orosz kivételével
— gyakorlatilag betiltottak. Ezzel egyidejlileg az orosz nyelv oktatasat valamennyi iskola-
tipusban kotelezévé tették; az elkdvetkezd negyven évben minden iskolasra nyolc évi
orosztanulas vart, azok pedig, akik fdiskolakon és egyetemeken tanultak tovabb, ujabb
két évet huztak ra.”

Az 6raszamban is kifejezhetd, hatalmas befektetés ellenére az oroszoktatas hatasfoka
szanalmasan alacsony volt: az 1980-as népszamlalas tanusaga szerint példaul a magyar la-
kossagnak alig 1,2%-a allitotta, hogy tud oroszul (Kzponti Statisztikai Hivatal, 1981).?

' Az angolbol atvett szavakat azért hagyom meg az eredeti angol formajukban, mert a magyar helyesiras sok-

szor kovetkezetlen e tekintetben.

Egy 1982-ben kelt, kiilonos rendelet el6bbre hozta és ezzel egy évvel megnyujtotta az orosztanulas idétar-
tamat. Természetesen ennek hatdsara sem javultak az eredmények.

Mivel a felmérés egyéni bevallason, nem pedig valamind vizsgaeredményen alapul, a tényleges adatok gya-
nithatdan ennél is alacsonyabbak.
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Az 1960-as évektdl kezdve, a kommunista diktatira enyhiilésének koszonhetden a
nyugati nyelvek fokozatosan visszaszivarogtak az osztdlytermekbe, am a kdzpontilag
szabalyozott orakeret sziik korlatok kozé szoritotta Oket. Jellemz6é adat, hogy még a
nyolcvanas években is csupan harmad annyi altaldnos iskolas tanulhatott masodik idegen
nyelvet, mint a harmincas években (Fiilop, 1984).

Ami az angol nyelvet illeti, siralmas volt az 0sszkép. Az International Association
for the Evaluation of Education Achievement (IEA) a hetvenes évek elején felmérést
végzett tiz orszag, koztilk Magyarorszag részvételével. Az angolnyelv-oktatas hatasfokat
vizsgalo felmérés alapjan a 17—-18 éves magyar fiatalok az europai lista végén kullogtak
(Kadar ¢és Fiilop, 1979, Kontra, 1981). 1980-ban a lakossag alig 1,1%-a allitotta maga-
rol, hogy beszél angolul (Kozponti Statisztikai Hivatal, 1981). De még a kommunizmus
utolsé évében, 1989-ben is az altalanos iskolai tanulok mindossze 3%-anak, mig a ko-
zépiskolasok 16,5%-anak adatott meg az angoltanulds lehetdsége!

Nem mintha a tdbbi idegen nyelv oktatasa elérte volna az eurdpai szinvonalat. A het-
venes évek végén példaul a lakossagnak kevesebb mint 15%-a vallotta, hogy beszél va-
lamilyen idegen nyelven (Terestyéni, 1980). Val6 igaz: a jéghegy csticsat képezd magyar
tudostarsadalom nyelvtudasa hizelgébb képet mutatott. Egy 1989-b6l szarmazd repre-
zentativ felmérés szerint az atlagos magyar tudosnak nemzetkozi viszonylatban sem kel-
lett szégyenkeznie a nyelvtudasa miatt. Ezen beliil viszont meglehet6sen kevesen beszél-
tek angolul (Medgyes és Kaplan, 1992).

Iddvel a nyelvpedagdgia képviseldi is szohoz jutottak. 1984-ben a Pedagdgiai Szemle
hasabjain egy éven at tartd eszmecsere folyt az idegennyelv-oktatas helyzetérdl (Fiilop,
1984). Valamennyi hozzaszol6 egyetértett abban, hogy a magyar nyelvoktatas fellendii-
l1ése csak gyokeres valtoztatasoktol remélhetd. Egyes cikkirok alig burkoltan jelezték,
hogy minden baj f6 okozodja az orosz nyelv egyeduralma (Bdrdos, 1984; Medgyes,
1984).

A magyar tarsadalom a nyolcvanas évektdl kezdve egyre szélesebbre tarta a kapukat
Nyugat-Eurépa eldtt. Ennek hatdsara az orosz nyelv hovatovabb csak a kozoktatdsban
szamitott elsé idegen nyelvnek, a mindennapi életben az angol és a német nyelv el-
sObbsége vitathatatlanna valt.

1989 utan

A rendszervaltas egyik els6 vivmanyaként, 1989 6szén eltorolték az orosz nyelv kdtelezd
jellegét. Azodta a tanuldk szabadon valaszthatnak idegen nyelveket — feltéve, hogy ele-
gendd szamu nyelvtanar all rendelkezésre az iskolaban.

Az 1989-90-es tanév a felfokozott varakozasok jegyében telt el. Gyerekek, sziilok,
iskolaigazgatdk és tanarok egyarant szép reményeket fiiztek a szabad nyelvvalasztashoz,
am csakhamar beborult folottik az ég. Az alabbiakban e csalodottsag okaira keresek
magyarazatot.

265



Medgyes Péter

Hol tanulhatunk angolul?

A tanulés legkézenfekvobb szintere az iskola. Az alabbi abrak (/—4. abra) az idegen
nyelvek iskolatipusok szerinti megoszlasat mutatjak az elmult négy tanév tiikrében (Mii-
velodési Minisztérium, 1989, 1990; Miivelodési és Kozoktatasi Minisztérium, 1991,
1992, 1993).

100 —&@— Orosz
20 —fl— Angol
8o 1 —k— Német
70 —>€— Francia

60
50
40
30
20
10

1988/89 ' 1989/ 90 1990/ 91 1991/92 1992/93

1. abra
Altalanos iskola: az idegen nyelvek megoszldsa, a nyelvtanuldk szdzalékaban kifejezve®

A grafikonon jol lathato, hogy az éltalanos iskoldban az angol és a német nyelvet ta-
nulok aranya évrol-évre latvanyosan ndvekszik az oroszul tanulok rovasara. A gorbék
ive alighanem még meredekebb lenne, ha a kdzoktatasban nem 1épett volna fel akut an-
gol- és némettanar-hiany. Mivel a ranglétra egyik also fokan az altalanos iskolak allnak,
a tanarhiany is mindenekeldtt 6ket sujtja. Ennek kovetkeztében, négy évvel az orosz-
nyelv-oktatas alkonya utan — paradox moédon — még mindig gyerekek ezrei kiiszkddnek
az orosz nyelvvel.

4 Az éltalanos iskoldban tovabbra is egy idegen nyelv tanulasa kotelezd. A grafikon figyelmen kiviil hagyja

azt a torpe kisebbséget, akik masodik idegen nyelvet is tanulnak.
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2. abra

Gimnazium: az idegen nyelvek megoszlasa, a nyelvtanulok szazalékaban kifejezve
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3. abra

Szakkézepiskola: az idegen nyelvek megosziasa, a nyelvtanulok szdazalékaban kifejezve
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A gimnéziumban, ahol hagyoméanyosan két idegen nyelv tanulésat irja el6 a tanterv, a
g0rbék kevésbé meredeken ugyan, de az altalanos iskola¢hoz hasonl6 tendenciat mutat-
nak. Mellesleg az 1991-92-es tanévben haladta meg el6szor az angolul €s németiil ta-
nulok szama az oroszul tanulokét. Ez nyilvanvaloan annak is koszonhetd, hogy a gimna-
ziumokban tobb angol- és némettanar dolgozik, mint az altalanos iskolakban.

A gimnaziumok f6 gondja az alacsony oraszdm. Viszonylag kevés iskolaban folyik
emelt szintli nyelvoktatds, s még kevesebb iskola kapcsolodott be a kéttannyelvii kép-
zésbe. Pedig az idegen nyelvli tantargyoktatds eredményességét a hazai kutatasi ered-
mények is igazolni latszanak (Duff, 1991; Vamos, 1992).

A szakkozépiskolakban, ahol tipusuktol fiiggden egy vagy két idegen nyelv tanulasa
kotelezo, az angol és a német nyelv eldrenyomulésa a gimnaziumokénal is latvanyosabb.

60

50
—&— Orosz

a0 1 —4l— Angol
—z— Német

30 —3¢— Francia
—— ——h

IS AN S—_ .

1988/ 89. 1989/ 90. 1990/91. 1991/92. 1992/93.

4. abra
Felsooktatas: az idegen nyelvek megosziasa, a nyelvtanulok szdazalékaban kifejezve

A nyolcvanas években az orosz nyelv kotelezo jellegét — a feltlinést keriilve — egyre
tobb felsdoktatasi intézményben feloldottak; az 1989-es rendszervaltas csupan felgyor-
sitotta ezt a folyamatot. Ma mar tobben tanulnak angolul, mint a tobbi idegen nyelven
egyiittvéve. E mogott alighanem az a felismerés all, hogy az angol lett a tudomany és ku-
tatas vilagnyelve.

Az allami oktatast mintegy kiegésziti a kiilonféle jogi és szervezeti formaban miiko-
do6 nyelviskola-halozat. Az els6 nyelviskolak a nyolcvanas években jottek 1étre, s ekkor a
kereslet joval meghaladta a kinalatot. Ennek nyoman az iskolak megerésodtek, szamuk
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folyamatosan nétt (Dornyei és Medgyes 1987). Ujabban nehéz idék koszontottek a mint-
egy 250 nyelviskolara: élesedik a piaci verseny, az inflacié nyoman emelkednek a tandi-
jak, a beiratkozok szama csokken.

Hol vizsgazhatunk angolbo6l?

A nyelvvizsgaztatas jogat évtizedek ota az Allami Nyelvvizsga Bizottsag gyakorolja.
Noha egyeduralma az utoébbi idében mintha megingott volna, jelenleg is a ,,Rigd utca” a
hazai nyelvvizsgaztatas fellegvara. Tanfolyamokat tart, kovetelményeket ir eld, teszteket
készit, vizsgaztat, bizonyitvanyokat oszt.

A hetvenes és nyolcvanas években az allami nyelvvizsga rendszere idérél-idore
modosult (Bdrdos, 1986). Részben valaszul a heves birdlatokra (Dornyei, 1987; Dornyei
és Toth 1987), legutobb 1991-ben hajtottak végre jelentds atalakitdsokat (Szentivanyi,
1990). Az 1j rendszer, amely a korabbindl nagyobb sulyt helyez a kommunikativ készsé-
gekre, igyekszik 1épést tartani a Nyugat-Europaban és az Egyesiilt Allamokban elfoga-
dott nyelvvizsga-kdvetelményekkel.

Kozépfoki Fels6foki
W Orosz M Orosz
B Francia & Francia
H Angol B Angol
42% B Német B Német

8%

4%

46%

5. abra
Az idegen nyelvek megoszlasa, a sikeres vizsgak szazalékaban kifejezve

1992-ben, a négy {6 idegen nyelvbdl kézépfokon kb. 16 000, felséfokon pedig kb.
1900 jelentkezd vizsgazott sikeresen. Magyarorszag lakossagahoz és az orszag idegen-
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nyelvi igényéhez viszonyitva ez a szam roppant alacsonynak tlinik. Az 5. abra a sikeres
nyelvvizsgik aranyat mutatja a négy nyelv viszonylataban (Allami Nyelvvizsga Bi-
zottsag, 1993).

Noha a német tovabbra is az élen halad a felsdfoku vizsgaeredmények tekintetében,
az angol novekvd szerepét igazolja a sikeres vizsgdzok szamanak folyamatos emelke-
dése az elmult hat év soran. A relativ fejlédés ellenére, a puszta szamok elkeseritden ala-
csonyak (Allami Nyelvvizsga Bizottsag, 1993).

1. tablazat. A sikeresen nyelvvizsgazok szama angolbol

kozépfoka felsofokn
1986 3082 173
1988 5781 476
1992 7332 694

Miért tanulunk angolul?

Magyarorszagon boldog-boldogtalan angolul tanul manapsag. Az angoltudas iranti
vagy — kiildndsen az értelmiség korében — tigyszolvan hisztérikus méreteket 5ltott.’
Valljuk be, az emberek tobbsége nem elsésorban tudasszomjbol és nem is a nyelv szép-
sége, hajlékonysaga miatt tanul angolul. Gyanithatéan sokkal praktikusabb célok vezér-
lik 6ket.

Felnéttek esetében ilyen konkrét hajtoerd példaul a nyelvvizsga, amelynek letétele
egzisztencialis elonyokkel kecsegtet: jobb allas, magasabb fizetés, 6sztondijak, a tudo-
manyos fokozatok elnyeréséhez vezetd 1épcsofok, felmentés kdzépiskolai és felsdokta-
tasi vizsgakotelezettség alol, pluszpontok a felvételi vizsgakon stb. (Ddrnyei, 1992).

Se szeri, se szama az allashirdetéseknek, amelyek az angoltudast a felvétel alapfel-
tételeként jelolik meg:

., Ha On még alig mult 30 éves és jol beszél angolul...”

,,Angol nyelvii szakmai életrajzat az alabbi cimen varjuk...”

A jelentkezoktdl nyelvvizsga-bizonyitvanyt varnak, s mind gyakrabban felvételi be-
sz¢lgetésen gy6z6dnek meg az angol nyelvi beszédkészségiikrol.

Ugy tiinik, a nyelvtudas a szakmai érvényesiilés egyik kulcsa. Ezt a feltevést iga-
zoljak Petzold felmérésének eredményei is. Az amerikai kutatd két éven at azt vizsgalta,

5 Az angoltanulas mas foldrészeken is tomegméretii. Kinaban példaul, amikor el6szor vetitették a Follow Me
cimii BBC videds nyelvlecke-sorozatot, szazmilliok kuporogtak a képernyd eldtt (Bryson, 1990).
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milyen szerepet jatszik az angol nyelv a mai magyar tarsadalom életében, s miként le-
hetne ennek alapjan a nyelvoktatas szinvonaldt emelni (Petzold, 1993).

2. tablazat. Az angol nyelv hasznossaga Magyarorszagon (N=92. Petzold, 1993)

3,03 Nem szeretek angolul tanulni.

2,76 A jo allas megszerzéséhez nagyobb sziikkségem van a nyelvvizsgara, mint ar-
ra, hogy magas szinten tudjak angolul.

2,74  Magyarorszagon az angoltudas tobbet ér a némettudasnal. (Megjegyzés:
,»Nem igaz, mert évrél-évre sok német jar Magyarorszagon.”)

2,73 Az angol nyelv mindenki szamara fontos, kivéve a fizikai munkasokat.
(Megjegyzés: ,,Nekik is fontos!”)

2,63 Sokan irigyelnek az angoltudasomért. (Megjegyzés: ,,Sajnos nem tudok an-
golul.”)

2,45 Tulértékeljiik az angoltudas jelentdségét.

2,44 A munkaadodk tobbre értékelik a nyelvvizsga-papirt, mint a tényleges nyelv-
tudast. (Megjegyzés: ,,A multban igy volt — ma mar nem egészen.”)

2,40 A fiatalok boldogulasadhoz fontosabb az angol, mint az idésebbekéhez.

2,36 Ha jol beszélek angolul, mindegy, megvan-e a nyelvvizsgam vagy nincs.

2,30 Az angol a budapestiek szamara éppen olyan fontos, mint a vidékiek sza-
mara.

2,21 Minden magyar embernek tanulnia kellene angolul. (Megjegyzés: ,,Es min-
den magyarnak tudnia kellene magyarul is”; ,,A magyaroknak — az angolon
kiviil — mas nyelvekre is sziikségiik van.”)

1,98 Ma csak az tehet szert hatalomra és befolyasra Magyarorszagon, aki tud an-
golul.

1,96 Minden magyar gyereknek tanulnia kellene angolul. (Megjegyzés: ,,Es még
legalabb németiil.”)
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Petzold 92 feln6tt nyelviskolai tanuldt interjuvolt meg kérddives modszerrel. Az
egyik kérdés arra vonatkozott, ki mit tekint a nyelvtanulas {6 inditékanak; a valaszadok
tobb lehetoség koziil valaszthattak. A felsorolt hat szakmai indok koziil — meglepd mo-
don — csak egy kertiilt a gyakorisagi lista élmezOnyébe. Ez arra utal, hogy az emberek
nem csupan — sokszor nem is elsésorban — a jobb 4llas reményében tanulnak angolul.®

Minek tulajdonithaté a nyelvtanulasi 14z? Petzold kérddivének utolsé pontja az angol
nyelvhez és nyelvtanulashoz val6 viszonyt vizsgélta 13 kijelentés segitségével. A va-
laszadok négy lehetdség koziil valaszthattak: ,, Teljesen egyetértek™, , Egyetértek”, ,,Nem
értek egyet” és ,,Egyaltalan nem értek egyet”. A kozéparanyokat tekintve, a 4,0 teljes
egyet nem értést, a 2,5 semlegességet, az 1,0 pedig teljes egyetértést fejez ki. A kialakult
rangsort a 2. tablazat mutatja be.

Egy masik atfogo felmérés a 13—14 éves magyar gyerekek idegennyelvi attitiidjeirdl
igyekszik képet nyerni (Clément és Dornyei, 1993). Az alabbi adatokat egy 198 budape-
sti tanuldval készitett probafelmérésbdl meritettem.

3. tablazat. Mas orszdagok és emberek értékelése, kozépertékekben kifejezve (N=198)

Kérdés Francia- Anglia Orosz- Német- USA
orszag orszag orszag

Mennyire szeretnél 4,53 4,58 2,61 4,11 4,69
ezekbe az orszagokba
utazni?
Mennyire tetszenek az 3,82 4,03 2,06 3,93 4,74
ezekben az orszagokban
késziilt filmek?
Mennyire szimpatikusak 3,98 4,19 2,83 3,76 4,17
neked ezeknek az orsza-
goknak a lakoi?
Milyen gyakran talalko- 2,54 3,06 2,12 3,69 3,07
zol kiilfoldiekkel ezekbol
az orszagokbol?

6 Az amugy kritikus szemi Petzold egy helyiitt megjegyzi: ,,Magyarorszag legnagyobb erénye az, hogy a ta-
nulok sokkal lelkesebben foglalkoznak az angol nyelvvel, mint a mar egykedviivé valt nyugat-europaiak”.
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A gyerekeknek tobbek kozott meg kellett nevezniiik, hogy a négy ,,nagy” idegen
nyelv koziil melyiket kedvelik a leginkabb. Az 6t pontos skala a ,,nagyon” (5 pont) és az
»egyaltalan nem” (1 pont) kozott huzodott. A kdzépértékek alapjan az angol bizonyult a
kedvenc nyelvnek (4,36), kdvette a francia (3,53), a német (3,42) és az orosz (1,90). A
nyelvek fontossagi sorrendjében is az angol keriilt az élre (4,94), sorrendben kovette a
német (4,56), a francia (3,83) és az orosz (2,68).

Clément és Dornyei ugyanezt az 6t pontos skalat alkalmazta tovabbi négy kérdésre
vonatkozoan is (3. tablazat).

Amint a tablazatbol kitlinik, a tetszési indexeket a két angol nyelvii orszag vezeti. Az
angol irdnt megnyilvanul6é vonzalom azonban nem vakitja el a gyerekeket annyira, hogy
ne latnak: leggyakrabban német nyelvii turistak latogatnak Budapestre.

Mas szempontbdl lehet érdekes a kovetkezd kérdés: ,,Minél tobbet tanulok egy ide-
gen nyelvet, anndl jobban félek, hogy elveszitem a magyar voltomat.” A gyerekek az
»,Egyaltalan nem igaz” (1 pont) és a ,, Teljesen igaz” (5 pont) kozott osztalyozhattak. Az
1,09-es atlagérték azt jelzi, hogy a magyar tinédzserek csdppet sem tartanak a ma-
gyarsagtudatuk elveszitésétdl, ellentétben szamos pedagdgus és politikus aggodalmaval.”

Hogyan potolhaték a hianyz6 angoltanarok?

Egyes minisztériumi becslések szerint, a kdzoktatas mintegy 15 000-rel ohajtja no-
velni az angol- és némettanarok szamat a kovetkezo tiz évben. Jelenleg azonban nem-
hogy szaporodnék, hanem inkabb csokken a két legnépszertibb nyelvet oktatd tanarok
szama az iizleti élet, a kiilkereskedelem, az idegenforgalom, a bankok és foként a magan
nyelviskolak elszivo hatdsa nyoman.

Ezt ellenstilyozando, az iskolaigazgatdk ¢és a sziilok (mar akik megtehetik) olyan aron
is hajlandok megtartani az angol- és némettanaraikat, illetve Uijakat toborozni a tavozok
helyébe, hogy a szokasosnal joval magasabb oradijakat fizetnek nekik. Ezzel parhuza-
mosan arra 0sztonzik az orosztanarokat, hogy képezzék at magukat angol- és némettana-
rokka. Sokfelé képesités nélkiili oktatot alkalmaznak kényszertiségbdl, sokszor olyano-
kat is, akiknek még nyelvvizsgajuk sincsen.

Ennek kapcsan két, viszonylag ujsiitetli kezdeményezés érdemel kiilon emlitést. Az
egyik az orosztandrok datképzési programja, a masik a harom éves nyelvtandr-képzo
program.

Az orosztanaroknak 1990 ota nyilik lehetségiik arra, hogy angol- illetve németta-
narra képezzék at magukat. A program két 1épcsében valosul meg. Az elsében onkéntes
alapon, allami tamogatassal nyelvtanfolyamokra iratkozhatnak be, melynek végén nyelv-
vizsgat tesznek a valasztott nyelvbol. Ezt kovetden jelentkezhetnek valamelyik egye-
temre vagy féiskolara. Sikeres felvételi esetén harom év alatt, specidlis tanterv szerint

7 Sokszor botlottam olyan hiedelembe is, mely szerint az idegen nyelvek tanulasa gatolna az anyanyelvi kom-
petencia fejlédését. fgy példaul egy nemrégiben végzett felmérés alapjén az iskolak 48,5%-a vélekedik gy,
hogy nem volna szabad kételezéen elSirni az idegennyelv-tanulast azok szamara, akiknek a magyarral is
meggytlik a bajuk (Szebenyi, 1991).
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rint haladva, angol vagy német szakos diplomahoz jutnak. Az 1992/93-as tanévben
mintegy 1000 orosztanar ¢lt az atképzés lehetoségével.

Csakhogy a résztvevoket a kormany nyujtotta szubvencié sem boldogitja. Tobb-ke-
vesebb tandri tapasztalattal a hatuk mogott, sokan csaladanyaként kénytelenek heti két
délutant iskolapadban télteni, otthon magolni, kinlodni, majd vizsgazni. Am a leginkabb
az keseriti el 0ket, hogy er6feszitéseik ellenére aligha valik bel6liik kivaloé angol- német-
tanér.®

A masik kezdeményezéssel kapcsolatban, eldljaroban emlitem, hogy az egyetemeken
hagyomanyosan 06t év, a fOiskolakon pedig négy év a nyelvtanar-képzés idétartama.
Mindkét oktatdsi format inkabb az elméleti-filologiai, semmint a gyakorlati-szakmai
képzés jellemzi.

A hirtelen megndvekedett tanarhiany siirgetéen vetette fel egy praktikus és intenziv
képzési forma létrehozasanak a sziikségességét. Ennek nyoman, 1990-ben 1étrejott az
Angol Tanarképz6 Kozpont és annak német megfeleldje. Mindkét intézmény az Eotvos
Lorand Tudomanyegyetem 6nall6 tanszékeként kezdte meg miikodését, specialis kurri-
kulum és tanterv alapjan.’ A képzés foiskolai végzettséget nyljt, megnevezése: ,,altald-
nos ¢és kozépiskolai angol (illetve német) szakos tanar”. Id6kozben hasonld kdzpontok
nyiltak tobb vidéki egyetemen ¢€s fdiskolan is.

Az ELTE Angol Tanarképzé Kozpontja az elmult harom év soran afféle orszagos
mihellyé valt: élve a hazai és kiilfoldi tdmogatds nyujtotta lehetéségekkel, nyelvpe-
dagogiai kisérleteket folytat a tanarképzés egésze, ezen beliil mindenekel6tt a tanitdsi
gyakorlat, a vezetOtanar-képzés, a tanterv-készités valamint az értékelés terén (Griffiths,
1993, Bodoczky és Malderez, 1993). Megitélésem szerint az itt folyé munka termékenyi-
t0 hatassal van a hagyomanyos képzési rendet kdvetd tanszékekre és kozvetve az egész
magyar idegennyelv-oktatasra is.

Mekkora tamogatast kap a nyelvoktatas?

A két fent ismertetett program is jelzi, hogy a magyar tdrsadalom nemcsak felismerte
a nyelvtudas jelent6ségét, hanem tesz is az idegennyelv-oktatds fejlesztése érdekében.
Ezzel 6sszhangban a kormany jelentds osszegeket fektet az idegennyelv-oktatasba. Sza-
mos kezdeményezés megvalosulasat azonban lassitja az a koriilmény, hogy a dontéshozo
testiiletekben kevés a nyelvoktatasi szakember és kezdetleges az ligyintézés.

A kozvetlen magyar tdmogatason tilmenden szamos kiilfoldrél szarmazé pénzforras
all rendelkezésre. Az els6k kozott érdemel emlitést a British Council, amely 1992/93-
ban 6tszor annyit koltott az angolnyelv-oktatas tAmogatasara, mint 1989/90-ben. A ha-
gyomanyos feladatokon tulmenden, mint amilyen a hazai és angliai tanar-tovabbképzés,

Mutatis mutandis: az 6tvenes évek elején sok ezer nyelvtanar képezte at magat orosztanarra. Azt mesélik,
hogy a legtobbjiik csupan egy-két leckével jart elorébb a tanitvanyainal. Most ugyanaz a képlet, csak ellen-
kez6 eldjellel.

Azota a Német Tanarképzé Kozpont két tanszékké szakadt, a Germanisztikai Intézet kebelében, de ez a
szerkezetvaltas maganak a harom éves programnak a folytatasat nem befolyasolta.
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a British Council a harom éves képzést is jelentds anyagi és szakmai tAmogatasban ré-
szesiti az English Language Teacher Supply Programme keretében.

Amerikai részrdl a United States Information Service (USIS) 6nallé irodat nyitott a
fovarosban abbol a célbol, hogy hozzaférhetévé tegyen amerikai angol nyelvoktatasi
anyagokat, és a korabbinal tobb amerikai tanart hozzon Magyarorszagra. 1990 ota az
amerikai kormany altal mikddtetett Békeszolgalat (Peace Corps) mintegy szaz On-
kéntessel képviselteti magat; az 6 jelenlétiik kiilondsen a kisebb magyar telepiiléseken
idvozito.

Vitathatatlan tény, hogy a magyar nyelvoktatds f6 tdmogatoja a Vilaghank (World
Bank). A ,,Felzarkézas Eurdpahoz” (Catching Up With Europe) alap felsdoktatasi kom-
ponense — hosszulejarati kdleson formajaban — 12 millié dollaros kdlcsonnel jarul hozza
a magyar idegennyelv-oktatas fejlesztéséhez. Maximalisan egy milli6 dollar erejéig bar-
mely nyelvoktatassal, nyelvtanar-képzéssel foglalkozo intézmény palyazhat, amennyiben
eleget tesz a kiirasi feltételeknek.

A maganalapitvanyok koziil a legbokezlibb mecénés a Soros Alapitvany, amelynek
jovoltabol 1987 ota sokszaz angoltanar vehetett részt amerikai tovabbképzésen, jutott
sokszorositogéphez stb.

Hanyan beszélnek angolul?

A 4. tablazat szamokkal illusztralja a magyar lakossdg idegennyelvi tudasat az elmult
otven évben (Kozponti Statisztikai Hivatal, 1992).

4. tablazat. A magyar lakossag idegennyelv-tudasa sajat megitélése szerint (ezrekben ki-

fejezve)
1941 1949 1960 1980 1990
angol 52 38 43 114 229
francia 73 48 46 - 53
német 1058 401 482 372 453
0rosz 15 36 69 131 157

* Az 1980-as adatok nem jelzik a franciaul beszélok szamat.

A tablazatbol kitlinik, hogy tovabbra is a német a legtobbek altal beszélt idegennyelv
Magyarorszagon, részben a szamottevl német kisebbség, részben a két legbefolyasosabb
német nyelvil orszadg, Németorszag és Ausztria kozelsége miatt. A négy évtizedes szov-
jet megszallas alatt az oroszul beszél6k szama lasst litemben novekedett ugyan, de az
orosz mégsem valt de facto ,,els6” idegen nyelvvé. Ami a francia nyelvet illeti, a habora
el6tt elfoglalt méasodik helyrdl a negyedik helyre csuszott vissza. Az angol viszont két-
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ségkiviil latvanyosan eldretort: hosszas stagnalas utan (1941-1960) az angolul beszéldk
szama megharomszorozddott (1960—-1980), majd megkétszerez6dott (1980—1990).

Osszességében, a magyar lakossag 4,4%-a besz¢l németiil, 2,2%-a angolul, 1,5%-a
oroszul és 0,5%-a francidul. Talan nem ttlzas kijelenteni, hogy mi magyarok bizony
idegennyelvi analfabétak™ vagyunk (Koll6, 1978), kivalt ha tekintetbe vessziik, hogy (a)
a fenti adatok nem a tényleges, hanem a vélt nyelvtudast tiikkrozik, (b) a magyar nyelvnek
a nemzetkdzi kommunikécioban jatszott szerepe elenyé€szo, (c) vilagviszonylatban egyre
novekszik az idegen nyelveket tudok iranti kereslet.

Petzold (1993) kutatasi eredményei vigasztalan képet festenek: kevés magyar ember
tud idegen nyelveken, s még a szolgaltatd iparban dolgozok tobbsége is jobbara csak
elemi szinten beszél angolul. Petzold megjegyzi, hogy ,,valosziniileg nem az utcai po-
pulécio képezi az angolul besz¢ldk legfontosabb ¢€s legszélesebb rétegét”, hanem az ér-
telmiség és az értelmiségi csaladbol szarmazo gyermekek. Ezt a feltevést timasztjak ala
a magyar tudosokrol készitett felmérés adatai is (Medgyes ¢és Kaplan, 1992).

Az angol nyelv jelenléte Magyarorszagon

Béarmerre jarunk is, elobb vagy utdbb belebotlunk az angol nyelvbe. Budapest utcait
nemcsak ebiiriilék piszkitja, hanem angol nyelvii, esetleg angol-magyar hibrid nyelvii
feliratok, cégtablak, plakatok és falfirkak is. Ez csak a turistaknak jelenthet megkony-
nyebbiilést, akik szdmara a magyar nyelv megfejthetetlen talany.

A gyalogos ember filozofiai és politikai ihletésti falfirkak (No hope, no fear; ... is a
pig — beat him), a popzenét és a divatot hirdetd plakatok (I love your smile; Original
Levi's store), valamint a szerelem kiilonb6zé arnyalatait atszovo utalasok kozott va-
logathat (I love your smile; A question of lust; Dolce Vita — topless bar — the best bar in
Budapest; Fuck).

A hibrid angol nyelv a mindennapi magyar nyelvhasznalatba is betort, s kiilondsen a
fiatalok korében terjed (Sorry vagyok; Ma nem vagyok valami happy; Helo; Heloztok).
A fert6zés persze kiilondsen a tudomanyban, a modern technikaban, az {izleti életben, a
kereskedelemben, a divatban és a popkultirdban terjed. ime egy ropke lista:

joint venture, high-tech, up-to-date, baby-sitter, hamburger, double cheeseburger, hi-
fi, hard-disk, floppy, notebook, make-up, leggings, topless, marketing, holding,
authorised dealer, body art, showman, team, teamwork, public relations/PR, trend,
updat, brainstorming, tuner, winchester, drive, joystick, monitor, desktop, scanner,
teletext, microchip, mini, thriller, disco, skinhead, farmershort, outfit, x-large,
styling, jogging stb."°

A jovevényszavak és -kifejezések kiejtését illeten észreveheté a bizonytalansag. igy
példaul magyar megfeleld hijan atvettiik ugyan a know-how-t, csak éppen nem tudjuk ki-

10 A jovevényszavak szamat a mai japan nyelvben mintegy 20000-re becslik. Nem minden ¢élc nélkiil mondta
valaki, hogy ha minden angolbdl atvett szoért hasznalati dijat fizettetnénk a japanokkal, a kereskedelmi ak-
tivumuk egyszeriben passzivba lendiilne at” (Bryson, 1990. 179. o.).
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ejteni. A vajtfiliibbek megorizték az eredeti ejtést: [n uhau], a kozember inkabb magya-
rosan ejti: [n6ho], s6t [knohd]. A franchise vagy a design kiejtésérol is megoszlanak a
vélemények, a licence-t pedig mindenki masképpen ejti: [laiszensz], [licensz], [liszensz],
[licenc] stb.!!

A helyesirasban sem kisebb a zlirzavar. Melyik rendszert kovessiik az angol szavak
irasaban: az angolt vagy a magyart? Hogyan irjuk ezt a szot: computer, komputer vagy
kompjuter? Egyesek szerint hasznaljuk inkabb a szamitogép-et, ha egyszer van ra ma-
gyar szavunk. Csakhogy a két rokonértelmii sz6 nem teljesen fedi egymast — hiszen nem
l1étezik két azonos jelentésti sz6.

Eléfordul, hogy a kozods gyokert latin sz kinalkozik athidalé megoldasnak. —gy az
angol project [prod ekt] és a magyarositott projekt vagy prodzsekt helyett hasznaljuk a
latin projektum-ot — ajanljak egyesek. Ugyan miért lenne a latin valtozat iidvozitébb az
angolnal? Hasonloképpen, mi legyen az image-dzsel, amely egyszerre 1étezik angol sz6-
ként [imid ], franciaként [imazs] és latinként [imagd] a magyar koznyelvben — nem be-
szélve a képmas-rol illetve hasonmds-rol.

Lassunk még néhany példat! Hogyan ejtsiik illetve irjuk: performance vagy per-
formansz, talk-show vagy tokso, slogan vagy szlogen, teenager vagy tinédzser, leasing
vagy lizing, discount vagy diszkont? Tovabba vajon a magyar ejtés illetve irds nem val-
toztatja-e meg, nem sziikiti vagy tagitja az angol eredeti jelentésmezejét? Mert ha igen,
egyiket sem volna szabad szdmiizni a szokincsiinkbél. ?

Az Osszetett szavakban az angol és a magyar nyelv keresztiil-kasul hat egymasra. A
hajdanvolt szatirok, khimérak és harpidk helyét szoszornyek vették at, kiilondsen a ,,pop-
sajtd” hasabjain. Ilyen példaul a biker-szerelés, shrink-to-fit cucc, punk rapszodia, hard-
core porno, undeground tehetség, top-tancosno, ready-made szellem, friss-pack csoma-
golas (1), divatt-rend (1) stb.

A keveréknyelv a morfologiat és a szintaxist is €rinti. Az egyik plakdton egy hianyos
0ltozEkt holgy lathatd, alatta a szoveg: ,,—gy is cute”, majd a kovetkezd plakaton az ido-
kozben pompas ruhaba bujt holgyet ez a megjegyzés értékeli: ,,De igy még cute-abb”.

Az ,egy kis heavy-tés” vagy a ,,dance-os kedvemben vagyok™, a ,,Book-oltal mar je-
gyet?” vagy a ,,Check-0ljiink be”, a ,,Save-old a szdveget” vagy a ,,Delete-old az utolso
paragraph-ot” — és az ehhez hasonld hibridek bizonyos szubkultirakban és szakmakban
feltartozhatatlanul terjednek. '

" A francidk mar régen nem csinalnak nagy iigyet a kiejtésbol: kovetkezetesen a francia hangrend alapjan ejtik
az angol szavakat — vajon nem volna ésszerii kdvetniink az 6 példajukat?

12 A szdmiizés-t természetesen metaforikusan értem, hiszen a nyelvhasznalatot rendeleti Giton ugysem lehet je-
lentds mértékben befolyasolni.

13 Az alabbi csokrot — stilszeriien fogalmazva — egy ,tinédzser-magazin” egyetlen szamabol valogattam Ossze:
A catsuit jol all, ha slim vagy. Felveszed az uj, szexis bodydat? Egy all-star LP-t készit. Trance a trend. Ez
szimpi lemez, hatdrozott koncert feelinggel nagyon heavy. Ropogtatni valo chipset kindlhatsz ketchup, chili
vagy koktél-szosszal. Alagut, lepusztult New York-i slum-fertily, rap-egyiittesek kedvenc ambiance-a. Paro-
didja annak a vilagnak, amelyben a horror, a thriller,a road movie, az action film, a love story-k mindennél
rafindltabb montdzsait lathattuk. Hat Charles szintén szeret valakit, Camilla Parker-Bowlest, aki évek ota a
girlfriendje. Amulatot tudott kelteni az egyszeriibb vendégldtoi iizemegységekben, mikizben sex-and-drugs-
and-rock-and-roll haromnyelvii humorat egy-az-egyben vette a miivészeti fiatalsag részére.
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Mig valaha latin k6zmondasokkal licitaltak tul egymast tanult emberek (€s sznobok)

(Quod licet jovi, no licet bovi; Non scholae, sed vitae discimus), ma inkabb angol kli-

sékkel tarkitjak a beszédiiket: The proof of the pudding is in the eating; A friend in need

is a friend indeed.

Mikozben szaporodik a tisztdn angol hirdetések szdma, a magyar nyelvil allashir-

detésekbe is angol szavak tiiremkednek be:

Marketing menedzseri munkara keresek fiatal, agilis, mellékfoglalkozasi mun-
katarsakat, szamitogépes affinitassal.
Elektronikai vallalatokkal rendelkezd holding keres a vezetd controlling manager
mellé 6nallo asszisztenst.
Keresiink controllert, financial revisort, financial analystot, logisticalt — kérjik, ér-
dekl6djon a standunknal.
Toppless (sic!) go-go lanyokat, konzumholgyeket kerestink The Best Night Clubba.
Sophia Hostess Service — egy 1j szakma 1j karriert igér.
Magyar vallalatok szazai mitkddnek angol fedonevekkel — bizonyara azért, mert tud-

jak: a jo bornak is kell a cégér. ime egy lista, melyet az ,,Expressz” hirdetSujsag egyetlen
szamabdl valogattam 6ssze. E10szor néhany korlatolt feleldsségii tarsasag neve:

Top Secret, Old Boys épitbipar, Zsilka Jogging, Autoperformance, Royal Holding,
Gate kapuk, Full Comfort betorésvédelem, Eurosweet, Impex-Tour Internacional,
Accusealed, Innocent, Eurosweet, Professional orvosi.

Azutan néhany mas formaban miik6do cégnév:

Chippendale konyhastudio, Charlie & Tsa, Atlantic 6rak (since 1888), Fair Play
kozvetitéiroda, Star Trading Center, Mirror mozgasstadio, Plajer biztosito tarsa-
sag, Direct Import nagykereskedés, Benefit szakiizletek, Dunapack Miniker do-
boz aruhaz, Baby Love babakocsi studio, For You italnagykereskedés, Benefit
szakiizletek, Checkpoint Charlie pizzak (since 1992), Peter's paplan, Papas’
hand, Evita Hostess Club, 11diké team, Escort Service, Sixty-nine lokal, Kiss me
non-stop sexpartner kdzvetités.

Az Gjsaghirdetések amugy is sok nyelvi leleménnyel szolgalnak:
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Ausztral pie (paj) Eurdpaban csak nalunk: Toldi pie, ausztral-magyar kft.
Red Bull energy drink. Szarnyakat ad.

Dream-Machine — egy arc a tomegbd6l (Applause — Daihatsu)

Utazzon Spanyolorszagba a Tours elsé spanyol-magyar touroretdtoraval
Ann design a Dinolandban

Carat Consulting Club: partner a sikerhez

Trend irodabutor: trend a lelke mindennek

Foodapest

Kléra szépségszalon szolgaltatasai: slender you, szolarium

Eladé Toyota: injektoros, fullextras, gyongyhazmetal, central tempomattal, air
kondicionaloval, korbe spoiler, hifi

Elad6 SQD, sequencer, C-64 Midi Interface, Midi processzor, after-touchos
Eredeti angol snooker, amerikai pool és jacuzzi

Biciklis nadragok stretch anyagbol is
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Legujabb engedélyezett flipperek, szimulatorok bérbeadva
Non-stop hazhoz megyek

Az tizletekben is mind gyakoribbak az olyan arucikkek, amelyeknek hasznalati uta-
sitasat, sszetételét csak angolul, vagy angolul és még egy-két idegen nyelven kozlik.

A televizidoban a kép és hang kombinacidja tovabbi lehetdségekkel szolgal. Igaz
ugyan, hogy a ,,szappanoperak”-at még ma is szinkronizaljak, egyre tobb tévéhirdetés
probal rabeszélni benniinket olyan magyar és kiilfoldi termékek megvasarlasara, ame-
lyek angol vagy alangol nevet viselnek. A reklamok angol-amerikai sémakat kopiroznak:
a képkockakon angolszasz kiilsejii ifjak tobzddnak, fehér foguk még akkor is szinte va-
kit, amikor fognytivé Snickers-csokoladét majszolnak. A szdvegek roppant épiiletesek:

Lipton Yellow Label — Lipton No.I mindenhol.
Mire a milk, mire a lotion?

Croky chips, csipj fel!

Come on baby, light my fire

Bolygonk kedvenc light ize.

Ugyanakkor a mitholdas ad4asok szama hovatovabb korlatlan: az MTV, az Eurosport,
a Super channel és a tobbi szorakoztatd csatorna valdsaggal ontja magabol az
egyenprogramot. Egyre tobb magyar csalad testmozgasa a taviranyitd kapcsolgatasaban
mertil ki.

Az angol nyelv legfébb médiuma persze a pop, rock, rap, heavy metal stb. — régi ne-
vén a tanczene. A magyar sldgerek nagy eldszeretettel szirnak be angol szavakat a szo-
vegbe, mar csak a jobb eladhatdsag kedvéért is.

Persze nem ujkeletii dologrél van sz6. Az 1920-as évekbdl vald példaul ez az ame-
rikai dal, amelynek magyar atiiltet6je, Molnar Jeno valtoztatas nélkiil vett at néhany an-
gol szot is:

Yes sir, ez a bébim

No sir, ez a Médim

Yes sir, ez a gorlicém.
It'n frizuraja

Ruzsos pofikaja

Guny iil szja szogletén.

A harmincas években kelt, népszerli magyar operett egyik dala hollywoodi 1égkort

teremt angol szavak beépitésével:
My golden baby
My beautiful baby
My darling, my sweetheart
Szivem csak for you.
Te vagy my sunshine
My very fine lady
My beautiful baby
Légy tevelem jo.

Hihetetlen, de még az 6tvenes években is sziilettek slagerek angol szavak felhasz-
nalasaval!
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I love you baby, I love you so

Jaj kicsi babam, te csokolnivalo.

Amikor nem vagy velem, a szivem csupa bl
Mert 0, 0, I love you.

Nem meglep6 ezek utan, hogy napjaink slagerei hemzsegnek az angol szavaktol, ki-
fejezésektdl, s mintegy 0sszegzik az angol nyelv térhoditasardl és a magyar nyelvre gya-
korolt hatasarol szo6l6 eddigi fejtegetésemet. Az egyik példaul igy hangzik:

Just just you and me

Mindig egyiitt ketten you and me

Fogd meg a hand-emet

Neked adnam a my life-omat.
Egy masik pedig igy:

To be or not to be

That is the question

I can get no satisfaction.

Ki az az everybody

Es hova come on

En maradok hiis a csontjaimon.

Az angoltanitas erkolcsi dilemmai

Remélhetoleg sikeriilt redlis képet adnom az angol nyelv magyarorszagi térhoditasarol,
arra is utalva, miként hat ez a folyamat a magyar nyelvre. Valljuk be: a féktelen kereslet
dacara nem mindenkit tolt el 6rommel az angol nyelv szilaj eléretdrése. A nacionalista
érziiletek ugyancsak erdre kaptak, s varhatéan hamarosan a nyelvérok is ellentamadasba
lendiilnek.'* Mindazonaltal aligha valészinii, hogy képesek lesznek megallitani, valami-
lyen szabalyos mederbe terelni vagy akar lassitani e tendencidk érvényesiilését.

Az angol nyelv elérenyomulasa ugyanis egy vildgméreti folyamatnak csupan nyel-
vészeti vagy pedagdgiai vetiilete. Voltaképpen nem az angol nyelv héditja meg Ma-
gyarorszagot, hanem azok a gazdasagi vilaghatalmak, akiknek vagy anyanyelve az an-
gol, vagy akik mar megbékéltek az angol uralkodo vildgnyelvvé valasanak tényével, s
alkalmazkodtak ennek kdvetkezményeihez.

Ilyen értelemben a dontéshozod oktataspolitikusok hatdsugara és felelossége korlato-
zott. Sajatos mdédon akkor cselekednek az orszag érdekei szerint, ha nem probalnak ar el-
len Uszni, hanem minden eszkozzel tdmogatjdk a vildgméretli tendencia itthoni ér-

14 A hivatasos és amatér nyelvorok valtakozo sikerrel szegiilnek szembe az idegen nyelvek elharapdzasaval. A
huszadik szazad talan legsikeresebb kampanyara — furcsa moédon — a ,,Nemzeti Sport” cimii napilap hasabja-
in keriilt sor. A harmincas években palyazatot irtak ki az angolbol atvett, sporttal kapcsolatos szakszavak
megmagyaritasara. A 12 000 javaslatbol a zsiiri 150-et fogadott el (Sauvageot, 1971), s e szavak tobbsége
csakugyan gyokeret vert a koznyelvben (les, kezezés, szoglet stb.) 1975-ben a Kereskedelmi Kamara hirde-
tett versenyt a know-how, marketing, public relations stb. forditasara — a jelek szerint kevés sikerrel (Fodor,
1983).
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vényesiilését, akar olyan aron is, hogy de jure els6 idegen nyelvvé nyilvanitjak az angolt.
Utoévégre de facto mar régbta az angol az elsé szamu idegen nyelv Magyarorszagon.
Ugyanakkor a nyelvoktatasi szakemberek dolga az, hogy biztositsak e folyamat sikeres
megvalosulasat.

De valoban csupan ennyiben allna a mi felelsségiink?

Az elmult néhany évben egyiittérzéen figyeltiik az orosztanar kollégdink megalaz-
tatasat. Miutan negyven éven keresztiil a diakok tobbsége altal utalt és szabotalt orosz
nyelvet tanitottak, 1989-t61 még sulyosabb megprobaltatasok elé néztek. Hirtelenjében
valasztaniuk kellett két rossz lehetdség koziil: (a) atképzik magukat angol- vagy né-
mettanarokka; (b) bicsut mondanak a tanari palyanak.

Minden részvét ellenére felotlik benniink a kérdés: ugyan milyen megfontolasbol va-
lasztottdk az orosztanari palyat annak idején? Az orosz nyelv irdnt érzett mély szere-
tetbdl taplalkozva? Politikai meggy6z6désbol? Nem tapasztaltak volna a orosz nyelvvel
szembeni ellenérzéseket? A biztos megélhetés tudata motivalta 6ket? Netan volt valami
mas inditékuk? Mindent egybevetve, hibaztathatok-e az orosztanarok sorsuk ilyetén ala-
kulasaért? Es ha igen, milyen mértékig?

Vajon mi vonzza a mai fiatalokat az angoltanari palyara? Mekkora a hasonl6sag az 6
¢és az egykori orosztanarok motivumai kozott? Kivancsi volnék, hany fiatal valasztja ezt
a palyat elsdsorban azért, hogy az angol nyelv kozvetitésével a ,,demokratikus vilagrend-
szer” kulturalis és erkolesi rendjét terjessze. Mennyit nyomnak latba a palyavalasztasban
anyagi megfontolasok?

A The Budapest Week cimii angol nyelvli hetilap egyik szdmaban Hughes (1992) az
angol nyelv oktatdsanak felemds helyzetén tiin6dik. Magyarorszagra utalva, felteszi a
kérdést: ,,Vajon nem vagyunk-e biinrészesek abban a folyamatban, ahogy egy hajdani
szuper kultura szuperkulturava siillyed?” Valasza hatarozott igen.

Egy amerikai hozzaszolo Hughes eszmefuttatdsat liberdlis maszlagnak nevezi
(Cheng, 1992). Megallapitja, hogy az angol — régmult korok vildgnyelveihez hasonléan
— nemhogy elpusztitana, hanem inkabb gazdagitja a helyi nyelveket és kultarakat. Ezért
amerikai nyelvtanar-kollégdinak azt tanacsolja, hogy az dnostorzas helyett adjanak halat
istennek a josorsukért.

Az angol nyelv oktatdsa hihetetlen mértékben fellendiilt Magyarorszdgon. Palyava-
lasztasunkkal kapcsolatban jogos-e barmiféle erkdlcsi dilemma felvetése? Mit értsiink
tisztességes magatartdson? Oriiljiink-e mi angoltandrok tiszta szivvel a szerencsénknek,
vagy inkabb érezziink miatta bintudatot?
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ABSTRACT

PETER MEDGYES: ENGLISH — THE ERSATZ LANGUAGE OF COMMUNICATION
A state-of-the-art survey of the teaching and spread of english in Hungary

This paper aims to demonstrate (a) various aspects of the teaching and learning of English,
(b) the spread of English in present-day Hungary. After giving a brief historical overview of
foreign-language education and language use, the author mentions some of the changes that
have taken place since the collapse of communism in 1989. In the light of statistical data, he
shows the proportion of English, relative to that of Russian, German and French, in various
types of school. Although Hungarians have long recognized the importance of English, the
scope for learning it remains limited, mainly because of the acute shortage of English
teachers. In spite of the fact that English-language instruction receives a great deal of national
and foreign aid, the number of English speakers in Hungary is still very low. Nevertheless,
the English language is ubiquitous these days. It is visible on graffiti, posters, street signs and
job advertisements; it permeates the language of science, technology, business, pop culture
and the mass media. Hunglish, the hybrid of Hungarian and English, is a constant source of
amusement and irritation. The author ends the paper by posing a dilemma: Is the spread of
English a curse or a boon? To what extent are English teachers to blame or to thank for
advancing the English language?

An English version of the manuscript can be obtained from the author.
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AZ APPONYI KOLLEGIUM HALLGATOI
(1906-1949)

Toth Gabor

Az Apponyi Kollégium 1906-1949 kozott a tanitoképzé-intézeti tanarképzés o6nalld
intézete volt, amely személyi és adminisztrativ kapcsolatban allt a Polgari Iskolai Ta-
narképz6 Foéiskolaval. A polgari iskolai tanarképzésre épitett két éves képzés az els6
iddszakban, Budapesten (1906-1930) — kiilon férfi és n6i kollégium, kiilon igazgatoval
és szakvezetd tanari gardaval, de egy miniszteri biztos irdnyitasa alatt — a Tudo-
manyegyetemmel, a Képzémiivészeti Fdiskolaval és a Zenemiivészeti Foéiskolaval egytitt
oldotta meg a hallgatok elméleti képzését' (Téth, 1991, 1992).

A masodik id6szakban, Szegeden (1930-1949.) az Apponyi Kollégiumnak, mint
koedukalt oktatasi intézménynek a Szegedi Tudomanyegyetem volt a partnere a human
és real szakos hallgatok elméleti képzésében. Ebben az idében a Kollégium Budapesti
Tagozata gondoskodott a rajz és zene szakos tanarjeldltek elméleti képzésérdl a
Képzémiivészeti Féiskolaval és a Zenemiivészeti Foiskolaval karoltve® (Toth, 1993).

A kollégiumi szakvezetést és az egyetemi (fOiskolai) elméleti képzést egészitette ki a
tanitoképzo-intézetben a didaktikai gyakorlat. Ennek a harom intézménynek (Apponyi
Kollégium, egyetem-féiskola, gyakorld tanitoképzd) egyiittes munkaja jelentette a ta-
nitoképzo-intézeti tanarképzést. A kormanyzati rendelkezés, amely a tanitoképzo-intéze-
ti tanarképzést a polgari iskolai tanarképzésre épitette, lehetéséget adott arra is, hogy a
kozépiskolai tanarok oklevelik érvényességét (kiegészitd vizsgaval) a tanitoképzo-
intézetre is kiterjeszthessék.’

Az intézet negyvenharom év alatt 1027 human és real szakos, 154 rajz szakos és 136
zene szakos tanitoképzo-intézeti tanart bocsatott ki. Tehat 1906—1949 kozott dsszesen
1317 kiilonboz6 szakos tanarjeldlt kapott tanitoképzo-intézeti tanari oklevelet (1., 2., 3.
tablazat).

Szabalyzatok a tanitoképzé-intézeti tanaroknak az ,,Apponyi-Collegium” keretében torténé képzésérdl és
képesitésérél. Budapest 1912. 5-12., 19-22., 23-30., 51-60. 1912-t6] arra is volt lehetéség, hogy a human
és real szakos hallgatok szakjuk mellett, mellékszakként, tornatanari képesitést is szerezhettek. Az elsd
tornatanari oklevelet 1913-ban, az utolsot 1929-ben adtak ki. Az értesitdk szerint 47-en kaptak tornatanari
oklevelet. Az idevonatkoz6 szabalyzat: az idézett ,,Szabalyzatok...” 37-49.

OL K. 502. 1929-31. 1930-5. Csm. L. VIII. 22. 2. doboz.

Idézett ,,Szabalyzatok...” 11.
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1. tablazat. A human és real szakos hallgatok szamanak alakuldsa

Végzettség
ldoszak | O | e né | polg isk. | kozép. | tanito-
hallgato . . . oz
tanar isk. tanar | képzo
int. tanar
Budapesten 298 126 172 291 7 -
végzett % 42,3 57,7 97,7 2,3 -
1906-1930
Szegeden 729 287 442 433 282 14
végzett % 39,4 60,6 59,4 38,7 1,9
1931-1949
Osszesen 1027 413 614 724 289 14
1906-1949 % 40,3 59,7 70,6 28,1 1,3
2. tablazat. A rajz szakos hallgatok szamanak alakuldsa
Végzettség
. Osszes . .
ldoszak | 4 jigats | O no polg. isk. kozép. isk.
tanar tanar
Els6 id6szak- 48 29 19 43 5
ban végzett % 60 40 90 10
1909-1930
Masodik 106 42 64 57 49
idGszakban % 40 60 54 46
végzett
1931-1949
Osszesen 154 71 83 100 54
1909-1949 % 46 53,9 65 35
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3. tablazat. A zene szakos hallgatok szamanak alakulasa

Végzettség
B Osszes , ,,
Id6szak hallgaté ferfi no polg. isk. | kozép. egyéb
tanar isk. tanar
Elsé 27 22 5 7 10 10
idészakban % 81,5 18,5 27 37 37
végzett
1910-1930
Masodik 109 49 60 - 87 22
idGszakban % 45 55 - 80 20
végzett
1931-1948
Osszesen 136 71 65 7 97 32
1910-1948 % 52 48 5,1 71,3 23,6

Megjegyzés: az ,,egy¢eb” végzettség a miivészi képesitést, az egyhdzzenei képesitést stb. jelent.

A kibocsatott tanarok szama, szakmai Osszetétele és az, hogy az Apponyi Kollégium

hallgat6ir6l nem késziilt kiilon statisztika, semmilyen részletes kimutatas, tovabba, hogy

az Apponyi Kollégium az orszag egyediili tanitoképz6-intézeti tanarképzé intézete volt,

felveti a végzett tanarjeloltek torténet-szociolodgiai és statisztikai vizsgalatanak sziiksé-
;4. 4

gesseget.

4

A human ¢és real szakos hallgatok adatait a Budapesti tanitoképzo-intézeti tanarjeldltek tanulmanyi Anya-
konyve L., 1. kot., az Orszagos Tanitoképzo-intézeti Tanarvizsgald Bizottsag altal képesitett jeloltek Torzs-
konyve, 1907-1949, az ,,Apponyistak” képesitdvizsgalati jegyzokonyvek 1.,2.,3. kot., (Juhasz Gyula Tanar-
képzé Foiskola Irattara); a Pazmany Péter Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Torzskonyvei
1919-1930. (ELTE Levéltar); az Apponyi Kollégium hallgatéinak jelentkezési lapjai 1929-1949. (Csongrad
megyei 1. sz. Levéltar); a rajz szakos hallgatok adatait az Orsz. M. Kir. Képzémiivészeti Foiskola
Rajztanarok Toérzskonyve 1909-1949. 10 koétet, a Képzémiivészeti Féiskola szarmazasi, mindsitési lapjai,
1921-1943. (Magyar KépzOmiivészeti Féiskola Irattara; tovabba, a zene szakos hallgatok adatait az Orsza-
gos M. Kir. Zeneakadémia (1920-t6] Zenemiivészeti Féiskola) Anyakényve, 1908-1948. 40 évfolyam, az
Orsz. M. Kir. Zenemiivészeti Féiskola képesité vizsgak jegyzokonyvei, 1920-1950. (Liszt Ferenc Zenemii-
vészeti Foiskola Kozponti Irattara) alapjan allitottuk 6ssze. A hallgatok személyi adatait a kovetkez6 helye-
ken talalhato adatokkal egészitettiik ki: Magyar Orszagos Levéltar: K. 501. 99. csomd. 1919. 6. tétel. 6844.
alapszam; 170. csomo. 1920. 5. tétel. 3188 és 76069. alapszam; 241. csomo. 1921. 1. tétel. 124958. alap-
szam; K. 502. 229. csomo. 1923. 1. tétel. 81497. alapszam; 281. csomo. 1925. 1. tétel. 54367., 58211. és
58711. alapszam; 295. csomo. 1926. 1. tétel. 48576. alapszam; 312. csomd. 1927.1. tétel. 38699. alapszam;
351. csomo. 1929-31. 830-5-5; K. 636. 699. csomo. 1932-36. 54. f6szam; 957. csomo. 1937-1941. 53. té-
tel; A budapesti VI. keriileti s a taniton6képzo-intézeti tanarjeloltek didaktikai kiképzésével megbizott alla-
mi tanitonéképzo-intézet Ertesitdje. 1910-11. 56-58, 1911-12. 58-61, 1912-13. 43-46.; ,,Apponyi” Koll.
A tanitoképzd-intézeti tanarjeloltek didaktikai gyakorlatanak anyakényve. 1920/21-1925/26. (Budapesti Ta-
nitoképzé Foiskola Irattara); Apponyi Kollégium ének-zene szakosok anyakonyve 1910-1933. (Budapest
Fovaros Levéltara).
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Indokolja a vizsgalatot az is, hogy az Apponyi Kollégium volt az az egyediili fels6-
oktatasi intézmény, amelyik érettségi nélkiil (tanitoi oklevél alapjan) egyetemi végzett-
séget adott, sot az egyetemi doktoratus megszerzését lehet6ve tette a hallgatok szamara.

A torténet-szocioldgiai vizsgalat anyagat a kdvetkezd csoportositdsban mutatjuk be.
(1) A hallgatok szamanak alakulasa. (A 1étszam alakuldsa soran figyelembe vettiik mind
a polgari iskolai tanari diplomaval, mind a kdzépiskolai tanari diploméval rendelkezd
jelolteket. A tobbi csoportositasban csak a polgari iskolai tanari diploméval rendel-
kezbket vizsgaltuk.) (2) Néhany demografiai vonatkozas (kor szerinti tagozddas, vallasi
viszonyok, a hallgatok anyanyelve, a hallgatok sziiletési hely szerinti 6sszetétele.) (3) A
hallgatok sziileinek foglalkozasa. (4) A hallgatok szocidlis viszonyai; tanulmanyaik
tamogatasa. (5) A hallgatok eloképzettsége; nyelvtudasa.

A hallgaték szamanak alakulasa

A hallgatok szamanak alakuldsa Osszefiiggdtt azzal a sziikséglettel, amelyet a ta-
nitdé(nd)képzoé-intézetek szama és fejlodése tamasztott a tanarképzéssel szemben. Ter-
mészetesen voltak rendkiviili tényezdk is, amelyek befolyédsoltak a hallgatok szamanak
alakulasat. Példaul 1915-ben a human ¢és real szakon egy férfi hallgaté sem allamvizs-
gazott, mert a férfi hallgatokat szinte teljes létszimban behivtak katonanak.’

A budapesti iddszakban a human és real szakos hallgatok szamanak évi atlaga 12—13
6 volt, a szegedi iddszakban 38 f6. Hasonlo volt az ardny a két idészak kozott a rajz és
zene szakos hallgatok esetében is. A tulképzést a rajz szakon példaul azzal korlatoztak,
hogy tobb évben nem inditottak évfolyamot (pl. 1911, 1918, 1929 stb.), illetve szakot a
human ¢és redl szakosok esetében. A sziikséglet novekedése esetén emelték a hallgatok
létszamat. Példaul az 1939-1944 években a human és real szakon 45-55 fos atlaglét-
szam volt. Ez a magas 1étszam 6sszefliggott az orszag teriiletének gyarapodasaval (Felvi-
dék, Erdély, Délvidék).®

Itt kivanjuk megemliteni, hogy az Apponyi Kollégiumba torténd felvétel 1étszama és
a végzettek szdma kozott mintegy 20%-os eltérés mutathatd ki. A kimaradas okaval
kapcsolatban egyetlen esetben sem talalkoztunk tanulmanyi problémaval.

A tanitoképzok és tanitondképzok szempontjabol lényeges a tandrjeloltek nemek
szerinti ardnya. 1920-ban a tanitoképzok 55,7%-ot, 1931-32-ben 63,7%-ot tettek ki.
Erthetd tehat, hogy tobb tanarnére volt sziikség, mint férfi tanarra. A human és real
szakosok esetében az Apponyi Kollégiumot végzett tandrndk aranya mintegy 60%. (4.
tablazat). Magas a ndk aranya a rajz és zene szakosoknal is (53,9; 48%). Az Apponyi
Kollégium esetében a nok aranya meghaladja a bolcsészettudomanyi karokon tanuldé nék
aranyat (49,3%), és sokkal magasabb, mint a tudomanyegyetemeken (14,9%), illetve az
egész felsOoktatasban tanulok aranya (12,3%). Az 1930-as felsdoktatdsi statisztika

* Csm. L. VIIL 22. 2.doboz.
6 A tanévekrdl készitett hallgatoi kimutatas (Kézirat).
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szerint a polgari iskolai tanarképzdkben volt a legmagasabb a nék aranya (70%). Tehat
az Apponyi Kollégium beiskoldzasi bazisat jelentd intézményekben a nék ardnya nagyon
magas volt. Bizonyara ez is befolyasolta a nemek aranyat a tanitoképzo-intézeti tanar-
képzésben.’

4. tablazat. A ferfi és nd hallgatok aranya (%)

Osszes felséoktatas 1930 Polg.isk. Apponyi Kollégium
19061949
Ossz. Tud. Boles. | tan.féisk. |Human és| Rajz Zene
fels6 egyet. karok real szak: szak szak:
férfi 87,7 85,1 50,7 30 40,3 46,1 52
no 12,3 14,9 49,3 70 59,7 53,7 48

Arra is ra kell mutatnunk, hogy a végzett tanarndk k6zott milyen volt a vilagiak és az
egyhaziak (szerzetesndvérek) aranya. Ezek az aranyok Osszefiiggenek a romai katolikus
egyhaz iranyitasa alatt all6 tanitoképzokkel. 1920-ban az egyhazi tanitonéképzok 66,6%-
a, 1931-32-ben 71,4%-a volt a rémai katolikus egyhaz fennhatésaga alatt.®

5. tablazat. A szerzetesnovérek aranya (%)

Iddszak Human ¢és Rajz Zene
real szak szak szak

1920-1930 24,4 21 20

1931-1949 45,7 440 23

A budapesti id6szakban a human és real szakosok esetében csak 1920-t6] vannak
megbizhato adatok. Eszerint a végzett tanarndk 24,4%-a volt szerzetesnévér. Ez az arany
a szegedi id6szakban 45%-ot tett ki. Ugy is fogalmazhatunk, hogy az elsd idészakban a
human és real szakon a tanarndk 1/4-e, a masodik iddszakban fele szerzetesndvér volt (5.
tablazat). Ugyanebben az id6ben a rajztanarndk koziil 21, illetve 40%-a, a zene szakos
tandrnok koziil 20, illetve 23% volt a szerzetesndvérek aranya. A szegedi id0szakban a
human és redl szakon a férfi hallgatok 8,3%-a volt egyhazi személy.

7 Magyar Statisztikai Kozlemények 87. kot. 40-41.

8 Pedagogiai Lexikon IV. Budapest. 1974. 258.
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A szerzetesndvérek szamaranyanak emelkedése a masodik idészakban (1930-1949)
azt mutatja, hogy a katolikus egyhaz fokozottabban kivant gondoskodni a feliigyelete ala
tartoz6 tanitondképzok szakszerti és megfeleld képesitéssel rendelkezd tanarndk al-
kalmazasarol. Ezt talan az is segitette, hogy a szegedi Apponyi-kollégistak gyakorld
tanitondképzo-intézete romai katolikus egyhazi intézmény volt.

Az adatokbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a férfi és n6 hallgatok aranyat, tovabba a
vilagi és egyhazi személyek aranyat a meglévo tanitd- €s tanitondképzo-intézetek szama
¢és aranya, tovabba az iskolafenntartok hovatartozasa befolyésolta.

Néhany demografiai vonatkozas

Kor szerinti tagozédas

A tanitoképzo-intézeti tanarra torténd felkésziilés ideje hosszabb volt, mint a ko-
zépiskolai tanaroké. Amig egy kozépiskolai tanar iskolai tanuldssal elt6ltott ideje 1924
elétt 16 év, majd utana 17 év, addig a tanitoképzo-intézeti tanar iskolai tanulmanyokkal
eltoltott ideje 1920 elétt 17 év, 1923 utan 18 év, majd 1930 utan 19 év volt. Ez azt
jelentette, hogy a folyamatos iskolavégzés esetében a budapesti idoszak alatt a hallgatok
végzésének atlagos ideje 23-24 éves kor, a szegedi iddszakban a tanulmanyok be-
fejezésének atlagideje 25-26 éves kor volt.

6. tablazat. A végzett human és readl szakos hallgatok kor szerinti tablazata (%)

Hely, id6 A végzés kora

Budapest 24. évig 25. ¢év 26-30 év kozott 31 év felett
1906-1930. 55,6 10,8 243 9,3
Hely, id6 A végzés kora

Szeged 26 éves korig 27-30 év kozott 31 év felett
1931-1949. 35 32 33

Az adatok azt mutattdk, hogy a budapesti idoszakban a humaén és real szakosok
55,6%-a végezte folyamatosan tanulmanyait és 24 éves koraig tanitoképzo-intézeti tanari
oklevelet szerzett (6. tablazat). 10,8%-uk 25 éves korban, 24,3%-uk 26-30 éves kor
kozott és 9,3%-uk 31 éves kor felett fejezte be tanulmanyait. A szegedi idészakban a
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hallgatok mintegy 1/3-a végzett folyamatosan (35%), 1/3-a 27-30 éves kor kozott (32%)
és 1/3-a 31 év felett (33%).

Hasonl6 volt a helyzet a kor szerinti tagozédas vonatkozasaban a rajz és a zene sza-
kosok esetében is.

A rajz szakosok (7. tablazat) 28,7%-a fejezte be tanulmanyait 25 éves korra, 42,1%-
uk 26-30 éves kor kozott, 29,7%-uk 31 éves kor felett végzett. A zene szakos hallgatok
32%-a 25 éves korig, 38%-a 26-30 éves kor kozott és 30%-a 31 éves kor felett kapott
tanitoképzo-intézeti tanari oklevelet (8. tablazat).

7. tablazat. A végzett rajz szakos hallgatok kor szerinti tablazata (%)

1d6 A végzés kora

25. évig 26-30 év kozott 31 év felett
1909-1930 43 32 25
1931-1949 20 48 32
1909-1949 28,7 42,1 29,2

8. tablazat. A végzett zene szakos hallgatok kor szerinti tablazata (%).

1d6 A végzés kora

25. évig 26-30 év kozott 31 év felett
1910-1930 48 33 19
1931-1948 29 39 32
1910-1948 32 38 30

Ezek az adatok arra engednek kovetkeztetni, hogy a tanitoképzoé-intézeti tanarjeloltek
egy része tanulmanyaikat akkor kezdte meg, amikor mar allasban volt. Ezt igazoltak a
felvételi kérelmek is. A jeldltek egy része tanitoképz6-intézetben tanitott és kotelezd volt
résziikre a diploma megszerzése, mas része egyéb pedagogiai munkat végzett, de a
tanitoképzdében kivant elhelyezkedni. A férfiak egy részének esetében a katonai szolga-
latban eltoltott idé is befolydsolta az Apponyi Kollégium megkezdésének, illetve
befejezésének idejét. Az 1941-1943. évben magasabb volt az id6sebb korban a vég-
zettek aranya mint maskor. Ez az orszag teriiletének novekedésével, illetve a tanito-
képz6-intézetek szaporodasaval fiiggott ossze. Az 1944-1949 kozott az iddsebb korban
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végzettek magas aranya a II. vilaghdborinak (katonasag, hadifogsag) a kovetkezménye
volt.

A zene szak jeldltek esetében az idosebb korban szerzett tanitoképzo-intézeti tanari
diploma azzal is &sszefliggott, hogy tobben voltak olyanok, akik el6tte kiilonbozo tipusa
zenei képesitéseket szereztek (miivészi képesités, kozépiskolai ének tanari képesités,
egyhazzenei képesités stb.).

Az adatok alapjan elmondhatjuk, hogy az egyéb tanarképzéssel Osszehasonlitva az
Apponyi Kollégiumban foly6 tanarképzés a leghosszabb tanulmanyi id6t jelentette az
elemi iskola elsd osztalyaté] a tanitoképz6-intézeti tanari diplomaig. Erthet6 az is, hogy
szamtalan esetben ezt az id6t meg kellett szakitani és igy az oklevél megszerzése id6-
sebb korban tortént.

A hallgatok vallasi viszonyai

A statisztikdk hosszt id6 oOta kimutatjak az orszag lakossaganak és a felsGoktatas
hallgatoinak vallas szerinti megoszlasat. Az Apponyi Kollégium hallgatoirol ilyen ki-
mutatds nem késziilt. Tudjuk jol, hogy nem a felekezethez valo tartozas befolyasolta azt
a tényt, hogy az egyik vagy masik vallas hivei milyen aranyban keriiltek az Apponyi
Kollégiumba, hanem elsésorban a sziilok foglalkozasa, anyagi koriilményei, a jelolt
tanulasi vagya, a valasztott palya presztizse, a nagyobb anyagi lehetdség, tobb esetben a
tarsadalmi felemelkedés, stb. voltak azok a motivumok, amelyek befolyasoltak a
hallgatokat. Fontosnak tartjuk azonban a vallasi viszonyok bemutatisat, mert a tani-
to(nd)keépzo-intézetek kozil 1920-ban 73%, 1930-ban 78,2% volt egyhazi fennhatosag
alatt.

Az Apponyi-kollégistak vallas szerinti megoszlasat az dsszlakossag (1920, 1930) és
az Osszegyetemi, foiskolai hallgatok (1919-20, 1938-39) vallas szerinti megoszlasaval
hasonlitjuk &ssze.’

A human és redl szakos, a rajz és zene szakos hallgatok vallas szerinti Osszetétele
eltér mind az 1920. és 1930. évi népszamlalas aranyatol, mind az Osszes egyetemi,
foiskolai hallgatok 1919-20-ban és 1938-39. tanévben kimutatott aranyatol (9., 10. tab-
lazat).

A romai katolikus vallasu hallgatok aranya az Apponyi Kollégiumot végzettek kdzott
minden esetben joval magasabb, mint az orszagos, mint az egyetemi atlag. Az eltérés
10-20%-ot jelent. Ez az aranyeltol6das minden bizonnyal dsszefiigg a tanitd(nd)képzo-
intézetekbe jarod tanuldk vallasi hovatartozasaval, mert példaul 1930-ban az orszadgban
tanuld Osszes tanitoképzo-intézeti ndvendék 72,6%-a volt romai katolikus. Miutan az
Apponyi-kollégistak 98%-a (Budapest), illetve 87,5%-a (Szeged) tanitoképzot végzett,
nyilvan az 0sszefiiggést itt is kell keresniink. Ezen kiviil az Apponyi-kollégistak kdzott a
romai katolikusok magas aranya Osszefliggdtt azzal a ténnyel is, hogy a budapesti
idoszakban a human és real szakosok 97,7%-a, a szegedi iddszakban 59,4%-a a polgari
iskolai tanarképz6 foiskolat végezte. A foiskolan pedig a romai katolikusok ardnya 74—

? Magyar Statisztikai Szemle, 1932/10. 823., 1940/3. 217. Magyar Statisztikai K6zlemények 97. két. 51.
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75% volt. Hasonlo a helyzet a rajz és a zene szakosok esetében is (10. tdblazat). Ezek a
tények magyarazzak a romai katolikus hallgatok magas aranyat a tanitoképzd-intézeti
tanarképzésben.

9. tablazat. A human és real szakos hallgatok vallas szerinti megoszlasa (%)

Vallas Orsz. Ossz. Apponyi Orsz. Ossz. Apponyi
arany egyet. Koll. arany egyet. Koll.
1920. arany 1906-30 1930. arany 193149

191920 1938-39

r.k. 63,9 60,5 75,5 64,8 66,4 81,5

ref. 21 20,5 11,8 20,9 18,2 12,3

ev. 6,2 10 8,7 6,1 7,3 3,8

egyeb 8,9 9 4 8,2 7,1 2,4

Megjegyzés: Az Apponyi Kollégiumban az ,,egyéb” kategoria a kovetkezd: 1906—-1930: gorog katolikus
2%, gorog keleti 0,8%, unitarius 0,4%, izraelita 0,8%. 1931-1949: gordg katolikus 1,92%, izraelita
0,48%.

10. tablazat A rajz és zene szakos hallgatok vallas szerinti megosziasa (%)

Vallas Rajz szakosok Zene szakosok
(1909-1949) (1910-1948)

rk. 70,8 72

ref. 16,2 13

ev. 7,8 11

egyéb 5,2 4

Megjegyzés: az ,,egyeb” a rajz szakosoknal: gorog katolikus 3,2%, izraelita 2%, a zene szakosoknal: iz-
raelita 3,2%, baptista 0,5%.

A reformatus vallasu Apponyi-kollégistak aranya kevesebb mint az orszagos (1920:
21%, 1930: 20,9%.), mint az dsszegyetemi (1919-20: 20,5%, 1938-39: 19,2%) arany. A
human és real szakosoknal 11,8; 12,3%, a rajz szakosoknal 16,2%, a zene szakosoknal
13%. Ezek az aranyok megkoézelitik a reformatus egyhaz altal fenntartott tanitoképzo-
intézetek aranyat (1920: 11,5%; 1930: 12,7%.).
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Az evangélikus vallasu hallgatok aranya a human és real szakosok esetében a buda-
pesti idészakban 8,7% volt. Ez kevesebb mint az dsszegyetemi, de tobb mint az orszagos
arany (1920.), ugyanakkor kielégithette az evangélikus tanitoképzok sziikségleteit. A
szegedi iddszak 3,8%-0s aranya azonban nem elégithette ki a sziikségleteket. A ta-
nitoképzok koziil 1920-ban 6,9%, 1930-ban 5,4% volt az evangélikus egyhaz feliigyelete
alatt. A rajz szakosok 7,8%-0s, a zene szakosok 11%-os evangélikus hallgatoi aranya
biztositani tudta az evangélikus tanito(nd)képzo-intézetek tanarsziikségleteit.

Az ,,egyéb” vallas alatt a human és redl szakosok esetében a budapesti idoszak alatt
(4%) ¢és a szegedi id6szak alatt (2,4%) a kovetkezd vallasokat foglaltuk 6ssze: 1907—
1930: gorog katolikus 2%, gorog keleti 0,8%, unitarius 0,4%, izraelita 0,8%; 1930-1949:
gorog katolikus 1,92%, izraelita 0,48%. A rajz szakosok esetében az ,,egyéb” (5,2%) a
3,2% gorog katolikust és a 2% izraelita vallasu hallgatot jelentette. A zene szakosoknal
az ,.egyeb” (4%) kategoridhoz 3,5% izraelita és 0,5% baptista vallasu jelolt tartozott.

1918 elétt 7 gorog katolikus és 5 gorog keleti egyhdzhoz tartozo tanitoképzo-intézet
volt az orszagban. Ezekben a tanintézetekben — az értesitok tantisaga szerint — alig volt
képesitett tanitoképzo-intézeti tanar. Elsdsorban az egyhazak biztositottak a teologus
tanerdket, rajtuk kiviil kdzépiskolai tanarok, polgari iskolai és elemi iskolai tanitok vé-
gezték az oktatast. A gorog katolikus és gorog keleti vallasu hallgatok szama olyan
alacsony volt, hogy az Apponyi Kollégium nem is tudta biztositani ezeknek az intéze-
teknek a tanarsziikségletét. Trianon utan ezek az intézetek az elszakitott teriileteken ma-
radtak.

Mas volt a helyzet az izraelita vallasu hallgatokkal. 1920-ban 1, 1930-ban 2 izraelita
felekezethez tartoz6 tanitoképzo-intézet volt Magyarorszagon. Az Apponyi Kollé-
giumban tanult csekély szamu izraelita vallasu hallgaté nem tudta biztositani az izraelita
tanitoképzo-intézetek tanarsziikségletét. Itt is az a helyzet, hogy a felekezet egyhazi
végzettségli egyénekkel (rabbi, kantor) és kozépiskolai tanarokkal oldotta meg a problé-
mat. Ez a masodik lehetdség azért is érthetd, mert a kozépiskolai tanarok korében
magasabb volt az izraelita vallasu hallgatok szama. Az 1930-as népszamlalas adatai azt
mutattak, hogy a budapesti tudomanyegyetem bolcsészettudomanyi kara hallgatdinak
8,7%-a, a szegedi egyetem bdlcsészettudomanyi kara hallgatoinak 12,9%-a és a
természettudomanyi kar hallgatéinak 8,8%-a izraelita vallasu volt. Az eléz6ekben lattuk,
hogy az Apponyi Kollégium tagjai kozott nagyon kevés izraelita vallast hallgatd volt
(0,8%, 0,48%, 2%, 3,5%).

A nagy kiilonbség nemcsak az izraelita tanitoképz6-intézetek aranyaval (1920: 2,3%,
1930: 3,6%) fiiggott Ossze, hanem inkdbb azt mutatja, hogy a numerus clausus
végrehajtasa a tanitoképzo-intézeti tanarképzésben erdsebben nyilvanult meg, mint a
kozépiskolai tanarképzésben. Az 1940-es években a zsidotorvényekkel a numerus nullus
kovetkezett be és ezzel még a kevés izraelita vallasti hallgatok is kirekesztodtek a
tanarképzésbol.
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A hallgatok anyanyelve

A statisztikai kimutatasok szerint a magyar anyanyelvii egyetemi, féiskolai hallgatok
aranya magasabb, mint az orszagos atlag. 1920-ban a lakossag 89,6%-a vallotta magat
magyar anyanyelviinek, ugyanakkor az 6sszes egyetemi, féiskolai 1921-22 és 1924-25.
tanévének atlaga szerint a magyar anyanyelviiek aranya 98,4% volt.

Hasonl6 volt a helyzet az 1930-as évben is. Az orszagos arany 92,1%, az egyetemi és
f8iskolai hallgatok esetében 99%.'°

Az Apponyi Kollégium magyar anyanyelvii hallgatdinak aranya a szegedi idészak-
ban (1930-1949) a human és real szakosoknal 97,7%, a rajz szakosok ardnya (1909-
1949) 95% ¢és a zene szakosok esetében (1910-1948) 100% (11. tablazat).

11. tablazat. A magyar anyanyelviiek aranya (%)

Orsz4gos arany Ossz. egyetemi Apponyi Koll.
1920 1930 hallg. arany Human és Rajz Zene
1921-25 1930 real szak szak szak
atlag 193149 1909-49 191048
89,6 92,1 89.4 99 97.7 95 100

Megjegyzés: a magyar anyanyelvl hallgaton kiviil csak a kdvetkezd anyanyelvii hallgatok
végezték az Apponyi Kollégiumot: human ¢és redl szak: német 1,7%, ruszin 0,2%, horvat 0,2%,
olasz 0,2%; rajz szak: német 5%.

A hallgatok anyanyelvi adatai azt is mutatjak, hogy a szegedi idészakban a human és
real szakon a magyar anyanyelviieken kiviil német (1,7%), ruszin (0,2%), horvat (0,2%),
és olasz (0,2%) anyanyelvii jart az Apponyi Kollégiumba. Hianyzik a hallgatok koziil a
roman, a szlovak, és a szerb anyanyelvli. Ugyanakkor az orszag lakossaganak 1,2%-a
szlovak, 0,2%-a roman és 0,1%-a szerb volt. Ezek a tények tikrozik az akkori
kormanyzat nemzetiségi politikajat. A rajz szakosok kozott a magyaron kiviil csak német
(5%) nemzetiségii hallgatoval talalkozhatunk.

Meg kell emliteniink, hogy a human ¢és real szakosok koziil az 6sszes nem magyar
anyanyelvll hallgatoé tokéletesen beszélt magyarul. A 7 német (1,7%) anyanyelvl ta-
narjeldlt koziil 3-nak az egyik szakja mind a polgari iskolai tanari képesitésben, mind a
tanitoképzo-intézeti tanari képesitésben magyar nyelv és irodalom volt. Ugyan ez a
helyzet az olasz és horvat anyanyelvii hallgato esetében is.

10 Magyar Statisztikai Kozlemények 42. két. 5., 69. kot. 10., 83. két. 7., 87. kot. 56.
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A hallgatok sziiletési hely szerinti 6sszetétele

Az Apponyi-kollégistdk sziiletési helyeit hat teriileti csoportba Osszesitettiik: Ma-
gyarorszag, Magyarorszag Csehszlovakiahoz, Romanidhoz, Jugoszlavidhoz, és Auszt-
ridhoz csatolt része, egyéb orszagok.

A hallgatok sziiletési helyének aranyat az 1920. évi népszamlalasban feltiintetett
orszagos arannyal és az 1925. évben Budapesten tanuld egyetemi, fOiskolai hallgatok
sziiletési helyének aranyaval hasonlitjuk dssze (12. tablazat)''.

12. tablazat. A hallgatok sziiletési helye a Trianon utani teriiletbeosztas szerint (%)

, Orysz. Bp.egyet. Humén és real szak Rajz szak Zene

Orszagok arany hallg. szak
1920 aranya | Budapest Szeged 1909-49 1910-48
1925-ben | 1906-30 1931-49

Magyarorszag 90,3 66,6 57,3 83,6 75,3 80
Mo. 3,7 11,3 108 5,2 7,2 7
Csehszlovakidhoz
Mo. Romaniahoz 2,5 14,9 15,5 4.5 8,4 8
Mo. Jugoszlavidhoz 1,2 5 12,4 5,7 6,5 1,5
Mo. Ausztridhoz 0,3 0,6 1,4 - - -
csatolt része
Egyéb orsz. és ism. 2 1,6 2,3 1 2,6 3,5

Az 6sszehasonlitas a human és redl szakosok esetében a budapesti iddszakban (1906—
1930.) hangsulyozottan mutatja, hogy az egyetemi hallgatok és veliik egyiitt az Apponyi-
kollégistak sokkal magasabb aranyban sziilettek az elcsatolt teriileteken mint altalaban az
orszag lakossaga. A budapesti idészakban a hallgatok 57,3%-a sziiletett a trianoni
Magyarorszag teriiletén (az Osszlakossagban ez 90,3%.), és 40,3%-a az elcsatolt
teriileten (egyéb orszagban 2,3%). Az Osszlakossagbol az elcsatolt teriileten a lakossag
7,7%-a, egyéb orszagban 2%-a sziiletett.

Az 1906 ¢és 1930 kozott végzettek sziiletésének legkésdbbi datuma 1905. Tehat
minden hallgaté még a térténelmi Magyarorszag teriiletér6l szarmazott és ez indokolja
az elcsatolt teriiletekr6l szarmazok magas aranyat. Ha az 1920-as orszagos adatokat
Osszehasonlitjuk a human és real szakosok budapesti iddszakanak adataival feltiinden
nagy a kiilonbség. Ez az aranyeltolodas nyilvan az 1. vilaghabort utan bekovetkezett
vandormozgalommal fliggott 6ssze. Sok hallgatonak a sziilei a csehszlovak, a roman és a
szerb megszallas el6l Magyarorszagra koltoztek és igy az elszakitott teriileten sziiletett
gyermekeik a trianoni Magyarorszagon végezték tanulmanyaikat. A vandormozgalom

I Magyar Statisztikai Kozlemények 42. két. 10., 87. kot. 102.
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tehat az orszdg kozepe felé tolta a népesség nagy tomegeit, elsdsorban a koztisztvi-
seloket, az értelmiségieket, akik kozott sok tanar és tanitd keriilt Magyarorszagra. Ezt
igazolja az egyetemi, fOiskolai hallgatokrol 1925-ben felvett sziiletési hely és a sziilok
lakhelyével kapcsolatos felmérés is.

A rajz és zene szakos hallgatok sziiletési hely aranya — a teljes id6szakot figyelembe
véve — kiegyensulyozottabb, mint a human ¢és real szakosoké.

A magyarorszagi tajegységek szerint a kovetkezokben vizsgaltuk a hallgatdk sziile-
tési hely szerinti Gsszetételét: Budapest, Dunantal, Alfold, Eszaki hegyvidék (13. tab-
lazat).

13. tablazat. A hallgatok sziiletési helye Magyarorszag tajegységei szerint (%)

Human és reél szak Rajz Zene

Tajegységek Budapest Szeged szak szak
1906-30 1931-49 1909-49 191048

Budapest 7 12,6 23,4 28
Dunantul 22,1 28,3 24,6 20
Alfold 14,1 33,6 20,1 24
Eszaki hegyvidék 14,1 9 7,2 8
Magyarorszag 0sszesen 57,3 83,6 75,3 80
A trianoni Magyarorszd- 42,7 16,4 24,7 20
gon kiviil és ismeretlen

A human ¢és real szakosok esetében, tajegységenként emelkedd tendencia mutathatd
ki — az Eszaki hegyvidék kivételével — a budapesti idészakhoz viszonyitva a szegedi id6-
szakban végzettek sziiletési helye kozott. (Budapest:7 < 12,6%, Dunantal: 22,1 < 28,6%,
Alfold: 14,1 < 33,7%, Eszaki hegyvidék: 14,1 < 9%). Feltiinden magas a rajz és a zene
szakosok esetében a Budapesten sziiletettek aranya (23,4%, 28%.). Ez arra enged
kovetkeztetni, hogy a rajz €s zene szakosok esetében a tovabbtanulasi lehetdségek jobb
ismerete volt a magas arany alapja.

A telepiilési tipus szerint (14. tablazat.) a Budapesten végzett human és real szakosok
majdnem fele, a szegedi iddszak hallgatoinak mintegy 45%-a, a rajz szakosok 39%-a, a
zene szakosok egyharmada kozségben sziiletett.

A kozségekben sziiletett hallgatok — elsdsorban a human és redl szakosok — magas
szazaléka azt mutatja, hogy a jeloltek nagy része az elemi iskola osztalyait falun végezte
¢és ezutan keriilt varosba, a kdzépiskoldba (tanitoképzé-intézet, gimndzium stb.). A va-
rosban sziiletettek (38—44%) egy része — els6sorban azok, akik tanitoképzdben folytattak
tanulmanyaikat — szintén nem a sziiletési helyiikon fejezték be kdzépiskolai tanulma-
nyaikat. A budapesti id6szakban a human és redl szakos hallgatok 98%-a, a szegedi id6-
szak 87,5%-a, a rajz szakosok 63,6%-a, a zene szakosok 53%-a végzett tanitoképzot, ez
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azt is jelenti, hogy a tanarjeloltek mar kozépiskolas kortdl kezdve a sziil6i haztol tavol,
internatusban, kollégiumban élt. (A magyarorszagi tanitoképzo6-intézetek névendékeinek
mintegy 95%-a bennlaké volt.). Az internatusok, kollégiumok egyenld feltételeket tudtak
biztositani a novendékeknek. Az Apponyi-kollégistak zome a féiskola végzésekor is
kollégiumban lakott és nagy résziik az Apponyi Kollégiumnak is bels6 tagja volt.

14. tablazat. A hallgatok sziiletési helye telepiilési tipus szerint (%)

Human és real szak Rajz Zene
Telepiilési tipus Budapest Szeged szak szak
1906-30 1931-49 1909-49 1910-48
Budapest févaros 7 12,6 234 28
varos 44,6 43 37,6 38
kozség 48,6 44,4 39 34

Megjegyzés: a teljes populaciot vettiik figyelembe (a trianoni hataron kiviil sziiletetteket is.)

Ezek a tényezok azt is jelentik, hogy a tanitoképzo-intézeti tanarok szakmai felkészii-
1ése és értelmisége valasanak folyamataban jelentds szerepe volt ugyan a sziil6i haznak,
a sziiletési helynek, de ennél fontosabbnak kell tartanunk az internatust, a kollégiumot,
hiszen ebben a mili6ben tdltotte el a leendd tanitoképzd-intézeti tanarok nagy része a
legfogékonyabb éveket, ugyanekkor ezek az évek biztositottdk mindenki szamara az
egyenld feltételeket is.

A hallgatok sziileinek foglalkozasa

A human és redl szakos hallgatok sziileinek foglalkozasarol kevés feljegyzés maradt
rank. A budapesti id6szakban végzettek 38,2%-ardl, a szegedi id6szakban végzettek
22,9%-4ardl vannak adatok. A rajz szakos hallgatok 85%-anak, a zene szakosok 60%-
anak adatait ismerjiikk. A kiilonboz6 torzskonyvek, anyakonyvek, személyi lapok nagy
részében nem tiintették fel az apa foglalkozasat. A hianyok ellenére az adatok mégis
engednek bizonyos kovetkeztetéseket. A meglévd adatokat az Gsszegyetemi, féiskolai
hallgatok 1920., 1930. és 1938-39. évi adataival hasonlitjuk 6ssze, de csak a kiemelkedd
eltérésekre mutatunk ra (15. tablazat)".

12 Magyar Statisztikai Szemle 1940/3. 223.
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15. tablazat. A hallgatok sziileinek foglalkozasa (%)

Human és real Rai Zene
isi foagak & 0 temi hallg. k vz
l; Soog;zlrl;())lzam foagak és sszegyetemi hallg Szal szak szak
Bp.,  Szeged 11909 49| 191048
1920 1930 1939 1906-30 1931-49
1. OSTERMELES
Nagy, kozép birtok 3,1 2,2 2,8 1,7 1 3,1 -
Kisbirtokos 8,3 6,7 9,8 7,3 14,7 6,9 2,4
Gazd. tisztviseld 2,3 1,5 1,6 2,7 2 1,6 1,3
Gazd. munkas, cseléd 0,3 1,2 1,1 - 1,3 0,8 1,5
14 11,6 15,3 11,7 19 12,4 5
2. BANYASZAT, IPAR
Onallo kisiparos 13,5 10,4 9,2 7,3 11 10,8 6
Tisztviseld 2,2 4 3,8 - 2 1,6 4
Egyéb 2 3 3 1,7 4 1,6
17,7 174 16 9 17 14 10
3. KERESKEDELEM,
HITEL, KOZLEKEDES
Onallo, kiskereskedés 5,2 5,8 3,7 1,7 3 3,8 5
Tisztviseld 12,9 10,4 9,5 6,35 10 11,7 14,7
Egyéb 3,8 2,2 3,4 6,35 8 3,8 1,3
21,9 18,4 16,6 14,4 21 19,3 21
4. ERTELMISEG
Koztisztv. katonatiszt 16 13,4 13,5 21,6 9 15,5 19
Pap, tanar, tanitd 12,8 10,8 10,4 36,95 18 16,4 36
Onallé szabadfoglalkozas| 6,4 8,5 6,7 435 3 10,1 5
Polg kat.altiszt 1,7 1,4 2,2 2 5 3,8 4
36,9 34,1 32,8 69,9 35 458 64
Nyugdijas 6,2 14,3 13,1 - - - -
Egyéb, ismeretlen 3,3 4,2 6,4 - 8 8,5 -

Megjegyzés: az Apponyi-kollégistak esetében a nyugdijas sziildket a megfelelé foglalkozasi
csoportokba soroltuk.

Az ostermelés foglalkozasi féagazat dsszegyetemi 12—15%-o0s aranyaihoz viszonyit-
va a human és real szakosok szegedi id6szakanak 19%-os aranyai €és a zene szakosok
5%-o0s aranyai mutatnak nagy eltérést. Ez els6sorban a kisbirtokos sziilok aranyainak
emelkedését jelentette a szegedi id6szaknak human és redl szakos hallgatok esetében
(14,7%), ugyanakkor a kisbirtokosok aranya a zene szakosoknal 2,4% volt.
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A banydaszat-ipar foglalkozasi fédgazat az 6sszegyetemi hallgatok sziileinél atlag 16—
17%-ot mutat. Az Apponyi-kollégistak esetében atlag 10—17%-r6l beszélhetiink. A f6-
agazaton belill a kisiparos csoport ardnya kiemelkedd, a fodgazatnak tobb mint a felét
jelenti.

A kereskedelem-hitel-kozlekedés fo6agazat aranyai az Osszegyetemi hallgatok és az
Apponyi-kollégistak esetében a legkiegyenlitettebb. Atlag 20% koriil mozog. A foaga-
zatnak a tisztviselok csoportja a felét teszi ki.

Az Osszegyetemi hallgatok sziilei koziil atlag 34—45% tartozott az értelmiségi fo-
glalkozasi féagazathoz. Az Apponyi-kollégistak esetében ez az arany joval magasabb. A
human ¢és real szakosok esetében a budapesti iddszakban 69,9%, a szegedi iddszakban
35%, a rajz szakosoknal 45,8%, a zene szakosoknal 64%. Ilyen nagy kiilonbséget latunk
akkor is, ha a foglalkozasi féagazatbol kiemeljik a pap, tanar, tanito csoportot. Az
Osszegyetemi viszonylatban ez a csoport 10% koriil mozog. Ezzel szemben a human és
real szakosok aranya a budapesti idészakban 37%, a szegedi iddszakban 18%, a rajz
szakosoknal 16% ¢és a zene szakosoknal 36%.

Ezek az adatok azt igazoljak, hogy mind az 0sszegyetemi, mind az Apponyi Kollé-
gium hallgatdinal az értelmiségi sziilok gyermekeinek iskolazasa dominal. A fels6ok-
tatdsban altalaban az értelmiségi foglalkozasi féagazatban a koztisztviseld, katonatiszt
csoport emelkedik ki aranyaban, addig az Apponyi-kollégistak részaranyanal a pap, ta-
nar, tanité csoport.

Ez a tény azt jelenti, hogy a tanitoképzo-intézeti tanarjeldlteknél a sziildi példanak
nagy szerepe volt a palyavalasztasban. A csaladi hattér, és a csaladi hagyomany, az is-
kolaztatas mellett segitette a tanarjeldltek hivatastudatat. A pedagogus palyan jelentds-
nek tartjuk, hogy egymas utan tobb generacio valasztotta a tanitdi, tanari hivatast.

A zene szakon az értelmiségi sziilok magas aranyanak (64%) oka, elsdsorban az,
hogy altalaban az értelmiségi sziilok voltak azok, akik gondot forditottak, mar fiatal
korban a gyermekek zenei nevelésére €s valamilyen hangszerre tanittattak éket. Ugyanez
persze nem mondhatd el altalanossadgban a masik harom féagazathoz tartozé sziilokrol.
R4 kell azonban arra is mutatnunk, hogy ha a harom foglalkozasi féagazathoz tartozo
sziillok gyermeke tanitoképzoé-intézetbe jart, akkor 15 éves koratol tantervileg zenét
tanult. Tehat a harom foglalkozasi foagazathoz tartozd sziilok gyermekeinek is volt
lehetdsége a felkésziilésre.

A hallgaték szocialis viszonyai, tanulmanyaik timogatasa

Az elézéekben mar lathattuk, hogy az Apponyi-kollégistak mintegy 2/3-a 26 éves kor
utan, tehat idésebb korban fejezte be tanulmanyait. Ez eleve utal arra, hogy a hallgatok
egy része sziileitdl kevés tamogatast kaphatott. A felvételi anyagbol is latszik, hogy a
szilok egy része nem érte meg gyermekilk tanitoképzo-intézeti tandri diplomajanak
megszerzését. A sziilok mint egy fele arra az idére nyugdijba ment, tehat anyagi segit-
séget keveset tudott adni. Az el6z6 részben bemutatott sziil6i foglalkozasok utaltak a
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hallgatok szarmazasara és csaladi hatterére. A foglalkozasi féagazatok és azon beliil a
foglalkozasi csoportok bizonyitjak, hogy a hallgatok kozel 1/3-a alacsony jovedelmii
sziloktél szarmazott, a sziilok tobb mint 1/3-a kozalkalmazott és tisztviseld volt. A tobbi
1/3 kisbirtokos, kisiparos, kiskereskedd, tehat szintén alacsony jovedelmi volt. Ez azt
jelenti, hogy a végzett tanitoképzo-intézeti tanarjeldltek 1/3-a a kdzéposztalyhoz, 2/3-a
az alsobb osztalyokhoz tartozott. A felsdoktatasban ez az arany 50-50 szazalék volt.

A kormdanyzat latta ezt a helyzetet és mar a tanitoképzoé-intézeti tanarképzés 1906.
évi indulasaval egy iddben anyagilag is tdmogatni kivanta a tanarjeldlteket, hogy ta-
nulmanyaikat nyugodt kériilmények kozott végezhessék. "

A rendeletek, amelyek megfogalmaztdk a tanitd(né)képzo-intézeti tanarjeldltek
kollégiumainak szervezeti szabalyzatat részletesen kitértek a kollégium tagjainak szo-
cialis és tanulmanyi tdmogatasara. A rendelet bels6 és kiilso tagokat kiilonboztet meg. A
belso tagok részére kollégiumi ellatast és évi 300 korona 6sztondijat biztositottak.

A budapesti idészakban a férfi beltagok a polgari iskolai tanarképzd féiskola Gyori
uti épiiletében, a ndk az Erzsébet Noiskola kollégiumédban kaptak helyet. A szegedi
idészakban a human és real szakosokat a Horthy Kollégiumban helyezték el. A rajz és
zene szakosok a kollégium Budapesti Tagozatan kiiltagok voltak.

A tanarjeloltek szocialis ellatasara és a tanulmanyi 6sztondijakra a szakvezetd tanari
értekezlet tett javaslatot a miniszternek. Az 8sztondijak és szocialis kedvezmények a
kiilonbozo idének megfelelden valtoztak. Példaul az 1935-36 tanév II. félévében a 17
vilagi tanarjelolt koziil négyen részesiiltek havi 35 pengds, harman havi 25 peng0s
kedvezményes ellatasban, 6ten 12 pengds é€lelmezési kedvezményben. A 17 hallgatd
koziil nyolcan kaptak 50-50 pengds tanulmanyi segélyt.'*

1928-t6l altaldban évente 2—5 hallgatd kapott kdzalkalmazotti 6sztondijat, 2—4 hall-
gatd részesiilt ,,Horthy Miklos 0sztondij”-ba.

Az egyhazi személyek kiiltagok voltak és roluk az egyhaz gondoskodott.

A hallgatok eloképzettsége, nyelvtudasa

Az 1027 Apponyi Kollégiumot végzett human és redl szakos hallgaté koziil 724-en
(70,5%) polgari iskolai tanari, vagy egyéb féiskolai oklevéllel, 289-en (28,1%) kozép-
iskolai tanari oklevéllel és 14-en (1,4%) masodik tanitoképzo-intézeti tanari oklevéllel
rendelkeztek. Csak azoknak a human és real szakosok eldképzettségét vizsgaljuk, akik
foiskolat végeztek, mert a kdzépiskolai tanarok mindannyian az egyetem eldtt érett-
ségiztek. A rajz és zene szakosoknal az egész populacidt vettiik figyelembe.

13 1dézet »Szabalyzatok...” 59. o.
14 OL. K.637. 1932-36. 699. csomé. 54. fészam
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16. tablazat. A hallgatok kozépiskolai végzettsége (%)

Féiskolat végzett Az bsszes
Iskolatipus human és real rajz zene
szakosok szakos szakos

1906—1930 kozott

tanitoképzdintézet 98,1 85 66,7
gimnazium, egyéb
kozépiskola 1,9 15 33,3
1931-1949 kézott
tanitoképzdintézet 87,5 53,8 49,5
gimnazium, egyéb
kozépiskola 12,5 46,2 50,5
Osszesen
19061949 kozort
tanitoképzdintézet 89,6 63,6 53
gimnazium, egyéb
kozépiskola 10,4 36,4 47

A budapesti id6szakban a human és real szakosoknal a legnagyobb a tanitoképzo-in-
tézetet végzettek aranya (98,1%). A szegedi iddszakban valamivel alacsonyabb (87,5%).
A teljes iddszakban (1906—1949) tehat a tanarjeldltek 90%-a végzett tanitoképzot és csak
10% érettségizett. Ez azt jelenti, hogy a tanarjeldltek legnagyobb szazaléka mar 15 éves
kortol kezdve pedagogus kivant lenni, ¢és ezid6tél kezdve szoros kapcsolatban volt azzal
a generacidval, amelynek tanitasara, nevelésére késziilt. Ez a tény pozitivan befolyasolta
a jeloltek pedagogusi hivatastudatat.

Azt is latnunk kell, hogy a tanitoképzo-intézetet végzettek szinte 95%-a el6zdleg pol-
gari iskolaba jart. Tehat a polgari iskolak legjobb novendékei koziil keriiltek ki azok is,
akik a tanitoképzo-intézetben folytattak tanulmanyaikat (16. tablazat).

A rajz és zene szakosok esetében a tanitoképzo-intézetet végzettek aranya kevesebb.
A rajz szakosok mintegy 2/3-a (63,6%), a zene szakosoknak valamivel tobb mint fele
(53%) jart tanitoképzobe. Tehat a rajz és zene szakosok nagy része szintén 15 éves
kortdl kezdve keriilt kapcsolatba a pedagogus palyaval. A human és real szakosok ta-
nitoképzo6-intézeti tanarrd képzése szempontjabol fontosnak tartjuk annak vizsgalatat,
hogy a jeldltek milyen eredménnyel fejezték be kozépiskolai tanulmanyaikat. A rajz és
zene szakosok felvételénél nem a tanulmanyi eredmény, hanem a tehetség volt az el-
sOdleges tényezo.

A human és redl szakos tanarjeloltek kdzépiskolai tanulmanyi eredményeit az 1931—
1941. évek kozotti adatai alapjan vizsgaljuk. Azért valasztottuk ezt az idészakot, mert
ekkor jegyezték fel majd mindnydjan a felvételi lapra a kdzépiskolai eredményeket. A
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szegedi idGszakban végzett 433 hallgatd koziil tehat 211 hallgatorol (49%) van szo.
Koziiliik 87,2% tanitoi oklevéllel, 12,8% érettségi bizonyitvannyal rendelkezett. Ez az
arany megfelel az 0sszhallgatdi aranynak (17. tdblazat).

17. tablazat. Az 1931-1941 kozott végzett human és redl szakos hallgatok kozépiskolai
tanulmanyi eredménye

Hallg. kittind jeles jo egs. ismeretlen
létszam
Tanitéi okleve- 184 6 23 99 26 4 32
Iének mindsége % 12,5 53 14,1 2 17,4
Az érettségi 27 6 3 7 7 7 3
eredménye % 11 26 26 26 11

A tanitoi oklevéllel rendelkezd tanarjeldltek 65,5%-a kitlind és jeles, 14,1%-a jo
eredménnyel fejezte be a tanitoképzot. Ezt az aranyt vonatkoztathatjuk a tanarképzés
teljes idoszakara és megallapithatjuk, hogy a tanitoképzovel induld tanarjeldltek mintegy
80%-a kitiing, jeles, jo tanitoi oklevéllel rendelkezett. Valamivel rosszabb az érettségivel
rendelkezOk tanulméanyi eredménye, 37%-uk kitiing, jeles, 26%-uk jo rendli érettségi
bizonyitvannyal rendelkezett.

Az Apponyi-kollégistak eldképzettsége szempontjabdl jelentds szerepe volt a polgari
iskolai tanarképzo foiskolanak is. A felvételi javaslatot tevd szakvezetd tanari jegyzo-
konyvek kimutatasi melléklete szerint az Apponyi-kollégiumi jeldltek mintegy 80%-a
kitling, jeles eredménnyel fejezte be foiskolai tanulmanyait. A kollégistdk munkéjat az
els6 év utan is értékelték.

A tanitoképzo-intézeti tanarsdg iskoldinak végzése sordn a tanulmanyi eredmény
tobb esetben is szelekcids tényezoként mitkodott. A polgari iskolat végzettek legjobbjai
koziil a pedagogus palya irant érdeklédok keriiltek a tanitoképzobe. A tanitoképzo-inté-
zetek legjobb tanuldi koziil verbuvalodott a polgari iskolai tanarképzd féiskola hall-
gatdsaganak legnagyobb része. A szelekcionak ez a tendencidja tovabb érvényesiilt az
Apponyi Kollégiumba kertiléskor azzal, hogy els6sorban jeles eredményii polgari iskolai
tanarokat, vagy a fo6szakbol kiemelkedd eredményt elért jeldlteket javasolt felvételre az
Apponyi Kollégium szakvezetd tandri kara. Miutan a szakvezetd tanarok egyben a
polgari iskolai tanarképz6 fdiskola tanarai voltak, a jelentkezd hallgatdkat, illetve telje-
sitményiiket a fOiskolas éveken keresztiil megfigyelhették. A jelentkezettek koziil na-
gyon sokan mar a fdiskolas évek alatt palyazatokat készitettek és bizonyitottak szakmai
felkésziiltségiiket. Az iratokbol az is kitlinik, hogy a szelekcidé mind tanulmanyi vonat-
kozésban, mind a pedagogus palyara valo felkésziiltség és ratermettség vonatkozasaban
érvényesiilt.
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Az eloképzettség szempontjabol nem kdzombos, hogy az Apponyi Kollégium hall-
gatdinak milyen volt az idegen nyelv ismerete. A budapesti id6szakbol a human és real
szakos hallgatokrol csak szorvany adataink vannak. A szegedi idészak adatai szerint a
magyar anyanyelvl hallgatok 43,3%-a tudott egy vagy tobb idegen nyelvet. A rajz sza-
kos hallgatok idegen nyelv ismerete feltiinden alacsony (27,6%). A zene szakosok
nyelvtudésa szintén alacsony, de a rajz szakosokhoz viszonyitva valamivel jobb (37%)
(18. tablazat).

Ha ezeket az adatokat a budapesti tudomanyegyetem 1929-30. tanév hallgatoinak
adataival (53,6%) Osszehasonlitjuk, azt latjuk, hogy a human és redl szakos kollégistak
koziil 10%-kal kevesebben beszélnek idegen nyelven. '

Ez nyilvan Osszefliggott azzal, hogy a tanitoképzé-intézetek és a gimnaziumok
nyelvoktatdsa kozott oraszam tekintetében nagy volt a kiilonbség, ami kihatott az
eredményességre is. Ugyanakkor azt is kell latnunk, hogy a fdiskola sem forditott elég
gondot az idegen nyelvtudas kiegészitésére. A rajz szakosok idegen nyelvtudasidnak
adatai (27,6%) a budapesti tudomanyegyetem hallgatoi nyelvtudasanak felét jelenti csak.
Ennél valamivel jobb a zene szakosok nyelvismerete (37%), ez az arany megegyezik a
szegedi tudomanyegyetem 1929-30 tanévi hallgatdinak idegen nyelvtudasi aranyaval.

Az Apponyi Kollégium human és real szakos hallgatoi koziil a legtobben egy idegen
nyelvet (35,8%) beszéltek, nagyon kevés azoknak az aranya, akik két, vagy tobb nyelven
tudtak. Ez elsdsorban azzal magyardzhato, hogy a kollégistak legnagyobb szazaléka
tanitoképzot végzett, ahol csak egy idegen nyelvet tanitottak. (Azt is kell latnunk, hogy
ezek zome polgari iskolat végzett, ahol szintén csak egy nyelvet tanultak.) A gimnaziu-
mot végzettek az iskolaban, a latinon kiviil, két idegen nyelvet is tanultak. Hasonl6 volt a
helyzet a rajz és a zene szakosok esetében is.

Az idegen nyelvek koziil a német volt a legaltalanosabban ismert nyelv (40%, 23,6%,
36%). Mas idegen nyelvet a tanitoképzot végzettek csak maganuton tanulhattak (francia,
angol stb.). A nemzetiségi és a kornyezd népek nyelvének ismerete mind az egész
felsdoktatasban, mind az Apponyi-kollégistaknal (szlovak: 1,4%, 2,4%, 1,1%, roman:
1,7%, 1,6%, 1,1%, szerb-horvat: 1,7%, 2,4%, 2,2%) alacsony ardnyt mutatott. Az
emlitett aranyokbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a hallgatok nem ismerték fel a
nemzetiségiek nyelve tanulasanak sziikségességét. Az allamhatalom sem segitette eld
azok tanulasat, pedig az orszag nemzetiségi aranyai éppen a tanitoképzés szempontjabol
indokoltta tették volna. Ez természetesen Osszefliggott az akkori nemzetiségi politikaval.

13 Magyar Statisztikai Kozlemények 87. két. 67. o.
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18. tablazat. A magyar anyanyelvii hallgatok idegen nyelv ismerete az Apponyi Kollé-
gium megkezdésekor (%)

Intézmények, maCsa: | n Idlevgili 1 2 3 4 ¢és

szakok: Eyars yewenis tobb idegen nyelven beszél
beszél beszél

Budapesti Tud.egyet.

1929-30 46,4 53,6 29,4 16,3 6,3 1,6

Szegedi Tud.egyet.

1929-30 62,9 37,1 22,8 10,7 2,9 0,7

Apponyi Kollégium

human és real szak

1930-1949 56,7 433 35,8 6,6 0,2 0,7

rajz szak

1909-1949 72,4 27,6 18,7 8,1 0,8 -

zene szak 63 37 27 6,7 1,1 2,2

1910-1948

Az ,egyéb” nyelvismeret az orosz, lengyel, flamand, holland, rutén, norvég, esz-
perantd nyelvet jelentette. Itt egy-egy esetrdl van szo6 (19. tablazat).

Nem lehetiink megelégedve a tanarjeloltek idegen nyelvi ismeretével, mert hiszen
nagy szazalékuk egy idegen nyelven sem beszélt (human és redl szakosok 56,7%-a, a
rajz szakosok 72,4%-a, a zene szakosok 63%-a) az Apponyi-kollégiumi tanulméanyok
megkezdésekor. Sokat jelentett azonban, hogy a hallgatok zome legalabb egy idegen
nyelven tudott szakirodalmat olvasni. Sokan voltak olyanok, akik kollégista korukban az
idegen nyelvet beszéd szinten elsajatitottak.

A hallgatok eloképzése soran az az eredményes munka, amely elvezette oket a ta-
nitoképzo-intézeti tanarképzesig, tovabb folytatodott az egyetemen, az Apponyi Kollé-
giumban, a gyakorl6 tanitoképzoben. A képzés sordn az Apponyi Kollégiumban a tanari
palyara torténd elokésziileteknek két egyenrangu teriilete volt: az illet6 szakon sziikséges
magasszinti ismeretek megszerzése és a lélektani, pedagodgiai ismeretek, tovabba
gyakorlati készségek elsajatitasa. Mindketté magaba foglalta azt a torekvést, hogy a
jeloltben erdsddjon meg az a lelki allapot, amely a feladatok jobb elvégzésére 6sztonzi,
folytonos dnnevelésre inspirdlja, hivatastudatat megerdsiti.
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19. tablazat. Az idegen nyelvet beszélo hallgatok megoszldisa a kiilonbézo nyelvek isme-
rete szerint (%).

Intézmények szakok A magyar anyanyelven kiviil
német, francia, angol, olasz, cseh-, roman, szerb- egyéb
szlovak horvat
szlovén
nyelven is beszél
Budapesti Tud.
egyet. 1929-30 49,3 17,9 9,5 34 1,7 2,1 1 2,4
Szegedi Tud.egyet.
1929-30 30 10,1 3,7 1,7 1,5 5,4 2,5 1,1
Apponyi Koll.
human és real szak,
193049 40 2,8 1,4 1,2 1,4 1,7 1,7 2
rajz szak,
1909-1949 23,6 3,2 0,8 - 4 1,6 2,4 1,6
zene szak,
1910-1948 36 5,5 4,4 - 1,1 1,1 2,2 2,2

Megjegyzés: az ,,egyéb” nyelvismeret az orosz, lengyel, rutén, flamand, holland, norvég, eszpe-
rantd nyelvet jelenti.

Az Apponyi Kollégium hallgatéinak anyaga alapjan két fontos tanulsagot kivanunk
kiemelni. Az egyiket a tanitoképzo-intézeti tanarképzés rendezd elveként fogalmazha-
tunk meg és a ,kivalogatas elvé”’-nek nevezhetiink. Ennek érvényesiilése elsésorban a
tanulmanyi eredmények szelekcids tényezdjének folyamatos alkalmazasat jelentette az
elemi iskoldtol a tanulmanyok befejezéséig, a tanitoképzo-intézeti tanari oklevélig. Mi-
utdn a hallgatdk legnagyobb része mar fiatal kort6l pedagogus palyara készilt, szelek-
cios tényezoként a pedagogus palyara vald alkalmassag is érvényestilt.

A masik tanulsag, hogy az Apponyi Kollégiumban a hallgatok szamanak alakulasa
Osszefliggott azzal sziikséglettel, amelyet a tanitoképzOok szamanak és fejlodésének ala-
kulasa tamasztott a tanarképzéssel szemben, tehat annyit képeztek (létszam, férfi, no,
szak, stb.) amennyire sziikség volt.

Az Apponyi Kollégium 43 éves fennallasa alatt szakmailag és pedagogiailag jol fel-
késziilt, magas hivatastudattal rendelkez6 tanarokat adott a tanitoképzo-intézetek sza-
mara. Véleményiink szerint mindennek az alapja az elére 1ato tervezés, a jo kivalogatas
és a folyamatos szelekcio volt.
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ABSTRACT

GABOR TOTH: THE STUDENTS OF THE APPONYI COLLEGE

By the beginning of 20th century, the concept of teacher training had been developed in
Hungary. According to this concept, the different fields of the training should be combined
within the organizational frame of one institution. Due to the measures of 1906, it was the
Apponyi College that provided the organizational frame for teacher training and became the
central institution. On the one hand, the training was based on the theoretical professional
background and scientific research of the university, the College of Music and the College of
Fine Arts, and on the other hand, on the primary teacher training college which functioned as
an institution where theoretical knowledge is combined with practice. The organizational
system of teacher training included these three institutions. In 43 years, 1027 graduates of
classical and scientific studies, 154 students of arts and 136 students of music graduated from
the Apponyi College. This essay analyzes the documents of these 1317 teachers from a
historical-sociological point of view. The chapters are the following: (1) The changes in the
number of students between 1906 and 1949; (2) The most significant demographic data of
students (age, religion, mother tongue, place and date of birth); (3) The jobs of students’
parents; (4) The social status and background of students, the financial support they got at the
college; (5) Students’ former studies and knowledge of foreign languages. (These data are
compared to those of university students.) Two important conclusions drawn from the
analysis are to be focused on. One of them can be considered as the governing principle for
primary teacher training in training institutions and that is the principle of selection. It
functioned right from the primary school till getting a higher educational degree and it was
the acknowledgement of academic results as the basis for selection. Another selective factor
was the aptitude for teaching. The other conclusion is that the changes in the number of
students in the Apponyi College were always closely related to the actual needs for training
teachers; no more teachers were trained than were actually needed. During the 43 years of its
existence the Apponyi College trained both professionally and pedagogically highly qualified
teachers with a strong sense of vocation providing trainers for the other teacher training
institutions. This was achieved by long-term planning, careful selection of students at the
beginning of their studies and continuous further selection.
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Az iskolai innovécié intézményesitése

Kovdcs Sdndor
Janus Pannnonius Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Tanszék

Azt a miveletet, amellyel az 6nmaga problémdi megolddsira kész iskola meg-
\jithatja oktatdsi-nevelési gyakorlatit, tGbbnyire & jobb hfjdn innovicidnak nevezi a
pedag6gus-szakma. M4s, lényegében hasonlé aktivitdsra utal6 kifejezések is elGfordul-
nak a hazai &s a kiilfoldi tanulmdnyokban, médszertani anyagokban, mint a megijitds
" (renovation), a gazdagitds, kiigazitds (amelioration), viltoztatds (changement). Kii-
16n6sképp az ut6bbi kifejezés hasznélatdnak gyakoribbd véldsdt lehet tapasztalni, még-
pedig tobbek kozott a fogékonysdg a véltoztatdsra, a vdltoztatds-képesség és a viltoz-
tatds-stratégia (receptivité, aptitude, stratégie de changement) értelemben. Hazai vi-
szonyaink koz0tt az innovdcié megnevezés egyelGre biztonsdgosan tdjékoztatja, igazitja
el az embert a szakmai eszmecserékben.

Az innovéci6 érvényesftésének szakaszai

A mi(kodési zavarokat oldé, a nehézségeket csSkkentS, megsziintetS \j tartalmak,
modszerek, eljdrdsok, szervezeti keretek érvényesiilésének eléfeltétele az, hogy a fol-
vetést, a bevezetést, a meginditdst, a folyamatos alkalmazdst egészen az innovicié in-
tézményesitéséig mivelje a tandri egyiittes, a pedag6gus csoport, az iskolavezetS. Az
esetek tGbbségében a legutolsé szakaszban valé6 kiteljesedés marad el, kovetkezéskép-
pen fgéretes ujftdsok halnak el id6 el6tt.

Az innoviéciék fejlédési folyamatdnak szerkezetérSl persze nem kGnnyd érvényes és
hiteles elvonatkoztatdsokhoz jutni. A feladat megolddsdhoz a kutaténak két lehetség
kindlkozik. Az ,erejiik teljében 1€v6™, kétségteleniil sikeres és hatdsos innovdciék
szoros kritériumok alapjdn torténé osszehasonllté vizsgdlata az egyik megkdzelités. Az
elmuilt évtizedben erre hazinkban is voitak J6 kisérletek.! A hetvenes évek kbzepét6l az
oktatdsirdnyitdsban 1ij politikai ,kurzus” korvonalazédott, j6 kornyezetet képezve az
autoném iskola megteremtéséhez sziikséges adottsfgok kimunkéldsdhoz. A nevezett

1 Galicza J4nos: Pedagdgiai kisérletek Magyarorszdgon. Tankdnyvkiad6, Budapest, 1975.
Kovécs Sdndor: Innovécié6 az iskoldban, Tankényvkiad6, Budapest, 1988.
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id@szakban a hazai iskolainnovécié karakterét a tud6s emberek 4ltal kezdeményezett és
irdnyitott néhdiny nagy md adta meg (nyelvi-irodalmi kommunik4ci6é, Szentl6rinc,
Szolnokt Varga Katalin Gimndzium, Pécsi Nevelési Kozpont...). Némi tilzdssal a ha-
zai iskolamegnijfté torekvések intenziv szakaszAnak is nevezhet§ a hozzdvetSlegesen a
nyolcvanas évek kdzepéig tarté idGszak. Az idézett nagy programok kellGen nyilvé-
nosak és tanulmdnyozhatdék voltak. Kovetkezésképpen példdt adtak a helyi kez-
deményezéshez, s kovetésre Gsztondztek. Terjedésiik a legmarkdnsabb jele volt intéz-
ményegyesiilésiiknek. -

Az iskolai innovéciék kibontakozdsdnak extenziv szakasza ezutdn kovetkezett ha-
zdnkban. A fogékony tanit6kat, tandrokat, pedagégus csoportokat nemcsak a fenti
el6zmények mozgésftottdk, de az egyre inkdbb decentralizdl6d6, tiirelmes és az jjit6é
szdndékot esetenként méltinyold oktatdspolitika is. Szizas nagysdgrendd a szdra érde-
mes iskolai innovéciék szdma. Tematikdjukat, szervezettségiiket tekintve sokfélék, vi-
szont nem eléggé nyilvdnosak, nehezen hozziférhetdk. Ez utébbi jellegnek szdmos oka
van. A zdrkézottsdg, a kritikdtdl valé félelem, a mérsékelt Onbizalom némiképp hoz-
zitartozik a kozpontositott oktatdsi rendszerbdl , érkezG” iskola természetéhez. A belsG
innovéciés folyamatok hazai tapasztalatainak alaposabb elemzése és absztrahdldsa
ebben a kiterjedt kdrben még védrat magdra. Ezért is érdemesek figyelemre azok az
elemzések és Osszehasonlité vizsgdlatok is, amelyeket az extenziv kibontakozis
elGrehaladottabb szakaszdban 1év6 OCDE-orszdgokban végeztek és végeznek el.2

Kiilonben ez utdbbi kutatdsok képviselik az iskolai innoviciék belsG Gsszefliggései
feltdrdsdnak mdsik kozelitésmédjdt: nagyobb szdmy esettanulmanyokbdl a jellegzetes és
szembetin6 eseményeket, sikeres megolddsokat ragadjdk meg és emelik ki a szakem-
berek. ‘ '

(1) Az innovici6 bevezerése mér a stimulus fogaddsdval elkezd6dik. Néha nehéz ki-
flirkészni az Gsztonzés eredetét, mert a szikségletek és a kielégité megolddsok hossza-
san és fokozatosan, egymdst erfsftve meriilnek fol. Tipikus eset, hogy a miiké-
désfejleszt§ innovdci6t az éppen az intézmény élére keriilS \j vezetS hozza. Ugyancsak
ismert konilmény az, amikor a mésutt bevélt programok dtvételétSl remélik a tandri
kozosségek a megijuldst. Tapasztalni lehet azt is, hogy a valamilyen okbdl végrehajtott
intézményi Onelemzés, onértékelés adja az elsG 16kést az vitkeresésre. Mindenesetre a
legdinamikusabb prognézist az a véltozat testesiti meg, amelyiknél az iskoldban a prob-
1émdt érzékeld, feltdré pedagbgus csoport hatdrozza el a belsé taldlékonysdgra, ergfor-
rdsokra, bdtorsdgra épiilé megoldis kidolgozdsdt. Ez utdbbi esetben kifejezetten a vil-
toztatds belsé képességének megjelenésérdl van szé. Kiilonben az idGk folyamin a fej-
lesztG tevékenységek sorozatdban éppen ez a viltoztatis-kapacitds bontakozik ki egyre

2 1986 és 1988 kozott hérom kotet jelent meg a témakdorrel foglalkozé6 OCDE-kutatdsokrél, mindegyik a
périzsi Economica Kiad6 gondoz4séban:
Van Velzen, W.G. et coll.: Parvenir § une amélioration effective du fonctionnement de 1'école. Prin-
cipes et guide pratique; Hoppes, C.: Le chef d'établissement et 1'amélioration du fonctionnement de
I'école. Etudes de cas de dix pays de I'OCDE; Bollen, R., Hopkins, D.: La pratique de 1'autoanalyse de
1'établissement scolaire. :
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" inkdbb. Erre adott esetben kifejezetten torekedni is lehet, s kisebb, amiigy hasznos in-
novici6k mivelésével fol lehet késziilni nagyobb feladatok megolddsdra.

A bevezetés kdvetkezs 1épése a problémdk igazi kdrvonalazdsa, a lehetséges akciok

meghatdrozdsa. Annak ellenére, hogy vannak példdk az iskoldban kritikus helyzetek
Wjit6 jellegli lekiizdésére anélkiil, hogy a képzési, nevelési problémaegyiittest szabato-
san definidlndk a kozremdkods taniték, tandrok, mégis a hatdsos kozbeavatkozdsnak
rendszerint ez a 1épés elengedhetetlen feltétele. A j6szdndékui és progressziv bedlli-
tottsdgy iskolavezet6k és pedagégus egyiittesek nagyobbik része a kdznapi viszonyok
kozott és Osztondsen szerzett informdciékbél tdjékozédik, nem pedig hely-
zetelemzésekbdl, a kritikus pontok és Osszefiiggések hatdrozott keresésébdl. A szlikebb
tanul6i kéroket érintS oktatdsi és nevelési nehézségek invenciézus lekiizdése igy is el-
képzelhets. Viszont a biztonsdgos, az adott koriilmények kozott megismételhetG és
terjeszthet6 médszerek, eljdrdsok aligha dolgozhat6k ki anélkiil, hogy a legelején a
véllalkozék ne tennék fol a kérdést, hogy ,,val6jdban mi is a probléma”?
. A mésutt Ssszedllitott innovédcidk kolcsonzésével és alkalmazdsival nemcsak a
kockdzat és a felelGsség csOkkenthetS, de probléma-meghatdrozds mdvelete is elvég-
zettnek tekinthets. Bdr a kiindul6pontok Gsszehasonlftdsa, Gsszevetése ebben az esetben
sem takarfthaté meg, hogy az ajdnlott megoldds val6ban a meglévs bajokra jelent-e or-
vosldst.

A politikai célok korvonalazdsa azoknak a nagy cselekvési mozzanatoknak a felvé-
zoldsdt jelenti, amelyekbél kiolvashaté, hogy mit is kell csindlni. Specidlis kdvetel-
mény a megfogalmazds kozérthetsége. A politikai kifejezés azért helyénvalé, mert
egyrészt az intézmény tdrsadalmi pozicidjdnak kiegyensilyozdsdt, javitdsdt szolgdljdk
ezek a célok, mdsrészt mert kialakitdsuknak minden koriilmények kozott az iskolahasz-
nélék kiilonbdzé csoportjai kozotti eszmecserék, vitdk, érdek- és szdndékegyeztetések
kovetkeztében kell(ene) megtorténni. Persze az dgensek egy mésik csoportja, a partneri
kor is sz6ba johet ebben az alkuban mint aktfv fél. Ez azonban mir igazin idedlis el-
képzelés.

A stratégia digondoldsa, pontositdsa és az intézményi mikddési terv megalkotdsa
mir még inkdbb miveletkGzelbe viszi az 1jité idedt. Az iskolavezetés médszertandba
éppen a tervezés (projet d'établissement) tekintetében lehet hatdrozott gazdagod4st ész-
revenni. A tapasztalatok szerint a hatdsosan alkalmazhat6 tervek szerves részei a fo-
lyamatos ellenGrzést és értékelést lehet6vé tevs referencidk, sikerkritériumok, ame-
lyekhez viszonyitva a teljesités menete és eredményessége is minGsithet6.

Az intézményi terv tovdbbi értékjelzbi az elfogadhatésdg (mdrmint hogy az érdekelt
tanit6i, tandri, tanul6i, szilGi kor szdmdra elfogadhatS legyen) és a teljesithetGség.
Azaz, hogy ez a tervtipus nem a vezetdnek készil, s hogy a til szigoni vagy ldtvdnyo-
san megfogalmazott projekt még nem biztositéka a hatdsos mikddésnek.

. Az dtgondolt vezet6i mdveletsor része a mikodésfejlesztésben a szocidlis és politi-

kai folyamat meginditdsa. A szocidlis az iskolaintézmény hasznéléinak és bizonyos
kériilmények kozbtt partnereinek tdrsadalmi korét jelzi. Ez az emberegyiittes interak-
ciéba kezd(het) a programmal, interakciéba 1ép(het) egymsssal az elképzelések teljesi-
tése érdekében. Ez val6jdban az elfogadds, az dtsajétitds mozzanata, amely értékeket,
érdekeket érinthet, ellentmonddsokat okozhat. Ez a vonds ad ennek az etapnak politikai
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jelleget. Szdmos eset elemzése tanisitja, hogy ha a milkodésfejlesztési program techni-
kai jellegd és érdekkérdések nemigen meriilnek f5l, akkor érdemes a konfliktusok elke-
riilésére is taktikdt kidolgozni. M4skiilonben az ellentmonddsok felszinre segitése,
vildgos kifejeztetése; a megolddsok keresése, a kritikai megnyilvdnuldsok szabad ér-
vényesittetése 6vhatja meg az iskolai innovécikat a késGbbi Osszeomldstl. Ebben a
szakaszban a korrekciék ugyanis még egyszeriibben hajthat6k végre. Ez az az alapillds,
amely végiil is a belsé Onkritikai, onelemz6i készség megjelenéséhez vezethet, hozzdj4-
rulhat a fejlesztési program biztonsdgos intézményes{téséhez is.

Az eddig taglalt 6t bevezetés-mozzanat magédba foglal és kifejez egy feladatglobali-
tdst, mégpedig az intézményi kontextus kihaszndldsdt. A mikodésfejlesztési erGfeszité-
seket ugyanis korilveszi egy a miiltbeli és jelenbéli eseményekbél és folyamatokbdl
szov6dS hdl6. A szervezeti kontextus jeloli ki a fejlesztés hatdrait, kiilonbozs sziik-
ségleteket hoz felszinre, a jovére vonatkozd itmutatdsokat lehet kiolvasni belGle, moti- -
véci6s és més pszichikus és materiflis erGtartalékok dolgozhatdk ki belGle.

A szervezeti kontextust a legegyszeriibben az iskolakép (image) kiilonb6zS dimen-
ziéinak elemzgsével lehet foltdrni.

4 0
@ A meginditds a teéridt6l a gyakorlathoz vezetG iit kezdete. Ez a szakasz részben
beleér a bevezetés, de az intézményesités fizisdba is.

Az innoviécid ,,beiktatdsdnak” meginditdsa idején a legkellemetlenebb koriilmény az
iskoldt haszn4l6k és a potencidlis résztvevék ellendlldsa. Az oktatdspolitikai centrumbdl
érkezd innovécickkal szemben kozvetlenill nem szokott megjelenni kifejezett ellensllds.
Tl messze van a kezdeményez5, hogy érdemes lenne vele szemben oppondlni. Ebben
a helyzetben az intézményvezetG nem a bevezetésre, hanem a gyors beinditdsra 6ssz-
pontosit. Ezeknek a fejleszté programoknak a kudarca rendszerint évek miilva szokott
bizonyossd védlni. Az eredménytelenség tGbbnyire nem az iskolaegyed miikodésében
ragadhaté meg kozvetleniil. Az egész rendszer veti ki magdbél a fentr6l jott innovicio-
kat.

Figyelemre érdemes tapasztalat, hogy némelykor éppen a kozponti kezdeményezési
djitdsok ,oldalvizén™ érvényesiti sajdt fejlesztG elképzelését a menedzser tipusi isko-
lavezet§. EbbGl a kiilonos kontextusbdl igyekszik elkiiloniteni a szilkséges eréforrdso-
kat. .
Ha a fejleszté torekvés a tanit6i, tandri testiilet tekintélyes tagjaitél ered, akkor a
beinditdskor nemigen szokott elGfordulni szembendllds. Ha kicsi ez az egyiittes, ha
nem elismert, ha egyedi a kezdeményezés, akkor szimitani lehet ré.

A meginditdst szolgdl6 eljdrdsokat, médszereket sikerességitk mindsiti. Deduktiv
levezetésekkel sok okosat lehetne elmondani réluk. Az iskolai innovdcidk
»beiktatdsdnak” bonyolultsiga azonban olyan mértékid, hogy a mir emlitett OCDE-
kutatécsoport is killonb6z6 nemzeti esettanulmdnyok elemzése sordn vonatkoztatott el
néhdny igen-igen életszagyi vezetSi szerepkaraktert, beavatkozisi miiveletet, manévert.
Egyesek koziiliik sikeresek voltak, de a kevésbé hatdsosak is tanulsiggal szolgdlnak.3

3 Stegnd, N. E., Gielen, K., Glatter, R.,, Hord, S. M.: Le role des chefs d'éiablissement dans
I'amélioration de fontionnement de 1'école, Economica, Paris, 1988.
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Az az esettanulmdny, amelyikbsl a ,megrendité csapdssal” jellemezhet6 iskola-
vezetSi intervencié olvashaté ki, bemutat ugyan egy az \jfté miveletek végzésével f6l-
hatalmazott bizottsdgot is az iskoldban, azonban ennek az egyiittesnek nincs valésdgos
szerepe. A viltoztatdst az iskolavezet$ inditja meg, anélkiil, hogy a helyettesei mellett
bérkivel is konzultdlna. A tanit6i, tandri k6rmek nem a fejlesztéssel egyiitt jaré ma-
gatartdsviltoztatdssal van baja. Ink4bb azzal, hogy minden a feje folott torténik. A
kezdeti sikeres események utdn megindult a tantestiileti fluktudci6, elérve a 30%-ot is.
De a maradék is mindjobban kifejezik nemtetszésiiket. Pedig ebben az iskoldban nem
voltak rosszak a diszpoziciGk. A taniték, a tandrok tobbsége igényelte is a megijuldst.

Egy hasonl6é tematikdjui (6rarendi, oktatdsszervezési rendszerviltds, tutori 6rdk)
véltoztatds beinditdsdndl szintén ezt a gyors, egyeztetések nélkiili intervenci6t lehetett
tapasztalni az iskolavezet6 részér6l. O viszont finomabban figyelt és reagdlt kollégdi
megnyilvénuldséra, és kisebb korrekcidkkal ki is mutatta érzékenységét.

A L kész tények elé dllitds” cimzéssel megjelenithetG esettanulményban az iskola-
vezet6 a kinevezés utdni elsG évben figyel, eseményeket elemez, folyamatokat értékel.
Van mdr elképzelése, sGt terve is, azonban egyelSre nem fedi fol kdrtydit. Aztdn elGéll
a programmal, s a tantestiillet pedig megszavazza. Ett6l kezdve a résztvevik
(pedagé6gusok, tanulék, sziil6k) kifejezhetik véleményiiket réla, bizonyos véltoztatdsok
is sz6ba johetnek. A vezet Osztonzésére a tandrok kovetik az eseményeket, konstatdl-
Jjék az eredményeket. NG a kozremiik6dG kedv. Van esély a hosszabb tdwii kibonta-
kozidsra is, bdrha ezt a vezet6 nem tervezi.

Esetiinkben a kiilonben karizmatikus igazgaté - meglep6 médon - autoriter méd- -
szerrel inditja be a programot. Nem térekedik elérni a teljes részvételt. A tandrok nem
is érzik igazdn magukénak a ,,mlvet”. Egy-két tanévnyi szakaszban az ilyen tipusi fej-
lesztésnek van foganatja. Altaliban azonban nem szokta tilélni az iskolavezet§ eltd-
vozisdt, s val6szinileg nem intézményesiil, mdr idé elétt elhal.

A ,behiizott karom”-esettanulmdny iskolaigazgatdja erGs személyiség. Sajit elkép-
- zelései vannak. El6szor 6 is figyel, elemez, mikGzben érzékeny kollégdi egyéni sziik-
ségleteire. Kiilonosebben nem kritizdl és nem is veszélyeztet senkit. Alapos viltoztats-
sokra késziil. (A kdzséggel, a helyi kdzigazgatdssal, a szildkkel valé szervezetileg is
garantilt egyittmiikodést szdndékozik kiépiteni.) Viszont kis lépésekkel akar haladni.
A hosszi és rovid tdvii stratégia Otvozésének a hive. Az elGbbiben szembeszill a
stagndci6val és bétorit az innovdciéra. Az ut6bbiban a részleteiben is praktikus meg-
olddsokra torekszik. Vezet6i médszereit az jellemzi, hogy keresi a dinamizdlé em-
bereket, gondoskodik tovdbbképzésiikr6l. A helyi tjsdgban is megszervezi az Wjitds
propaganddjit. '

Az ,alkoté kilonutas™ igazgat6 egy iskolavezet6t6l szokatlan médon épiti ol az
innovéci6s folyamatot. Igyekszik j6l megdolgozni a kiilsé és a belsG kontextust. A la-
kossdg negativ érzelmekkel viseltetik az intézmény irdnt, s a bels6 klima sem j6. Ezek
ellensiilyozdsa a kozeli terve. Az dllagiban leromlott iskola fSljavitdsit tartja
mindenekel6tt fontosnak. Pénze nincs, ezért tanulékat, az ligy irdnt fogékony pedagé-
gusokat mozgésitja iskolarenovil6 nyéri gyakorlatra. .

Ez a vezetS a szitudciébél, a realitdsokbdl indul ki. Térekszik a fejleszt6 munkdba
mdsokat is bekapcsolni. Akik nem akarnak csatlakozni, azokat nem idegesiti, de dials-
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gusban marad veliik (pl. a szakszervezetiekkel). A bels§ csoportdinamika mellett fogé-
kony a nyilvdnossdgra is. Ujségirékat hiv az iskoldba, a helyi sajtéhoz kollégdi koziil
tudésftét delegdl. Igyekszik munkatdrsai kozott az ellendllokat kibékiteni, tjité cso-
portokat képezni az intézményben. Ha az ember drnyaltan akarja magit kifejezni, ak-
kor ez valamiféle humanizAlt manipul4ci6.

A kovesd a fonokst™ jelszéval mozg6sité vezetS mdr a kinevezése elGtt ismerte az
iskoldt. Tandcsad6ként, feliigyelGként tobbszor is megfordult ott. Kollégdi programjai-
6l tehdt sokszor eszmét cserélt. Igazgatéként — ismerve mdr tGbbé-kevésbé a tervek,
elképzelések gyenge pontjait — belsé segitS tovdbbképzéseket szervez. Kollégdi elgon-
doldsaibdl indul ki, pontosabban, keresi a médjdt, hogy a még fol nem tdrt sajit idedi-
hoz igazitsa azokat. (Komplex tirgyak, kornyezetelemz5 oktatds.) Finoman fGlsejlik
egy fejlesztS folyamat, amelyben G a zdszl6vivé. :

A ,csoportfejleszé™ iskolavezet6 kiindulé elképzelése a teljes tantestiileti részvétel
elérése. A meglévS viszonyokat a fejleszté terv nem sérti. Az igazi célpont nem is egy
projekt maradéktalan teljesftése, hanem az ijité bedllitédds kimunkdldsa. A meglévs
vagy a ldtens idedkat igyekszik kifejleszteni.

Ez a vezetS az iskola kiils6 kapcsolataival is torédik. Osztonzésére kollégdi koziil
mind tobben lesznek tagjai helyi és regiondlis Onkormdnyzati és szakmai egylitte-
seknek, bizottsdgoknak, csoportoknak. A benniik folytatott tevékenységek az iskoldban
is fontos tapasztalatszerzésnek, tovdbbképzésnek, onképzésnek itéltetnek meg. Ezek a
kapcsolatok persze sok tdmogatdst hoznak az intézménynek. A csoportvezet§ attitdid
mellett jelent6s ,referens™ hatalma is van az igazgaténak az iskoldban. Alapkérdések-
ben 6 hatdroz. Az operativ vezetés a helyettesek és a szakmai vezet6k (munkakozosségi
vezetSk) dolga.

A spontdnul szervezkedd csoportokat elismerd igazgat6 dlldspontjdnak az a lényege,
hogy a tandrok, a tandr team-ek individudlis céljait is erSteljesen beépiti a fejlesztési
feladatokba. Ebben az iskoldban az innovi4ciés folyamatok meginditisdt megkonnyiti
egy a centrumbdl jov6 kezdeményezés, a projekt-pedagégia terjesztése. Ezen az erévo-
nalon igyekszik sajét terveit érvényesiteni. Van ellendllds, de ez a kiilsé hatds j6té-
konyan sz6l kozbe. Tudatos informéci6szerzéssel és terjesztéssel, k6zos téma irdnt ér-
dekl5d6 tandresoportok létrehozdsdval, mozgésité bizottsdgok mikodtetésével, belsé
tovdbbképzési kerekasztal-vitdkkal sikeriil lendiiletbe hozni a nevel6i testiiletet. A
kulcsmiveletek: egyiittes kifejezés, részvétel a tervezs, a végrehajté tevékenységben,
az interakci6k erGteljes szervezése. A kdzvetlen vezetésbGl a hatdskor és a felelGsség
sok tekintetben a csoportokhoz keriil. Az ellendllds elillan. Ez a vezetG nem akar ural-
kodni a folyamatokon, de nem fukarkodik tapasztalatainak kdzreaddsival.

Az iméyményi légkorre figyeld iskolavezetdk egyikére az emberi viszonyok (human
relation) tudatos gondozdsa, a kollegidlis egylittmikodés fejlesztése a jellemzS. Egy
mdsikra mindemellett a jé helyi krnyezeti kapcsolatok szervezése a kézigazgatdssal,
tekintélyes személyiségekkel. Ugyan6 megbizdsa utin egy ideig nem 4ll elS ijdonsi-
gokkal, majd a konnyebben és gyorsan teljesithet§ rovid tdvi célokkal jelentkezik. O is
a csoportokra tdmaszkodik. Ott folyik a kidolgozé munka. Ezalatt bekovetkezhet az
ujitdshoz valé adaptdcié, de sajdt elhatdrozdsok is szillethetnek. Ennek az dllaspontnak
a legf6bb tanulsdga: gyakran a hossai és tiirelmes épitkezés a leggyorsabb.
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Az . drkelés a tiloldalra™-torténet egy specidlis esettanulmdnyban bukkan fol. A
frissen kinevezett iskolavezets, aki néhdny hénapot elStte mdr dolgozott az intézmény-
ben, el8szor analizdl, értékel. Eszreveszi, hogy nincs semmiféle kommunik4ci6 isko-
ldja és a vdroska tobbi tanintézete kozott. Ugyanez hidnyos és esetleges a helyi tdrsa-
dalommal szemben is. Ugy ftéli meg, hogy a fentiekhez val6 kézeledésb6l sok fejleszt6
Osztonzés kovetkezhet az iskoldban, s jelentGs segitség is érkezhet. (Pl. a szomszéd
»fels6” kozépiskoldval kozds ,ltrabocsits-befogadé™ tutori rendszert dolgoznak ki,
tandri szakmai korok mdkodnek egyiitt, k6z0s iskolavjsdgot szerkesztenek a tanulék...)
Az igazgat$ alapelvei: megtenni az elsG lépést, amely misokat is stimuldl; az egytitt-
mikodés eldl el kell hdrftani az akad4lyokat.

A ,morgds sdrkdny” iskolavezet§ tulajdonképpen egyben antihGs, de végiil is elvi-
seli az innovdci6t. Ndla, s ez szerencsés koriilmény, a tandrok kezdeményeznek. A
vezetS ingadozik, tobbnyire azonban segit, de morgol6dik és dthdritja a felelGsséget. A
véllalkoz6 kis pedagégus csoport gondozza az innovdciét, igyekszik a tandri testiiletben
befolydshoz jutni, megnyerni a tobbiek egyetértését, az igazgatShelyettesek szimpdtid-
jat. Az iskolavezetd €s a csoport, ha csak lehet, keriili egymadst.

Az iskolai innovidci6 sikeres kibontakozdsdnak eldfeltétele a gondos, tudatos bein-
ditds, meginditds, biztositva a segitséget, az idGt, és a pénzt. Ebben a szakaszban j6l
lathatéan megjelennek az egyéni sziikségletek, amelyeket akceptdlni kell. Ekkor érzé-
kelhet6k kozvetlenebbiil a tudds- és képességhidnyok, amelyeket bels§ tovdbbképzé-
sekkel szerencsés p6tolni. A kompetencia fogyatékossdga az intézményes{tést is veszé-
lyeztetheti. A beinditds ritkdn sikeres a j6 emberi viszonyok (human relation) nélkiil,
és kedvez$ hatdssal van rd a j6 propaganda és komyezeti nyilvdnossdg (relation
publique). Mindegyik fontos energiaforrds. Es végiil: a meginditds sikerének biztos
mutatéja, ha a fejleszt6 miveletek elérik az osztdlyt, vagyis a tanul6 tevékenységében
is ltszanak.

A hazai koznapi tapasztalatokkal szembesitve az OCDE-orszigokbéli esettanul-
mdnyokat, nem nehéz azonos vagy hasonlé vondsokat felfedezni. N4lunk eddig nem
volt vdllalkozé az innovdci6t bevezetS és intézményesitS ,tipikus” iskolaigazgaté ha-
bitusdnak leirdsdra, de a leggyakoribb ijité vezetGi magatartdstipus megjelenitésére
sem. Mindazon4ltal az ijit6, kisérletezs, fejlesztS iskoldk munkdiban tdjékozott kutaté
- az idézett OCDE-anyagot értelmezési keretként haszndlva - tapasztalataibél el tud
vonatkoztatni néhény jellemz§ vondst.

Hazdnkban az innov4ci6k szinte kivétel nélkiil iskolavezetSi kezdeményezéssel je-
lennek meg. Villalkozisra felkésziilt és kész tandrcsoportok autoném fellépésével nem-
igen lehet taldlkozni. Viszont a legsikeresebb iskolamegtijité torekvések csaknem min-
den esetben iit6képes tandrcsapat megszervezésével jdmak egyiitt.

Az innoviciéra véllalkozdk stratégiai célja tobb esetben az ,elSre menekiilés” ab-
ban a helyzetben, ahol a viéltoztatdsban mdr nincs nagy kockdzat, mert az adott iskol4-
ban a szakmai, erkélcsi, szocidlis leromlds olyan mértékd, hogy az oktatds és nevelés
niv6jdt mdr nemigen lehet ,alulmilni”, ahol az ,ugyanazt csindlni csak jobban”-tak-
tika — szellemi, mordlis és fizikai tartalékok hij4n - mdr nem kdvethets.

Vannak hazai példdk arra is, hogy az ijitds a krizishelyzettel egyiitt jér6 rossz in-
tézményi 1égkdr megjavitdsdnak, a fesziltségek olddsdnak eszkozéiil szolgdl. Az igaz-
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gaté dltal Gsztonzitt, vezetett tanftdi, tandri csoport \ijité tevékenységével nemcsak pe-
dagdgiai hozadékot produkdl, de a viéltoztatds lehetGségét is demonstrélja, \ij ambici6-
kat hoz felszinre, tettekre mozgdsit. A pedagégusok, novendékek, sziilk aktivizdljdk
erGtartalékaikat, a sikerek, a részeredmények onbizalmat keltenek. Ezek utdn birha az
innovécié végill is igazdn nem intézményesil, az iskolai klimdt j6tékony hatdsok érik.

A hazai iskolai innovdciSk nagyobbik része val6jdban kiviilrél hozott, az iskoldba
kiviilr8l érkez6 idedk, médszerek bevezetésének foghat6 fol. Barha kétség kivil a helyi
problémdk folismerésén alapulnak, a megolddsok gyakran nem kapcsol6dnak szervesen
a felismert sziikségletekhez. Ezért is nem hosszi életfiek. Kivételt képeznek azok az
esetek, ahol koherens, pontosan kidolgozott rendszerrel helyettesitik a hagyominyos
struktirdt vagy annak egyik elemét (1ij iskolaszerkezetek vagy a Freinet-, Waldorf-,
Montessori-pedagégidk, a humanisztikus iskola stb.). Ezek az innovdciék rendszerint
ndlunk is tdlélik a kritikus szakaszokat.

(3) Az intézményesités tehdt mir a valésdgos és tartés vdltozis, viltoztatds jele,
eseménye &s letéteményese. A j6 értelemben vett rutinizdlds, az innovicié megtestesii-
Iése, a folytatds, a folyamatos ,beinditds”, a vditozdsok integrdléddsa, mindez az uj
gyakorlat tart6ssdgdnak biztositéka. A széban forgé akci6, tevékenység viszonylag sta-
bil karaktert kap, {gy pontosan lefrhat6 és lefrandé. A ,,md”, a véltoztatds stituszhoz
jut az iskoldban, szabdlyok, uj munkakdri leirdsok, \j id6keretek vonatkoznak rd, mi-
velése kdzponti esemény lesz.

Az iskolai innovdcidk intézményesiilését, tilélését igazolé ciklus tartama hozzd-
vetGlegesen egy koltségvetési év, kiilonosképp, ha jelentSs nagysdgiak az anyagi fel-
tételek. Tovdbbi tilélés-jellemzSk: a kulcsemberek eltdvozisat kovets iddszak atvésze-
lése, az anyagi segitség csokkentésének elviselése. Az életképesség j6 bizonyitéka az
is, ha a fejleszté programot mds iskoldban is elkezdik alkalmazni.

Tudnivalé, hogy az iskolaszervezet kiilonb6z5 szintjein az intézményesilés nem
egyszerre torténik. Példdul a munkakozosségek tervezS, szervezd gyakorlatiban és
egy-egy osztdly mindennapi praxisiban intenziven jelen van egy \j oktatdsi program,
tobb mésik osztdlyban viszont csak bevezetés fizisa érzékelhets.

Az intézményesités szakaszdra - sajnos - a kezdeményezé iskolavezetSk nemigen
szoktak kellG figyelmet forditani. Mintha automatikusan dnmagdt kiteljesité médon is
bekovetkezne. Elmaraddsdnak tovdbbi okait nem konnyd feltirmi. Kiilonb6zé pszichi-
kus elégtelenségek, a fejleszté munkdkban val6 jdratlansdg johet széba. Ok lehet az is,
hogy a bevezetésnél és a meginditdsndl a problémdk sokasiga neheziti a munkdt, s
amikor ugy tinik, hogy készen a ,,mi”, akkor ellankad az éberség. A program a hasz-
nélék kezébe keriil, s a kell6 menedzselés hijan csak az G ligyességiiktd] fiigg a hilélés.

Mindezekbdl kovetkezik, hogy ebben a szakaszban védekezm kell, védeni a prog-
ramot, az innoviciét a krizistGl. Vannak elSre lithaté fejlemények. Pl. a kezdeménye-
261 lelkesedés csokkenése idején a kritikus pontokon formalizilni kell a résztvevék (a
tandrok, tanulék) viselkedését, j6 képességi koordindtorokat kell az egyeztetésekre
folkérni. Maga a folyamatos tovdbbképzés is kriziskerillG eljards. Természetesen nem a
tanfolyamszerd, az oktatdsszer tovdbbképzések a kivdnatosak. Inkdbb a problémafel-
vetésnek, a sajdt problémdk sajit er6bSl megoldds szdndékdnak kell vezetni ezeket az
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eseményeket. Az innovdcidra Osszpontosité tovdbbképzéseken j elképzeléseket lehet
folvetni, vitatkozni lehet szakirodalmi tapasztalatokr6l, s méd van arra is, hogy a
résztvevék kritikai alapon kozelitsenek az éppen mdvelt Wjit6 tevékenységhez.

Az ebben a fejezetrészben folvdzolt mikodésfejlesztési mdveletek nemigen ismertek
az iskoldban, még azok el6tt az intézmények el6tt sem, akiknek van bdtorsdguk a vil-
toztatdshoz. Rendszerint még 6k sem tudjdk a kovetkezd csapddkat elkeriilni:

- amikor cselekedni akarnak és akaddlyokkal keriilnek szembe, akkor tandcstalan-
sdgukban a nagyobb kock4zatt6l valé félelmiikben szerepiiknek, illetékességiiknek csak
a legsziikebb hatdrai kozott képesek és hajland6k tevékenységiiket elhelyezni;

- nem ismerik fel a szervezett és a kontextus jellemz6it, s hogy azok mit engednek
meg, mit tesznek lehet6vé;

- nem érzékelik a lehetséges beavatkozdsok viszonylag széles minSségskdldjdt az
aktivitds és a passzivitds, a konformitds és a véltoztatds bitorsdga, a monotbnia és a
folyamatos megujulds a képzetlenséget is megtir6 szegényes rutinmunka és az alkoté
tandri tevékenység, a vezetGi presszi6 és a tdmogatds k6zott. 4

Ezeken a nehézségeken két ton lehet feliilkerekedni. MiikGdésfejlesztési akcidk
végzése kozben, amikor a célok és a koriilmények rendszeres szembedllitdsdnak, a
részproblémdk sikeres megolddsdnak menetében és kovetkeztében az ember kimiiveli
magdbdl legjobb adottsdgait, kapacitdsdt. A mdsik, nem kevésbé hatdsos képességfej-
leszt6 eljdrds: folyamatosan figyelemmel kisérni a hazai és kilfoldi iskolai mdkodés-
fejlesztS kisérleteket, jftdsokat; olvasni, megérteni, megvitatni, alkalmazni a kdveten-
d6ének {negftélt tapasztalatokat.

4 Stegnd, N. E., Gielen, K., Glatter, R., Hord, S. M.: im.: 82.0.
317






KONYVEKROL

Alfred Schirlbauer: Junge Bitternis — Eine Kritik der Didaktik
WUV-Universitéitsverlag Austria, 1992. 214 o.

A szerz$ a bécsi egyetem gltaldnos pedagégidval és didaktikdval foglalkozé docense. A szerkesztett
elSaddsokat és tanulményokat laza egységgé fiizS kotet tulajdonképpen napjaink ,modern”™ didaktikdjdnak
hdrom nagy fejezetbe tdgol6dé szisztematikus kritikdja. Ez a kritika kesertl, tépel6dd és kiutat keress.

A kanyv elsé (A) nagy fejezete (13-55. 0.) az okiatds tartalmdval és a képzés szerkezetével foglalko-
zik. Fontos megéllapitdsa, hogy a tantervelméleti kérdések mindig csak a szervezet kérdéscivel Gsszhang-
ban, feltételként vagy kdvetelményenként kezelenddk. Szdl az oktatds elit karakserérdl (15-28). A hétkoz-
napokra orientdlva analizdlja a ,zseni” és a ,tehetség™ fogalmdt. Megillapitja, hogy a tehetség csak megko-
zelitéen jelenti ma azt, amit 150 évvel ezelStt. A zseni 4ltalénos fogalméval pedig napjainkban egyszerfien
nem tudunk mit kezdeni, (ma inkdbb nyelvzsenirSl, szervez3 zsenirSl stb. beszéliink). Lehetséges az is,
hogy sokkal tbb a tehetséges, mint amit elfogadunk. Szdmuk mindenesetre Gsszefliggésbe hozhat6 a kép-
zés mingségével. (Nézete szerint sziikséges lenne a tehetségek szémdra killon iskola, példaként emliti meg
Budapestet, ahol a matematika tehetségek szdmdra mdkadik specidlis kiilon iskola?! (16. o.) Ugyanakkor
azt is megjegyzi, hogy sehol sincs iskola a térténelem, foldrajz vagy bioldgia teriiletén tehetségesek szd-
madra.

A legnagyobb problémadt a kérdés elméleti kutatdsa és a képzés szinvonala koriil ldtja. A képzést mint
csak feliiletes szocializaciGt biztosité gyakorlatot itéli meg. EzidG szerint az éltaldnos képzés szinvonala sze-
rinte romlik, a képzSintézmények felilletes tuddst, félig megértett ismereteket kdzvetitenek. Igénytelenség
uralkodik mindenki szdmdra. A gimndzium elvesztetie a 70-es évektSl az vn. elit funkciGjit. Az eladdig ko-
gnitive szelektdls iskola, a tanulSlétszdim novekedésével, valamint a reformpedagdgia elemeinek besziirg-
désével képzési szinvonaldt csOkkentette. A mdsik oldalon a Hauptschule ,maradék iskola™ként
funkciondl, a rossz szociokulturdlis kozegbdl kikerlils, tanuldsi nehézségekkel kiiszkddG gyerekek szdméra,
ahol a tanfrok tevékenységprofilia kozel 4ll a gyégypedagégusokéhoz. A kapu eldtt 416 integrélt
Gesamtschule célja pedig az esélyegyenlGség biztositdsa, a nivelldlds kikiiszobolése. Célja a tdrsadalom
aktudlis sziikségleteinek direkt médon valé kielégitése. Maga a koncepcié a 19. szdzad optimista liberdlis
filozéfidjdt tiikrozd projekt oktatdsra pit (Kilpatrick, Dewey).

Kritikusan szemléli a szerz§ az elért eredményeket. (Pl. a gimndziumban nem a helyesirédst kell tudni a
tanuléknak, hanem a helyesirds funkcidival kell megismerkedniink, s azzal, hogy a helyesirdsi normdk vil-
toznak.) Végezetiil keserien jegyzi meg: ,Das Gymnasium ist tod” (a gimndzium halott.) Birdlata erdteljes
tirsadalomkritikdbdl tépldlkozik. Gondolatmenetének végsé summézata: a pedagégia ,modern” koncepcidja
a ,reakcids” pozitivizmusra, €s a jobboldali szellemi hidnyossigokra épit, annak ,4ldatlan szGvetsége”. A
reformpedagdgia alapjdn a gyermeki sziikségletre és tapasztalatra timaszkodik tehét napjaink ,0nelveszté
pedagdgidja™. Ez nem mds - a szerzd szerint, mint az elmélet, a tudds megragalmazdsa. Ritualizdldsa az
akarat és a tevékenység elGcsalogatisdnak. A képzés médja a tanuland$ limitdldsa, a projekt oktatds, a
curriculum operacionalizlt tanuldsi cél nem mds, ,mint kébitészer”, pszichodeiériumot okoz a résztvevék
szdmdra. A nyitott curriculum a tanulék ambicidira, érdeklSdésére, és szubjektiv sziikségleteire épit. A
tantervi munkélatokban, mint kultirmunkéban a kultira ,minimaliz§l6dik és a O-felé halad”. A vildg didak-
tikus megdupldzdsdval azonban a szerzS szerint a tanul6k életre valé jobb felkészitése nem sikerill, ez in-
kdbb keriilfit, a legkozelebbi elkeriilésével elvakit. Ehelyett a szerz8 a klasszikus képzés visszahozdsat
ajénlja. (310.), ahol a klasszikus nyelvek, irodalom és filozéfia képezi az ismeretek magjdt. A klasszikusok
oktatdsdt ugyanakkor nem pragmatikus médon képzeli el, nem is valami nosztalgia szellemében kell az an-
tik vildgot megtanulni, hanem az ismeretek egységeként. Nem is egy 1j képzési intézményt akar létrehozni,
hanem a ,régi” djjéélesztését kivdnja.
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A konyv mdsodik fejezete (B) 57-118. o0.) a tandri szerepet taglalja. ElGljiréban megéllapitja, hogy a
tandr-tanuldi viszony attél a médtsl fligg, ahogy a tandr szaktirgyénak tartalmét ltja. R3vid torténeti btte-
kintést ad a tandri szerepériclmezés véltozdsérSl. Maga a tandr tanul6i viszony a legkiilonbGzébb varidciét
mutatja az id§ fliggvényében, a tandrok dtalakuldsi képessége a szerepfelfogidst illetSen rendkiviil fejlett.

Az 50-¢s €8 60-as években az tn. kotelesség iskoldban a tandrok ,szakkézmibvesként” dolgoztak. (Nem
Pestalozzit é&s Humboldot olvasték, hanem Habermas: és Leniny). Ezt kovetSen kezdSdont a pedagégidban a
»psychoboom”, a firadhatatlan pszichologizilds, mikozben szinte kvdziterapeutdvd vilt a tandr. Kicsit cini-
kusan utal arra a szerz8, hogy Freud 1l driga és elmélete komplikélt, helyette C. Rogers, s Cohn stb. az
elérhetd forrds. (Ezen az viton jirva jut el a tandr a ,fecsegStl a kuruzsisig” 75. o.)

Késdbb az iskola, mint intézmény feladata a tdrsadalom reprodukci6ja. A mobilizdcié esélyének mega-
ddsa, a szociflis felemelkedésre val6 esély nyvjtdsa. Ez megkdveteli a tandri szerep megvéltozdsat is.
wanimdtora, facilitdtora lesz az iskolai életnek. Megteremtddik az iskoldban egy apa-férfi elemek nélkiili
ndies, anyai kultira. Huménus elemek keriilnek be az iskoldba a csaldd és a szabad térsas élet teriiletérdl
(110. o0.). Az eredmény a szerzd szerint paradox, minél inkdbb életkSzeli, nyitott gyakorlatrelevdns az is-
kola, imitélja a privat szférfit, a csalddot, anndl kevésbé adja meg magét az életet (112. o.).

A tandr-szilé viszonyrél elmondja, hogy az ellentmondésos, a frontélis osztdlymunka elemeit hordozza.
Tekintettel arra, hogy a gyermek egyre tobb id6t tolt az iskoléban, az iskolai szolgdltatds megfelelS kiilsG
kontrolljdhoz kooperéci6 kellene a tandr és a sziil6k kozdtt. Az igazi nevelési konszenzus csak a tandr-sziil§
kooperdci6n alapulhat. A tandr ¢l5ljdré viszonydrél kritikusan dllapitja meg a szerzS, hogy az iskola, mint
biirokratikus organizdcié nagyfoku lojalitdst igényel az iskola vezetGihez. Ez a lojalitdsigény nagyobb, mint
a tanfroké a tanuldk irdnydban. Sajndlattal 4llapitia meg, hogy a kontrollkompetencia az iskoldban hierar-
chikusan szervezett, a kommunikécié lefutdsa vertikilis.

A harmadik fejezet (C. 119-184. o0.) a tartalom, médszer és nevelés problematikdjdt taglalja. Sajétos
pedagdégiai dilemma a tudoményos elmélet, a tantdrgy valamint a didaktika viszonya, a tények, elvek, dol-
gok és azok megitélése. Ezt kovetSen kell§ kritikdval bebarangoltatja veliink Schirlbauer a projektoktatds
birodalmét. (130-138. 0.) A természetes szitudcid, a tanul6 érdeklGdése, sziikséglete kétségtelen redlisan
hat6 erS. A feladat, amit a tanul6 ki akar dolgozni, €letkSzeli. A szerz8 erds gyanija ugyanakkor, hogy a
projekt oktatds romantikus, utépisziikus koncepci6 marad. Hogy miért? Mert prognosztizélt életszitudciSkra
sztkitett. A tanulds transzferélésa az életre, csak specidlis differencia és distancidval lehetséges. A projekt
oktatds szerinte a gyermeki sziikségletet favorizélja, glorifikdlja. A probléma maga a sziikségietfogalom.
Ugyanis a szitkséglet csak az egyik oldal, a mésik a tanir &s az & emancipélt minGsége- legitim4cids ereje.
(137. 0.) Az oktatds tonkretétele helyett a kompletté tevését ajénlja. Egy tapasztalatra épité oktatdst
(bemutatés, fantdzia, belsS§ élet, 4tél€s, erds befolydsoltsig, fantézidba élés). Szaktematikus orientdcidji ta-
nulést javasol, ami els§sorban a tudomdnyra orientl6édik, kdzéppontban a szocializdciéval, ami a szerzd
szerint nem: funkcié, hanem feladat). A pedagégus pedig neveld és oktaté is egy személyben. Kiit tehit a
nevelés &s oktatds, az emdcis €s a kognicié egyiittese, melyben legfontosabb kérdés a morél és az értékkoz-
vetités. )

A fejezet végén a posumodermn pedagdgia konnirjai bontakoznak ki. (161-184. 0.). ElGszr a poziti-
vizmus kritikdj4t adja a szerz§, hangsiilyozza, hogy a pedagégiai empirizmus sem oldotta meg a felmenilé
problémdkat. A posztmodern pedagégia a differencidra orientdlt és pluralista, ugyanakkor szkeptikus. A
posztmodern pedagSgit mint a modern pedagdgia radikaliziciGjdt definidlja, lényege az ismeret, etika és
esztétika Ssszekapcsoléddsa. Ki fogja a pedagégift poszimodernné alakitani? A kérdés koltSi, sajit magihoz
intézi, nem kis célzatossdggal. Akkor lesz posztmodern a didaktika, ha lemond az egész személyiség kép-
zési feladatdrdl (mikrolégia= posztmodern didaktika).

A kényv rendkiviil izgalmas olvasmény mindazok széméra, akik pedagdgidval foglalkoznak. Vitatandé
elméleti és gyakorlati kérdéseket, dilemmékat vet fel, s prébél sajdtos egyéni iiton megoldani. Kritikai meg-
éllapitésai, észrevételei rendkiviil tanulsfgosak. Hogy az éltala ajdnlott megoldds zsdkutca-e, vagy minden
problémét egycsapésra megolds egyetlen fidvizitd t, dntse el az olvass sajét maga!

Réthy Endréné
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Pukdnszky Béla - Németh Andrds: Neveléstorténet
1. kotet. Tankonyvkiads, Budapest, 1991. 157 o. II. kotet. JGYTF Kiadd, Szeged,
1992. 120 0. Ill. kistet. JGYTF Kiado, Szeged, 1992. 224 o.

A kézelmiltban megjelent, hdrom részes, a tandrképzS fdiskoldknak késziilt neveléstorténet jegyzet
hidnyp6tlé munka a maga nemében, hiszen az elmuilt évtizedek jegyzetei nem tiikrozik a felfogésdban, té-
makezelésében, silypontozdssban 4talakuléban 16vS neveléstdrténeti szemléletet. Ez a szintézis kisérletet
tesz arra, hogy modern nézSponti fttekintést nyijtson a neveléstorténet egészér6l - ha beszélhetiink
egyéltaldn egy ilyexi lez4rt egységrdl. A felvonultatott tényanyag azt is jelzi, hogy a szerz6k ambicidja til-
mutat egy f8iskolai jegyzet keretein, €s perspektivdjdban egy teljességre t3rekv8 neveléstorténeti kézikonyv
csirdit rejti magdban. .

A részletescbb elemzés el6itt két dltaldnos, az egész munkéra jellemzS megéllapitdst szeretnék-tenni. E
két dolog azonban semmiképpen sem egyenletesen van jelen a kiilonboz8 torténeti korok és témakdrok tdr-
gyaldsakor. Az egyik dltalinosan megfigyelhetS jelenség az a tudatos torekvés, hogy a szerzok minél 15bb
forrést igyekeznek, mégha csak illusztrativ jelleggel is, felhaszndlni dllispontjuk kifejtésekor. Ez jobban ér-
vényesiil a korfbbi sz4zadok neveléstorténetének tdrgyaldsakor, mint a késSbbi, mondjuk a reformpedagé-
gidval foglalkozé fejezetek esetében. A mésik ltalinos tényez§, amely meghatdrozza a munka szemléletét,
Findczy Em& korszakos neveléstorténeti koteteire valé hivatkozds, természetesen a hires neveléstdrténész
§ltal 4ttekintett korszakok vonatkozésdban. Ez a tény jelzi, hogy a magyar neveléstorténet irds ma sem tudja
Findczys nélkiildzni, mert érvényessége id5téllé, de ugyanakkor arra is utal, hogy hozz4 hasonlé nagy-
sdgrendd és mélységid egyetemes neveléstorténeti munkdt azéta sem irtak.

Ami a magyar neveléstorténet feldolgozdsat illeti, itt ~ szerence€re - bSven volt kihez fordulni: a szes-
z8k j6 ardnyérzékkel haszniljdk fel és kindljdk tovédbbi tdjékoz6ddsra tSbbek kozott Mészdros Istvdn,
Kosdry Domokos munkdit, a Horvdth Mdrton szerkesztette ,A magyar nevelés torténete” c. kotetet, vala-
mint szdmos olyan forrdst (pl. Kardcsony Sdndor irésait), amelyek az elmiilt évtizedek tandrgenerécidi sz4-
méra nem képezték a neveléstdrténeti tanulmédnyok térgyét.

A részletesebb elemzés egyik f§ szempontjaként arra keresek vélaszt, a jegyzet hogyan koti 5ssze, mi-
lyen tagolédds alapjdn helyezi el az ismertetett tényeket. Megitélésem szerint egy ilyen tipusi Ssszegzé
munka egyik leglényegesebb mutatSja a szerkezetében nyomon kévethetS vildgos rendezs elv.

A bevezetés a ,nevelésre-oktatdsra vonatkozé gondolatok, elképzelések” alakuldsdnak ill. a
»kiilonboz6 torténeti korok képz6 intézményeinek, iskoldinak mindennapi €letének” bemutatdsdt igéri (1. k.
3. 0.). E két f6 szempont mellett végig kivdnja vinni az olvast a tdrténeti korokon abbél a szemszdgbdl is,
hogy mikor milyen volt a gyermekkép. Azt mondhatjuk, hogy a viéllalt szempontrendszer hagyoményos
elemei j61 nyomon kovethetSk, a beigért gyermekkortSrténeti elemzés azonban esetleges. A kézépkor
gyermekképe pl. (I. k. 74-75. 0.) j6 Gsszefoglaldsa Phillippe Ariés magyarul is megjelent, e témdban alap-
minek szdmit6 dolgozatdnak (A gyermek és a csalddi élet az ancien regime koréban). Ugyanez elmondhaté
a reneszénsz gyermekképet tdrgyal6é részrSl (1. k. 101-102. o.). Comenius bemutatdsakor is talflkozunk
egy »Gyermekképe, didaktikai elvei” c. alfejezettel (1. k. 140. 0.), ez azonban mér kordntsem hordozza az
el6z6ekben emlitett fejezetek erényeit; tartalmdban nem ad jat a gyermekkép alakuldsérdl. Szerkezetileg
azonban jol kapcsolédik Comenius EletmGivének térgyaldsihoz a felvildgosodds bevezetd fejezete (1. k.
3-4. 0.), mert épp az embereszmény és a gyermekkép véltozdsainak megemlitése viszi tovébb a kronologi-
kus tdrgyaldst. Locke és Rousseau tirgyaldsakor ujra elkeriil a gyermekfelfogds (II. k. 7-24. o.), de a
gyermekre vonatkoz6é nézetek elemzése itt mér nem haladja meg egy hagyoményos kifejtés kereteit. A be-
vezetésben ujdonsdgnak véllalt szempont elenyészik.

Fontos mutatja a jegyzet felépitésének a magyar €s egyetemes neveléstdrténet tirgyaldsdnak, elrende-
zésének médja, ardnya. A szerzSk l4that6lag keresték annak médjét, hogyan lehet egységben, az eurépai
folyamatokkal pirhuzamosan térgyalni a magyar eseményeket. A munkéban egy olyan megoldés tikrdzs-
dik, amely nem kivénja szigonian kettévélasztani a két egységet, de minél elébbre haladnak az idben, an-
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nél kevésbé lehetséges ez: mig pl. a kbzépkor tdrgyaldsakor a fejezetcim is jelzi, hogy a magyar vonat-
kozdsi torténések részei az dltaldnos neveléstdrténeti folyamatoknak (Kereszténység, eurpaisig - a magyar
intézményes nevelés kezdetei I. k. 75. 0.), addig 184915l egy tombben, iskolatdrténeti és pedagégiai elmé-
lettorténeti bontdsban kapjuk a magyar neveléstorténetet (111 k. 122. o0.161). A tartalmi utalisok vannak hi-
vatva elémi azt, hogy az olvasé ne szakadjon el az iltaldnos neveléstorténeti vonatkozdsoktél. Ezek a tar-
talmi utalésok azonban szdmos esetben nem kindlnak clég fogédzot ahhoz, hogy a témakédrrel ismerkedd
olvasé, a jegyzetet tanulményozé hallgaté biztonsdgosan el tudja helyezni az ismereteket az egyetemes tor-
ténet-nevelésidrténet rendszerében. Sokkal hatdrozottabban lehetett volna érvényesiteni pl. a reformpe-
dagégidval valé kapcsolatot a magyar gyermektanulményi mozgalom és Nagy Ldszlé targyaldsakor (III. k.
140-145. o.), visszautalva korébbi fejezetek (pl. IIl. k. 41-44. 0.) megillapitdsaira. Kevés kapcsolédési
pontja van a ,A magyar neveléstudomény fejlodése a kiegyezéstSl 1948ig™ c. fejezetnek is. Itt olyan Sssze-
fliggések €rzékeltetésére gondolok, mint pl. a Kdrmdn Mor pedagdgidjit bemutatd fejezet egy része:
. Herbarthoz hasonléan a pedagdgidnak Kdrmdn is két segédtudomdnyét hatdrozza meg, az etikdt és a pszi-
cholégidt. Miként ez médr az elmondottakbdl is kiderilt, az etikdt tartja lényegesebbnek: A nevelés munkd-
jinak szabdlyozdsiban a siker inkdbb fligg az erkolcsi cél vildgos tudatdtél, mint a szellemi élet jelenségei-
nek teljes magyardzatétdl. ’

Ezzel a felfogasdval ellentétben 41l a 19. szdzad végén kibontakozé \j pedagdgiai-pszicholdgiai torek-
vésekkel, melyek egyre nagyobb szerepet tulajdonitanak a lelki élet t8rvényszeri, pontos, kisérletileg iga-
zolt tételeire alapozott pedagdgiai eljirfsnak (IIl. k. 155. o.). Vildgosan ldtszik ebbdl az idézetbdl az a
torekvés, hogy a mir kordbban kifejtett tényeket Gsszekapcsoljdk az éppen sorra keriilé témdval. Mint
ahogy emlitettem, az ilyen megolddsok meglehetGsen ritkdk ebben a részben. Inkdbb hires pedagégusok,
filoz6fusok neveinek sokasdga jelenik meg, hogy érzékeltesse, az éppen tirgyalt magyar pedagégiai gon-
dolkodé kivel 4llithaté parhuzamba, kivel van szellemi rokonsigban vagy éppen kivel ellentétes nézeteket
vall. Ezek az utaldsok azonban csak részben segitik el a magyar és az egyetemes neveléstorténet Gsszekap-
" csol6ddsét; azt rébizzik az olvasé elGismereteire. : K

A tovébbiakban szeretnék néhdny, a jegyzet tartalméra vonatkoz6 észrevételt tenni.

Az egyik legszembetinébb vonds az informdciébsség. Nevek, évszdmok, torténeti - pedagdgiai fo-
galmak zavarbaejtd sokasdgdval taldlkozunk, ami nem teszi konnyen tanulhatévd a jegyzetet. Ugyanakkor
amint mér utaltam ré - magédban hordozza annak a lehetGségél, hogy a jegyzetbdl egy dtfogd neveléstorté-
neti kézikonyv sziilessen - a megfelelS dtdolgozdsok utdn.

Az informiciébdségbdl adédik, hogy néhény targykor kifejtése - éppen a sok adat kapcsdn - nem elég
kovethet§. Ilyennek tartom a kézépkor €s a reneszdnsz idGszakdnak iskolatdriénetével foglalkozé részeket.
Nem vildgos, hogy az dltaldnos eurdpai és a magyar vonatkozdsii iskolatorténeti fejezetek tartalma mennyi-
ben egészitik ki egymist, mennyire jellemz3 pl. a protestdns iskoldztatdsra vonatkozé rész — ami A Mohdcs
utdni Magyarorszdg nevelésiigye c. fejezetben taldlhaté (1. k. 117. o.) - eurdpai kitekintésben.

Tartalmi hidnyossdgnak tartom, hogy a skolasztikdrél, annak filozéfiai, vildgképalakité hatdsdrdl, vil-
tozdsairdl nem ad a jegyzet egy vildgos dttekintést. A szétszért utaldsok nem helyettesitik az 4tfogé bemu-
tatdst: hidba lapoz vissza a kozépkori egyetemekrdl sz616 fejezethez (I. k. 65-68. 0.) a Montaigne iskolakri-
tikdjdval ismerkedG olvasé (I. k. 101. o.), a skolasztikus oktatdsi mddszer birdlatinak megértéséhez kevés
alapinforméciét kap.

Szépen megirt bevezet fejezettel indul a reneszénsz €s a humanizmus neveléstorténetének bemutatdsa.
Orém volt olyan szoveget olvasni a reneszénszrol, amely nem hemzseg a tartalmatlan kdzhelyektdl.
Huizinga , A kdzépkor alkonya™ ¢. munkdjdnak fethasznélisa is hozzdjérul ahhoz, hogy drnyalt, érzékletes
képet kapunk errdl a korszakrol.

Sziikre szabott alfejezetet kap a neochumanizmus (I1. k. 31-32. 0.), a német felvildgosodds nagyobb fe-
jezetén beliil (II. k. 25-32. o0.). A részletesebb kifejtés i érzékeliethette volna a felviligosodds és a
rdkovetkezs szellemi hatdsok bonyolultsdgat.
aktualitdsa megkivdnja, hogy tdrgyszeni ismertetés alapjdn forméljanak véleményt réluk a leend§ pedagé-
gusok. Ebbdl a szempontbdl elSnye ennck a résznek, hogy minden érzelmi mozzanaitél mentes ismertetSt
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nyijt a szdzadfordulé pedagégiatonénetérdl. Teszi ezt vigy, hogy' igyekszik az eredeti forrdsok elemzésével
bemutatni a korabeli iskolakritika, a gyermektanulmény, az (j pszicholégiai irdnyzatok lényegét.

2 Szaboles Eva
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Beszdmol6 a Magyar Tudomdnyos Akadémia Pedagégiai Bizottsdgdnak 1992. évi

A Pedagégiai Bizottsdg 1992. februdr 24-i alésén meghivott el6adéként Szebenyi Péter tartott besz4-
molét a Tudoményos Mindsits Bizottsdg Pedagégiai Szakbizottsfgdnak miksdésérSl. Részletgazdag képet
tért a jelenlévok elé a Szakbizottsig mikSdésének ¢l6z6 peribdusdrsl (1985 mdrciusdtl 1991 mébjusdig) és
a tudomédnyos mindsités jelenlegi helyzetér6l.

Az el6z3 bizottsdg tdrekvései kdzott szerepelt, hogy a doktori és kandidédtusi fokozatok odaitélését a le-
hetéségekhez képest .depolitizéljdk”, azaz kivonjdk a politikai akarat hatdsa alél, valamint az, hogy
gyakorlati alkotéisok is szerepelhessenek a tudoményos mindsités alapjaként.

Enékelhets eredményként konyvelhetS el, hogy t5bb - kordbban nem timogatott - kutaté szerzett aka-
démiai doktori fokozatot, A fejiédés a szdmok tilkkrében is meggy6z8: amig 1950-1985 kozdtt csak nyolc
akadémiai doktori fokozat sziiletett, addig 1985 és 1992 kdzott - mindGssze hét év leforgédsa alatt - kilenc.

Tovébbi néhdny megoldésra véré problémakdr: az életm( alapjén szerzett fokozatok kérdése, a helyen-
ként még mindig megkérddjelezhetd szinvonali kandid4tusi értekezések felbukkandsa, valamint a kiilfoldi
Ssztondijasok helyzete. A vitdban a hozzész6l6k hangsiilyoztik: fontos lenne az dthdghatatlan falak lebon-
tdsa a pedagdgiai diszciplindk kozott. Ki kellene munkélni a kandidétusi vizsga tartalmait, a felkésziiléshez
hasznélhaté szakirodalom jegyzékét. Kiilon kellene vélasztani a tudoményos munka €s a gyakorlati pedagé-
giai tevékenység érdemeinek elismerését.

A bizottsdg kdvetkez6 ﬁlé@écun keriilt sor mdjus 15-16-dn. Ballér Endre ,A folyamatossig kér-
dése a neveléstudomdnyban” cl’mmel\cIGa\dést tartott, melyet élénk vita kévetett. (Az eldadds szerkesztett,
Atdolgozott szdvege megjelent a Magyar Pedagégidban.) Ezt kdvetSen Haldsz Gdbor szémolt be referd-
tuméban az oktatdspolitika és a neveléstudomﬂny?)k~kapcsolal6r6|.

Hunyady Gybérgyné ,A pedag6gusképzés és neveléstudomdny” cimii elSaddsdban a képzés kardindlis
kérdéseire vonatkozé téziseit 12 pontba foglalta: 1. Tisztdzni kell, hogy a neveléstudomény egészéb6l me-
lyek azok az elemek, amelyeknek feltétleniil szerepelniiik kell a pedagSgusképzésben. 2. Mivel a torténeti
megrézkédtatdsok a neveléselméleti stidiumokat sem kimélték, helyettesiteni kell ket az interdiszciplindris
kutatdsi eredményeket is magukba 6tv6z§ tuddselemekkel. 3. A pedagégusképzésben nem szerencsés a
szélsbséges felfogsok térnyerése. A tilhajtott racionalizmus mellétt «jfajta egyoldaliségot eredményezhet a
spontén fejlédés tilhangsilyozdsa, a személyiség irracionélis elemeinek abszolutizdldsa. 4. Nem jérhaté vt
az sem, hogy az elmélet teljes kiiktatdsdval csak a gyakorlat jelenségeinek elemzéseinél rekedjiink meg. 5.
A nevelS nézSpontjdba helyezkedS, ilyen szempontok szerint vélogatott neveléstudoményt célszer( tanitani.
6. A pedagdgusjeldlicket meg kell ismertetni a pedagégiai folyamatot befolydsolé tényez6kkel, a csaldd, a
mikrokdrnyezet, az intézményrendszer szerepével. 7. A pedagégusszerep vizsgdlata is sok lehetSséget rejt
magiéban: a kotottségek, az elvirdsok, valamint a vélaszidsi lehetSségek, az egyéni stratégisk Gsszeegyezte-
tése fontos feladata a pélyira késziil6 jeldlteknek. 8. A képzésben az ,egy t5mbbél faragott” neveléselmélet
helyett egyfajta ,kozépszinti” elméletere volna szilkség, amely a gyakorlati siilyd csomdpontokra épiil. 9.
A tartalmi megiijitds sorén nagyobb teret kell szdnni a pedagdgiai konfliktusok kérdéskérének. 10. Az al-
ternativitdssal kapcsolatos kérdések szerepe megndvekszik a mai pedagégidban. Erdemes megvizsgélni,
hogy az egyes nevelési-oktatdsi alapkérdésekrsl mit mondanak a kiilonb5z8 (alternativ) pedagégidk. 11.
Megndvekszik a neveléstorténet szerepe is. Hatdrozott alapozést kell adnia, de egyiittal ,kvézi példatér-
ként” is szerepelhet a nevelési problémék megvildgitdsakor. 12. A tanitott ismeretanyag tartalménak kiv4-
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lasztdsakor azt is figyelembe kell venniink, hogy milyen életkoni gyermekek nevelésére képeziink pedagé-
gusokat.

A szeptember 28-i llésen Kozna Tamds tartott vitaindit6 elGadést a mai iskolarendszer ftalakitdsdnak
redlis alternativdirél. ElGadésban a referens az dltaldnos iskola struktirdnak ,megsziintetve megdrzése”
mellett a felsS tagozat mobilissd tételét vézolta fel lehetséges alternativaként. Megold4st, iskolaszerkezeti
4talakitést siirgetS probléma a szakosodds kérdése, mely a jovoben csak a 16. €letév utdn lesz lehetséges.
Tovébbi gondok: a kdvetkez8 demogrifiai hullim drdmai hatdsa az egyes iskolafokok terhelésére, valamint
az a tény, hogy az orszdg teriiletén beliil 20 éves killonbség érzékelhetS az iskolarendszer fejlettségét és az
iskol4ztatés irdnti igényt tekintve.

A december 14-i dlésen a Pedagégiai Bizotisdg eddigi tevékenységérdl és az 1993. évre tervezett
programrdl esett sz6.

Pukdnszky Béla

Beszdmolé az 1992, évi neveléstorténeti felolvasé tilésrdl

1992 decemberében tartotta meg éves rendes felolvasé ilését az MTA Pedagégiai Bizottsdga Nevelés-
torténeti Albizottsdga és a Magyar Pedagégiai Tédrsasdg Neveléstorténeti Albizottsiga a budapesti tanér-
képz8 fSiskolai kar disztermében. Az Glésen elhangzott elGaddsok a NeveléstSrténeti Fiizetek egyik kévet-
kez$ kotetébe gydjtve meg fognak jelenni, igy az aldbbiakban az elGaddsokat csak vézlatosan fogjuk ismer-
tetni. ‘

Kelemen Elemér, az albizottsdg elndke nyitotta meg a felolvasé ilést. Elmondotta, hogy akdrcsak ta-
valy, az idén is évfordul6k koré szervez6dott az iilés. Az 1991-ik évi felolvasé Gléssel ellentétben, melynek
vildgosan megjelSlt témdja volt: az oktatdsi t3rvénykezés (illetve az 1948-1989 kozotti idGszak vonat-
koz4séban az oktatésra gyakorlatilag t5rvényerdvel biré PB és KB hatfrozatok) s akkor a rendezék az 1891-
es, 1941-es, 1961-es, 1981-es oktatdspolitikai torténések megvildgitdsdra kértek fel elGadSkat, (valamint a
Széchenyi évforduléré! emlékeztek meg) k az iilésnek ilyen koriilhatirolt témédja nem volt.

E koriilhatérolatlansdgnak eldnyei és hétrdnyai egyardnt mutatkoztak. ElSnyként kdnyvelhetjiik el, hogy
ezen a felolvaséiilésen a magyar oktatdstorténetirds mindkét tematikus fGiramlata — azaz a legszélesebb ér-
telemben vett pedagdgia-tGrténet és az oktatdspolitika-torténet egyardnt szinre Iéphetett. E megoldds eldnye
volt az is, hogy nem pusztdn a szakmai nyilvdnossdgban sokat forgol6dé, sokat publikéls - és ezdltal meg-
hatdrozott téméra a szervezdk 4ltal 1991-ben felkért - kollégdk, hanem madsok is sz6hoz juthattak. (Az év-
fordul6k természetébdl kovetkezik, hogy tulajdonképpen birmely jelenséggel foglalkozé kutaté taldlhat
drigyet arra, hogy évfordulésnak tekintse tanulmdnyét, hiszen példdul pedagégiai gondolkodék nemcsak
megsziiletnek és meghalnak, de évfordulénak tekinthetS hivatalbalépésik, egy-egy fontosabb miviik
megjelenése is. Réaddsul a szervezdk 1991-ben, 1992-ben, és terveik szerint 1993-ban is liberdlisan értel-
mezik az évfordul$ fogalmét: az 1992-es Glésre az 1992-ben és az 1993-ban évfordulds tanulmdnyokkal le-
hetett jelentkezni.)

A hétrdnyok kozott tarthatjuk szdmon azt a tematikai egyenctlenséget, mely a hallgatosdgot 20 percen-
ként arra kényszeritette, hogy eltérS absztrakcids szinten kozelitsen meg kiilonbdzé jelenségeket. (Igen
hasznos lehet, ha azonos jelenséget, személyt, idGszakot kozelitiink meg kiilonb6z6 optikdbdl, vagy kiilén-
bGz8 ,szinteken™, de itt természetesen maguk a jelenségek sem voltak azonosak.) Az igen kiilonbdzs té-
méji elGaddsok gyakorlatilag feleslegessé tették, hogy az elSad6k egymdssal vitdba szélljanak, egymads ép-
pen elhangzott mondataira hivatkozzanak, ami pedig a konferencidk mindségét javitani szokta. A fentiek
alapjén gy tinik, évenként véltakozva kellene megrendezni a felolvasé {iléseket: egy tematikusan kot
meghivott el6ad6kkal rendezett Gilést a kovetkezd évben mindig kdvesse egy a legutolséhoz hasonlatos nyi-
tott és vegyes tematikdju felolvaséiilés.
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Orommel lidvozdlhettiik, hogy egy a magyar pedagégiai kdztudatban szinte ismeretlén pedagégiai gon-
dolkodérél hallhattunk pélyaképet Ambrus Auwildné Kéri Kataliniél. Spanyol és latin nyelvd forrésok fel-
hasznéldsdval mutatta be Vives életét és munkdssigdt. Erasmus bardtja pdlyaképén tanulmédnyozhattuk, hogy
a koradjkori értelmiség szine java Eurdpén kiviil nem ko6t6dott igazén egyetlen szlikebb régihoz sem, min-
deniitt, ahol engedték képes volt dolgozni €s alkotni. '

Kb&te Sdndor a reformer Gdnczy Pdlrél éntekezett. Gonczy gondolatainak bemutatdsa mér nem elsGsor-
ban pedagbgiatorténeti, hanem oktatdspolitikatdrténeti kérdés, hiszen, ahogy ezt az el6adé vildgosan bi-
zonyitotta Gonczy élldspontja a népiskolai tanterv célkitlizéseiben, tananyag elrendezésében, 4ltaldnos pe-
dagégiai utmutatdsokban egyarént érvényesiilt.

Mann Mikiés Trefort Agostont az irodalom tiikrében mutatta be, amiért igen hélésak lehettiink, hiszen
mig a magyar liberalizmus egyik legjelentGsebb oktatdspolitikusinak életitia és nézetei tobbek kozott az
el6adé monogréfidjébél is j6l ismertek voltak a k5zonség elétt, a historiogréfiai éttekintés szellemi izga-
lommal, sokunknak djdonségokkal is szolgilt.

Laddnyi Andor Trefort meg nem val6sult felsGoktatdsi tovényjavaslatét elemezte. Ebben az el6addsban
a teljes torténeti konkrétsig mellett is hatdrozott, jelennek sz6lé {izenet hangzott el: a tanszabadsdgrél,
oktat6i kor szélesitésérdl , a visszaéllitandé magéntandri intézményrdl ,hallgatéi vilasztdsrdl. A 19. szdzadi
felsSoktatéspolitika egyik legfontosabb tanulsigaként azon véleményénck adott hangot, hogy a hittudomédnyi
fGiskoldk ne egyetemi fakultisként hanem 6nélléan mikGdjenek, 8 hogy a nem éllami felsGoktatdsi intéz-
mények létrehoz4sat indokolt a torvényben meghatdrozandé feltételekhez kotni.

Peché Zolidnné Mayer Miksdrdl és az Orszégos Tanszermiizeumrdl adott 4ttekintést. A tanszeripar és
az oktatdspolitika {idvds kapcsolata éppuigy szemléltethetS ezen az életm(ivon, mint a 19. szdzadvégi ok-
tatdspolitika fontos alapelve, hogy amiképpen a tankonyveket az Orszdgos Kozoktatdsi Tandcs, aképpen a
tanszereket is ezzel foglalkozé Bizottsdg engedélyezi.

Németh Andrds Kenyeres Elemér pilyéjérdl értekezett. A pélya kapcsdn vildgossé vilik egy szakmai
csoport (a kisdedneveldk) ondllésoddsénak folyamata, melyhez kétirdnyu legitimdci6t teremtett Kenyeres
munkdssdga a kisdednevelés torténetének megirdsdval, illetve a legmodernebb gyermektanulmﬁnyl mozgal-
makba valé bekapcsolédéssal.

Balogh Ldszlé az 1890-es évek ErettségirSl sz616 vitdit elemezte. A nagyivi 6sszefoglalé az 1830-as
évektd] tekintette 4t a magyar és nemzetkdzi szakirodalmat. Az érettségi vizsga véltozdsainak fontossdgdt
azért is hangsulyoznunk kell, mert a tSbbszektoru iskolarendszerben ez az 4llam legfontosabb standardiz4-
ciés eszkoze. Jellemz$, hogy az érettségirdl eddig mésfélezer magyar nyelvi cikk jelent meg.

Sz6gi Agnes Koddly pedagégiai elveinek szdzad eleji és szdzad végi olvasata ciml munkéjéban - a cim-_
ben igért elvek bemutatdsa mellett adatgazdagon irja le az oktatdsi gyakorlat Kod4ly-adapticidjdnak torté-
netét is.

Osszefoglaléan megéllapithatjuk, hogy munkakedvben, szorgalomban, energidban, forrdskritikai kész-
ségben, nemzetkdzi és hazai forrdsismeretben a magyar neveléstorténet - e seregszemléje alapjdn - a ma-
gyar térsadalomtudoményok nagyobbik részével felveszi a versenyt. Viltozatlanul jelentSs hidnyaink van-
nak azonban egy k6z8s tudomdnyos nyelv megtaléldséban, és a legmodernebb tirsadalomtudoményi méd-
szerek (strukturalista vagy funkcionalista elemzés, a politolégia ill szociolégia, a tdrsadalomtorténet ill az
eszmetdrténet hasznosithaté médszerei stb) alkalmazdsiban. E hidnyok kikiiszoboléséhez - tovébbi felol-
vas iilések mellett - elsGsorban tartalmi és médszertani vitfkra lehetdséget nytijt6 kisebb mihelyek szer-
vezése visz kozelebb, s az is elengedhetetlen, hogy mind 15bb pedagégiatorténész, oktatdstdrténész "tegye
ki magdt” a tdrstudominyok (pedagégia, torténelem, szocioldgia, politolégia) konferencidin a tudoményos
versenynek.

Nagy Péter Tibor
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Tédmogatott OTKA pdlydzatok a neveléstudomdny terén

Béthory Zoltdn (Orszégos Kozoktatési Intézet Entékelési Kozpont): Pedagégiai kutatdsmetodolégia.
Témogatés dsszege: 900 eFt.
Gadé Mdria (Gyengénl&ték Altalinos iskolsja): Létdssériilt kisgyermekek korai gondozésa.
Témogaths Gsszege: 350 eFt. '
Gyorgyi Zoltdn (Oktatdskutat6 Intézet): Munkanélkiili fiatalok dtképzése.
Témogatds Gsszege: 900 eFt.
Havas Péter (ELTE BTK Természettudoményos Nevelési Tanszék): A hazai kdrnyezeti nevelés pedagégiai,
pszicholégiai vizsgélata.
Témogatés Ssszege: 475 eFt.
Kdlmdn Zséfia (Heim P4l Gyremekkérhdz NevelSotthoni Szolgflat): A kommunikdciés képesség fejlesziése
a kdrnyezet terdpids befolydsoldsa révén halmozottan sériilt, beszédképtelen gyermekeknél.
Témogatds Ssszege: 1500 cFt.
Kdrpdti Andrea (ELTE BTK Pedagdgiai Tanszék): A vizudlis képességek diagnosztikai vizsgélata 14- 16 és
18 &ves korban.
Tédmogatds 6sszege: 1400 eFt.
Kelemen Katalin (ELTE AJK): A demokratikus éniékrend és az iskoldzottsdgi szint Gsszefliggése.
Témogatds osszege: 400 eFt.
Kénya Jézsefné (KLTE Altaldnos €s Szervetlen Kémiai Tanszék): Problémamegoldd képesség fejelesztése a
kémiatanitds teriiletén.
T4dmogatds Gsszege: 180 eFt.
Nagy Péter Tibor (Oktatiskutaté Intézet): Huszadik szdzadi neveléstorténeti szdveggydjtemény az egyete-
mek és féiskoldk szdmdra.
Téamogatds osszege: 600 eFt.
Négyesi Gydrgyné (Lajtha Ldszlé Zeneiskola): A zenei munkaalkalmassdg vizsgélata.
Témogatés Gsszege: 325 eFi.
Németh Andrds (ELTE Tandrképz$ Fdiskolai Kar): Reformpedagdgiai irdnyzatok 6sszehasonlité vizsgélata.
Témogatds Ssszege: 400 eFt.
Ormdndi Jénos (Juhdsz Gyula TandrképzS Féiskola): Keresztury DezsG kultuszminiszteri pélydja.
T4Amogatds 6sszege: 30 eFt.
Pdl Ldszlé (Bérczy Guszidv Gyégypedagbgiai Tandrképzs Féiskola): Krimindlpedagdgia: a .totdlis intézeti™
. nevelés helyett .nyitott intézeti™ nevelés. :
Tédmogatds osszege: 200 eFt. .
Peid Zoltdn (SZOTE ldeg- és Elmegyégyﬁsuti Klinika): Deviancia-jelenségek vizsgélata serdiilGkorban.
Tdmogatés Osszege: 850 eFt.
Petrikds A’rpéd (KLTE Neveléstudomanyi Tanszék): Autonémia, onkorminyzds és a tarsadalompedagégiai
gyakorlat megalapozisa a nevelési intézményckben.
Tédmogatds osszege: 100 eFt.
Sallai Jézsef (Bessenyi Gydrgy TandrképzS Féiskola): Nyiregyhéza iskoldi és taniigye 1940-1956.
Témogatds Gsszege: 70 eFt.
Tatai Erzsébet (Magyar Iparmiivészeti FSiskola): A kornyezetkultira mint miiveltségterilet a kozépfoki
oktatdsban.
Témogatds dsszege: 370 eFt.
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Vastagh Zoltdn (JPTE BTK Neveléstudomdnyi Tanszék): A tanul6k személykozi kapcsolatrendszerét kie-
mel6 és fejleszt§ team munka az iskoldban.

Tédmogatds Gsszege: 900 eFt.
Véri Péter (Orszigos Kozoktatfisi Intézet): A matematika és a természettudoményok oktatdsnak ered-
ményessége nemzetkdzi Gsszehasonlitdsban. ’

Témogatés 6sszege: 1400 eFt.
Vicsi Kldra (MTA Békésy Gyorgy Akusztikai Kutaté Laboratérium): Vizudlis oktaté és gyakorlé rendszer
kifejlesztése beszédhibdsok, nagyothallSk és siketek beszédkészségének fejlesztésére.

Témogatds dsszege: 900 eFt. .
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KOZLESI FELTETELEK

1. A Magyar Pedagbgia a , Tanulmdnyok” rovatban tudoményos szakcikkeket je-
lentet meg. A tigan értelmezett neveléstudomany minden teriiletérdl kozol tanulmé-.
nyokat, empirikus vizsgélat eredményeit dsszegzd frast éppagy, mint elméleti elem-
zést vagy egy kutatasi teriilet eredményeinek 4tfogo, szintetizal6 jellegii bemutat4sat.

2. A Magyar Pedagbgia csak eredeti, méasutt még nem publikalt tanulmanyokat ko-
zol.- A benytijtassal-a-szerz6-véllalja; -hogy irasit mésutt-még nem jelentette meg, par-
huzamosan més folydirathoz nem nytjtja be. A Magyar Pedagégidban valé meg-
jelenés szempontjab6l nem szdmit elGzetes publikiciénak a zart korben, kéziratos
sokszorositasként val6 terjesztés (bels§ kiadvéany, kutatasi zar6jelentés, konferencia
eldadas, stb.).

3. A megjelent tanulményok szerz8i megdrzik azt a jogukat, hogy tanulményukat
‘a Magyar Pedagogidban val6 megjelenés utin masutt (gydjteményes kotetben, méas
nyelven, stb.) Gjra kozoljék.

4. A kéziratokat magyar végy angol nyelven lehet benytjtani. Mas nyelveken be-
nytjtott kéziratok elbiralasarol a szerkesztGség egyedileg dont. Az elfogadott idegen
nyelvii kéziratok forditasar6l a szerkesztGség gondoskodik.

5. A kéziratokat 3 gépelt példanyban a fGszerkeszt§ cimére kell bekiildeni,

6. A kéziratok optimilis terjedelme 15-35 gépelt oldal (kettes sorkoz, 60 beti-
hely/sor, 28 sor/oldal) kozott lehet.

7. A kézirathoz az angol nyelvii abstract szdm4ara kb. 25 soros dsszegzést kell mel-
1ékelni angol vagy magyar nyelven.

8. A beérkezett kéziratokat a szerkesztSség a tudoméanyos folydiratokn4l kialakult
birélati eljaras keretében véleményezi. A folybirat témakorébe esd cikkek kozlésének
kiz4r6lagos szempontja a munka szinvonala.

9. A ,Szemle” rovatban a pedagOgiai kutatissal és a szakmai kozélettel
kapcsolatos irasok jelennek meg, melyekre a tudoményos kozleményekkel szemben
tamasztott kovetelmények nem vonatkoznak,






