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TANULMANYDK

vAMOS DORA

GONDOLATOK AZ ISKOLAZAS KOLTSEGEIROL
ES "GAZDASAGI" HATEKONYSAGAROL

Az oktatdsi kiaddsokat ebben a tanulminyban a gazdasdgossdg és a haté-
konysdg kritériumai szerint tekintjlik 4t. Egy szervezet mlkodése t@bbnyire
akkor tekinthet6 gazdasdgosnak, ha eredményessége meghaladja a rdforditdsck
értékét. Hatékonynak viszont csak akkor nevezhetjik, ha a tevékenység ered-
ményessége a raforditdsok kovetkeztében elérheti vagy legaldbb megkdzelithe-
ti a lehetséges legmagasabb szinvonalat.

Ez az értelmezési rendszer sajdtos hangsilyokkal érvényesiil az oktatdsi
tevékenység kiilonbdz6 formdiban. Sokféle gondolati zavar kovetkezik e saja-
tos tevékenységek kapcsoldddsi mechanizmusainak jellegéb8l, a ldtszdlagos és
a valdédi eredményesség iddbeni elcsiszdsdbol, kizvetett megjelendsébdl. Ezért
a napi gondolkodds tobbnyire megragad a radforditdsok és az elldtdsi formdk
szdmszer( teljesitményeinek elemzésénél. Ebben a megkdzelitésben az tlnik
nyilvdnvaldnak, hogy amennyiben az egy tanuldra jutdé réforditds né, akkor
egyre kevésbé tekinthetd hatékonynak az oktatds mikddeése.

Ezzel a feliiletes megkdzelitéssel szemben azonnal két ellenvetést tdmasz-
tunk. Az egyik, hogy az iskolai munka sokdimenzids tevékenység; ami azt je-
lenti, hogy az alaptevékenység sikere érdekében —- a pedagdgiai munka elemzé-
sébbl kimutathatdéan — egyre tobb un. melléktevékenységet kell elvégezni, és
ezek sokszor tobbe keriilnek, mint a nevelés-oktatds. (Nyilvdnvald példdul,
hogy a tanuldk felzdrkéztatdsdhoz €s tehetséggondozdsdhoz igényelt csoport-
bontds joval kdltségesebb, mint a 30-40 £8s tanuldcsoportok egylitt tartésa.)
A tevékenységek elemzése sordn szokdsos ezeket a jdrulékos osszetevoket funk-
cidbdviilésnek felfogni, ami azonban zavardé az eredmény értékelése szempont-
jébél. Egy adott iskolafokozat elvégzése ugyanis mérhetden azonos tarsadalmi
értéket jelent, iddkdzbeni csoportbontdssal vagy anélkil.

A mikodés eredményességének analitikus vizsgdlata is ellentmond az okta-
tdsi hatékonysdg szokdsos megkizelitésének. Az eredményeknek ez a mindségi
elemzése azonban tdobbnyire leszikiil néhdny kozismert szdmszerlsithetd ténye-
zbre: az évismétlok, a lemorzsoldddk szdma, az érdemjegyek alakuldsa, a to-
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vadbbtanuldsi ardnyszdmok mddosuldsa. Az ezekbdl késziilt mutatdk -~ miutan
tobbféle Osszefiiggésben is haszndlatosak — nem adnak foltétleniil hi képet az
oktatdsi tevékenység szinvonaldrdl, illetve csak toredékesen dbrazoljdk azt.
Arra azonban még ezek a leegyszer(sitett "eredménymutatdk" is alkalmasak,
hogy kivetkeztethessiink bel6lik a kiaddsok alakuldsdra. Abbdl induljunmk ki
tenit, hogy barmilyen szikséges tovabblépéshez koltségnivekedéssel kell szd-
molni.

Es itt érkeztink el az oktatdsi hatékonysdg gazdasdgi szempontd megkdze-
1litésének egyik fontos pontjdhoz. Amennyiben egy oktatdsi feladat megolddsa-
val valdban mindségi, korszerd eredményt akarunk elérni (lasd mindeniitt a
nemzeti kincsként szamba vett "sziirke dllomdny" fontossdgdnak hangoztatdsat),
Ugy a feladat megolddsadnak feltételeit is a célnak megfelelden kell kialaki-
tani. Meg kell érteni, hogy hidba képeziink ki viszonylag olcsén szakembere-
ket, ha a megtakaritott dsszegek gyenge teljesitSképességet, elmaradott tech-
nikai, szervezési, gazddlkodasi, kulturdlis viszonyokat konzervdlnak.

Az oktatds hatékonysdgédnak Osszefilggései

Az oktatdsi funkcidk érvényesiilésének mennyiségi és mindségi jellemzoi
j61 mutatjdk az oktatds hatékonysagdnak fokdt. Amennyiben egy intézménytipus
feladatai egymdst gyengitik (példdul a szakkozépiskolék hdrmas képzési cél-
ja), akkor egyik vonatkozédsban sem ér el kiemelkedd szinvonalat ez az intéz-
meny .

A hatékony mikddést korldtozza az is, ha az iskoldzds rendszere, azaz az
egyes iskolai fokozatok kapcsoléddsa nem segiti eld az iskolak funkcidinak
teljesitését. J6 példa erre a kozépfoki iskolatipusoknak egymdstdél, az eld-
z0-kovetkezd fokozatoktdl valé tartalmi elszigeteltsége, amely egyardnt ront-
ja a mivelddési esélyegyenléség segitésének és a munkamegosztdsra vald fol-
készitésnek a hatékonysdgidt.

Az oktatdsi hatékonysdg vizsgdlata tehat kizdrdlag a mikiddési célok ér-

vényesiilésére irdnyul, és csak ezzel Osszefiiggésben foglalkozik az intézmé-
nyek ellatdképessegével. Fontos kivetelmény az, hogy a hatékony mikddéshez
szikséges feltételek meglegyenek. Ebben a reldciéban az csak hattérinforméd-
cid, hogy ezek mennyibe keriilnek.

A hatékonysdg és a gazdasdgossdg kapcsolatdban arra érdemes koncentrdl-
ni, hogy a munkdt eldsegitd, lehetdvé tevd foltételbeli konstelldciok kéziil
melyik az, amelyik a lehetd legkisebb raforditdssal a legnagyobb eredményes-
séghez vezet.
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Az oktatas gazdasdgos miktdtetéséhez, annak tervezéséhez ismerniink kell
tehdt a kiilonbozd tevékenységi formdkhoz szikséges koriilményeket, a befolyd-
s0ld tényezdket, a kdltségkihatdsokat, illetve a mikddési foltételek azonos
értekl dsszetétel-varidnsait.

A gazdasdgossdgi szdmitdsok nagyon hasonlitanak mds intézményrendszerek
ilyen jellegl szémitdsaihoz — akdr a termelés gazdasdgossdgi szdmitdsaihoz
is — azzal a megszoritdssal, hogy az oktatds mikGdése a hatékonysdgi kri-

térium megvaldsitdsa nélkiil sohasem lehet gazdasdgos.

Tudjuk, hogy hazénkban ez utdbbi kritérium teljesitésére ez iddig nem
torekedtiink, az anyagi foltételek oldaldrdl nézve iskolai munkdnk nem haté-
kony. A kivetkezokben tekintsiik 4t ettdl fiiggetlenll az iskoldzds koltseégeit.

Az iskolai oktatds kiaddsairol

Az oktatdsi kiaddsok a kozéptdvi tervekben elfogadott fejlesztések figg-
vényében alakulnak. A beruhdzdsi program szerint épililnek-boviilnek iskoldink,
gyarapodnak nagyértékid felszereléseik. Az pedig, hogy az intézményekben ho-
gyan szervezddhet az oktatds, meghatdrozza a koltségvetési kiaddsok alakuld-
sét. A kiaddsok szambavétele — az elfogadott tervezési és statisztikai mdd-
szereknek megfelel@en — aldgazati ndmenklatira szerint torténik (Svoda, &1-
taldnos iskola, kizépfokd iskoldk stb.). Egy-egy aldgazaton belil tobbféle
tevékenység folyik, ezért az Osszes rdforditdsbol természetesen nem deriil ki,
hogy milyen tipusd feladatok finanszirozdsarél volt szd.

Erdekl6désiink a tovibbiakban az oktatds feladataihoz kapcsolddé kioltse-
gekre iranyul, ezért elszakadunk a szokdsos aldgazati kozelitéstdl. Torekvé-
siinket segitette, hogy az oktatdsi intézmények egy-egy adott feladatkor el-
latésdra szervezddtek, és a tobbfunkcidjy intézményekben j6l elkiilonithetdk
az egyes feladatkdrtk. Az oktatdsi tevékenységeket a szocidlis, az dltaldno-
san miveld €s a szakképz6 feladatok szerint csoportositottuk.

A szocidlis jellegl feladatokat elldtd intézmények az évoda, a gyermek-

védelem és a gyGgypedagdgia. Mikodésiiket elsddlegesen a tdrsadalmi szerep Ki-
egyenlitése (esély vagy életmdd), illetve a szocializdcid kiemelkedd sulya
hatdrozza meg. Fejlesztési koltségeik j61 nyomon kovethetdk. A napkidzi ott-
honok, didkotthonok, kollégiumok beruhdzéasi koltségei viszont nehezen kiild-
nithetdk el, de viszonylag alacsony aranyt képviselnek.

Alapteveékenységiik céljdt tekintve dltaldnosan miveld intézmények az &1-

taldnos iskoldk és a gimndziumok.
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A szakképesitd céllal mikddd intézmények kozil kettd kozépszintd végzett-

séget ad (szakmunkdsképzd és szakkiizépiskoldk), kettd felsofokd diplomdt (£6-
iskoldk, egyetemek).

A beruhdzdsi koltségek alakulésa

Az oktatdsra forditott beruhdzisi kiaddsok 1960 és 1980 kozott 5 évenként
eltérd nagysdgrendet képviseltek. Amellett, hogy a mindenkori gazdasdgi hely-
zet alapvetben behatdrolta a sziikségletek kielégitésének fokat, a szeszélye-
sen vdltozd demografiai pozicidk is differencidltan mozgattédk a sziikséglete-
ket. A hullamzé sziiletésszam a gazdasdgi novekedés szakaszossdgdval parosul-
va nagyon kiilonbozd fejlesziési kombindcidkat hozotit léire.

A beruhdzdsi "konjunktura" és az 1965—75 kozotti években viszonylag ala-
csony, ill. csokkend gyermeklétszdm az dGvodai elhelyezési lehetdségeket ori-
4si mértékben kibdvitette. Az 1980-as évekre jellemzd gazdasdgi nehézsegek,

a kozoktatds emelkedd és magas létszamai azt eredményezik, hogy csak nagy
erO0feszitésekkel tarthaté elviselhetd szinten az d1taldnos iskolai majd a
kozépfokld oktatdsi elldtas.

Az egyenldtlen fejlesztések a "tartdssag" tényezfjével Gsszekapcsolédva
kiilonbséget okoznak a korosztdlyok képzési foltételeiben. A kiaddsok emelke-
dése a demogrdfiai tényezGvel mutatja a legszorosabb korreldciét. Bar az
1970-es évektdl az 6vodai nevelés kiszélesitése megelbzte a sziiletésszém ki-
ugrd névekedését, mégis az évtized mdsodik felétdl a sziiletésszdm hirtelen
felugrdsanak hatdsdra ndtt a legdinamikusabban. A magas sziiletésszém az 4l-
taldnos iskoldk erbteljesebb fejlesztését is maga utdn vonta. A szakképzési
intézmények kozil a szakmunkdsképzd iskoldk iskolarendszer(ivé vdldsat kovetd
kiépiilése szintén a demogrdfiai cstcs levezetése érdekében emelte erftel je-
sen a kiaddsokat.

Az Bsszehasonlithatd drakat tartalmazd 1. tabldzatbsél az oktatdsi beru-
hdzésok jelentds novekedése, ezen belil a szocidlis jellegl intézmények tér-
héditdsa olvashatd le. A szakképzd tevékenység intézményi fejlesztése 1965
6ta lényegében stagnélt.

Nyilvdnvald, hogy a felsdbb oktatdsi szintek elvégzésenez az eldzd isko-
lai fokozatban vald eredményes részvételre is sziikség van, ezért a 20 év
alatti Osszes iskolafejlesztésre folhaszndlt mintegy 41,5 millidrd Ft-ot kell
az ez id6 alatt kibocsdtott tanuldkra rdvetiteni. Az oktatdsi rendszeren 20
év alatt dthaladé kb. nyolcmillidé tanuld mindegyikére &tlagosan 53 ezer Ft
korili osszeg jut a beruhdzdsi koltségekbdl.
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Az

oktatdsi beruhazdsok 1961—1980 kozott (millié Ft)

1. tdblazat™

Con s Altalanosan L .
Szocidlis ;Evelé Szakképzési Egyitt
intézmények
1961—65 469,9 1864 ,2 2853,0 5187,1
196670 820,4 1944 ,0 5362,5 8126,9
197175 1930,0 2262,1 5843,6 10035,7
1976—80 44245 8370,3 5349,6 18144,4
1961—80 7644 .8 14 440,6 19408,7 414941

Pontosabb képet ad, ha a vizsgdlt hisz esztendd alatti koltségeket a meg-
feleld oktatdsi tipusok résztvevbire vetitjik. fgy a "szocidlis gondbzés" ti-
pusi elldtdsban részesilokre dtlagosan &4 ezer, az 4ltaldnosan miveld isko-
14z4s tanuldira is ugyanennyi, mig a szakképz6 intézményekben végzettekre
8 ezer Ft beruhdzdsi kiadds jutott. Ez utdbbi tovdbbi fokozatokra bontva na-
gyobb kiildnbséget mutat: a kozépfokl szakképzésben részt vevBkre kozel 4
ezer, a felsBGoktatdsi hallgatdkra kb. 28 ezer Ft fejlesztési kiadds jutott.
(Ezek a koltségek csak a vizsgdlt idBszakban és dtlagosan érvényesek.)

Ha ezekkel a leegyszer(isitett szdmitdsokkal azt a nagysdgrendet akarjuk
érzékeltetni, amely a kiilonboz6 fokozatd szakemberképzést terheli, akkor az
iskolai szakaszok beruhdzdsi koltségeit a sziikséges képzés menete szerint
kumuldljuk. Eszerint az el5z6 20 esztendd beruhdzdsaibol az dltaldnos isko-
14t végzettek mindegyikére mintegy 7-8 ezer Ft, a szakmunkdsképzfstkre 10-11
ezer Ft, a szakkdzépiskoldkban érettségizettekre 12 ezer, a diplomdsokra &t-
lagosan 40 ezer Ft jutott.

Koltségvetési kiaddsok

Mig a beruhdzdsokra, az intézményhdlézat stabilizdciéjdra, fejlesztésére
forditott koltségek egy-egy tanuldt csak kevéssé terhelnek és csak egyszer(-

®A tablézatok forrdsa: Szép Zséfia: Az oktatdsi raforditdsok véltozdinak
elemzése. Bp., 1983. jilius. (Kézirat.)
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sitésekkel becsiilhetfk addig az oktatdsi intézmények mikddésének, fonntar-
tdsanak éves kiaddsai jéval magasabb Osszegliek és pontosabban kdvethetdk.

A kdltségvetési kiaddsok alakuldsa (1960. évi dron; millid Ft)

v Altaldnosan o . ..
€ Szocidlis miveld Szakképzo Egyiitt
intézmények
1965 1687 2632 2434 6753
1970 2712 2785 3206 8703
1975 4494 3528 4920 12942
1980 6132 4168 5332 15632
1981 6681 4738 5589 16 908

Az 5 évenkénti megfigyelés szerint a kiaddsck minden kategdridban folya-
matos novekedést mutatnak. Leggyorsabb itemi emelkedés a szocidlis elldtds-
ban jelentkezett. Mig 1965-ben legtdbbet az d1taldnos képzésre forditottunk,
a kovetkez6 tiz évben a szakképzés koltségei, majd 1980-ra a szocidlis jel-
leglek vezettek. A nivekedés dinamikdjdt a 3. tdblédzat szemlélteti.

3. tdblazat

A koltségvetési kiaddsok nivekedési lteme az eldzd vizsgdlt évhez
viszonyitva (%)

v Altaldnosan A .
‘o Szocidlis miveld Szakképz6 Egyutt
intézmények
1965 100,0 100,0 100,0 100,0
1970 160,8 105,8 131,7 128,9
1975 165,7 126,7 153,5 148,7
1980 136,4 118,1 108,4 120,8
1981 109,0 111,3 104,8 108,2
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A 3. tdblazat adataibdl nemcsak az dllapithaté meg, hogy 1980-ig a szo-
cidlis intézmények kiaddsai ndttek a legdimamikusabban, de j61 illusztrdlja
az 1970-es évek kiozepétdl valamennyi elldtdsi formdban bekovetkezd koltség-
novekedés mérséklodését is. Ez a mérséklddés nincs kozvetlenlil kapcsolatban
a beruhdzdsok alakuldsdval, hiszen ott csak a kozépfokd szakképzd intézmények
fejlesztésében volt visszaesés.

Hogy mi indokclta a koltségek alakuldsat, azt két Gsszefiiggésben is vizs-
gdltuk. Az egyik feladat a kioltségek Osszetételének dttekintése, a masik pe-
dig a tanuldi létszamok és a kiaddsok Osszevetése volt.

Az iskolarendszerd intézmények koliségvetési kiadasai koziil 50-60%-ot
keépviselnek a bérjellegl kdoltségek. £zek a béralapbdl és az egyéb személyi
kiaddsokbdl tevodnek tssze. Megdllapithatd, hogy a stabil foglalkoztatds .
csaknem minden oktatdsi formdra jellemzG: a személyi kiaddsok tobb mint két-
harmaddt a béralap teszi ki. A kbltségek novekedése kdzel azonos ardnyban
szolgdlta a személyi kiaddsokat, a fenntartds és a mikodés anyagi feltétele-
inek megteremtését.

A kovetkezdkben vizsgal juk meg, hogy ezek a kiaddsok mennyiben terhelték
a résztvevok szémldjat, azaz milyen mértékben valtoztak az egy tanuldéra jutd

koltségvetési kiaddsok az elmilt hisz esztenddben (lasd 4. tdbldzat).

4. tablazat

Az egy tanuldra juté koltségvetési kiaddsok .alakuldsa
(6sszehasonlitd, 1960. évi dron; millid Ft)

s A1talanosan e . .

e Szocidlis Képz6 Szakkeépz6 Egyitt
intézmények

1965 4118 2052 4530 3174
1970 4535 2963 6853 4184
1975 5241 4242 10635 5985
1980 5504 5052 12706 6733
1981 6020 5406 13282 7133

Szembetlnd, hogy a kiltségnOvekedés mértéke meghaladta a demogrdfiai
mozgdsokat. Legdinamikusabban a szakképzési kiaddsok boviltek: 1965 €s 1981
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kozott majdnem meghdromszorozodott az egy fore juté éves bsszeg, mig a szo-
cidlis feladatok elldtdsdra csak mdsfélszer annyit koltottiink.

Az idGszak egészében az dltaldnos képzés kidltségei voltak abszolut ér-
tékben a legalacsonyabbak, a mdsik két csoportba tartozd intézmények mikodé-
se az 1965. évi kozel azonos mértékrol 198l-re egymdsnak kétszeresére tdvo-
lodott. Ezdltal is nyilvdnvaldé, hogy a szakképzés vdlt a legkoltségesebb is-
kolai feladatts.

Az éves fajlagos koltségek ismerete alapjdn ki lehet szémitani a kiilon-

bozo iskolafokozatokon végzett szakemberek Bsszes iskolai képzési kiltségeit.
A képzést terheld koltségek iddbeni vadltozdsait elfszor a mdr végzett
tanuldk tényleges koltségein keresztiil szemléltetjik. A koltségeket elGszir
arra a korosztdlyra vetitettiik, amely 1960-ban keriilt be — hiroméves kora-
ban — az dévoddba, 1963--70 kozott végezte az dltaldnos iskoldt, majd 1971—
74-ben kozépfokd tanulmanyait és 1974—78 kozott a felstoktatdst. Kaziilik

— az 4ltaldnos iskola utdn munkdba allét 25472 Ft
— a szakmunkdsképzoben végzettet 44983 Ft
— a kozépiskoldban érettségizettet 47737 Ft
— a felsGoktatdsi végzettségit 204837 Ft

koltségvetési kiadds terheli atlagosan (1960. évi &ron).

A mdsik esetben 10 évvel idbsebb korosztdllyal szamoliunk. Ezeknél 1970
az Gvodai kezdépont, igy az dltaldnos iskola elvégzése 1980-ra, a kozép- és
felsGszintG tanulmdnyok az 1980-as évek elejére esnek, a felsOfokuiak az
1985-—-88-as évekre. A még nem ismert jovobeli kiaddsokat az el6z6 idbszak

valtozdsi lteme alapjan extrapoldltuk. Eszerint

— az 3ltaldnos iskola utdn munkdba 4116t 59877 Ft
— a szakmunkdsképz@ben végzeitet 109828 Ft
— a kOzépiskoléban érettségizettet 137445 Ft
— a felsBoktatdsi végzettsegit 399564 Ft

koltseégért képezziik(tik) ki (1960. évi dron).
A harmadik sémdban 8 évet haladunk eldre: az 197B-ban dvodédba keriild kor-

osztdly iskoldzdsi koltségeit kisérjik figyelemmel. Esetiikben mdr az dltald-
nos iskola elvégzése is a B0-as évekre tevidik (1981—88), igy a koltségek
nagyobb részét extrapoldcidval nyertiik. A szakmunkdsképzésben vald részvétel
az 1989—91-es évekre, a kozépiskola 1989—92-es évek kiozé, a felsOfok pedig
az 1993—1996-os idbszakra esik. Ennek megfelelden

— az altaldnos iskola utdn munkdba 4116ndl 112817 Ft
— a szakmunkdsképziben végzetinél 198642 Ft
— a kbzépiskoldban érettségizettnél 246090 Ft
— a felsdoktatdsi végzettséginél 578134 Ft
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lehet majd 1960. évi dron a megfeleld szintl szakembereket terheld kdltségek
mertéke.

A példak azt mutatjdk, hogy az iskolarendszeren vald dthaladds koltségei
-~ amennyiben az eddigiek szerint folytatddik a koltségnivekedés - 10 éven-
ként realértéken megkéiszerezddik.

Kérdéses, hogy a novekedés az eddigi iitem szerint folytatédik-e? Vala-
szunkat arra alapozzuk, hogy kozismertek az iskoldk feltételbeli hidnyossa-
gai. A zs(foltsdg, a féréhelyek hidnya csaknem minden intézményiipusra jel-
lemz6, nem is szélva a munka kedvezdtlen koriilményeirdl (nagy létszadmi tanu-
locsoportok, hidnyos felszerelés, gyenge vildgitds, korszerGtlen miszerek
stb.). Amennyiben legaldbb elviselhetd korilményeket kivdnunk teremteni az
oktatds szamdra, gy hosszabb idén keresztiil az eddigi litemben kell a rafor-
ditdsokat névelni. ‘

Az egy tanuldéra (hallgatéra) jutd koltségnivekedést figyelve folmeriil a
kérdés: sziiletik-e vajon valddi tchbbletérték a raforditds-tobbletekbdl?

Az iskolai feladatok elldtdsdnak gazdasdgossdga — a hatékonysdgi elv
alapjdn — csak akkor nd, ha az oktatds eredményességének nivekedése megha-
ladja a rdforditdst.

A tanitds és tanulds eredményessegének mérése viszont csak meglehetfsen
formdlis és foként mennyiségek kimutatdsdra vdllalkozik (osztdlyzéds, folvé-
teli/tovdbbtanuldsi ardnyok stb.). Az egyes intézmények megitélése is hason-
16 médon torténik, elsbsorban a tovédbbtanulds paraméterei alapjan. Szerin-
tlink az iskolai munkdrdl ugyanakkor informdlis dton is kialakul egy &tfogd,
nem szémszer(isitett kép. Ez természetesen szubjektiv elemekbdl 411 Ossze, de
nem valdszind, hogy valamilyen jelzdszamrendszer képes lenne a szubjektivi-
tds kikiszohblesere.

Tulajdonképpen ma Magyarorszdgon is érvényesiilnek ugyan kritériumok, de
még nem regisztrdlhatd szinten. Van ugyanis egy kiiszob, amelynek eléréseig
akkor is indokolt (és hatékonysdgnoveldnek fogadhaté el) a rdforditdsok bo-
vitése, ha nem is mutathatd ki k&zvetleniil nagycbb eredményesség daltala. Ez

a kiiszob azt az értéket jelenti, amely fo6lott a tdrsadalmi sziikségletek kie-
légitését mar nem korldtozzdk a pénziigyi lehetOségek. A korosztdlyok egésze
szamdra — az igénybevétel ardnyaitdl fiiggetlenil is — rendelkezésre allnak
a tdrsadalom- és mivelddéspolitikai célok eléréséhez sziikséges iskoldzdsi
foltételek.
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Megjegyzések az oktatdsi kiaddsok vdltozdsdnak mechanizmusdhoz

Az eddigiek alapjén azt 14ttuk, hogy minden iskolai feladattipus ell&dts-
sa érdekében (szocidlis, &ltalénosan mivels, szakmai) nottek az oktatdst-kép
zést elldatd intézmények rdforditdsai. NOttek Osszességiikben és az egyénre ve
titve is a kiadasok.

Az 1960-as és az 1970-es években egyenlftleniil vdltoztak a kiaddsok és a
kiilonboz6 elldtdsi formakat igénylok 1létszamai is.

Foltételezhettiik tehdt, hogy az egy fore jutd koltségek nivekedését bi-
zonyos meértékig a létszdmok hulldmzasdt elmaradva kovetd pénziigyi el@irdny-
zatok ckoztak.

Hipotézisiink bizonyitdsdra a vizsgdlt hiszéves id6szakban évente is meg-

figyeltilk az dsszes kiaddsok és a fajlagos koltség alakulasadt. Megdllapitot-
tuk, hogy az oktatds kiildnbozd fokozataiban a ciklikus mozgds volt jellemz@.
Az dsszes és a fajlagos kiaddsok novekedési iiteme ugyanakkor nem mindig moz-
gott egylitt. Az 6vodai Osszes kiaddsok ndvekedése példdul az egész idbBszak
alatt meghaladta az egy dvoddsra jutd kdltség ndvekedési iitemét, de az dlta-
ldnos iskolai és a kozépfoki oktatdsban két, a felsBoktatdsban négy eltérd,
egymdst vdltd ciklus is kimutathatd.

Ezekben a periddusckban a 1étszdmvdltozdsi indexszel vetettiik dssze a
megfigyelt kioltségformdkat. Vildgosan kirajzolddott az dsszefliggés:

ha &61£ 1, akkor &k > dek;

ha 81> 1, d bk < d ek,
shol 41 = a 1étszdm novekedése )
d ok = az dsszes koltség novekedése

dek = az egységkiltség nbvekedése

Hogy a koltségek a mai foltételezésiink szerint vdltoztak, az is igazol-
ja, hogy az el6z6 iddszakban bekdvetkezett 1étszdmcsokkenést az egységkolt-
ségek jelentds nivekedése kovette. Az dltaldnos iskolai oktatdsban példaul
1965 és 1970 kozott kezdett erdteljesen ndvekedni az egy fére jutd rafordi-
tds, amikor az altaldnos iskolai tanuldk szama 1414 ezer fordl 1116 ezer fo6-
re, tehat csaknem 300 ezer fével csokkent. Pelddnk jol mutatja, hogy a ba-
zisszemléletl kiltségtervezés esetén a létszdmok csokkenése miatt késGbb
emelkedik az egységkiltség.

Bazisszemléletl (az eldz6 évhez vagy iddszakhoz viszonyitott) kdltség-
tervezés esetén a cstkkend sziiletésszam kedvezObb lehet az oktatds fejlodé-
sének, hiszen az Osszességében alig ndvekvd rdforditdsok is lényegesen javu-
16 fajlagos koltségeket eredményeznek. Létszamnovekedés esetén az alig no-
velhetd rdforditdsok tovabbi fesziiltségekhez vezetnek.
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E vizsgdlatbdl az is kitlnt, hogy az dltaldnos iskolai és a kozépfokd
képzés fajlagos kioltségemelkedése meghaladta a tanuldk létszémnovekedését.
Az dvoddk és a felsGoktatds tekintetében forditott volt a helyzet. Az egy-
segkdliségek abszolut Gsszegének és ngvekedési ltemének rangsoroldsa hatéro-
zott kiltségkiegyenlitodési tendencidkrol drulkodik; pl. az dltalanos isko-
lai raforditdsok 1960-ban a legalacsonyabbak, a novekedési iitemiik pedig 20
év alatt a legmagasabb volt.

Az oktatdsi kiaddsok forrdsai koziil legjelentdsebb az dllami kiltségve-
tés, amelynek nagyobb része tandcsi fejlesztési, ill. koltségvetési alapként
jelenik meg.

Nem egyértelmi a vdllalatok (szdvetkezetek) részvallaldsa a szakképzés
kiaddsaibdl. Az 0ndlld vdllalati gazddlkoddshoz elvileg magas szinten folké-
sziilt, kulturdlt, alkotdképes szakemberekre lenne szikség. Emellett konkrét
technoldégidjukhoz, munkakodriilményeikhez értd kész specialistdkat igenyelnek.
E kettds kovetelménynek az iskcla nem tud és nem is fog tudni megfelelni. A
szakképzG intézmények igyekeznek ugyan a szakmai elvdrdsokat teljesiteni,
ami az dltaldnos ismeretek mérséklésével jar egylitt, tehdt csak rdvid tdvon
hoz hasznot, mégis szivesen képeznek azonnal munkdba 41lithatd specialistd-
kat, mert a szakember-kibocsdtds konkrét, szdmon kérhetd kovetelmény. Ha ezt
teljesiti, az iskola a kirnyezetében taldlhatd munkahelyekt8l tdmogatdst
kaphat: gyakorlati munkahelyek, folszerelések beszerzése, kiegészitése, tdr-
sadalmi munka az iskola rendbentartdsdhoz stb.

A vdllalatok lényegében ingyen, azaz olcsén jutnak képzett szakemberek-
hez, ezért nem lényeges szdmukra, hogy feltétleniil végzettségiknek megfele-
16en foglalkoztassdék ¢ket. Holott a szakemberekkel vald ésszerQ gazddlkodds
megkdvetelné az iskoldzottsag megbecsiilését.

A pazarlo foglalkoztatds sokszor esik egybe az egyének sajdtos elhelyez-
kedési torekvéseivel. Ha egy allashely kedvez8 munkakdrilményeket nydjt és
telephelye is vonzd, az emberek alacsonyabb szakképzettséget igényld beosz-
tds esetén is eldnyben részesitik azt.

A megoldds médozatait keresve foltételeztiik, hogy ha a potencidlis mun-
kdltatdk kozvetlenebbiil részesednének az iskolai szakképzés kiaddsaibdl, ak-
kor jobban odafigyelnének a foglalkoztatdsra. Persze ezdltal még inkdbb kész
szakemberek folkészitését vdrndk el az iskoldktdl, ami tdvlatosan nézve nem
foltétleniil j6 megoldds. Végiul is a specialistdk keépzését ki kellene iktatni
az iskolak nappali tagozatardl...

A rugalmas foglalkoztatds kivetelményével Gsszecseng az a megoldds, amely
a vallalati oktatd részlegeket bdvitené, erdsitené. Ezekben képeznék ki az
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iskoldkban elokészitett pdlyakezdd vagy szakmat vdlté munkavdllaldkat rovi-
debb-hosszabb idd alatt specialistdvd. A betanitds finanszirozdsaval a mun-
kahelyek maguk is oktatdsi koltsegviselokké vadlnadnak, és a feladatcstkkentés
utdn az iskoldkra jutd koltségvetési Osszegekbdl sok, mdr régen hizdédo és
valsdgokat okozd fesziiltség mérsékelhetd lemne. Ez4ltal eldre lehetne 1lépni
az igazdban iskolai feladatok teljesitésében.

frdemes lenne foglalkozni az oktatds ingyenességének kérdésével. Ebben
az ellatasi korben is célszer( lenne kijeldlni a tdrsadalmi alapelldtast je-
lentd teriileteket, amelyekben a részvétel valéban teljesen ingyenes és ter-
mészetesen magas szinvonald lehetne. A szorosan értelmezett "koz"-oktatédsi '
feladatokon tGl egy sor kapcsolddd szolgdltatdst megvdsdrolhatévéd lehetne
tenni. A miivelOdési esélyegyenlfség segitségére viszont egyénekre szabott
szocidlpolitikai tdmogatds, illetve hitelfelvétel rendszerét lehetne kiépi-
teni.

A lakossdgi €s a munkahelyi koltségviselés célszerl megnovelése az okta-
tasnak nytjthaté 4llami finanszirozadst egészitené ki. Igy a szlkis gazdasagi
kordlmények kozott is gyorsitani lehetne az igényes, korszerl mikddéshez
szilkséges feltételek létrehozasat.

Tovabbi megdllapitdsok

Az egyes oktatdsi intézmények létszdmadatai az ellatdsi formék irdnti
sziikségleteket fejezik ki, tehdt kozvetlenll gyakorolnak hatdst az oktatdsi

rédforditasok alakulédsara.

Elemzéseink alapjan megdllapitottuk, hogy

— az egy tanuldéra juté kiaddsok évtizedek d6ta nbnek;

— az oktatdsi rdforditdsok novekedésiik ellenére sem voltak elegendbek
az intézmények milkodtetéséhez, biztonsdgos, megnyugtaté helyzet kialakitdsa-
hoz. A novekményeknek nem a kielégitd ellatds megtartdsa és javitdsa volt a
célja, hanem még mindig csak az elladtds alapvetd feltételeinek megteremtése;

— az elldatasi formdk megfeleld szintjének eléréséhez szikséges eszkiziok
szétaprozottsdga, dttekinthetetlensége — a dolog természetébdl addéddan —
pazarldshoz, folosleges kiaddsokhoz vezet, ezdltal a szikds javak tényleges
értéke tovdbb csiokken;

— az egyes korosztdlyokra juté nagyobb befektetések dran sem lehetett az
évtizedek §ta halmozdédd hidnyckat pétolni, a sziikséges feltételeket megterem-
teni. Folmeriil a kérdés: vajon mekkora rdforditdsra lenne sziikség a hatékony
mikodés feltételeinek 1létrehozdsdhoz;

— miutdn hidnyoznak a hatékony mikddés anyagi foltételei, nem érdemes
beszélnink az intézményes oktatds gazdasdgossdgdrdl sem.

Abbdl, hogy a pedagdgiai irdnyitdk, szervezdk €s a kozgazdasagi koltség-
terveztk kozott régéta értelmezési szakadék tatong, egyenesen kovetkezik, hogy
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az anyagi tervek sziikségszeriien csak a mennyiségi sziikségletek kielégitésére

vdllalkoznak. Ezek konnyen szamszerdsithetfk, mig a pedagdégiai-tartalmi fej-
lesztési célok szamokra forditdsa egyellre nehézségekbe iitkozik. Ha néha si-
keriil is a tartalmi tervek kifuttatdsdhoz igényelt foltételek mértékét kife-

jezni, elfogaddsukhoz, rangsoroldsukhoz hidnyzik a szakszer(iség vagy (és) az

adott id6szak pénziigyi helyzete jelent relativ korldtot. Ha viszont a pénzi-
gyi tervek szerint lehetdség nyilna bizonyos szintd mindségi eldrelépésre,
akkor 4ltaldban a sok irdnybdl 4tgondolt program, ill. az innovdcid garancidi

hidnyoznak a tartalmi fejlesztés konstrukcidjdbdél. A tapasztalatok azt iga-
z0ljdk, hogy csak nehezen oldddik az elkiilonilés; hidnyzik a kdzos nyelv és
a torekvés a gondok tisztdzdsahoz.

(Amennyiben példdul az oktatdsi rendszer feladata a népesség iskoldzott-
sdgi szinvonaldnak d41landé novelése, Ggy minél magasabb iskolai fokozatokra
kell egyre tobb tanuldt eljuttatni a szinvonal csokkentése nélkiil. Kovetkez-
mény: a kozépiskolasok aranya egyre nd — ez szédmba vehetd —, a szinvonal
cstkken — ez csak szubjektiven és késve érzékelhetS.)

A koltségek tervezésénél nem szabad az eldzG6 idGszakban kifutott teendSk-
btl, a megismert folyamatok &tlagos értékeibdl kiindulni. Tobb, esetleg szél-

s0 értékeket is figyelembe véve célravezetd tobb vdltozatban megfogalmazni
az eldrelépés, illetve a szinten tartds lehetséges programjdt. Ahhoz, hogy
ezek a vdltozatok valdban redlisak legyenek, el kell végezni a kodrilmények,
a folyamatok és a befolydsold tényezdk hatckdrének részletes, behatd elemzé-
sét. A tervet az elmozdulds limitjeinek meghatdrozdsdval célszerl aldtdmasz-
tani. Mindebb8l az kdvetkezik, hogy nagy sdlyt kell helyezni az oktatdspoli-
tikai dontéseket eldkészitd igényes elemzGmunkdra. Ezekben az eddiginél jé-
val tobb Osszefiiggés feltdrdsdra kell torekedni, nemcsak a szdmszer( Ossze-
fiiggések bemutatdsara, hanem a szdmokban ki nem fejezhetd tendencidk megfo-
galmazdsdra is. Az orszdgos helyzetkép mellett nagy figyelmet kell forditani
a teriileti egységek és az iskoldk sajdtos koriilményeire, oktatdsi tevékenysé-
giik egyedi megitélésére.
Egy mdsik aspektus a fejlédési harménia torvénye. Ennek lényege, hogy

adott idfszakban az egymdssal kapcsolatba hozhatdé elldtd-teriiletek szivonala
kiegyenlitddik, illetve kiegyenlitddésre torekszik. Avagy mds oldalrdl fogal-

mazva ugyanezt, azonos korzetben nem lehet biintetleniil kiugré elldtottsagot
elérni egyik terlileten sem — az atlagos szinvonalhoz képest.

Az oktatdsi kiaddsok eddigi vizsgdlatait tanulsdgokban gazdagnak tartjuk.
Az egyik konzekvencia, hogy az iskoldk hatékony mikodésére tekintettel kell
megvizsgdlni a fajlagos koltségek elemzésének tovabbi lehetfségeit. A mdsik
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kovetkeztetés az iskolai kiltségek csikkentésének tényleges lehetdségeinek
keresésére irdnyit. Ennek keretében az iskoldk feladatainak feliilvizsgdlata-
ra gondolunk.

Végezetiil arra az Osszefiiggésre is szeretnénk folhivni a figyelmet, ami
az oktatdsi rdforditdsok és a feltételek alakuldsa, valamint az iskoldkban
foly6 tevékenység kozott tagadhatatlanul létezik. A gyenge folszereltség, az
elhanyagoltsdg nem csak a konkrét hidnyokon keresztiil hat kedvezotleniil a ne-
vel6-oktatd munkdra, de az elhanyagolt kornyezet, s6t a tevékenység hattérbe
szoritdsa hangulatdban magdra a tevékenységre is negativ hatdsi. Az esetleges
anyagi follendilés, az oktatdsi tevékenység rangjanak és fontossdgdnak meg-
feleld kezelése pezsgést hozhatna az iskolai munkaba.
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RETHY ENDRENE

A TANULASI MOTIVACIO STRUKTURAJANAK ALAKULASA

A motivdcids struktira bonyolult, tartalmi és dinamikus komponensei egy
adott iddben is igen sokrétd viszonyfendszerben vannak egymdssal. A kiilonb&-
z0 bsztonzdk Gsszekapcsoldsa és hierarchidja egyiittesen hatdrozza meg az
egyes tanulék tanuldsdnak motividcids szintjét.

A motivdcidés szféra tartalmi oldaldnak fejlddését a gyermeknek az 8t kd-
riilvevd valdsdggal vald sokoldald kontaktusa, s mindenekeldtt a tanuldsi te-
vékenység megszervezésének médja befolydsolja. A motivumok mikodésbe lépese,
kiterjedésének mértéke a kiilonboz6 tipusi tevékenységeknél, tanuldsi formék-
ndl, tantdrgyakndl eltérd. Lehet amorf, amikor a tanulét minden érdekli, egy-

formadn tanulja a kiilonboz6 tdrgyakat, széles lokalizdldst, amikor a tanulé

megfelelden dolgozik a kiilonbozd tantdrgyak jelentds részében, s lokalizdlt
érdekl6dés, amikor a tanuld egyik-masik tantdrgyra koncentral.

A motivdcid tartalmi oldaldban 3 szint kiilonithetd el: érdeklddés az ér-
dekességek irdnt, érdekl6dés a tényekhez, az igazsdghoz, végezetiil érdekl6-
dés a jelenségek lényege, eredete felé. Ennek megfelelfen a motivéciés fo-
lyamatban is 3 szint kiilonithetd el: végrehajtd, kutatd és alkoté.1

A motivdcidé a sajat tevékenységben sziletik. Nem minden tanuldsi motivé-
cid tudatosul. A redlisan hatd motivumok nem mindig esnek egybe a tudott,
megértett motivumokkal. A motivacids szféra dinamikus cldaldt az egyén ideg-
rendszeri sajdtossdgai hatdrozzédk meg, igy az idegi folyamatok ereje, ki-
egyenslilyozottsdga, mozgékonysdga, dinamizmusa, dltaldnos aktivizdcids szint-
je. Mindezek a tényezdk befolydscljdk a motivacid erejét, szilardsdgit. A mo-
tivumok dinamikus karakteréhez tartozik tehat a‘szildrdsdg, melynek szint-
jei: szituativ (csak a vonzé szitudcidban mikoda), korlatozott (az ismeretek

szlik korében mikoddik), s emociondlisan vezérelt.

1M. V. Matjuhina: Motivacija ucsenyija mladsih skolnyikov. Moszkva, 1984.
Pedagogika, 143 o.; H. Hechausen: Motivation und Handeln. Berlin—Heidel-
berg—New York, 1980. Springer-Verlag, 785 o. '
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A motivumok érzelmi szinezete igenld és ellenzd, elutasité lehet. Az ér-

zelmek fontos oldaldt képezik a motivdcids szférdnak, tiikrozik a motivumok
kozotti viszonyt, a tevékenység sikerének lehetdségét. Az emdcidknak akkor van
reguldlé szerepiik, ha nem csak kovetik a tevékenységet, de megelézik, mintegy
elébe vagnak. A sajat tanuldsi munkdban elért sikerek, eredmények kielégitd
érzelmeket keltenek, igenlé motivumckat fejlesztenek ki a tanuldshoz. Ez&l-
tal emociondlis komfortérzeés alakul ki a tanulékban. A negativ érzelmek ke-

letkezése a motivumok harcdnak felerdsodésével jar egyiitt.

A tanuldsi folyamatban negativ érzelmek is felléphetnek a tanuldkban, és
sokan csupdn a kellemetlenségek elkeriilése végett tanulnak.

Ahhoz, hogy a tanuldk motivdcids szférdjat tudatos pedagdgiai munkdval
hatékonyan tudjuk formdlni, elsd lépésként fel kell tdarni, meg kell ismerni
azt.

A tanuldsi motivdcid kiilonbozd struktirdjdnak feltdrdsdra sokféle torek-

véssel taldlkozunk a szakirodalomban. Maguknak a tanulisi motivumoknak az
osztélyozésg is sokféle lehet. fgy példdul G. Rosenfeld érték, céliranyossag
és irdnyulds szerinti aspektusockat vizsgélt.3 W. Henning a tanuldsi motivu-
mok 7 csoportjat kiilonitette el: — tdrsadalmi, — megismerési, — sziilokkel,
illetve a tandrral kapcsolatos szocidlis, — vonzd tanuldsi tartalom, — anyas-
gi és presztizs motivumokat.4 L. I. Bozsovics a tanuldsi tevékenység két mo-
tivumfajtdjat emliti: a sajat tanuldsi tevékenység dltal keltett és a tanu-
ldsi tevékenység tdrgydval kapcsolatos motl’vumokat.5 Jakobszon tanuldsi, meg-
ismerési, széles és szik szocidlis motivumokat kiilonit 81.6 Matjuhina két
nagy csoportba rendezi a motivumokat: sajdt tanuldsi tevékenységbdl, fakadd

motivumokra, illetve a tanulds k6zvetlen eredményeivel tsszefiiggd motivumokra.7

2Motivacija ucsenyija. Volgograd, 1976. (Pod. red.: M. V. Matjuhinoj.)
16—33. o. — L. K. Zolotiih, T. I. Lah, A. K. Markova, T. A. Matisz, S5z. A.
Mahanova, A. B. Orlov, A. G. Palihov, 0. I. Pavljuk, 0. A. Csuvakova: Formi-
rovanyije interesza k ucsebnija 1 skolnyikov. Moszkva, 1986. Pedagogika,

191 o. — A. K. Markova: Formirovanyije motivacii ucsenyija v skolnom voz-
raszte. Moszkva, 1983. Proszvescsenie, 95. o.
3

G. Rosenfeld: Theorie und Praxis Lermmotivation. Berlin, 1973. 11l. o.

4w. Henning: Lernmotive bei Schiilern. Berlin, 1978. Psychologische Bei-
trage Heft 23. 28—31. o.

5L. 1. Bozsovics: Licsnoszti i jejo formirovanie v gyetszkom vozraszte.
Moszkva, 1968. Proszvescsenie.

6P. M. Jakobszon: Pszichologicseszkie problemi motivacii povegenija cse-
loveka. Moszkva, 1969. Proszvescsenie.

M. V. Matjuhina, 1984. i. m. 50. o.
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Kutatdsunk targydt a tanuldsi motivdcié struktlirdjanak feltdrasa képezte
kiilonbbzb korosztélyd tanuldkndl, azoknak a legfontosabb trendeknek a megra-
gaddsdval, amelyek az egyes korosztdlyokat leginkdbb jellemzik. Hipotézisiink
szerint a tanuldk tanuldsi motivdcidja mennyiségi és mindségi valtozdsokon
megy keresztil az életkor és az iskolatipusok fliggvényében. A tanuldsi moti-
vdcid alakuldsdnak, vdltozdsdnak irdnydt kivantuk tehdt feltarni a tudatosi-
tott motivumok megjeloltetése segitségevel. ) '

Vizsgdlatunkat d41taldnos iskoldsok, kizépiskoldsok (g1mna21um szakkozép-
iskola, szakmunkdsképzf) és egyetemistak kdrében végeztikk Gy6r-Sopron, Vas,
Szabolcs-Szatmdr, Szolnok és Pest megyékben, valamint Budapesten. Nem tore-
kedtink reprezentativ mintavételre, inkdbb a sokszin, kis-, kdzép és nagy-
kozségi, kisvdrosi, megyeszékhelyi, fOvdrosi iskoldk tanuldinak motivumait
kivdntuk tiikréztetni. Az adatfelvételt 1985--87 kizott végeztiik. Ertékelhetd
vdlaszt 3734 tanulétdl kaptunk.

A vizsgélétban részt vevbknek csoportos irdsbeli kikérdezés kapcsan a

"Miért tanulok?" kérdésre kellett vdlaszolniuk név nélkiil. A vizsgdlatokat
onkéntes alapon szerveztik, az adatfelvételt az osztdlyfonokok, egyetemi
hallgatdék €s a szerzd vegezték. A kapott fogalmazvdnyokat, melyek terjedelme
5 sortél 2 oldalig terjedt, tartalomelemzésen beliili kddoldsnak vetettiik ala.
A kddoldsndl alkalmazott - a szakirodalom, illetvelalhipotézis alapjén elé-
zetesen kialakitott — kategdriarendszert az aldbbiakban ismertetjik:

I. A tanulds jelentBségével kapcsolatos motivumok:

1. A tanulds téarsadalmi hasznossdganek felismerése, tanulds &1lampolgd-
ri kotelességb6l, torekvés a tdrsadalmi elvarasok teljesitésére, azo-
nulds a tdrsadalmi normdkkal, elvekkel, célokkal.

2. Unmeghatérozés, ontokelet831tes motlvuma, a tanulds személyiségfej-

leszt6 hatdsdnak felismerése.

. A tanulds gyakorlati jelentGségének felismerése.

. A tanulds mint a jovo hivatdsra vald felkésziilés, a tovabbtanulds
eldzménye, eszkoze, Ut a tdvolabbi célok eléréséhez.

ES RV

II. Tanuldsi-megismerési motivumok:

1. A tanulds tartalmdval kapcsolatos érdeklddési motivumok, érdekesség,
torekvés az Uj ismeretek megszerzeéseére.

2. Megismerési érdeklodés magdval az elsaJatlta31 folyamattal kapcso-

" latban (a végrehajtd, megolds, kutatd, alkoté folyamatok irdnydba

vald érdekldodés).

3. A tuddsért magdért, a tuddsszomj kielégitéseéért vald tanulas (mert
szeret és j6 tanulni).

IIT. A tanulds szocidlis motivumai:
1. Tanulds felndttekkel vald dltaldnos identifikacio alapJan (mdsok
mintédjdra, uténzdsdra vald tanulds).
2. Tanulds mint torekvés a szocidlis stdtus elnyerésére (presztlzs mo-
tivum: kivdnsdg arra, hogy.elsd legyen a tarsak kozott, mélts hely a
bardtok kiozott).
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3. Tanulds mint torekvés a sziildkkel vald identifikdcidra, a sziiléi ki-
vdnsdgoknak, elvdrdsoknak vald megfelelés.

4. Szocidlis identifikdcidé a tarsakkal.

5. Szocidlis identifikdcid a tanarokkal, torekvés a tandrok elvdrdsainak
vald megfelelésre.

6. Targyi jutalomért vald tanulss.

7. Tanulds kiilsd kényszer hatédsara.

B. Kelletlenségek elkeriilése miatti tanulds.

IV. Kedvezdtlen, elutasitd tanuldsi motivumok:
A tanuld személyisegen beluli kedvezOtlen jegyek, tulajdonsdgok miatt
(képességek hidnya, kedvezdtlen tulajdonsdgok: lustasdg, figyelmetlenség,
emlékezetzavar, szorongds, érdekldédés hidnya). Tanuldsi nehézségek miatt
kialakult negativ motivumok. Hidnyos tanuldsi feltételek miatti negativ
motivumok. Perspektivavesztés, kildtdstalansag, a tanulds értelmének meg-
kérddjelezése.

A feldolgozds menete: A kdédolt adatok %-os gyakorisdgi eloszldsat szami-

tottuk ki a jelolt motivumok vetiiletében. (A %-os gyakorisdgi eloszldst mu-
tatjédk be az 1-5. téblézatok.)8 Kovetkezd 1lépésként korreldcids szdmitdsokat
végeztink a kapott adatok kozotti osszefliggések feltéréséra.9

A kapott eredmények

A motivumok %-os gyakorisdgi eloszl4sdbdl az egyes iskolatipusok tanulé-
ira jellemzben az alabbiakat &llapithattuk meg:

a) ALTALANDS ISKOLA (1. tdbldzat)

Ebben az iskolatipusban az egyes motivumtipusck mennyiségi eldforduldsa
kiegyenstilyozott képet mutat. Mdsodik osztdlyban 825 motivumjelﬁléésel ta-
ldlkoztunk, nyolcadik osztdlyban 1022-vel. A legtobb tanuldsi motivumot a
hetedik osztdlyosok fogalmaztdk meg: 1133-at, a legkevesebbet pedig a negye-
dik osztdlyosok, 754-et.

Az egy tanuléra esd jeltlt motivum dtlagértéke: 2,59. (2. osztdlyban:
2,05, 8. osztdlyban 3,16.)

A tanuldsi motivumok minSsé€gi elemzése a vizsgdlt osztdlyok mindegyikeé-

ben a legnagyobb %-os gyakorisdgi eldforduldst a tanulds dltaldnos jelentdsé
gével kapcsolatosan mutatta ki (I. kat.). E kategdridn beliil kiilonbozd alka-
tegdridkba sorolhaté motivumokat mds-mds meértékben preferdltak elsd helyen a

8Fercsik Jdnos: Pedometria. Veszprém, 1982. VEAB 00K, 12--13.0.

9Hajtman Béla: Bevezetés a matematikai statisztikaba pszicholdgusok sza-
mara. Bp., 1971. Akadémiai Kiadd, 362—369., 299—316. o. A feldolgozdsban
részt vevé hallgaték: Csobdn P4al, Nyerges Rita.
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1. téblazat

Motivumok szdma szerinti %-os eloszlds: dltaldnos iskola

SRS o DTN D P 2 T P
1.1 | 11,35 | 14,00 | 18,85 | 22,96 | 21,23 | 16,68 | 22,21| 17,80
2 | 29,24 | 30,23 | 28,91 | 18,40 | 15,54 | 12,97 | 19,18] 20,79
3 | 28,74 | 20,00 | 13,93 | 7,73 | 3,18 | 8,03 10,27] 12,51
4 7,25 | 11,65 | 17,11 | 17,05 | 24,32 | 23,48 | 17,42 | 17,45
II. 1 1,57 1,65 | 6,50 | 2,08 | 3,76 | 8,12 | 5,77| 4,39
2 0,12 | 0,12 | 0,13 - . - 0,19| 0,08
3 2,17 | 2,12 | 3,85 | 2,08 | 1,85 | 3,79 | 3,42| 2,67
III. 1 0,12 | 0,07 | - 0,26 | - - - 0,14
2 8,09 | 5,30 | 491 | 6,75| 8,00 | 7.85{ 5,87| 6,77
3 4,23 | 3,07 | 3,05 | 7.85 | 11,39 | 7,24 | 3,62 6,00
4 1,210 | 0,96 | 0,66 | 2,82] 2,89 | 3,18 | 4,50]| 2,45
5 1,08 | 0,58 | - 1,72 | 0,77 | 1,61 | 0,68] 0,9
6 2,05 | 2,35 | 0,80 | 2,33 | 0,58 | 0,62 0,29| 1,16
7 0,72 | 2,12 | 2,25 | 2,21 | 2,70 | 3,71 | 4,99 2,79
8 6,06 | 5,06 | a6 | 5,77 3,76 | 2,91 | 1,56 | 4,08
v. 1 - . - . - - . -
Motivumok | gog 1 gsg | 754 | 815 | 1036 | 1133 | 1022 | 6438
széma

kiilonbdzé osztdlyban tanuldk. 2. osztdlyban a tanulds gyakorlati jelentdsé-
gének felismerését (28,73%), a 3. és 4. osztdlyokban a tanulas személyiség-
fejleszto hatdsdt (30,23% és 28,91%), 5. és B. osztdlyokban a tanulds tdrsa-
dalmi jelentbségének megjeldlését (22,94% és 22,21%), 6. és 7. osztdlyban a
jovd hivatdsra vald felkészilt 24,32, illetve 23,48%-o0s gyakorisdggal talal-
tuk az elsd helyen.

A vAalasztds gyakorisdgi %-os eloszldsa az elsG helyen megkidzelitden meg-
egyezik mdsodikt6l nyolcadikig: 22,94%-—-30,23%-ok kdzott mozog.

A tovabbi, mdsodik és harmadik helyekre sorolhatd motivumok %-os gyako-

risdgi megoszldsa is a tanulds jelentGségével kapcsolatos I. kategéria alka-
tegdridiban taldlhatdék. A sorrend a mdsodik és harmadik helyek kozott évfo-
lyamonként véltozik, illetve toébb évfolyamnadl megegyezik. Igy példdul egy-
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forman mdsodik helyeh taldltuk a tanulds tdrsadalmi hasznossdgdnak megjeldlé-
sét a 2., 5. és B. osztdalyokban. Harmadik helyre pedig a 2., 3. és 4. oszté-
lyokban sorolhatdk ugyanezen alkategéridba a motivumok.

Az dltaldnos iskoldsok Osszesitett adatai alapjan megdllapithatjuk, hogy

a jeldlt osszes motivum (6434) 68,55%-a a tanulds jelentdségével kapcsolatos.
Els6 helyen a tanulds személyiségfejlesztd hatdsat (20,79%),masodik helyen a
tanuléds tdrsadalmi hasznossdgdt (17,80%), harmadikon a tanuléds mint a jovd
hivatésra vald felkésziilés eszkozét (17,45%), negyediken pedig a tanulds gya-
korlatj jelentOségét (12,51%) jeldlték. A tanuldsi-megismerési motivumok el6-
forduldsi gyakorisdga ugyanakkor elenyész0, az Osszes motivumok 7,14%-a csu-
pan. Ezen beldl is az elsajdtitdsi folyamattal kapcsolatos megismerési érdek-
16dés az osszes el6fordulds 0,08%-a, igy a rangsorban az utolsé helyre ke-
rilt. Ilyen motivumok az 5., 6. és 7. osztdlyokban egyaltalan nem fordultak
eld. A tanulds szocidlis motivumait (III. kat.) az Osszesitésben 24,26%-os
gyakoriséggél taldltuk. Ezen beliil a szocidlis stdtus elnyerésére vald to-
rekvés 6,77%-0s gyakorisdgd volt mint a legnagyobb Gsszesitett értek, a fel-
nottekkel vald identifikdcid pedig 0,14%-os gyakorisdgi eldforduldssal a leg-
kisebb. Az dltaldnos iskoldsokndl a tanuldi személyiségen belili kedvezGtlen
motivumok (IV. kat.) megjelGlésével egyetlenegy esetben sem taldlkoztunk!

A kbvetkezBkben az egyes osztdlyokndl kapott eredményeket a Spearman-fé-
le rangkorreldcids egyiitthaté alapjédn elemeztiik. A szamitdsokat az egyes osz-
talyok tekintetében pdronként végeztiik. Megdllapitottuk, hogy a kapott val-
tozék a 2. és 3. osztdlyokban korreldlnak (r = 0,955), a'3. és 4. (r = 0,257),
a4, és 5. (r = 0,40), valamint az 5. és 6. osztalyok adatai nem mutatnak
korreldciét (r = 0,444). A 6. és 7. osztély adatai (r = 0,84), illetve a 7.
és B. osztdlyok adatai enyhe fokban korreldlnak (r = 0,51).

" A fenti adatokbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az életkor és az iskola-
fok vdltozasaval, emelkedésével a tanuldshoz fGz6d6 motivumok csak kismérté-
kG mennyiségi novekedést mutatnak. A tanuldk tehdt nem torekednek az osztaly-

fok emelkedésének ardnyaban differencidltabb, arnyaltabb, nagyobb terjedelmi
motivum leirdsra. Ugyanakkor azzal is tisztdban vagyunk, hogy a motivumok
mennyiségi novekedése nem jar mindig egyiitt azok minGségi vdltozdséval, de
azt tételezzilk, hogy a tanuldsi motivumok drnyaltabb koriilhatdroldsa tobb
motivum megjeldlését is sziikségessé teheti. Ugy értékeljlik tovébbd, hogy mi-
niségileg sem mutatjdk a tanuldk motivumai az életkor és az osztdlyfok vélto-
zésénak ardnydban a vart fejlodést (a tanulds jelentdségének megjelolése ke-
riilt minden osztélyfokon az elsd helyre). Emtgott azt gyanithatjuk, hogy a
tanuldk "tudott" motivumaikban elsGsorban a pedagdgusokidl és/vagy sziildktol
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dtvett, idealisztikus "szdlamokat" jeldlnek, esetleg "kovetnek". Ezt 1ldtszik
igazolni a tanulds tdrsadalmi hasznossdgdnak nagy ardnyban vald jeldlése min-
den osztdlyfokon. A tudott és valdban hatd motivumok kozdtt erds szakadékot
gyanitunk. Csupdn a 4. és 5. osztdlyokban véliink felfedezni egyenetlenségeket
a korreldciés szdmitdsock alapjan. 4. osztdlyban megnd a megismerési érdekld-
dés %-os gyakorisdga, 5. osztdlyban pedig a tanulds szocidlis motivumainak
jelentdsége. Ennek okat egyeldre csak az életkori valtozadsokban taldljuk.

A motivumok tehat &ltaldnosan hatg, amorf, illetve széles lokalizédcidju
elemek, tartalmi szempontbdl az érdekesség, a tartalom, a folyamat, illetve
az igazsag irdnti érdeklédés nem nyer kifejtést bennik. A jelolt motivumok a
motivécids folyamat végrehajtd szintjére utalnak a kutatd, alkotd szint he-
lyett. Az érzelmileg igenld szinezetl tanuldsi motivumok kizdrdlagossagdt
pedig meg kell kérddjelezniink.

b) GIMNAZIUM (2. téblézat)

Ezen iskolatipusban a jeldlt motivumok szdma: 1013, osztdlyonként dtla-
gosan 253,25. Egy tanuldra esd atlag motivumszém: 2,95. Nagyobb érték tehat,
mint amivel az dltaldnos iskoldsok korében taldlkoztunmk. I. osztdlyban: 3,32,
II. osztdlyban: 5,01, III. osztdlyban: 2,49, a IV. osztdlyban pedig 2,70.

I. és II. osztdlyok:

Az 4ltaldnos iskoldhoz hasonldan a tanulds tarsadalmi jelentdségének fel-
ismerése fordul eld a legnagyobb %-os gyakorisdggal. I. osztdlyban a jovd hi-
vatdsra vald felkésziilés: 18,12%, II. osztdlyban 16,11%. A %-os gyakorisdg
abszolldt értéke azonban ldthatdan alacsonyabb, mint az d4ltaldnos iskolai osz-
talyokndl, tehdt nagyobb jelentdséget kapnak egyéb motivumok is.

Mdsodik helyre I. osztdlyban a tanulds tdrsadalmi hasznossdga (17,88%),
II. osztélyban pedig a tanulds kedvezStlen, elutasitd motivumai (15,64%) ke-
riltek. Harmadik a rangsorban I. osztdlyban a tanulds személyiségfejleszid
hatdsa (11,76%), II. osztdlyban pedig a tanulds tartalmdhoz £Gz6d6 érdekld-
dés (14,69%). ©

ITI. osztdlyok: o

A legnagyobb %-os gyakorisdg a tanulds tartalméhoz f(z6dd érdeklédés te-

rén volt kimutathats (15,98%), mdsodik helyen a kellemetlenségek elkeriilésé-
nek motivumai taldlhatdék (12,37%), a harmadik pedig a rangsorban a tanulds
gyakorlati jelentségének megjeldlése (11,34%).

IV. osztdlyok:

A kedvez6tlen, elutasité tanuldsi motivumok keriilnek el&térbe (19,08%).

Mdsodik helyen a tanulds tdrsadalmi hasznossdga &1l (15,61%), harmadik helyen
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Motivumok szdma szerinti %-os eloszlds: gimndzium

Kategoridk I. oszt. | II. oszt. | III. oszt. | IV. oszt. Usszesen
I.1 17,88 12,32 8,25 15,61 14,46
2 11,76 6,16 9,28 5,78 9,07
3 4,94 6,16 11,34 14,45 8,08
4 18,12 16,11 8,76 2,31 13,16
II. 1 8,94 14,69 15,98 14,45 12,46
2 3,53 0,95 2,58 3,47 2,19
3 4,00 1,90 1,03 3,47 2,89
III. 1 - - - - -
2 9,18 5,21 5,67 5,78 7,08
3 4,00 2,84 5,67 4,05 - 4,09
4 5,41 3,79 1,55 2,31 3,79
5 2,35 3,32 0,52 1,16 1,99
6 0,94 0,95 1,03 2,31 1,00
7 3,06 4,74 8,76 2,31 4,39
8 5,88 5,21 12,37 4,62 6,78
Iv. 1 - 15,64 7,22 19,08 7,98
Motivumok szama 425 211 194 173 1003

pedig a tanulds gyakorlati jelentfsége, illetve a tanulds tartalmdhoz £Gz6dd
érdeklodés 14,45%-kal.
Az bsszesitett adatok szerint elsd helyre a tanulds tdrsadalmi hasznos-

sdga (14,46%), masodikra a személyiségfejleszt6 hatdsa (13,16%) keriiltek.
Feltételezésiink szerint itt mdr a valdban "tudott" és egyben beldtott, a sze-
mélyiségen atszlrt motivumokrdl van szdé. Harmadik helyen a tanulds tartalma-
val kapcsolatos érdeklddés (13,16%) szerepel. A kedvezdtlen, elutasité tanu-
14si motivumok az Osszesitett rangsorban a harmadik helyre keriltek (7,98%),
a kellemetlenségek elkeriilésének motivuma pedig a nyolcadik helyre (6,78%).
Utolsd a rangsorban a targyi jutalomért valé tanulds 1%-os eldforduldssal,
ami logikusan adddik az €életkori sajitossdgokbdl is.

A korreldcids vizsgdlat alapjan az is kitnik, hogy az osztdlyfokok emel-
kedésével legaldbhbis az osztdlyok adatainak paronkénti Gsszehasonlitdsa nem
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mutat fiiggetlenséget. Az I. és II. osztdlyok (r = 0,836), a II. és III. osz-
télyok (r = 0,708), valamint a III. és IV. osztdlyok adatai (r = 0,657) is
enyhe fokd korreldcict mutatnak.

sszefoglaléan megdllapithatjuk, hogy a gimnazistak tanuldsi motivumai-
nak leirdsandl mennyiségileg valamivel tobb motivumot jelditek meg, mint az
4d1taldnos iskoldsok. Min8ségileg vizsgdlva pedig ugy tinik, hogy mig a gim-
ndzium I. osztdlydban még az dltalanos iskolai beidegzodések hatnak, tovabb-
ra is a tanulds jelentdségével kapcsolatos motivumok keriilnek az elsd hdrom
helyre — jollehet itt mar valdban tudott, beldtott, a személyiségen &tszirt
motfvumokrdél van szé —, II. osztdlytdl megjelennek a tanulds kedvezdtlen,
elutasitd motivumai. Egyidejlleg megnd a megismerési érdekl6dés motivuma, el-
sGsorban a tanuldsi tartalom irdnydban megmutatkozd érdekl6dés. II. oszta-
lyokban a kellemetlenségek elkeriilésének motivuma keriil a mdscdik helyre,
IV. osztdyban pedig ugyanezen motivumok mdr az elsd helyen dllnak. A "csak
megiszds" motivuma, illetve a tanuldstdél vald eltdvolodds tapinthatd ki itt.

A gimndziumban tehdt a II. osztdlyoktdl a tanulds motivumai feltnden
széthlizddnak, maguk a gyakorisdgi %-os értékek minden kategdridndl alacso-
nyabbak, s sajndlatos médon nagy %-ban fordulnak eld a tanulds negativ moti-
vumai, illetve a kellemetlenségek elharitdsdnak motivumai. E motivumok az
d1taldnos iskoldsokndl is meglehettek — ha esetleg nem is ilyen magas %-os
ardnyban, de 6k ennek megfogalmazdsdtdl taldnm maguk eldtt is féltek —, a
gimnazistékndl azonban egyértelmien tanuldsi kudarcokra, szorongdsokra, de-
fenziv tanuldsi stratégidra kovetkeztethetiink. Ez azért kdros, mert épp a
gimndzium az az iskolatipus, mely deklardltan a felsdfokd intézményekben va-
16 tovabbtanuldsra tenné, teszi alkalmassd tanuldit. Ezen kialakult tanulédsi
motivumok éppen e célt hiusitjdk meg a tanuldk jelentds részénél.

c) SZAKKUZEPISKOLA (3. tablézat)

A jeldlt motivumok mennyiségének (976) egy tanuldra es6 atlaga: 2,72 mo-
tivum. I. osztdlyban: 2,31, II. osztdlyban: 2,53, III. osztdlyban: 2,89, IV.
osztdlyban: 3,73. Osztdlyonként tehdt a jelolt motivumok szdma egyenletesen
emelkedik.

A motivumok %-os gyakorisdgi eloszl4sdt illetden mind a négy szakkdzép-
iskolai osztdlyfok tekintetében elsd helyre a kellemetlenségek elkeriilésének
motivuma keriilt. I. osztdlyban: 19,29%, II. osztdlyban: 28,62%, III. osztdly-
ban: 21,39%, IV. osztdlyban: 24,59%-os gyakorisdggal. Tehdt IV. osztdlyig
fokozatosan emelkedd szdzalékértékben, az Osszes jelolt motivum 24,59%-4t
téve ki.
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Motivumok széma szerinti %-os eloszlds: szakktzépiskola

3. tébldzat

Kateg6ridk I. oszt. | II. oszt. | III. oszt. | IV. oszt. Osszesen
I.1 7,12 9,76 6,66 10,06 8,70

2 8,07 9,09 4,85 3,05 6,65

3 9,47 7,74 4,24 4,37 6,86

4 12,28 6,40 13,33 7,86 9,63

II. 1 17,89 7,81 8,84 14,41 12,29

2 2,46 - - 2,18 1,23

3 3,16 1,68 2,42 1,75 2,25

II1. 1 - 1,35 2,42 - 0,82
2 6,66 4,71 1,21 5,67 4,91

3 2,81 11,45 6,06 10,91 7,89

4 0,70 1,35 2,42 3,50 1,84

5 2,45 4,38 8,48 10,04 5,84

6 0,70 0,34 0,60 0,44 0,51

7 5,61 5,72 3,63 0,44 4,09

8 19,29 28,62 31,00 21,39 24,59

Iv. 1 0,70 - 4,25 3,93 1,84

Motivumok szdma 285 297 165 229 976

I. osztdlyban a mdsodik helyen a tanuldsi folyamat irdnti érdekl6dés

411 (17,89%), harmadikon pedig a jov0 hivatdsra valé felkésziilés motivuma
(12,28%). II. osztdlyokban mdsodik helyen a tanulds mint a sziilGkkel valg
identifikdcidéra torekvés, a sziildi elvdrdsnak vald megfelelés 11,45%-kal

szerepel. Harmadik helyen pedig a tanulds tarsadalmi hasznossdganak felis-

merése (9,76%) d11. III. osztdlyokban misodik helyen a tanulds mint a jové

hivatdsra valé felkésziilés (13,33%), harmadikon pedig a tanulds folyamata

irdnti érdeklddés (8,48%), illetve a tandrckkal vald szocidlis identifiké-
ci6 (8,48%) van. IV. osztdlyokndl masodik helyre a tanulds folyamata irdnti
megismerési érdeklddés (14,41%), harmadikra pedig a sziildkkel vald identi-

fikdcié (10,91%) keriilt.

Az Osszesitett adatok alapjén a 976 jelolt motivum koziil az elsS helyen

a kellemetlenségek elkeriilésének motivuma (24,59%), mdsodik helyen a tanuléds
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artalma irdnti érdeklodés (12,29%), harmadikon pedig a jovd hivatdsra vals
elkésziilés (9,63%) 4ll. Legutolsé a rangsorban a gimndziumokhoz hasonldan a
drgyi jutalomért tanulds (0,51%). A korreldcids vizsgdlat eredményei szerint
z 1. és II. osztdlyok adatai nem korreldlnak egymdssal (r = 0,414), a II. és
II. osztdlyok adatai korreldlnak (r = 0,786), a III. és IV. osztdlyokban ka-
iott adatok szintén nem mutatnak korrelaciét (r = 0,278).

Usszefoglaloan megdllapithatjuk, hogy a vizsgdlt szakkozépiskolai osztd-
yok mindegyikében elsd helyre a kellemetlenségek elkeriilésének motivumai ke-
‘Ulnek, feltehetden a tanuldk sok tanuldsi sikertelenséget élnek &t, szoron-
jJds alakul ki benniik avagy éppen "a csak megfelelés" motivuma irdnyitja tanu-
Asukat. Erdekes jelenség még a szocidlis motivumok gyakorisdgi %-dnak a mé-
sik két iskolatipusohoz képest jelentfs megndvekedése, s a szilokért, illetve
1 tandrokért vald tanulds motivumainak eldtérbe keriilése.

1) SZAKMUNKASKEPZO (4. tablazat)

A jeldlt motivumok szdmdt (644) a vizsgadlt tanuldk szdmdval (396) Ossze-
vetve dtlagosan egy tanuldra 1,62 motivum jut, alacsonyabb tehdt, mint az
el6z6 hérom iskolatipusban. I. osztdlyban: 1,48, II. osztdlyban: 1,69, III.
osztdlyban: 1,86. Az osztdlyfokok novekedésével tehdt fokozatosan emelkedS
szamot mutatnak. ' .

A motivumok %-os gyakorisdgi elemzése arra vildgit rd, hogy a szakk&zép-
iskolai tanuldkhoz hasonléan elsS helyen mind a hdrom osztdlyfokon a kelle-
metlenségek elkerilésének motivuma @ll. 1. osztdlyban: 44,02%, II. osztdly-
ban: 34,84% és III. osztdlyban: 30,72%. Ilyen magas eldforduldsi gyakorisdg-
gal egyetlen iskolatipusban, egyetlen osztdlyfokon, egyetlen kategdridban sem
taldlkoztunk. Az Osszes megjeldlt motivum (44) 38,04%-a sorolhatd ugyanis eb-
be a kategdridba, azaz a vizsgdlatban részt vevd szakmunkdstanuldk (396)
62,34%-a jeldlte elsd helyen. Masodik helyre szintén mind a harom osztdlyfo-
kon a tanulds tartalmdval kapcsolatos érdeklddés kerilt I. osztdlyban:.9,55%,
I1. osztdlyban: 20,70%, III. osztdlyban: 21,56%. Az alkategdridn beldl is
fokozatos novekedést 14tunk az osztdlyfok emelkedésével pdarhuzamosan. Harma-
dik helyen az elsG két osztdlyfokon a tanulds gyakorlati jelentGségének fel-
ismerése 411. 1. osztdlyban: 6,82%, IIL. osztdlyban: 9,09%, a III. osztdlyban
pedig a magdért a tuddsért, a tuddsszomj kielégitéséért tanulds keriilt a har-
madik helyre 10,46%-kal.

Az adatok Osszesitése szerint — ahogy mdr utaltunk rd — elsd helyen a
kellemetlenségek elkeriiléséért vald tanulds 411 (38,04%), mdsodikon a tarta-
lom irdnti megismerési érdeklddés (15,82%), harmadikon pedig a tanulds gya-
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4, tiblazat

Motivumok szdma szerinti %-os eloszlds: szakmunkdsképzd

Kategériak I. oszt. 11. oszt. ITI. oszt. Usszesen
I.1 5,12 3,03 3,92 4,17
2 4,44 4,08 4,57 4,34
3 6,82 9,09 5,88 7,29
4 4.09 1,01 1,31 2,48
II. 1 9,55 20,70 21,56 15,83
2 - 2,52 5,23 2,01
3 6,14 65,6 10,46 7,29
III. 1 - - - -
2 6,14 6,56 1,96 5,27
3 3,41 1,01 2,61 2,48
4 1,70 1,01 7,84 2,95
5 4,43 6,06 - 3,88
6 2,73 3,03 - 2,17
7 1,02 0,50 1,31 0,93
8 44,02 34,84 30,72 38,04
Iv. 1 0,34 - 2,61 0,77
Motivumok szdma 293 2?8 153 644

korlati jelentéségéért (7,29%), illetve a tuddsért vald tanulds (7,29%) 411.
Legalacsonyabb eldforduldst a kedvezdtlen, elutasitd motivumok kérében taldl-

tuk (0,77%).

A korreldcids szémitdsok szerint az I. és II. osztdlyock adatai nem korre-
1ldlnak (r = 0,283), a II. és IIL. osztdlyoké tgyszintén nem mutatnak korreld-

ciét (r = 0,02).

Usszefoglalva egy reélis, kiegyensilyozott, homogén motivdcids képet kap-
tunk ebben az iskolatipusban. A kellemetlenségek elkeriilésének nagy szdmu mo-
tivuma — sajndlatos mdédon napjainkban — redlis, hiszen épp a szakmunkdskép-
z0 intézetekben kiiszkddnek a legtobb és legkiilonfélébb tanuldsi nehézségekkel

a tanuldék, s itt tudnak maguk mgott leginkdbb kudarcos tanuldstorténetet.

154



5. tébldzat

MotivumoK széma szerinti %-os eloszlds: egyetem

Kategdriak {%??g%%{ Pos%ﬁgz;ﬁ;élis Usszesen
I.1 4,72 5,75 4,91
2 3,94 34,48 9,61
3 2,36 12,64 4,27
4 3,67 17,24 6,19
I1. 1 17,59 9,20 16,02
2 5,25 1,15 4,48
3 2,36 1,15 2,14
III. 1 1,57 . 1,28
2 0,79 14,94 * 3,42
B 5,77 - 4,70
4 4,72 - 3,85
5 17,58 - 14,31
6 6,30 - 5,13
7 1,31 - 1,07
8 1,31 3,45 1,71
. 1 20,73 - 16,88
Motivumok szdma 381 87 . 468

1) EGYETEM (5. tablazat)

Nappali, III. évfolyamos tandr szakos hallgatdk:
A hallgatok dltal megjeldlt motivumok szdma 381, egy hallgatd dtlagosan
1,25 motivumot jel6lt, tehdt messze tobbet, mint az eddigi barmely iskolafo-

on.
A %-0s gyakorisagi vizsgdlatok alapjdn megdllapithatjuk, hogy elsd he-
.yen a kedvezdtlen, elutasité motivumok szerepelnek 20,73%-ban. Masodik hely-
‘e a tanuldsi tartalom irdnti érdeklédés keriilt (17,59%). Harmadik helyen
yedig a szocidlis motivumok kategdridjan beliil az oktatdkkal valé identifi-
dcid 411 (17,58%). A legalacsonyabb gyakorisdgot a kilsd kényszerb6l, a
ellemetlenségek elkerilésébdl vald tanulds jelentette az egyetemisték szé-

ndra, 1,31%-os gyakorisdgban.
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Meglepd tehdt a nappali tandr szakos hallgaték esetében az els6 helyre
keriild kedvezotlen, elutasitdé motivumok magas szdzalékos eldfordulasi gyako-
risdga. Sok objektiv €s szubjektiv, a tanuldstsl eltdvolitd, kidbranditd,
perspektivavesziést eldidézd jelenséget tapasztalhattak és élhettek &t III.
evfolyamos korukra e hallgaték. Ugyanakkor az "egyes cktatdkért érdemes jol
tanulni" motivum igen értékes. A kellemetlenségek elkeriilésének érdekében va
16 tanulds motivuma pedig feltehetden azért kerilt az utolsé helyre, mert a
bolcsészkari hallgatdk korében a tanuldsi sikertelenség "élménye" elenyészd.

Posztgradudlis képzésben részt vevd pedagégia szakos utolsé évfolyamos
(I1I.) levelezf hallgatdk:

Atlagosan 2,23 tanuldsi motivumot jelsltek, kevesebbet tehat, mint a nap

pali tagozatos egyetemisték. Els® helyen az Gnmeghatdrozdst, ontokéletesi-
tést, a tanulds személyiségfejleszid hatdsat fogalmaztdk meg 34,48%-ban. Ma-
sodik helyen a tanulds mint a to&ébbi életcélok eléréséhez vezetd ut (16,02%
motivuma &l11. Harmaé&k helyen a szocidlis stdtus elnyerésének torekvése ta-
1alhatd (14,94%). Legalacsonyabb gyakorisdgi eldfordulds a szocidlis motivu-
mok korében volt.

ﬁsszefoglaléan megdllapithatjuk, hogy a posztgradudlis képzésben részt
vevl hallgatdk kikristdlyosodott motivédcids bdzissal rendelkeznek, hatdrozot
elképzeléseik vannak a valasztott szakkal, a tanuldssal: igy az dntckéletesi
tés, onfejlesztés, tovdbbi célok elérése, szocidlis stdtus emelése.

Kovetkeztetések

A vizsgdlati adatok egyértelmien rédmutatnak arra, hogy az életkor és az
iskolatipus fiiggvényében a tanuldk tanuldsi motivaciéja nem mutat egyenletes
mennyiségi és mindségi vdltozdst. Egyes osztdlyfokokon a tanuldsi motivumok
az el6zd osztdlyfokon kialakult motivumok d1tal erdsen befolydsoltak. Kivéte
lek az 4ltaldnos iskola 3., 4. és 5. osztdlyai, a szakkozépiskola II. és III
osztdlyai, illetve a szakmunkdsképzd. .

Megdllapithatjuk, hogy a tanuldk tanuldshoz valéd viszonyuldsat, a tanuld
értelmének megitélését nagymértékben befolydsolja a tanulds dltalanos tdarsa-
dalmi presztizse s a sajdt tanuldsi tapasztalatuk. A tanulds értelmének beld
tdsa, a tanulds személyes jelentdségének felismerése nem megy automatikusan,
hanem szocializdcid—nevelés—oktatds folyamatdban torténik. A tanitds-tanu-
1ds minGsége erGtel jesen befolydsolja ezt a folyamatot. Fokozatosan torténik a

tanulds objektiv (tdrsadalmi hasznossdg) és szubjektiv (6rom sajat maga szé-
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mara, sajdt igényszintbfl kiinduld, sajat lehetBségeket mérlegeld szubjektiv
felel8sség) jelentdségének felismerése, dtélése, tudatosuldsa.

A tagadd, nemleges motivumok onmagukban nem gyengililnek, hanem csak a he-
lyeslf, igenld motivumok nyomdsa alatt. A tanulds motivumai a kiilsd hatdsok
d1tal egyrészt bevésfdnek a személyiségbe, de egyidejlleg a bevés6dott moti-
vumrendszer Onmaga reguldcidjdval az individuumot autondmmd is teszi e kiilsH
hatdsokkal szemben.

A motivdcids szféra dinamikusabb, mint az intellektudlis (kegnitiv), a
motivdcidk kdrében gyorsabban mehetnek, mennek végbe vdltozdsok. Ugyanakkor
az is igaz, hogy a tanuldsi tevékenység motivdcidés oldaldt lényegesen férad-
sdgosabb formdlni, mint a konkrét tanuldsi tevékenységet. Vizsgdlati eredmé-
nyeinkbdl e formdlds zavaraira kovetkeztethetlink.
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PUKANSZKY' BELA

"SZEMELYISEG A NEVELGI OKTATAS CELJA!" —
SCHNELLER ISTVAN PEDAGOGIAI ORGKSEGE™

! .
{tven éve hunyt el a személyiségpedagégia kivdld magyar képviseldje,

¢ Schneller Istvan (1847—1939). Neveléstani rendszere a "személyiség pedago-
gikdja" néven valt ismertté, kozvetlen hatdsa pedig olyan pedagégus-elmélet-
irék gondolkoddsdban €1t tovédbb, mint Kemény Gabor (1883—1948), Imre Sandor
(1877—1945) és a keésdbbiekben irodalmirrd lett Makkai Sandor (1890—1952).
Mieldtt e pedagégia részleteivel, alkotdelemeivel megismerkednénk, te-
kintsiik 4t Schneller Istvdn életének legfontosabb dllomasait.

Kbszegtdl Szegedig

Schneller TIstvan 1847. augusztus 3-dn sziiletett egy kOszegi lelkész fia-
ként. Eszmélésének ideje az elbukott szabadsdgharc utdni esztenddkre esett,
s 6 maga emlékezett késdbb Ugy, hogy a magyarsdg akkori szenvedései mély
nyomokat hagytak lelkében. A kdszegi és soproni didkévek utdn Halléba ke-
rilt, ahol teoldgidt hallgatott az egyetemen. A pedagdgia irdnt is felébredt
az érdeklddése — a Herbart-tanitvdny Ziller és Barth gyakorldiskoldjédba is
elldtogatott.

Tanulmdnyai befejezése utdn elBszor maganneveldként gyarapitotta pedago-
giai képességeit, majd 1874-ben az eperjesi, illetve 1877-ben a pozsonyi
evangélikus teoldégiai intézet tandra lett. Kozel hiszesztendbs itteni mun-
késsdg utdn 1895-ben nyert kinevezést a kolozsvari egyetem idSkozben megiire-
sedett pedagdgiai tanszékére. Egyetemi professzori mikodésével parhuzamosan
az egyetem mellett m(kodS tandrképzd intézet tandraként, majd 1906-161 igaz-
gatdjaként a pedagdgusképzésben is tevékenyen részt vett.

Schneller Istvdn volt a kolozsvdri egyetem rektora, amikor 1919. mdjus

' 12-én a romdn hatdsagok az egyetem mikddését karhatalom alkalmazdsdval fel-

*A dolgozat "A tandrképzés torténete a Jézsef Attila Tudomdnyegyetemen
és jogelédjein (1872—1985)" c. OTKA-kutatds keretében késziilt.
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figgesztették. A professzorok tobbségével egyiitt neki is el kellett hagynia
a vérost, s 1920 dprilisdtdl Budan folytattdk az oktatédmunkdt. E vargabeti
utdn 1921 oktdberében Szegedre koltozétt az egyetem. Schnellernek jelentds
szerepe volt abban, hogy a kényszerl koltdzkodések ellenére a legtobb tanar
kitartott az egyetem melleti. Az intézmény lakhelyét illetfen tdbbféle lehe-
t6ség szoba kerilt, Schneller egyértelmien Szeged vdrosdt részesitette eldny-
ben. (Feltehetben az elhelyezésre vonatkozdé miniszteri dontés elOkészitésé-
ben is jelentds szerepe volt.)

1923 végéig a Szegeden mikddd egyetem professzoraként és a tandrképzd
intézet igazgatdjaként dolgozott. Tudomdnyos munkdssdgdt nyugdijazdsa utén
is folytatta, tanulmanyokat publikdlt, tudomédnyos Uléseken vett részt. Hosz-
szl és tevékeny élete 1939-ben szakadt meg.

Egy mordlantropoldgiai alapozdsd pedagégiai rendszer

Schneller Istvan pedagdgiaelméletének korvonalai mdr teoldgiai tandr ko-
rdban kibontakoztak, mégis kolozsvdri egyetemi tandrsdgdnak idejére tehetd
a kiforrott koncepcid megjelenése. Mivel leird-rendszerez8 neveléstani kony-
vet nem irt, cikkei, tanulmdnyai és a tanitvdnyok lejegyzésében fonnmaradt

neveléstani tdrgyd elfaddsai alapjan alkothatunk magunknak képet a teljes

. - 1 L
elméletrdl.

AlapvetG jellegzetessége Schneller pedagdgidjanak az ember erkflcsBsodé-
sébe vetett feltétlen hit. £zt az etizdlasi-etizdldddsi folyamatot egy ha-
romlépcsds processzusként irja le, melyben az ember "értékképzetei" az érzé-
ki Eniségtdl fejlddnek a torténeti Eniség kozbiilsdé d1lomasdn keresztil a
tiszta Eniség etikai magaslatdig. Ezen az Gton vélik az egyéniségb6l tuda-

tos, erkdlcsds szemé€lyiség.

@

lEzek kozlil elsBsorban a kdvetkezoket haszndltuk: Schneller Istvén: Pae-
dagogiai dolgozatok. Elsd kdtet. Hornyanszky, Bp., 1900.; Schneller: A Ko-
lozsviri Orszdgos Tandrképzd Intézet Gyakorld Kozépiskoldjdnak 1917/18. évi
beszdmoldja. Program értekezésiil: Dr. Schneller Istvén a Kolozsvéri Orszéagos
Tanarképzd Intézet Gyakorld Kozépiskoldjdnak tanszerveztére és tantervére
vonatkozé javaslata. Stief, Kolozsvdr, 1918.; A hallgatdk kézirdsos lejegy-
zésében fennmaradt elfaddsok: Neveléstan. 1904/5. I. és II. félév. Kolozs-
var, Litografdlt jegyzet és Didaktika, 1905/6. I. félév. Kolozsvar. Litogra-
41t jegyzet.

A Schnellerrel foglalkozd Ujabb szakirodalombdl kiemeljik: Kote Sandor:
A személyiségpedagdgia magyar elmélete. In: Kozoktatds és pedagogia az ab-
szolutizmus és dualizmus kordban. Bp., 1975. Tk.; Schneller Istvan és Imre
Sdndor tantervelméleti torekvései. Szerkesztette, a bevezetést irta és jegy-
zetekkel elldtta Ravasz Jdnos. A tantervelmélet forrdsai c. sorozat 4. kote-
te. Bp., 1984. OPI.
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£ folyamat stdcidit a szubjektumra vonatkoztatva "Eniségek"-nek nevezi,
de ugyanez a folyamat értelmezhetd az emberi tarsadalmak fejlodésére is —
az GskozosségiGl egészen Schneller kordig. "Az emberiség fejlddése... nem
egyéb — irja Schneller a Paedagogiai dolgozatok elsd kotetének bevezetdjé-
ben —, mint egyrészt a természet erbi f616tti uralkoddsurk intensiv és ex-
tensiv fokozédsa, ... mdsrészt a szellemi organismusnak minél egyénibb és a
mindenséget minél inkabb feldleld kifejtése, s igy a szeretet végtelen or-

szaganak megvalésitésa."2

Hegel torténetfilozéfidjdnak hatdsa az, ami ezekbSl a sorokbcl kitdnik:
a "szellemi organizmus" fejlddése voltaképpen az objektiv tarsadalmi szellem
alakviltozésaiban is megragadhatd. "A vilagtorténet — olvashatjuk Hegelnél
— a szellem isteni, abszolit folyamatdnak bemutatdsa legfébb alakjaiban,
annak a fokyzatnak a bemutatdsa, amely dltal eléri igazsdgat, magdrol vald
dntudatat."? Ami Hegelrél az objektiv szellem dnmegvalésitdsi folyamata, az
Schneller szerint sziintelen fejlodés "Isten orszdgdnak", a "szeretet biro-
dalmanak" evildgi eljoveteléig.

Mind az objektiv tdrsadalmi, mind pedig a szubjektiv egyéni erkdlcsi
fejlodés legftbb mozgatdrugdja a "szeretet", az a filozéfiai sikra emelt te-
vékeny szeretet, amely Schneller rendszerének végsd szervezd elveévé avato-
dik. Mert mi is tépné ki az embert az érzéki Eniség egoizmusdnak bortonsbdl,
ahol a "mindenki mindenki ellen" vivott harcdnak farkastorvényei uralkodnak?
Mi gﬁ#mtja ré az addig mindenkit és mindent csak sajdt céljal eléréséhez
eszkdzként felhaszndld érzéki embert arra, hogy elfogadja a szikebb-tagabb
kozOsségi korok, "torténsti hatalmak" magatartdst szabdlyozo eldirdsait,
torvényeit? Es végezetil: melyik az az erl, ami segit az egyéniség teljes
elvesztésével fenyegetd dnmegtagadds, a tdrténeti Eniség 4llapota f5lé emel-

kedni? Mi készteti az embert arra, hogy felismerje és dtérezze: a kozOsségi
korok (mint a csaldd, a kizség, az egyhdz és a nemzet) dltal hordozott kul-
turdlis king§ elsajatitdsa utjdn végil is betagolddhat az egész emberiség
nagy kozosségébe, felemelkedhet a tiszta Eniség szintjére? S ami taldn a
legfontosabb: mi adhat sziintelen biztatdst ahhoz, hogy higgye: a tiszta Eni-

ség szintjére felemelkedett emberek kizossége, a "szeretet orszaga" — az a
: nagy egeész, melyet minden egyes a maga sokszinlségével, sajatos értékeivel
gazdagithat — e foldi vildgon is megvaldsithaté?

2Schneller: Paedagogiai dolgozatok. I. kitet. Bevezetés. 52. p.

3Hegel: £lbaddsok a vildgtorténet filozéfidjadbol. Bp., 1979. Akadémiai
Kiadé, 53. p.
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Schineller Istvdn vélasza szerint ez a feltétlen hatalom a szeretet. Nem
egyenld ez a meddd szentimentalizmus érzelgésével, hanem egy magasrendd eti-
kai érzelem — figyelmezteti olvasdit a szerzf. Legfontosabb jellemzbje az

igazsdgossdg, a masik ember egyéniségenek elismerése. Ahogyan azt Schneller

a "Paedagogiai dolgozatok" elsd kitetének bevezetésében megfogalmazza: "Ezen
szeretet nyitja meg a sziveket, ezen szeretet alapjdn bizalommal tdrulnak fel
a lelkek, s az e kozben 1létesiilt kolcstnhatds, élet és atélés alapjan megta-
141juk a ndvendéknek mdskiilonben eldttiink elzdrt lényegét is. Csak is az
életnek mds életébe vald dthasonuldsa alapjan, avagy mds €lettapasztalatai-
nak dltalunk vald igaz &atélése dltal értjik meg csak a mést."4 Milyen szép,
érzékletes megfogalmazdsa ez annak a jelenségnek, amit a mai szdhaszndlatban
az empatia elnevezéssel szokds illetni!

A szeretet erejébe vetett feltétlen hitb&l egyértelmien kovetkezik, hogy
Schneller pedagdgidjdnak mdsik alaptényezG6je a neveld, a pedagégus személyi-

sege. 0

Ki a j6 pedagdgus?

A kolozsvéari professzor pedagdégiai tdrgyd elfaddsai koziil néhany — a
hallgatdk lejegyzésében — litografdlt formaban fennmaradt. Erdekes, hogy
éppen az egyik "Didaktia" cimi elGadéssorozatdban — az 1905/06. tanév elsd
felében — foglalkozott mélyrehatdan a pedagdgus kivdnatos tulajdonsdgaival.

Taldn az eldadds mifaja indokolja, hogy az egyetemi hallgatdkkal olyan
részlettémdkat is alaposan megismertetett, melyek a mai olvasd szdmara kissé
bandlisnak hatnak. A tandrokkal szemben tdmasztandd fizikai kovetelmények
kozott igy szét ejtett a testi felépitésrdl és az egészségi dllapotrél. Ha

arra gondolunk, hogy abban a korban milyen elterjedt betegség volt a tuber-
kulézis, érthetdové valik szdmunkra Schneller aggodaima: "Igazdn komolyan
kell venni azt az esetet — figyelmeztette hallgatésdgdt —, amikor az ille-
td tandr egészségi &llapota inficidldé hatdssal lehet magdra az ifjusdgra is,
kiildnosen értem a tlid6vészes dllapotokat, vagy egydltalédn az infectiosus be-
tegeket. Azért az illetd tandrnak jo1 felfogott érdekében is ilyen esetekben
érthetd a nyugdijazés..."5
El6addsaiban a pedagdgus ruhdzatat, oOltozkodését is vizsgdlta. FO kove-

telménye a tisztasdg és az egyszerlség. Az 0ltizék ugyanakkor legyen az

4Schneller: i. m. 34. p.
’Schneller: Didaktika. 30—31. p.
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"egyéniség kifejezGje". Ami a tanar legmegfeleldbb életkordt illeti, sikra
szallt azokkal a mechanikus felfogdsokkal szemben, amelyek azt egy viszony-
lag szik intervallumra korldtozzék (pl. huszondttdl negyvenot éves korig).
Szavai ma is megszivlelenddk: "Ha korilnézink, 1dtni fogjuk; hogy nem lehet
ilyen szdmokkal operdlni. Vannak emberek, a kik fiatal korukban Oregek és
. vannsk viszont olyanok, a kik dreg korukban fiatalock. Nem a kortdl fiigg a
tandr alkalmatos (vagy nem alkalmatos) volta, hanem attél, hogy van-e kol-

 csbnhatds tandr és ifjusdg kozott."®

5z6 esett a didaktika studium keretei kozott a pedagdgus pdlya "nemi meg-
hatdrozottsdgarél” is: vajon kik alkalmasabbak tandrnak, a férfiak vagy a
nék? "E kérdésre egyszerlen felelni nem lehet — halljuk Schneller véleme-
nyét. — Tény az, hogy a nében a receptiv elem van tdlsdlyban, a férfiban
. pedig a spontdn elem; amott a passziv, emitt az aktiv elem. Igy mindkét nem-

nek megvannak a maga sajdtos eldnyei nevelési szempontbél is."7

Schneller a csalddanya és a dolgozd né szerepét nem tartotta 6ssz%§gyez-
tethetdnek. A leghatdrozottabban sikra szdllt a tanitdéndk hdzassdga ellen.

"A mint férjhez ment — mondotta .a taniténdr6l —, megszint tanitdénd lenni,
két Grnak szolgdlpi nem lehet. A csalddban azt a nyugodtsdgot, zavartalansd-
got, minden idegent6l valé befolydsoltsdgot kizdrd légkort kell létesiteni,
a mely éppen gy a kiizdd férfi urdra mint a fejlddd gyermekre nézve életfel-
tétel."8 A csalddanydnak "osztatlanul" kell élnie férje "szellemi kdrében",
csak igy vehet részt annak munkdssédgdban, igy pldntdlhatja be gyermekeibe
"azt az idedlt, a melyet & orokolt, s a mely 6 benne él".9 E felfogds sze-
rint a ndnek visszavonultan kell élnie, keriilnie kell a feltGnést (hiszen
"az a nB, a kirdl sckat beszélnek, gyanis"), igy teljesitheti "szent hivatd-
sdt", "a csalddi szent tlzhely melleti". Cserébe azt a tudatot kapja, hogy
az 0 szerepe pétolhatatlan a tdrsadalom életében: "Csak kiemelkedd ndknek
vannak kiemelkedt gyermekeik .- halljuk Schnelleri6l —, és igy mondhatjuk
azt is, hogy a térsadalmat leghatdrozottabban és legmélyebben nem a férfi

hatdrozza meg, hanem a nd gyermekei Utjdn; 6 a jovonek tulajdonképpeni eld-
készitﬁje."lo :

6Schneller: i. m. 31--32. p. Sajadt kiemelésem.
7Schneller: i. m. 34--35. p. Sajdt kiemelésem.
8Schneller: i. m. 38. p.

9Schneller; i. m. 39. p.

105chneller: i. m. uo. Sajat kiemelésem.
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A taniténBk csalddi dllapotdrdl vallott rigordzus felfogdsdt feltehetden
kortdsai koziil is sokan megkérddjelezték, mint ahogyan gytkeresen mds véle-
ményt alkotott e kérdésrél szdz esztendbvel kordbban a kivdlé szarvasi re-
former, Tessedik Sdmuel is. 0 ugyanis kiemelkedd fontossdgot tulajdonitott a
"tanit6-nBk"” képzésenek és munkdjdnak.

A férfi tandrokra vonatkozdan mdr mds Schneller véleménye: az 6 szdmukra
a hazassdg "nagy neveld iskola az altruizmus szempontjdbél". Az a férfi ta-
nir, aki sajat gvermekeit is neveli, elmélyitheti, "concrétta teheti" szere-
tetét. "Altaldnosan szépen lehet szeretetrdl beszélni, de ezen szép beszéd-
nek tanibizonysdga, prébdja az egyes emberrel szemben viselkedd szeretet le-
het csak.“12 Ez a gondolat is példdzza, hogy Schnellernél a "szeretet elve"”
nem csupdn oncélu szentimentalizmus, hanem a mdsokért vald cselekvést megha-
tdrozé életérzés.

"Abban ldtjuk tehdt a hdzas tandr eldnyét — summdzza véleményét a ko-
lozsvari professzor —, hogy folytonosan, a gyerek individualitdsara utalta-
tik; s mivel minden egyes gyerek mds individualitds, a tandr mintegy leckét

kap a gyermekektdl, neveldvé vdlik a nevelés dtjan. Ott, a hol ez nincs meg,

igen konnyen befészkelfdik egy dltalanos chematizdld és mechanizdld modor
magéba a nevelésbe, a mely foloslegesen hangsiilyozza a tekintélyt, a mely
mdgdtt azonban nincsenm szeretf sziv, a mely az individualitdssal tbrédnék.l}
Rousseau-i ihletésl gondolatok ezek a gyermeki egyéniség tiszteletérfl, az
egyénre szabott bdndsmdd sziikségességérdl.

A pedagégus fizikai és nemi meghatdrozottsdga utdn Schneller eldaddsai-
ban a tandr belsd értekeivel, habitusdval is foglalkozik. Rendkiviil fontos 1
kritériumnak tartja, hogy mint személyiség a pedagdgus "a kultdrmunka egé-l

szébe belehelyezkedjék". Az organisztikusan felfogott, egymdsra héjszer(en
rétegz6dd "torténeti hatalmaknak", a nagy egésznek értékes szervévé kell
vdlnia. Meg kell taldlnia sajdt helyét, sajat vezérld "célgondolatdt" ebben
a tdrsadalmi rendszerben.

Egyenesen kiovetkezik ebb6l, hogy a 36 tandr "mem kildnitheti el magdt
egy-egy szakmdban, hanem a-kultdra egészével kell foglalkoznia.14 Ehhez segi-
ti — a hagyomdnyos értelemben vett — gimndzium is, ahol a miveltség legtd-
gabb Tégidiba kap bevezetést a fiatal. Az itt szerzett sokoldald miveltiség

Lésd: Téth Lajos: Tessedik Sdmuel. Szarvas, 1976. 144. p.
Schneller: i. m. 41. p.

Schneller: i. m. 42. p. Sajat kiemelésem.

Schneller: i. m. 45. p.
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nem tekintheté befejezettnek — hangsilyozza Schneller. Az egyetemnek ugyan-
_is éppen az az egyik legfobb feladata, hogy alkalmat adjon a hallgatdk sok-
oldald érdeklddésének kielégitésére. Ennek természetesen elengedhetetlen

elofeltétele az egyetemi tanszabadsdg, a professzorok szabadsdga az dYtaluk

igaznak felismert tudomanyos meggy6zOdés hirdetésében, illetdleg — ezt ki-
egészitendd — az egyetemi polgdrok "hallgatdsi szabadsaga".

Schneller egész életében kiizdott az dllamhatalom "centralisdld és bu-
reaucratisdld"” torekvései ellen, fellépett a hivatal "gydmkodd és ellendrzd"
magatartdsdval szemben. A tanszabadsdg megsértését 1dtta abban az irdnyzat-
ban is, amely a magyar egyetemeken — francia mintdra — a "szakiskolai jel-
leg, a szakképzési irdnyultsdg -el6térbe keriilését szorgalmazta.

Hogy a "kultira egesze" kifejezés Schneller felfogdsaban dontS tdbbségeé-
ben humdn miveltséget jelentett, azt bizonyitja az a részletezés, amelyben a
~ leendb kozépiskolai tandrok szamdra sziikséges stuidiumokat taglalja.

Milyen tudomdnyokkal kell foglalkozniuk a tandrjelolteknek? Mindeneke-

16tt a térténettel, elsGsorban sajat szakmdjuk torténetével. Fontos a mve-
szet, a szépirodalom €s a nyelv ismerete is. Régi eszményét eleveniti fel
Gjra, amikor az Osszehasonlitd valldstorténetet is a jovendd tandroknak

hallgatni sziikséges tdrgyak kozé sorolja. (Minden bizoqpyal az egyes feleke-
zetek kozotti megértést, a valldsi tirelmet kivdnta eziton a hallgatdk igé-

nyévé tenni, ez a nyitottsag és egylitimikodésre kész megértés Schnellert ma-
’-gét is jellemezte.) A filozdéfia sem elhanyagolhaté tudomany, hiszen ez teszi
lehetc')vtléé hogy "ki-ki sajdt gondolkoddsa alap3jdn alkossa meg a maga vilagné-
zetét".

A fentebb emlitetteken tdl fontos még a pedagdgus szdmdra, hogy a "so-

cidlis kérdések" targydban is megbizhatd ismeretekkel rendelkezzen. "Erez-
hetjik ugyanis — magyardzza Schneller —, hogy az egész tdrsadalom mintegy
forrongd vulkanon dl1. A socidlis kérdés a maga nagy eés fényes voltdval min-
denképpen eldtérbe 1ép; ezért is nagyon kivdnatus, hogy azok, a kik vezetd
szereppel birnak, kiilonosen a kik mint tandrok lesznek kotelesek a jovd nem-
zedékT; befolydsolni, e socidlis kérdés tényez8i feldl téjékozddva legye-
nek."

15
EOLL TS

Lésd e kérdésrfl példaul: Schneller: Paedagogiai dolgozatok II. koteté-
nek az "Egyetemi tanligyi irdnyzatunkrol” c. fejezetét. ,

16gchneller: Didaktika. 48. p. Sajét kiemelésem.
17Schneller: i. m. 49. p.

164



(Erdekes az eldaddsok lejeqyzd jének zéréjeles megjegyzése is: "Fn e te-
kintetben kilondsen sokat hallgattam Schnellert, ki a munkasok kérdésével
foglalkozva mindig nagy publikumot tudott maga kiré vonni, s nemcsak joga-
szokat, hanen minden facultas hallgatéit."lB

Schreller igen nagy Jelentdséget tulajdonitott a miveltség legszélesebb
kord terjesztésének. Az "University Extension" (kiterjeszkedd egyetem, sza-
badegyetem) keretei kozdtti ismeretterjesztd eldaddsok sorozatait tartottdk
abban az id6ben vildgszerte a leyszegényebb soru munkdsok szamdra. A kolozs-
vari professzor is lgy veélte, hogy az egyetem az ilyen felvildgositd tevé-
kenyseég révén képes lehet a tdrsadalmi berendezkedés jobbitdsara is. A felvi-
lagosodds kordnak a nevelés-mivelés hatalmdba vetett feltétlen hite 61 itt
tovdbb Schneller gondolkodaséban.

"A tarsadalmat regenerdlé munkdra van szilkség -- irja a Paedagogiai dol-
gozatok elsd kiotetének bevezetésében —, a mely az individualistikus eszmék
dltal megzavart csaladot, tdrsadalmat eredeti eszmei alapjaira visszadllit-
ja, s e szellemi alapon nyugvo tekintélyével elbkészitse, tdpldlja és tdmo-
gassa a czeltudatos paedagogiai eljérést.”19 Léathatdé Schneller tdrsadalom-
szemléletének ellentmonddsa: a tudds széles kord terjesztese titjdn a viszo-
nyck jobbitdsdt reméli, de= ezzel a vdltozdssal valdjdban a régebbi tradicidk
ujraélesztését kivanja.

A jovendd tandrainak sziikséges eddig kizdrdlag human elemekb8l Gsszeszitt
kulturdlis anyaghoz egyetlen redl tudnmdny csatlakozik: az egészségtan. "Az
egészséggel is foglalkoznunk kell — halljuk Schnellert —, mert ennek segit-

2 4 - 2 3 ll20
ségével lehet erls nemzedéket teremteni!

Schneller Istvdn a rendszeralkotds elkodtelezett hive, ezért az erkdlcso-
s0dds hdromlépcsts fejlédésmenetét a pedagdgus jellemzésere is kiterjeszti.

Az érzéki Eniség fokdn 4116 tandr szédmdra sajdt hivatdsa eszkdz csupén.
"Azon igyekszik, hogy minél hamarabb lerdzza magdrél, s lehetSleg min€l tobb

Jbvedelmezd magantanitvanyra, »privdtdra« tegyen szert. A kik a gyakorlati
€letbe bepillantanak tudjik, hogy milyen konny( a tandrnak privatat kapni;

dmde ezzel azt jelenti ki az illet, hogy az & tandri mikddése mint olyan,

18Schneller: i. m. uo.

19Schneller: Paedagogiai dolgozatok. I. kotet. Bevezetés. 39. p.
Dschneller: Didaktika. 49. p.
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elégtelen" — hangzik Schneller itélete. Sokkal célszerdbb, ha a pedagdgus a
kiemelked6 tanulékra bizza gyengébb tdrsaik korrepetélését.21
A torténeti Eniség dllaspontjan 4116 tandr (vagy tanité) mindendron "on-

magdt akarja emelni", hivatdsat és tanitvényait sajit ambicidi elérése érde-
kében haszndlja fel. "Lelkiismeretesnek létszik, de csak azért, hogy kitdn-
jon, hogy széljanak réla; szeretetet mutat, de csak azért, hogy beszéd tdr-
gya legyen; felfelé a legaldzatosabb, de csak azért, hogy elismerjék."22
Ezen a ponton eldbukkan Schneller mordlantrgpolégiai rendszerének egy
belsé ellentmonddsa. Ahogyan arra a.professzor is figyelmezteti hallgatdsd-
gat: "A torténeti £niség alldspontjsn mindez természetes, de a tandrnak al-
léspontjan rendellenes valami, ezért mindezektdl dvakodni kell. Valdban, a

torténeti Eniség jellemzOi kiozé tartozik »a torténeti hatalom (szkebb-té-
gabb kiizosségi korok) koztudatdban levs dogmék< engedelmes elfogadésa,23 a
kiilsé torvények feltétlen betartdsa. Fbbdl viszont az kivetkezik, hogy ha

ezek a normdk erkolcsileg értéktelenek — mint példdul a felettesei kegyeit

kerest tortetd tandr esetében —, az egyén azt is gondolkodds nélkil elfogad-

ja. Az ilyen magatartds ugyanakkor az etikai fejlodés zsdkutcdjdt jelentené,
az ember megmekedne a torténeti Eniség fokén."

Feltehetden maga Schneller is érezte ezt az ellentmonddst. A tiszta Fni-
ség szintjén 4116 pedagdgust ugyanis az el6z8 fokozat ellenpdlusaként jelle-
mezte: "En igen nagy silyt fektetek ... a tandri onérzetre, szemben a régibb
patronusokkal, s az ujabb idokben kiilontsen dllami hatdésdgokkal szemben el-
kovetett aldzatoskoddssal. A tandri onérzettel aztan adva van az is, hogy a

tobbi tandrokkal solidaritdsi érzékkel bir, hogy testiileti szellem fejlodik
ki az illetdk kozott.:2®

Tandri onérzet, a pedagdégusok egymdst segitd tartalmas kozossége, €16

iskolai tradicidk -- ezek azok a tényezdk, amelyek Schneller felfogdsa sze-
rint a pedagdgus etikai fejlodését elmozdithatjak.

A tiszta Eniséggel rendelkezd tandrnak, az igazi "személyiségnek" termé-
szetszerGen bele kell tagolddnia a tdgabb kdzosségi korokbe, a torténeti ha-
talmak felsdbb organizacidiba is. fgy az igazi pedagdgusnak j6 hazafinak
kell lennie. A valédi hazaszeretetrdl akkor beszélhetiink, ha a nemzetdllam-
mal "érdekkozosséget vdllalunk", tehdt ha annak értékeivel, alkotmdnyéval,

21V6. Schneller: i. m. 64. p.
22Schneller: i. m. 67. p. Sajét kiemelésem:
23Schneller: Javaslat..., 52. p.
Z4schneller: Didaktika. 69. p. Sajét kiemelésem.
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torvényeivel, torekvéseivel egyiitt mintegy benniink is é1. "Ez a szellemi ko-
u25

Schnel-
ler dialektikus gondolkoddsdnak szép példdja, ahogyan a nagy kdzosségen be-

zdsség, a nemzetdllam szellemében vald élés a hazaszeretet alapja.

1dl az egyén mdssdgat, egyediségét jellemzi: "Miutdn azonban minden egyes
ember egy sajatos szerv, ha igazén a haza szellemi testében €1, sziikséges,
hogy mindenki egész sajdtos politikai meggy0z8désre juthasson... Minden tu-
datos embernek lelkében €l az 6 hazdjarél, 4llamdrdél egy eszménykép, az il-
letbnek politikai meggydzédése. Ez mindig jogosult; s nem sanctificdldsa a

létezd dllapotoknak, hanem a fejlodés torvényire tdmaszkodva, a 1létezd tor-
vényeket elismerve, kozremlkodés a torvényes &llapot elfbbrevitelén a fejlo-
dés szempontjébél."26

A térsadalmi beilleszkedés, ami erkilcsi értelemben a tiszta Eniség fo-
kdra emelkedést, a személyiséggé valast jelenti, ezek: szerint nem egyenld
az egyéniség tagaddsdval. Igy az érzéki Eniség fokdn eleve adott, a térténe-
ti Eniség szintjén elnyomott egyéniség itt a fejlettség legmagasabb szintjén
diadalmaskodhat: sajdtos vondsaival gazdagithatja a nagy egész, a nemzet
szingazdag Osszképét.

A nemzet utdn a kivetkezd kizbsség, tortémeti hatalom, melybe a tandrnak
is be kell tagoldédnia, az emberiség kozdssége, a "humanizmus". Ez megdv ben-

niinket a nemzeti egyoldalisdgtdl, attdl, hogy minden mds nemzetrfl megfeled-
kezzink, Eziton keriilhetjik el azt, bogy sajdt nemzetiinket a "vildgfejlodés
€s az egész vildg kdzpontjdnak" tekintslik, s igy mds népeket "eszkdzi dlla-
potra degraddljunk". "Csoddlni magunkat a vildg folydsdtsl nem szabad — ov-
ja hallgatéit Schneller —, s ha mi megkivdnjuk azt, hogy a mi nemzetiink on-
d116s4gat elismerjék mdsok, a legnagyobb igazsdgtalansdg volna mds nemzetek
ilyen irdnyl torekvéseit kicsinyelni, vagy el nem ismerni."27 Orékérvényd
gondolatok ezek a népek egymds iranti tirelmér6l, megértésérdl.

Pestalozzi, Schleiermacher, Kant

Schneller filozdfial alapozdsi pedagégiaelmélete természetesen nem 1lég-
lres térben jott létre. Ellenkezbleg: tobb szdllal kapcsolddik a nagy elddok
felfogdsdhoz, hatdsuk egyértelmien kimutathatd.

25Schneller: i. m. 72, p.

26Schneller: i. m. 72—-73. p. Sajat kiemelésem.

27Schneller: i. m. 75. p.
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Mir az eldzbekben utaltunk arra, hogy Georg Friedrich Hegel (1770—1831)

torténetfilozofidjanak nyomai j61 nyomon kévethetfen beleotvozddiek Schnel-
"ler tdrsadalomszemléletébe. Meg szembettlobb a hatds, ha magdt a hiaromlép-
csO0s schnelleri rendszert vessziik szemligyre. Az érzéki, toriténeti és a tisz-
ta Eniség fejlodésmenete a tézis, antitézis és szintézis dialektikajdnak

megfeleld sorozat.

Amig Hegel a jellemszildrdsdg kialakuldsaban legnagyobb szerepet az em-
beri intellektus hatalmdnak tulajdonitott, addig a pedagdgidban mds gondol-
koddk, mint Johann Heinrich Pestalozzi (1746--1827) a kiegyensilyozott, sze-
retettel jes csalddi élet kiemelkedd fontossdgdt hangsilyoztdk.

Pestalozzinak — ennek az iiig—vérig nevelGd alkatd pedagdgusnak nemcsak
elméleti mivei, hanem egész élete példaként d1lhatott Schrneller eldtt. Fina-
czy Ernd szavai szerint Pestalozzi "minden képzelhetd nevelés legegyeteme-
sebb kompendiumdbdl", a csalddbdl indult ki, s ezt tette Schneller is. Aho-
gyan azt egyik tanulmdnyaban olvashatjuk: "Fontos a szocidlis bajnak gydgyi-
tdsa, az eltévelyedetteknek j6 Utra terelése, javitdsa: de sokkal fontosabb,
s6t a legfontosabb szocidlis feladat az €p egészséges tdrsadalom s dllami

életnek megteremtése. Ennek pedig megteremidje az egészséges, ép, etikai ér-

tékekt6l, a szeretet és hit szelleme d1tal d4thatott csaldd. A csaldd a térsa-
dalom Gssejtje; azért is amilyen s csaldd, olyan a tdrsadalom, s amilyen a
tdrsadulom, olyan a csalad. Egyetlen pedagégus sem tulajdonitott olyan fel-
tétlen jelentGséget a csalddnak, nevezetesen az anyanak, mint Pestalozzi."28
ime, egy felvildgosodds korabeli gondolat kivetkezetes tovdbbfejleszté-
se: a nevelés Utjan alakithatd-formdlhatd a tdrsadalom, de nem akkor, ha
csak az egyént fejlesztjik. Ennek a nevelésnek-jobbitdsnak ki kell terjednie
a térsadalom "Gssejtjére", a csalddra, hiszen ez a gyermek életének legfon-
tosabb szintere. Schneller igy szerencsés kézzel hozta harmdénidba az egyéni
és a tdrsadalmi nevelést, megteremtette az individudlis és szocidlis peda-

gégia szintézisét.

Erdekes, hogy Pestalozzi egyik tanulményéban29 Schnellerhez hasonld mé-
don irta le az ember erkdlcstsodésének folyamatdt. A hdrom egymdst kovetd

28Schneller: Pestalozzi. = A Gyermek. XX. évi. 1927. 7. p.
2

9Pestalozzi: Vizsgaldddsaim a természet menetérdl az emberi nem f=jlidé-
sében. "Meine Nachforschungen..." In: Samtliche Werke. XII. Band. Berlin,
1938. 1-166. p.
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fokozat ndla igy hamgzik: természeti d1lapot (Naturstand), tdrsadalmi &1la-
pot (ge§8115chaftlither Zustand) és erkdlcsi létdllapot (sittlicher Zu-
stand).’Y A fejlddés lehetdségét illetSen azonban Schnellernél sokkal pesz-
szimisztikusabb. A tiszta, romlatlan tdrsadalmi dllapot azonnal megszlnik,
mihelyt az Gjszilott felsir: megbomlik az egyensily a szikségletek és a ki~
elégitésiikhbz sziikséges képességek kozott. Az ember a tdrsadalmi viszonyok
kozott tudja sziikségleteit kielégiteni, de ezért nagy drat kell fizetnie: le
kell mondania szabadsagardl, a megmerevedett polgari tarsadalomban 6 maga is
"megkeményedetté" vdlhat. Mikor emelkedhet fel az ember az erkdlcsi 1étalla-
pot magaslatdra? Csak akkar, ha képessé valik az onfeldldozé szeretetre, a
masik ember szempontjainak tiszteletben tartésdra.

A német teoldgus-filozofus Friedrich Daniel Schleiermacher (1768—1834) .
eszméivel vald mély lelki rokonsdgdra Schneller kortdrsai is felhividk a fi- °

gyelmet. Tandrtérsa és bardtja, a filozéfus Bartdék Gydrgy ezt irta errdl
Schneller Istvdnra emlékezd soraiban: "Lelkének romantikus hajlandésdga, ér-
zelmi meghatdrozottsdga, az ellentéteket kiegyenlitd készsége, a klasszikus
irodalom irdnt vald nagy szeretete ... Schleiermacherral tette rokonnd. Ez a
rokonsdg tagadhatatlanul megldtszik pedagdgiai fejtegetéseinek nem szavain,
hanem szellemén."}l

Schleiermacher nem irt kiilondllé neveléstani konyvet, de a berlini egye-
tem elismert tandraként hdrom izben tartott pedagdgiai targyld eldaddssoroza-
tot (1813—14, 1820—21 és 1826). Kotet formdjdban ezek — aforizmdival és
neveléssel foglalkozé prédikédcidival egyiitt — 1849-ben jelentek meg.

A Bartok Gydrgy dltal is emlitett kapcsoldddsi pontokon tdl a magunk ré-
szérdl a tovadbbiakat tartjuk megemlitendbnek:

Schleiermacher felismerte, hogy az ember alakuldsa, fejlédése a kiilsd
hatdsok és a belsd onfejlodés (dussere Einwirkungen und inneres Entwicklungs-

prinzip) egyiittes hatdsédnak eredfje. Ezzel élesen elhatdrolta magdt Herbart
felfogdsdtdl és ugyanakkor a felvildgosodds tdlhajtott pedagdégiai optimizmu-
sdnak naivitdsdtdl is. Egyiktdl azzal, hogy rdmutatott a nevelés belsd fel-
tételeinek, 4z egyéni sajdtossdgoknak jelentGségére, a masiktdl pedig azdl-
tal, hogy felismerte: a nevelés nem mindenhatd.

30\ 4sd még e témshoz: Zibolen Endre: Pestalozzi. Bp., 1984. Tk.

3lBarték Gyorgy: Schneller Istvan. = Protestdns Szemle, 1939. 3. sz. Kii-
lonlenygmat: 3—4. p.

32Schleiermacher’s Padagogische Schriften. Herausgegeben von C. Platz.
Langensalza, 1902. Dritte Auflage.
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Ennek a belsd onfejlodésnek a hatterében tehdt az egyéni sajdtossdgok
hizédnak, melyet Schleiermacher a nevelés tényszeri alapjainak (faktische

Grundlagen) korébe sorolt. Ide tartozik még az a tarsadalmi "dllapot" is,
amelybe a gyermeket beilleszteni, amely szdmdra nevelni kell. Ezek a tdrsas-
kdzdsségek Schleiermacherndl az &llam, az egyhdz, a szabad tarsas érintke-

zés, valamint a tudds és a nyelv nemzeti kozdssége.

Schleiermacher ezek szerint — Schnellerhez hasonldéan — foglalkozott a
nevelés belsd feltételeivel (antropoldgiai meghatdrozottsdg, egyéni vondsok)
és azokkal a koncentrikus kozosségi kordkkel ("torténeti hatalmakkal”), ame-
lyek a nevelés szinterei. A lényeges kiildnbség kettejiik felfogdsa kozott,
hogy mig Schleiermacher ezeket a tdrsas-erkilcsi kozosségeket a nevelés vég-
pontjaként ("Endpunkt") tehdt a tevékenység céljaként értelmezi, addig
Schnellernél ezek a koncentrikus kordk €s a bennilik kikristdlyosodott kultu-
rdlis anyag az egyén etizaldsat, személyiséggé vdldsdt hivatottak eldsegite-

ni. Ami az egyiknél cél, az a mdsikndl csupdn eszkidz. Schleiermacher a kii-

16nbtz6 kozbsségi korok szamdra nevel — ez egyfajta gyakorlatias, polgari

felfogds, Schneller Istvan pedig ezeket a kidzosségeket haszndlja fel arra,
hogy az egyén az érzéki Eniség‘szintjérﬁl filemelkedve a tiszta Eniség régi-
6jdba személyiséggé etizdlodjék. Ez utdbbi a liberdlis arisztokrdcia gondol-

koddsmédjdnak felel meg jobban.
% X %

Noha a Schnellerrel foglalkozd szakirodalom ezt kevéssé hangsllyozza,
miveinek olvasdsa kozben egyre inkdbb Ugy tlinik, hogy dontd batdst gyakorol-
hatott eszmerendszerének kibontakozdsara a klasszikus német filozofia kie-
melkedd alakja, Immanuel Kant (1724—1804).

S ez nem véletlen. Kant kisugdrzdsa nemcsak a maga kordban volt rendki-
vil er6teljes, filozdéfidja napjainkban reneszdnszat éli.

Az elobb emlitett gondolkoddk, Pestalozzi és Schleiermacher is magukba
szivtak bizonyos elemeket a konigsbergi filoz6fus eszmevildgabol.

A leglényegesebb dsszefliggéseket Kant és Schneller felfogdsa kozott a
kovetkezGkben 1dtjuk: Filozdfid jukban mindketten megkettdzik a valdsdgot, az

33Lésd még: Dénes Magda: A nechumanizmus és német idealizmus pedagégidja.
Bp., 1971. Tk. 102—117. p. és Schleiermacher: i. m. 29. p.

34Lésd: Arthur Stein: Pestalozzi und die Kantische Philosophie. Tibingen,
1927. Tovabba: Wilhelm Loew: Das Grundpraoblem der Ethik Schleiermachers in
seiner Beziehung zu Kants Ethik. Berlin, 1914.
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empirikus 1ét folott az intelligibilis 1étet, az "értékek vildgd"-t tétele-
zik. (Amit Kant a "célok birodalmd"-nak nevez, az igen hasonlatos a schnel-
leri "szeretet orszdgd"-hoz.) Antropolégidjuk is megegyezik annyiban, hogy
Kant "empirikus én"-je parhuzamba 41lithaté Schneller "érzéki Eniségé"-vel,
az "intelligibilis én" pedig a "tiszta Eniség" megfeleldje.”” Pedagdgidjuk-
ban a leglényegesebb kdz8s vonds, hogy mindketten a moralitdst, az egyén /
etizaldsat tlzik ki a nevelés céljaul.

A dintS kiilonbség is kimutathatd kettejlk kozott, éppen annak az dtnak a

kapcsdn, amelyet a cél eléréséhez jarhatdnak vélnek. Kant megkdveteli, hogy

a "jdakarat" képességével rendelkezd ember a j6t sajdt belsté elhatdrozédsabdl,
sajdt akaratabdl tegye, s ne csak azért, mert kilsd kényszer hajtja erré. Ez
a kanti kategorikus imperativusz tana, melyet legtomdrebben a kdvetkezd idé-

zet szemleltet: "Cselekedj dgy, hogy akaratod maximdja mindenkor egydttal 31-
taldnos torvényhozds elvéil szolgélhasson."36

E motivum kozéppontba helyezése meglehetbsen rigordzusséd teszi Kant eti-
kdjat. Ebben a rendszerben nincs helye a magasabb rend( érzelmeknek, s igy a
tevékeny szeretetnek sem. Ez az egyik pont,:amelyen Schneller Kant felfoga-
sén tdillépett.

A masik pedig az individudlis és a szocidlis pedagégia @sszeegyeztetése:
"Az egyes nem magaban él1 — irja Schneller —, hanem é1 a kizidsségben. A ko-
zosségnek, az egésznek a szelleme az & szelleme is, csakhogy egészen sajédtos
alakban, az & egyéniségének alakjéban..."}7 Az egyéni és kozOsségi nevelés
dialektikus egységben vald kezelése lehetSvé tette Schneller szadmara, hogy
enyhiteni tudjon a kanti etika és pedagégia szigoradn: "Végre megszlnik a ka-

tegorikus imperativussal J4ro erkdlcsi rigorismus és masrészt a hedonismus,
38
n

eudaimonismus, vagyis a rideg kelldség €s a boldogsdg kozotti ellenkezés.

Végezetiil néhany gondolat kettejik valldsossdgdrél: Kant filozofikus is-
tenhite a felvildgosodds istenhite. A francia felvildgosodds éled itt Gjjé
egy kidbrdndultabb alakban: a "tiszta ész" szamdra ugyanis Isten 1éte vagy
nemléte nem eldonthetd kérdés. Etikdjdban, a végs6 lényeg kérdésében mégis a
valldshoz fordul segitségért. Isten 1léte, a jdvendd élet, a halhatatlansdg
erkdlcstandnak alapvet6 posztuldtumai kozé tartozik.3

35E parhuzamra maga-Schneller is tobb helyen rdmutat. V6. példaul: Javas-
lat... 79. p.

38kant: A gyakorlati Esz kritikédja. Bp., 1922. 32. p.

37Schneller: Paedagogiai dolgozatok. I. kotet. Bevezetés. 19-—-20. p.

38Schneller: i. m. 20. p.

39vs. Tengelyi Lasz16: Kant. Bp., Kossuth Kiads, 119. p..
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A teoldgus Schneller Istvdn valldsossdga hasonldképpen a francia felvi-
lagosodds deisztikus-panteisztikus hitébdl fakad. A tiszta'Eniség szinvona-
léra emelkedett személyiségnek, a kiszdmithaté valldserkilcsi jellemmel ren-
delkez6 embernek ugyanis mdr nincs sziiksége tételes vallasokat hirdetf fele-
kezetekre, egyhdzakra. "Ndlunk a valldsos szé tavol 411 minden felekezeti és
egyhazi szinezettdl — hangsilyozza Schneller —; ez semmi egyéb, mint az

w40

egyesnek viszonya magéhoz az abszolutumhoz. Rousseau deizmusa elegyedik

itt a német pietistdk személyes valldsossdgot hirdetd felfogdsaval.

A leglényegesebb viszont, hogy Schneller szerint ez a kelld vildg, amit
hol "Isten orszdgd"-nak, hol pedig a "szeretet birodalmd"-nak nevez, ezen a
vildgon megvaldsithatéd. E ponton teljesen elszakad Kant szkepticizmusdtol.

Az egyes népeknek, nemzeteknek a "nagy egészbe" vald betagoldddsardl irja a
kdvetkezd optimista sorokat: "A mint ez 1étesiil, létrejon a harménia a nem-
zetek kozott, és 1étrejon a nemzetek koztdrsasdga, a mely nem egyéb, mint a

humanum orszdga, a mit mi Isten orszdgdnak neveziink... Tehdt Isten orszdga a

valldsi meghatdrozds eszméje szerint nevezhetd igy, a humanitds orszdgdt az

ethica hatdrozza meg, a politikai meghatdrozds: a nemzetek respublicéja."41

Parhuzamok és ellentétek: Johann Friedrich Herbart (1776-1841)

Van a fentieken tdl egy olyan filozé6fiai-pedagdgia rendszer, amely rend-
kiviil nagy hatdst gyakorolt Schneller gondolkoddsmddjdnak alakuldsdra. Annak
ellenére allithaté ez, hogy Osszességében inkdbb az ellentétekr6l beszélhe-
tiink, joval kevesebb a kapcsoldddsi pont, a parhuzam. E pedagdgia rendszer
megalkotéja Herbart volt.

‘s 42
Ertékeldse minden esetben korrekt, a pozitivumokra épplgy felhivja olvaséi
figyelmét, mint a herbarti rendszer tdmadhaté pontjaira.

Egyik neveléstani targyd eléadéséban43 Herbart jelentdoségét méltatja:
"Herbartnak igen nagy jelentdsége van. Mi Herbartot nem kicsinyeltiik, csak

*0scnneller: Neveléstan. 1904/05. I. félév. 169. p. Sajét kiemelésem.
A1Schneller: i. m. 138. p. Sajdt kiemelésem.

42Schneller: Alkalmi megjegyzések Herbart lélektandnak alaptételeire.
1899. Athenaeum, 620—629. p.; Herbart pedagogikdjanak alapjai és a szemé-
lyiség elve. = Magyar Paedagogia, 1914. 472—485. p. és Paedagogiai dolgoza-
tok. I. kotet. Bevezetés. 22—38. p., valamint: Neveléstan. 1904/05. I. fel-
év. 186—-221. p.

43Schneller: Neveléstan. 186. p. és a kdvetkez0 lapok.
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megkritizdltuk. Kritizdlni lehet valakit anélkil, hogy azt kicsinyelndk...
Herbartnak igen nagy érdeme az, hogy tudomdnyos alapra kivénta helyezni a
paedagogikat, és pedig az 4ltal, hogy a paedagogikanak egy egészen hatdro-
zott célt tizott ki; ezt a célt tudomdnyos alapra kivédnta fektetni, amit ko-
vetett az ethikdban." A pedagdgia elméletének (paedagogika) ethikai megala-

pozdsdval tehdt Schneller is egyetért — ez érthetd szédmunkra, ha sajat eti-
kai szinezetd pedagdgidjat ismerjik. Kifogdsolja viszont, hogy a cél eléré-
séhez vezetd utat Herbart egy olvan pszicholdgia segitségével jeldlte ki,
meiy szerinte egy "igen szerencsétlen kisérlet".

"0 tudniillik — folytatja a gondolatmenetet Schneller — a lelket min-
den hasonlitds nélkidl valami redlénak nevezi..."** Erdekes, hogy ezen a pon-
ton Schneller kritikdja a kés@bbiekben differencidltabbd vdlt. Egy 1914-ben
kozzetett tanulményéban45 mdr oldott ezen a szigoru elutasitdson: "Herbart-
tal elismerjik — irja itt —, hogy a lélek egy reale, sot a létezl, a ta-
pasztalatilag felismert realek legtokéletesebbike. Mivel pedig a 1élek, mint
ilyen az dltalunk ismert lények fejlédési sordnak legmagasabb fokdn 311, a
fejlodés pedig differencidlds: vildgos, hogy a 1élek a leginkdbb differenci-

41t reale."* .
Schrneller ebben a munkdjdban mir képes volt arra, hogy belehelyezkedve
egy mdsik gondolatrendszerbe, dtvéve egy mdsik pedagdgia fogalmi apparatu-
sat, tovébbfejlessze azt dgy, hogy azzal sajédt felfogdsat juttatja kifeje-
zésre. 0 ugyanis az emberi lelket nem egyszer( redlénak tartja — ez csak a
fejlodés kezdGpontja, hanem egy végtelen szdmu energiébél.éllé egységes red-

le az, amit feltéielez. Koncepcigja tehdt ezen a ponton teljesen ellentéte
Herbarténak, kritikdjat mégis az & rendszerében tovdbbgondolkodva fejti ki.
Nem tekinthetjik véletlennek, hogy a "romantikus teoldgus" Schneller

(Bartok Gybrgy kifejezése) tiltakozik a 1élek funkcidjdnak herbarti meghatd-

rozésa ellen is. Herbart szerint ugyanis a 1lélek alapfunkcidja a képzetalko—{

tds, az intellektudlis mlveletek sora, s érzelmek csak "a képzetek taldlko-

47

z4sdnak mikéntjébsl keletkeznek". ' Az érzelmeket tehdt Herbart az értékeld

mozzanatok, a kisérdjelenségek szinvonaldra sillyeszti.

44Schneller: i. m. 187. p.

45Schneller: Herbart pedagogikdjdnak alapjai és a személyiség elve. = Ma-
gyar Paedagogia, 1914. 472. p.

Y5chnelter: i. m. 472. p.
47Schneller: i. m. uo.

173



Schneller szenvedélyesen vitdbs szdll azzal a herbarti nézettel, amely
a novendék erkdlcsi nevelését, etizdldsdt a képzetek mechanikus gyarapitdsa
Utjén kivdnja elérni. "Ne azt akarja a neveld — érvel Schneller --, hogy a
novendék lelkében egy a novendék lelkével idegenszeri és tan a neveld szel-
lemét visszatiikrozo ethikai vildg emelkedjék fel, hanem azt, hogy a nivendék
dnnonmagdt taldlja meg, middn vdlasztja a jot és elveti a rosszat."48 A jo
€s a rossz kozotti valasztds nem mehet végbe az erkdlcsi meggy6zodés és az
akarat kozotti konfliktus, mérlegelés, "habozas" nélkiil: "Hovd lenne tényleg
a torekvd, fejlédd, nagyratdord 1lénynek erkdlcsisége, ha nem volna erkélcsi a

meggy0zGdés és az akards kizti habozds. Nagy szellemek €letében éppen a kiiz-

delem, a kiizkddés az egyensulyért a leginkdbb meghatd és ennek létdsa a kiz-
kdddre nézve erkdlcsi tekintetben is a vigasztalds és az erdgylijtés egyik
forre’;sa."[‘9

Herbart hidba prébdlta feloldani Kant formalizmusdt az "erkolcsi eszmék"
tanitdsdnak kidolgozdsdval. Schneller meggy6zfen bizonyitja, hogy ezek az
eszmék alapozdsukat tekintve "egészen formdlisak". Hiszen az akarat és a
meggybz6dés harmdnidja, a belsG szabadsdg eszméje megvaldsulhat az erkdlcsi
fejlettség egészen alantas fokdn is. Vagy ahogyan Schneller fogalmaz: "Lehet
ugyanis épp ugy az akards €s a meggybzddés teljes harmonidban éppen a legna-
" gyobb elvetemiiltség mellett."50

Mindezen kritikai megjegyzések ellenére van egy igen fontos pont, ame-
lyen a két pedagdgia, Herbart és Schneller rendszere taldlkozik. Ez pedig a
nevelés cé€ljénak méghatérozésa. Maga Schneller is elismeri: osztja Herbart
felfogdsdt az "erkdlcsi erds jellemnek" célként vald &11itdsdt illetGen.
Ami viszont e cél eléréseének (tjdt-modjat illeti — mint léttuk — szdges
ellentét tapasztalhaté a német pedagdgus képzetkozpontiisdga €s a személyiseég
apotedzisdt hirdetd magyar gondolkodd neveldi szeretetre alapozd felfogdsa
kozott.

Az elGzbek Osszegzeéseként elmondhatjuk, hogy Schneller Istvan, a magyar
pedagégiai gondolkodds kiemelkedd személyisége sajatos mddon vdlaszolt a ti-
zenkilencedik szdzad végének, a huszadik szdzad elejének Uj kihivdsaira. A

48Schneller: Paedagogiai dolgozatok. I. kitet. Bevezetés. 27. p.

49Schneller: Herbart bedagogikéjénak alapjai. 480. p. Sajat kiemelésem.

50Schneller: i. m. 480. p. Sajdt kiemelésem.
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o)
klasszikus német filozéfia és pedagdgia képviseldinek — s ezen keresztiil a

francia felvildgosodds reprezentdnsainaR — gondolatait felhasznalva szdtte
Ossze pedagégiaelméleti rendszerét. Elméletét koherensebbé, kivetkezetesebbé
tette a Herbart-kovetdkkel folytatott polémia.

A schrnelleri "személyiség paedagogikdjad"-t ezek szerint nem tekinthetjiik
ugy, mintha az a reformpedagdgia egyik ird&nyzatdnak, a pedagégiai perszona-
lizmusnak hatdsdra bontakozott volna ki.5

51Lésd: Bereczki-—Komldsi—Nagy: Neveléstorténet. Foiskolai tankdnyv.
Bp., 1972. Tk. 223. p. Tovabba: Bddi Ferenc: Schneller Istvén személyiség-
pedagégiaja és a német reformmozgalmak. = Magyar Pedagdgia, 1963. 209-—232.
p. (Ernst Linde és Hugo Gaudig Schnellerre gyakorolt hatdsa egyébként kro-
noldgiai okokbol is kizdrhatd.)

2
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KORKEP

MOSZKVAI VITAK A KOZOKTATAS REFORMJAROL

Usszhangban a szovjet tdrsadalom "peresztrojkdjéval", a kizoktatds re-
formja is napirendre keriilt.

Ennek egyik elsd jegyeként — a glasznoszty koriilményei kdzepette — egy-
szerre két bizottsdg tette kozzé "reformkoncepcidjdt" 1988 augusztusdban az
Ucsityelszkaja Gazéta hasdbjain. Az elsd munka "ideiglenes" - bizonyos mér-
tékig figgetlen — tudéscsoport munkdja, a mdsodiké pedig a Szovjetunid Pe-
dagogiai Akadémidja aldirdsdval jelent meg. A vitara bocsdtott két koncepcid
egybehangzdéan a radikalis reform igenlése mellett teszi le voksédt; az dtala-
kitas f6 iranyadt egyformén a demokratizdcid és a humanizdcid jeligéi alatt
1atja megvaldsitanddnak. Kildnbségek a kritika hevességében, az dtalakitds
gyokerességének, az "Uj gondolkoddsmdd" érvényesitésének erdteljességében
mutatkoznak elsbsorban — az eldbbi munka javdara.

Alabbiakban eme elsd "koncepcid" szovegébdl idéziink fontos gondolatokat
Schaffer Istvédn forditdsdban. (A vita napjainkban is tart, az 1988 decemberé-
ben lezajlott Pedagdéguskongresszus tovabbi munkdlatckra szélitotta fel mind-
két kollektiva szerzdit. Ldsd e szdmunkban Benedek Andrds és Trencsényi
Ldsz1d cikkét.)

Az iskola és a térsadalom elvdlaszthatatlanok. A tdrsadalom dgy €l és
fejlédik, mint ahogyan tanul. Es ugy tanul, mint ahogyan élni akar. Az isko-
la 4ltal megtett Ut majdnem tiikorként képezi le az orszdg dltal megtett utat.
Visszatekintve az iddben, a tdrténelemben nem tudjuk nem észrevenni, nemcsak
ezen megtett Ut hatalmas eredményeit, de nehézségeit, hibait sem.

Azokat a negativ jelenségeket, amelyek az adminisztrativ-utasitésos
rendszer hosszd ideje alatt halmozddtak fel és kiilondsen a pangds idGszaké-
ban mutatkoztak meg, a szocializmus lenini koncepcidjdtél vald eltdvolodéds
valtotta ki. )

Az iskola és a vele analdg tdrsadalom krizise ugyanarrél a tdrdl fakad-
nak. Annak a lenini szocialista iskoldrdl sz6lé koncepciénak a deformdldda-
sdbdl fakadnak, miszerint az iskola olyan szocidlis intézmény, amelynek meg
kell valdsitania mind a személyiségnek, mind a tdrsadalomnak, mind az 4llam-
nak a képzési kovetelmények irdnt tdmasztott igényeit. A végbement vdltozds
az iskola tevékenységének atértékelddésében mutatkozott meg, az csakis az
dllam kivédnsdgainak kielégitése szerint kezdett mikodni. Az iskoldnak ez az

C
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"dllamiasoddsa" vezetett ahhoz, hogy tulajdonképpen egy zdrt hivatali gépe-
zetté alakult at. A gyermek érdekei, a tdrsadalom elvdrdsai fokozatosan az
iskola kiiszobén kiviil rekedtek.

Az iskola zdrt 4llami, blrokratikus intézménnyé vdldsdnak elkeriilhetet-
len kovetkezménye lett a gondolati egysikisdg, uniformizdltsdg, egyszemélyi
vezetés.

Realizdlva az adminisztrativ utasitdsos rendszer alapvetd szocidlpedagd-
giai irdnyultsdgdt, az iskola ezen rendszer egy kis csavarjdnak megfelelden
kezdett el mikodni és a személyiség kozépszerisitéseének dtjdra lépett. Nem-
csak az egyént, de magdt is megfosztotta a fejlﬁdéképeséégtﬁl, amely objek-
tivan vezetett a nemzet intellektudlis gyodkereinek elszakaddsdhoz.

Felcserélve a valédi haladdst az eldreszaladds jelszavaval, ez 3 politi-
ka az iskola elé olyan globalizdlt célokat d11itott, amelyek egyrészt nem
voltak realizdlhatdék az adott tdrsadalmi fejlettségi szinten, mdsrészt pedig
az 4ltaldnosan képzd iskoldtdl idegenek voltak (a tanuldk tbmeges szakmai
eloképzése).

Ezek a minden teriileten hangoztatott célok sem tudomdnyosan nem kaptak
megalapozdst, sem anyagilag nem voltak kivitelezhettek, sem személyi felté-
teleik nem voltak biztositottak.

Az eredmény az lett, hogy minden kovetkezd reform, &tszervezés e hibdk
novekedéséhez, az iskolai problémék kiélezfdéséhez, a rendszer képzési szisz-
témdja céljainak regressziéjdhoz vezetett. Mindez sulyosbodott a képzés szo-
cidlis stdtusdnak erfs visszaesésével.

A kidt ebbsl a kialakult helyzetb6l csak egy médon lehetséges: az isko-
lapolitikdnak €s magdnak az iskoldnak a kardindlis, forradalmi megujitdsdval.
¢ltetd kapcsolatdt. Visszadllitja azokon az éltetd tradicidkon keresztil,
amelyek nem szakadtak meg a legnehezebb években sem; Es mindezzel egyiitt
pontos vdlaszt ad arra a kérdésre, hogy milyen orokségrdl mondunk le: az
adminisztrativ-utasitédsos rendszér dltal rénk hagyott orokségrfl, amelynek
kevés kizds vondsa volt a szocializmussal. Az orikségril, amely létrehozta
a szocializmus hidnydt az iskoldban, és amely kialakitotta a hdrmas elidege-
nedés szisztémdjat: az iskoldét a tdrsadalomtél, a tanuldét az iskolétél, a
tandrét a tanuldtél.

A szovjet iskola megljitasédnak kulcspozicidi: fejlodés, demokratizdlds;
humanizadlds, redlis iskolapolitika. Ezek a pozicidk hatarozzak meg az 4j
szocialista iskolaképet, s6t, tobbet ennél, a szocialista iskola kritériuma-
ivé védlnak. '
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A fejlesztd és a fejldéddé iskola

A fejlesztés gondolata az (j iskola ideolégidjdnak kozponti kérdése. E
gondolatnak hdrom fontos eleme van: az cktatds fejlodése, bekapcsoléddsa a
személyiség fejlesziésének mechanizmusdba és a térsadalmi fejlGdést eldsegi-
t6 hatékony tényezoként vald mikodése.

A fejlesztés eszméjének elsd aspektusa az dllanddan fejlodd iskola. Ez
sok érzékeny problémdt rejt magdban. Leggyakrabban a tandri munka jelenlegi
anomdlidinak és a pedagégiai Gjitdsck ellentmonddsainak problémdjdt. A kuta-

t4s az iskola fejl6dése meggyorsitdsanak organikus komponensévé és faktordva
valik. Dinamizmusa és sokfélesége a kisérleti teriiletek széles skdlajat nydjt-
ja a kisérleti iskoldktdl a kisérleti teriiletekig, régiékig. A kutatasi ter-
vek koordindcidja és kidolgozdsdnak Oszttnzése az oktatds megljitdsdnak 41-
landdan mikddd rendszere keretei kdzott valdsul meg.

A kutatds hivatott megragadni a perspektivikus tendencidkat az iskolai
élet teriiletén, tdmaszként kell szolgédlnia a pedagégiai kisérletezéshez, ve-
zérfonalként, amely minden Gjat és haladét dtad a tomeges iskolai gyakorlat-
nak. £z a szisztéma megdvia az iskoldt és a tdrsadalmat az iskolai reformok
tradiciondlis "vulkanizmusdtdl", a mindségi megijulds Utjat tervezetté teszi.

A fejlesztés gondolatdnak mdsodik aspektusa: az iskoldnak meghatdrozoé

szerepe van a gyermek személyiségének kialakitdsdban és fejlesztésében. A je-
lenlegi iskola — deklardlva ugyan a személyiség mindenoldald és harmonikus
fejlesztésének feladatdt — a maga tekintélyelvével, a tartalom didaktocent-
rizmusdval kizdrja a tanuldk fejlesztésének lehetdségét. Az észbeni-intel-
lektudlis fejlesztés-fejlédés felcserélddik a hirhedt ismeret, készség, ké-
pesség fogalmdval, az érzelmi pedig primitiv, hidnyos ismeretekkel a mivé-
szetrdl. A tehetség fejlesztése és a munkdra vald felkészités helyett pedig
a tdle valé dllandd idegenkedés a jellemz8, mindez egyenes kdvetkezménye a
kényszer(iséggel, az esetlegességgel, rendszertelenséggel jellemezhetd okta-
t6i munkdnak, eredményei &ltaldnossdgainak.

A fizikai fejlodés "eredményei! pedig egyre inkdbb az orvostudomdny sza-
mara adnak aggdddsra okot. A gyermek fejlesztésének teriiletei a mesterséges,
iskolacentrikus gyermeki élet miatt jelentbsen beszikiilnek, ti. azon torek-
vések érvényesiilnek, .amelyek a gyermek egész életét az iskolai keretben akar-
Jjak elképzelni, ahol az iskola gyermekmegGrzéként funkciondl. Ennek kivédhe-
tetlen kdvetkezményeként jelentkezik a fiatal 1ldzaddk mozgalma.

Az (j iskola els6rendd feladata: eltévolitani azokat a gdtakat, amelyek
a gyermek fejlodését zavarjdk, felépiteni egy olyan pedagégiai szisztémat,
amely a lehetd legjobban tudnd dsztondzni ezt a fejlodést.

178



Végiil a fejlesztés gondolatdnak harmadik aspektusa: az iskolénak mint

szociokulturdlis intézménynek nem a megcsontosodott tdrsadalmi szokdsok dj-
ratermelésére kell irdnyulnia, hanem a térsadalom fejlesztésére. Ebben az ()
funkcidjaban a képzés, az iskola egyik megalapozd tényezdje lesz a gazdasdgi
¢és szocialis haladdsnak, a szellemi megdjuldsnak, mégpedig ugy mint feltéte-
le a dinamizdldsnak, a tdrsadalmi élet kiilonbozd terlletein zajlé 4talakuld-
si folyamatoknak, mint a képzett tdrsadalom formdldddsdnak eszkdze, amelyben
a képzési folyamat személyesen és szocidlisan sziintelenil folyik. Pillanat-
nyilag hidnyzik az a mechanizmus, amelyﬂképes dtvezetni az iskolédt a fejlesz-
tés rendszerébe és alkalmassd tenni arra, hogy az egyén és a tdrsadalom fej-
lesztd faktordvd vdljék. Ezt a mechanizmust csak az iskola demckratizdlésa
és humanizdldsa Utjdn lehet 1étrehozni.

Az iskola demokratizédlédsa

A demokratizdléds cél, eszkdz és garancia az iskola "peresztrojkajanak"
megfordithatatlansdgdban. Nem szoritkozik pusztdn az iskola irdnyitdsi szisz-
témd jadnak megvdltoztatdsdra, hanem dthatja az iskolai élet egeszét, szelle-
mét, belsd felépitését. Az iskola demokratizdldsa — lemondds a "kis csavar"
elvrdl, azon elv javdra, miszerint az ember e szocialista tdrsadalom legffbb
értéke. Ez az iskoldnak a hivatalos, helyi érdekekt5l vald elforduldsat je-
lenti az egyéni és tdrsadalmi felé. Ez a régi egyocldalld szervezeti formék,
tartalmak, médszerek legyGzését és a sokoldall, vdliozatos, polifonikus is-
koldt jelenti. Ez a pedagdgiai kapcsolatokban is a felszabaduldst, az ald-
rendelési, ill. ellendlldsi viszonybdl az egylttmikodési szisztéma felé moz-
duldst igényli.

Ha az iskola nyitottsdga megnyeri magdnak a tdrsadalmi erdket, ez a tdr-
sadalmi tényezG bekapcsoldsat igéri a fejldodésbe.

A demokratizalds megszildrditja az iskola lenini elveit, meghatdrozza
mindségileg Uj helyzetét, amelyek az adminisztrativ utasitdsos rendszerben
elsikkadtak. Az iskola demokratizdldsa végil a nevelés legreményteljesebb
mechanizmusa, 'a tdrsadalom demokratizdldsi faktorai koziil az egyik meghatd-
roz6. Barmely torekvés: pedagdgiailag adaptdlni a demokratizmust vagy megha-
tdrozni az alkalmazds mértékét, nem tobb, mint a pangds pedagdgidjanak csel-
fogdsa. A demokricidbdl sok, és az igazsdgbdl ipk, nem létezik. Sok csak az
onkényességb8l, a hazugsdgbdl létezik.

Az iskola demokratizdldsdhoz ma az elsG 1épés annak a centralizdlt 4&l-
lami sztereotipidnak a lekiizdése, amely az iskoldt &llami hivatalként keze-
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1i. Az iskola nem &llami hivatal, hanem szocidlis intézmény, tdrsadalmi-dl-
lami szisztéma, amely arra hivatott, hogy ugyanolyan mértékben valdsitsa meg
az allam képzéssel kapcsolatos igényeit, mint amilyen mértékben a tarsadalo-
mét és a személyiségét is megvaldsitja.

Az 4ltalanos képzés fejlodésének egyik torvényszerisége abban 411, hogy
ez a fejlédés csak e két fO tényezd: az dllam és a tdrsadalom egyiittmikode-
sével (kOolcsonhatdsdval) valdsulhat meg. Az egyiittmikddés megsértése — mint
ahogyan errfl sajat tapasztalatunk alapjdn meggydzodhettink, az iskola pan-
gdsdhoz vezethet. Az iskola mint tdrsadalmi-Zllami intézet nem létezhet, csak
az 3llam szdja ize szerint. Eldbb vaay utébb fellép ndla egy "oxigénhidny".
Es eldbb vagy utébb a térsadalom kell hogy a segitségére siessen. Meg kell
sziintetni a tdrsadalomnak az iskoldtdl, az iskoldnak a tdrsadalomtdl vald
elidegenedését, az iskola izoldcigjat a tarsadalmi életben végbemend folya-
matoktsl, valamint a szaktandroknak azt a sziklatokoriségét, amelyet Marx
"szakmai kreténizmusnak" nevezett.

A pedagdgusck ne egyedili monopolistdknak, hanem a nép &1tal megbizot-
taknak tartsak magukat a nevelés teriletén. Az iskola tdrsadalmi alrendszere
elvileg nyitott. A formdk és az elvek a szervezGdésben a lehetd legnagyobb
mértékben kiilonbozoek lehetnek.

Az iskola humanizalésa

A modern iskola alapvetd hibdja — a személytelensége. Az iskola admi-
nisztrativ-utasitdsos szelleme, technokratikussaga ahhoz vezettiek, hogy gya-
korlatilag a pedagégiai folyamatok minden teriiletén elsikkadt a lényeg, az,
hogy barmely emberi tevékenységet maga az ember hatdroz meg. Elfelejtédﬁtt,
hogy "minden dolog mértéke az ember". A tanuldhoz mint a tanitds és a neve-
lés tdrgyahoz vald viszonyulds végsO soron a tanulé elidegenedését eredmé-
nyezte a ténuléétél, az iskola céljatdél, annak csak eszkozévé vdlt. Ennek
eredményeképpen a tanulds elvesztette értelmét a tanuld szamara, a tanultak
nem kapcsolédtak a valdédi élethez.

Ugyanilyen elidegenedéssel viszonyult a képzési folyamathoz'a tandar is. Hi-
szen meg volt fosztva attdl, hogy 6nalléan hatérozza meg a képzési célokat,
hogy 6nalloan vdlassza meg eszkozeit €s mddszereit tevékenysége soran. Elveszi-

A tandr és a diak is ugygaazon képz6 iskolagépezet kis csavarjaiva val-
tak. Tandr és didk elidegenedtek a tanuldsi-tanitdsi tevékenységtdl. Mindezt
csak az iskola humanizaldsdval lehet lekiizdeni.
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A humanizdlds az iskoldnak a gyermek felé forduldsdt, személyiségének
tiszteletét, az irdnta vald bizalmat és érdekeinek elfogaddsdt jelenti és az
tnmegvaldsitdshoz, a tehetség kibontakozdsahoz sziikséges feltételek lehetd
legjobb megteremtését.

Az iskola "peresztrojkaja"

- a dogmatikus, voluntarisztikus iskolapolitikétél a megalapozott, tu-
domdnyos, realisztikus politikdig;

— a csak alkalmazkodd reprodukdldé iskoldtdl a fejlcdd és fejlesztd is-
koldig;

— az adminisztrativ, blrokratikus zdrt és egyoldald iskoldtél a nyilt,
demokratikus; sokhangl (sokszinG) és tdbbféle iskoldig;

— a tekintélyelvid, személytelen technokrata inté;ménytél a humanista
iskoldig terjedS utak megtetelét jelenti.

°

(Ucsityelszkaja Gazeta, 1988. avguszt)

BENEDEK ANDRAS

AZ ATALAKITAS IGENYE A SZOVJIET OKTATASBAN

—-UktatésUgyi kongresszus a Szovjetunidban -

Ha nem is tekintlink el azoktél a neveléstorténeti vonatkozdsoktél, ame-
lyek a formdldédd szovjethatalom kezdeti 1épéseit jelezték —- igy az 1918
augusztusdban megtartott I. Osszoroszorszégi mlvelédési kongresszusra, il-
letve az 1919 jiliusdban Bsszehivott I. Osszoroszorszagi kizoktatdsi és
kulturdlis dolgozok kongresszusara utalhatunk —, jelentds G tényként kell
kezelni: 1988. december 20-—-22. kdzott Moszkvaban iilésezett az oktatds dol-
gozdinak elsd Ossz-szovetségi kongresszusa. Feltételezhetden nem csupan a
gorbacsovi peresztrojka egészébe vald illeszkedés igénye vagy a méreteiben
is (tobb mint Gtezer kildott) impozédns képviselet mindsitheti ezt az ese-
ményt. Bdr a forma UjszerGsége — a tdrsadalmi-szakmai vita ilyen dsszetett
jellege - vitathatatlan, mégis a szdndékolt és lehetséges oktatasiigyi for-
dulat tartalmi elemeinek megjelenése s az ezzel kapcsolatos élénk és éles
vita tekinthetd e kongresszus legjelentdsebb elemének.
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Nehezen kovethetl €s Osszegezhetd egy méreteiben nagy és tematikus ta-
goltségaban rendkiviil differencidlt, haromnapos intenziv tandcskozds. Szem-
lélteti ezt taldn néhdny szdmadat is: az elsd €s harmadik napi plendris iilé-
sen tobb mint félszdz felszdlalds hangzott el. A misodik napon 14 szekcié-

%
ban,

dtlagban 60—70 felszdélasban, a résztvevok kizel egynegyede fejtette
ki véleményét; a sajto, rddid, televizié ezekben a napokban szintén jelentés
teret adott a kongresszus munkdjidhoz kapcsoléds kiilsé és belsd vélemények
megsz6laltatdsanak.

A kongresszust €lénk, a pedagdgiai problémdkat elemeire szed6 vita jel-
lemezte. A peresztrojka és glasznoszty szellemében nem é€rvényesiilt a "hagyo-
médnyos" tekintélyelv, sem vezetdk (erre éppen a kidzelmiltban létrehozott ok-
tatdsi &llambizottsdg élén a116 G. A. Jagodin referdtumdnak fogadtatdra volt
a példa), sem intézmények esetében (a Neveléstudomdnyi Akadémia elleni kri-
tika abban is megnyilvénult, hogy tagjait, kiilondsen jelenlegi ligyvezetd el-
nokét, szinte "kitapsoltdk"). A felszdlaldk korébol elismerést és fesziilt
figyelmet elsGsorban azok kaptak, akik a pedagégiai gyakorlatbdl, annak meg-
Ujuld folyamatairdl kdzvetlentil tdjékozdédva érkeztek.

Tartalmilag az iskolailgy problémdival valé szembenézés és az Utkeresés
egy id6ben jellemezte a kongresszust. Az oktatdsiigy alacsony részesedése a
nemzeti jovedelemb8l, az dgazati beruhdzisok elhuzdddsa s minfségének egye-
netlensége ugyandgy ismert probléma ndlunk, mint a gyermekek egészségi dlla-
potdnak romldsa, az iskoldk teriileti kiilonbségei, a taneszkdzelldtds viszony-
lag alacsony dinamikdja. Ezekben a kérdésekben az oktatasligy jelenlegi veze-
t8it kiméletlen kritika érte. Erzelmektdl sem volt azonban mentes a nmemzeti
és a szovjet szovetségi oktatdsiigyi érdekek (példdul a litvdn autondmidra
térekvs iskolai kisérletek) iitkozése. Tdvlatilag mégis lényegesen fontosabb-
nak tekinthetd a kongresszuson formdlédd fejlesztési koncepcid. Ennek kdzép-
pontjdban az dltaldnos kozépfoki képzés mint a folyamatos képzés részletes
kifejtése 411t. Eszerint a nevelés-oktatds dtalakitdsdnak alapjat a Szovjet-
unidban azok az elvek alkotjadk, amelyek a tdrsadalom dltaldnos orientdcidja-
bdl erednek, amelyek a humanizdcidéra és a személyiség kitel jesitésére ird-
nyulnak. fgy:

XTémakﬁrﬁk, elnevezések "szerint a kovetkez8 szekcidk iiléseztek: folyama-
tos képzés; a kozoktatds humanizdcidja és a személyiség harmonikus fejlesz-
tése; iskoldskor eldtti nevelés; &ltaldnos kozépfokl képzés; kdzépfoku spe-
cidlis és miszaki-technikai képzés; felsOfokli képzés; pedagdgiai tudomény;
pedagdgusképzés; gyermekvédelem problémdi; az oktatds demokratizdldsa és
irdnyitdsa; a torténelmi és a tdrsadalomtudomédnyck oktatdsa; vidéki (mez6-
gazdasdgi) iskola; munkdra nevelés és p4lyaorientdcid; pedagégiai ircdalom.
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— a tarsadalom minden nevelSerejének integrdldsa, az iskoldnak és mds
szocidlis intézeteknek a felnBvekvd nemzedékek nevelésének céljai érdekében;

— a humanizdcid, a gyermek mint a tdrsadalom legnagyobb értéke irdnti
figyelem megerdstdése;

— differencidlds és individualizdlds: a feltételek megteremtése minden

egyes iskolds képességének megnyilatkozdsdhoz és fejl6déséhez;
— demokratizdlds: a tanuldk és a pedagdgusok kezdeményezoképesseégének,

aktivizdldsénak és alkotdsdnak fejlédéséhez a feltételek biztositdsa, a ta-
ndrok és a tanuldk kilcstnds érdekeken alapuld egylittmikddése, a tdrsadalom
széles korl részvétele a képzés irdnyitdsdban.

A vitdkban felszdlaldk kifejtették, hogy az dltaldnos célok realizdldsa
érdekében biztositani kell az ifjusdg felkészitésének dltaldnos kulturdlis
szinvonaldt, amely nélkiilozhetetlen a megismerd tdrsadalmi, szabadidds, csa-
14di funkciok teljesitéséhez, valamint a tdrsadalom dtalakitdsdban vald ak-
tiv részvételhez; sziikséges tovdbbd kialakitani a feltételeket a tanuldk tu-
datositott Gnmeghatdrozédsahoz, szocidlis igényeik objektiv onértékeléséhez,
a szakmai felkésziiléshez vezetd udt megvdlasztdsdhoz; lehetSvé kell tenni az
onképzést, a személyiség onfejlesztését, tudomdsul véve minden tanuld tanu-
ldsi készségét és cGhajat.

A kongresszusra késziilt, s ott vitatott koncepcid szerint nemcsak a
gyermekek és serdiilok életkori sajétossdgait kell tanulmdnyozni, hanem cél-
irdnyos munkat kell végezni minden életszakaszukban:

— a sziiletéstdl 5 éves korig

A fejlddés legfontosabb forrdsai: kapcsolat a felndttekkel és a jatek.
E szakaszban fejlddik a mozgdsos érzékeld szféra é€s a beszéd, s ennek a pe-
riodusnak a végére a gyermeknél ki kell hogy alakuljon az iskolaérettség.

— 6—9 év

A "kezdd" szakaszban a gyermeknél ki kell alakulnia a tanuldsi tevékeny-
ségre jellemzd alapvetd tanuldsi készségeknek, gondolkoddsi formdknak, ame-
lyek lehetdve, teszik a késObbi tudomdnyos ismeretek rendszerének, a minden-
napi €letben vald eligazoddshoz sziikséges fogalmaknak és képzeteknek elsa-
jatitasat.

— 10—14 év

Vezetd szerepet jatszik az azonos koruakkal valdé kapcsolat és a tanuldsi
tevékenység'sajétosséga E periddus végére a tanuldknak fel kell késziilnilik
a képzés kiovetkezO programjdnak ondllé megvdlasztdsadhoz, rendelkezniik kell
a tudomdnyos fogalmak megszildrdult korével és orientdcidval a munka, vala-

mint a tdrsadalmilag hasznos tevékenység kiilonbozd teriiletein.
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— 15—16 év

E szakasz alapvetd feladata kialakitani a pszicholdgiai alkalmassdgot a
szakmai és a személyes Onmeghatdrozdshoz; kialakitani a vilagnézeti és érték-
orientdcids rendszer bekapcsoldddsat a hatdrozott szakmai dontéseket és ér-
dekeket; a teoretikus gondolkodds formdit; a tudomdnyos megismerés médsze-
reinek elsajdtitdsdt az onszervezés, onnevelés jartassdgdt, képességét.

Az elGzetes dokumentumok (igy példdul a kongresszusi anyagokat részlete-
sen ismertetd chityelszkaja Gazéta) azt a javaslatot tartalmaztdk, hogy a
kozépfokl képzés szisztémdjdban tdvlatilag a "kilencévest" tekintsék alapis-
koldnak. Ez az iskola lehetdvé teszi minden iskolds szdmdra az egységes, &l1-
taldnosan képzd szinvonalat, amely elengedhetetlen a tanulmanyok foytatdsa-
hoz a kdzépfokd dltaldnosan képzd, a szakmai vagy a specidlis iskoldban.

A szekcidililésen érdekes médon a szerkezeti kérdéseket héttérbe szoritot-
tdk a képzés mindségének elemzései. Egyetértés volt abban, hogy az 4ltalénos
kozépfokd képzésnek a nagykorusdg eléréseéig kell tartania. A kizépiskola
bdrmely tipusdnak befejezése — a formdlodd elképzelések szerint — "verseny
alapon" biztosit jogot a felsOfokd tanuldsra. A felsOfokd tanuldsra valé
felkészités ugyanakkor nem lehet kizdrdlagos celja a kozépfoki képzésnek. A
képzésben vald részvétel — kora gyermekkortdl a végzésig — az ember életé-
nek jelentds részét alkotja, ez az iddszaka a tudds alkotd mddon vald elsa-
jatitdsdnak, a fizikai, intellektudlis és erkilcsi fejlGdésnek, a tdrsadalmi
munikateveékenységbe vald bekapcsolddasnak, a személyes érdekek és hajlamok
megmutatkozdsdnak.

A fébb feladatok egymdsutdnisdgdnak megfelelden a képzés a kiovetkezokeép-
pen tagolddik:

— 6 éves korig: iskoldskor eldtti nevelés,

— 1—4. osztalyok: kezdd iskola,

— 1-—9. osztdlyok: alapiskola,

— 10-—-11. (12.) osztédlyok: kozépfoki, dltaldnosan képzd iskola. (Az
alapiskola utdn szakmai vagy kozépfokd specisglis iskola.)

A tanuldk tanulmanyi megterhelése a tananyag dltaldnositdsdtdl és rész-
letezésétdl, a tanulandé tdrgyak szamdtdl fiigg. Az elmilt években — s ez
szamos kritika forrdsa — a kozépfoku képzés tartalma extenziven fejlodott.
Ennek kovetkeztében a kotelezd tantdrgyak szdma az iskoldban 14-r6l 22-re
nott, mikdzben majdnem vdltozatlan maradt a tanulmdnyi id5. A tantdrgyi dif-
ferencidldédds egyik oka a tdlterhelésnek, mivel magdban hordozza a szakem-
berképzés nehézségeit és a tandrok megterhelésének problémdit.
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A javaslatok s a szekcidkon elhangzottak szerint is az alapozd iskoldban
ajénlatos ‘megfrizni a hagyomdnyosabb tantargyi rendszert, csbtkkentve a kote-
lez6 tantdrgyak &tlagos szdmdt 14-15-re. A tantdrgyak egy részének fakulta-
tivva tételével, illetve két vagy néhany targy tartalmét egy tdrgyba integ-
rdlva lehetséges ezt megoldani. A képzés tartalmdnak a szildrd alapelvek
szerinti generalizdldsa szikséges, az ezzel kapcsolatos vélemények dsszhang-
ban vannak. fgy a kitelezd férgyak dtlagos szdmdnak cstkkentése nemcsak a
tilterhelés mérséklése és a tanitdsi folyamat normalizdldsa szempontjabol
jelentds — kulonbsen a nemzeti iskoldkban —, hanem a tanuldk tanitdsénak
differencidldsa szempontjdbdl is.

Az iskolai miveltségtartalom dtalakitdsa sordn fontos helyet kell hogy

kapjon a konstrudlds, a modellezés, az alkotémunka a tudomdnyos technikai
haladds olyan teridletein, mint az elektronika, az informatika, a kiberneti-
ka, az automatika, a robottechnika, a biotechnoldgia. Kiiltndsen nagy jelen-
t6sége van a vizudlis nevelésnek, a rajzoldsnak, amely szerves egységben a
murkatevékenységgel alapjdul szolgdl a szemléletes gondolkoddsnak.

A korszer( informdcids technoldgia eszkdzeinek, mindenekeldtt a szamito-
gépnek és a videotechnikdnak az alkalmazdsa kiemelt fejlesztési feladat a
szovjet iskoldban. A szamitégép az iskolédban egyrészt tantdrgyi mindségben
jelenik meg (a szamitdstechnikai miveltség elsajdtitdsanak folyamatdban),
masrészt a tanitds eszkdzeként (a tudomanyos informdcidk kozvetitési folya-
matdban, a tanuldékkal pedagdgiailag célszerd interaktiv dialdgus formdjdban
a tanitds eredményességének ellendrzése sordn). A vita sordn megdllapitot-
ték, hogy a szémitdgép és a videotechnika lehet&ségei csak akkor stabiliza-
1dédhatnak, ha minden tantargy vonatkozdsdban dllami szintd adatbankokat és
programgydjteményeket hoznak létre. Enélkil csak részleges eredményt lehet
elérni. Ezzel egylitt az dj informacidtechnoldgiai eszkdzok bevezetése nem
kell hogy sziikségszerfien maga utdn vonja az oktatds tradiciondlis eszkdzei-
nek lebecsilését.

Az altaldnosan képz6 kozépiskola rendszerint nem ad szakmai felkészi-
tést. £z a feladat a szakmunkdsképzdk, technikumok és mds specidlis kozépfo-
ki intézetek el6tt 4ll. Ugyanakkor a tanuldk és sziileik kivdnsdgdra — tér-
sadalmi igény, anyagi bdzis, gyakorlati szakemberek megléte esetén — az egy-
szer(bb szakmdkban is meg lehet valdsitani a szakmai képzést. Ehhez szikség
van specidlis pdlyavdlasztdsi tandcsadd szolgdlatra és szervezetre. Az dlla-
mi pdlyavdlasztdsi kozpontoknak kell segitséget nydjtaniuk a tandrok mumka-
Jéhoz. E1 kell 1dtniuk az iskoldkat informdcidval, foglalkozniuk kell a ta-
nuldkkal, tanulmanyozniuk kell szakmai vonzdéddsaikat és tovabbtanuldsi lehe-

téségeiket.
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Lényeges vitatéma volt az oktatdsiigyi irdnyitds demckratizdldsa. Ez

ugyanis szoros Osszefliggésben van a kozponti és helyi szervek kapcsolatdnak
megvédltozdsdval.

Jelenleg a kozoktatds kizponti szervei, a koztdrsasdgok kozoktatdsi mi-
nisztériumai hatdrozzék meg az altaldnos politikat, hoznak dontéseket a kép-
zés fejlesztésének alapvetd kérdéseit illetden, biztositjidk az oktaté intéz-
mények szdmira a nélkiildzhetetlen anyagi-technikai bazist, ellendrzik tevé-
kenységlik mindségét.

A formdldédd reformelképzelések szerint a jovdben a helyi szerveknek kell
rendelkezniilk a teljes hatalommal és felelbsséggel az dltaldnos kdzépfoku
képzés fejlesztését illetden. Az iskoldnak olyan nyitott nevelési intézmény-
nek kell lennie, amelynekvvezetésében széles korben részt vesznek a sziilok,
a munkdskollektivdk, a tdrsadalom. Az irdnyitds tdarsadalmi és dllami szer-
veinek egysége egyik fd irdnya a képzés demokratizdldsdnak.

A kongresszus elfogadott hatdrozata alapjan orszégos, kioztdrsasagi (me-
gyei) teriileti szinten kbzoktatdsi tandcsok alakulnak, amelyeknek tagjai a
helyi tandcsok kiildottei és a tarsadalom képviseldi. Ezek az 4] tipusd veze-
tést reprezentdld tandcsok dontenek minden kérdésrél, amely az adott teriilet
kozoktatdsdval figg Ossze.

Az iskola kozvetlen iranyitd szerve lesz az iskolatandcs, melynek tagjai
a tandrok, sziildk, munkdskollektivdk képviseldi, s természetesen a tanuldk
valasztott képviseldi. Nyilvanvald, hogy az dltaldnos kozépfoki oktatds at-
alakitdsa csak akkor mehet eredményesen végbe, ha gybkeres vdltozds kovetke-
zik be az dllam és a tdrsadalom szerepében a kidzoktatds pénziigyi tdmogatdsdt
illetden.

A vitdban részt vevok véleménye alapjan az egy tanuld képzésére fordi-

tott Osszegnek kiézelitenie kell a vildg t6bbi fejlett orszdgdnak szivonald-
hoz. Ha az iskoldk valdsdgos megijuldsdt el akarjdk érni, felzarkdzva a vi-
14g élvonalédba, akkor a prioritdsok rendszerében eidnyt kell biztositani a
képzésnek, szakitania kell az elmaradott finanszirozdsi gyakorlattal, niovel-
ni kell a képzésre forditott tarsadalmi beruhdzas ardnyst. At kell térni a
képzési koltségek decentralizdldsdra é€s az iskola hatérozott pénziigyi "fel-
szabaditdsdra". Az iskoldnak pedig olyan intézménynek kell lennie, amely
anyagilag képes biztositani a tanitdsi programok varidlhatdsdgdt és a tanu-
16k kiilonbozé tevékenységét.

Szenvedélyes felszdlaldsok foglalkoztak a neveléstudomdny helyzetével,

Uj és bOviild szerepével az oktatds dtalakitdsa sordn. Egyetértés alakult ki
abban, hogy a kozoktatds dtépitése lehetetlen a tudomdnyra valé tdmaszkodds
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nélkil, ugyanakkor a pedagdgidnak is a fejlddés 43 fokdra kell lépnie. Erre
a fokra jellemzd az alapkutatdsck prioritédsa, az interdiszciplindris kapcso-
latok, a tudomdnyos kutatdsok valddi (jitd jellege, organikus kapcsclata a
gyakorlattal, a techncldogia magas szinvonala €s a kutatdsok eredményeinek
hasznossdga.

Az dltaldnos kozépfokd képzés koncepcidjdnak fokonkénti realizdldsa
nagyban flgg a kivetkezd problémdk elméleti és kisérleti vizsgdlatdtol:

— céltételezés a pedagdgiai folyamatban; a nevelés 41ltaldnos szocidlis
céljainak transzfcrmdldsa minden korosztdly formdldasdra alkalmas konkrét
feladatokka;

-- a kiilonboz6 tantervek, programok, tankonyvek, mddszerek és kiilonbiizd,
a differencidlt oktatdst megvaldsitd eszkozok kidolgozdsa, engedélyezése;

-- a képzés tartalma -- kiilonosen annak kizponti “"magja", a szocidlis
normak kivadlasztdsanak elvei;

— a neveltség és a képzés tartalmdnak a tanulék dltali elsajatitasi
szintje méréséhez sziikséges megbizhatd diagnosztika kidolgozésa;

- a tanarképzés és -tovabbkeépzés tudomdnyos megalapozdsa;

— az () pedagdgiai tapasztalatok elterjesztése, az innovdcid hatékony
mechanizmusdnak kialakitdsa.

A kangresszus zarénapjan keriilt sor a_zarddokumentum elfogaddsdra. A
tibb széz észrevétel, javaslat beépitése sem tartalmilag, sem technikailag
nem jelentett konnyG feladatot a szervezOknek. Ha a vitdban elhangzottak mg-
dositottdk is az elfzetes dokumentumtervezeteket, azt azonban elismerték,
hogy egy 4tfogd koncepciondlis munka alapjaként az dltaldnos kozépfokd kép-
2és és az ehhez szorosan kapcsolddd pedagdguskeépzeés, irdnyitds fejlesztési
terveit a kongresszus elfogadta. Egyben létrejott a tovabbi munkét irdnyitg
felss forum, "A Kozoktatds Ossz-szovetségi Tandcsa" (kozel szdz tagl térsa-
Jalmi-szakmai testiiletként), amely a részletes munkafdzisokat, a tovébbi vi-
tdkat, a dokumentumok elBkészitését szervezi és az elkészilt tervezeteket

vélemeényezi.

A kongresszus feszitett tempdban dolgozott, a nyilvanossdg teljes kord
volt, a kiilsd szemléldnek ugy tdnt, éviizedes mélységbdl tort fel szinte ele-
mentdris erfvel a gyakorld pedagdgidt képviselSk hangja. Eppen ezért sajatos
P&rhuzam figyelhetd meg a mar utalt 1918—19-es kongresszusi munkastilus, s
3 peresztrojka lendiletét hordozé 1988-as tandcskozds kizott. A résztvevbk s
3 szervezdk szdndéka egybecsengett: folytatni 4-5 évenként e legmagasabb
Szintd pedagdgiai tandcskozést, Igy a zdrszéban 1992 mar mint az oktatds
dolgozéi mésodik tssz-szovetségi kongresszusdnak rendezési éve szerepelt.
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TRENCSENYI LASZLG

KRUPSZKAJA-RENESZANSZ ES A KUZOKTATAS PERESZTROJIKAJA

)
Az elso marxista pedagégusként aposztrofdlta a sziiletésének 120. évfordu-

16jdra rendezett moszkvai emlékiilés iinnepi nyitdnya N. K. Krupszkajdt, mint
olyan sokoldald kozéleti személyiséget, aki a szocialista pedagdgia valameny-
nyi ma relevdns kérdésének elsd megvalaszolgja. A tudoményos konferencia a
krupszkajai Orokség és a kozoktatds "pereszirojkdja" dsszefliggéseinek targya-

léséra iilt Ossze, dsszhangban azzal a felfogdssal, mely a szovjet hiszas évek és
nyolcvanas évek kozti hid helyredllitdsdban 134t lényeges szellemi erdforrd-
sokat.® A minden irdnyba utat mutatd origé képe mellett a hajthatatlanul hi-
séges, a végtelenségig puritdn személyiség alakja rajzolddott a hattérbe.
Kilonds hangsillyal erdsbdtek fel azok a vondsok, melyek Lenin dzvegyét,
lgyének joforman magdra maradd drokosét mint Sztdlin haragosdt, az dnkény
harcos ellenfelét mutattdk be. Ez utébbi torténelmi vita mint a peresztrojka
ideoldégiai tamasza olyan kiemelést kapott, hogy még Karakovszkij is, a pe-
resztrojka iskoldjdnak, a moszkvai 825-8snek egyre inkdbb kiemelkedG szimbo-
lummé, legaldbbis markdns reprezentdldjdvd v4lé igazgatdja is ezzel, kora
gyermekkori élményének, sziilei elvesztésének torténetével kezdte. Sot, eltor-
pilt a Makarenko—Krupszkaja "pdr" is, a poltavai neveldk szellemiségét kép-
viseld eldadd ezt a neveléstorténeti gorcsct egyszer s mindenkorra felol-
dottnak tekintette. Makarenko 1923-ban hallgatta Krupszkajdt, igy tehdt vi-
szonyuk a mester és tanitvany képletével leirhatd.

Mindazondltal nem volt ennyire éles a diszkontinuitds hangsilya az in-
nepi eseményt kisérd reprezentativ kidllitdson. Az iskola kivédnt humanizalésa
és'demokratizéciéja jelszavait igazold dokumentumok mellett a gyerekek joga-

it védd, a Lenin nevét viseld alap kidltvdnya képviselt valami jellegzetesen
43 stilusit, illetve az, hogy feltlnden jelentds helyet és installdciét ka-
pott a "Mi Arbatunk" nevd informdlis kezdeményezés, a vdroslakok ontevékeny
— "alulrdl szervez6dd" — klubmunkdja.

Ilyen "dekordcigval", ilyen image-dzsel a hatitérben kezdddott meg febru-
ar 27-én a Krupszkaja-Konferencia Moszkvdban. Az ilést az dtszervezés dlla-
potdban €16 Pedagdgiai Akadémia hirdette, a jelenlévik ennél magasabb szintd

*A kizvetlen elézményekhez tartozik, hogy az Allami Ktzoktatdsi Bizott-
sdg 1988 augusztusdban alternativ koncepcidkat bocsdtott orszdgos vitéra a
kozoktatds "peresztrojkdja" jegyében, e vitdkat a decemberi Pedagdguskong-
resszus még nem tudta igazadn Gsszegezni, tovdbbi munkdlatokra szolitott fel.
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megjelendst is kiveteltek (de végiil az Allami Kizoktatdsi Bizottsag elsd el-
nokhelyettese is csak az Unnepi megnyitdén vett részt). A kdvetelés szé pon-
tos. A protokolldris dléseken teljesen szokatlan dialégus zajlik hallgatdsag
és elnokség kozott, elénk kozbekiabdldsok, a tulbeszéldk lehurrogdsa, kitap-
soldsa jelzik, hogy egy szakma "Gj gondolkoddsmddot" tanul. A konferencia
megnevezése: naucsno-prakticseszkaja — tudomdnyos-praktikus — azt az elva-
rast tilkrozi, hogy a szakma nyelvevel, stilusdval, kérdésfeltevéseivel kize-
ledjen a gyakorlathoz. De azt is jelenti, hogy a résztvevdk kozott kevered-
nek gyakorld pedagdégusak, cktatdk és kutatok, akik‘alighanem jellegzetesen
kiilénbozoképpen dekodoljdk az "elddkeresd reformistdk" széban forgé straté-
giai gesztusat.

A plendris {ilésen az alapszdlamnak megfelelBen nyilatkoztak a szakma te-
kintélyes alakjai. Megértették a feladatot: a lenini vonal kovetkezetes kép-
viselfjeként, a torzuldsok elleni kiizdelem harcosaként felmutatni Krupszka-
jat. A helyzet értékelésére — roppant taldldéan — még a "szocialista peda-
gégia Jeanne d’Arc-ja" epitheton is elhangzott. Ennek megfelel@en hangsilyt
kapott Mesedlov elfaddsdaban az a tény, hogy a minden gyerek boldog jovéjéért
sz616 kidlldsba belefoglaltatott a magukra maradt kuldkgyerekek érdekében
vald szétemelés is.

A neveléstorténész Ravkin tovdbbi arnyalt részletekkel ismertetett meg
— mikdzben a kutatds fehér foltjaira, eleddig elzart dokumentumaira hivta fel
a figyelmet (teljes, cenzirdzatlan Krupszkaja-kiaddst tobben koveteltek). A

kozoktatdsi népbiztossdg irdnyitdsdnak eredeti elképzelésében a tdrsadalma-

sitds hangsllyozottan szerepelt, a korabeli Narkomprosz koril valdsdgos nép-
mozgalom gyiilekezett: tdrsadalmi alapck, tandcsok, bizottsdgok, kulturdlis
szovetkezetek. Az aktualizdlds vezette a szdénokot, amikor az egységes iskola
eredeti felfogdsaban az individualizdldst bennefoglaltnak 14ttatta. Ugyand

nagy jelentdséget tulajdonitott a kozoktatdsi tandcsoknak (mint az iskola

tdrsadalmasult irdnyitdsa eszkizének), egyben felhivott arra, hogy a jelen-
legi elképzelések, melyek az &llami irdnyitds ald, s nem pedig a helyi on-
kormdnyzat (szovjet) ald rendelik ezen Gjra létrehozott bizottsdgokat, el-
hajlanak az eredeti elképzeléstdl.

Kiilonosen indulatosan szélt Ravkin az utolsd esztenddk kiizdelmeirdl,
amikor Krupszkaja tObb veonatkozdsban szembekeriilt a parancsuralmi rendszer-
rel. Ennek tulajdonithatd tobbek kbzdtt, hogy 1934-ben megvdlik a "Marxista
Pedagégusok Tdrsasdgd'"-ban viselt tisztétol.

Klavin professzor azt hangstilyozta, hogy a munkaiskola korlili gondok
egybeestek a "kommandativ-autoriter" rendszer megszildduldsdval, mely a ka-
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pitalizmuséval azonos természetld elidegenedést eredményezden végrehajtéva
sildnyitotta a dolgﬁzékat, s igy félrestporte a napirendrdl a munkaiskolat.
Abramov a konyvtariigyi rendszer kialakitdsdban bekdvetkezett eliéréseket mu-
tatta ki az eredeti lenini, krupszkajai elképzelésekidl (beleértve a selej-
tezések tulkapasait is).

A plendris tilésnek a kozpontot, irdnyitdst képviseldé szénokai is az eldb-
bieknek megfelelden viszonyultak a torténelmi tradicidhoz, de bGvebben szdl-
tak az el6ttik 4116 programrél, dtalskitdsi kényszerekrdl — dontden a de-
mokratizdlds és a humanizdcid jegyében. Ebben a ténusban egyetlen fals hang

volt, egy fiatal kbzép-dzsiai pionirvezetd az egyetemi ©ondllésdg nivekedése
folytdn el6d116 helyzetet mindsitette ideoldgiai diverzidnak.

A szekcidlilések az €letmd tanitdsainak egy-egy f8 vonaldt tlzték ki té-
mdikul, a differencidldstél, a munka és oktatds Osszehangoldsdn, az dvoda-
iigyon, a mivészeti nevelésen, a pedagdgusképzésen at az (ttordmozgalom, az
onkormdnyzat és az iskoldn kiviili nevelés dtalakitdsdnak kérdéséig. (Ez
utébbirdl meg kell jegyezni, hogy nem egészen azonos a fogalom hazai jelen-
tésével; az eredeti elképzelés lényegében egy teljes, jorészt iskoldtdl fiig-
getlen intézményi hdldé létével szdmol, s ha érte is birdlat a helyi kdzdlla-
potokat e téren, a hazai (ti. a magyar) intézményhidnyt tobb mindséggel meg-
haladé hdlézatrdl van szd, mely szinte képes érdekl6désik szerint gyGjteni a
gyerekeket — Uttorohdz, technikai dllomds, természetbardt klubok stb.)

Nos, a szekcidiilések hangulatdt, szakmal értékét nehéz beldtni, hiszen
ketten sem tudtunk haromndl tobb szekcid életébe bepillantani.x Voltak rop-
pant tdrgyszerl, szakszerl és kritikus "kerekasztalok" —- mint pl. a Szkat-
kin professzort nem til széles kiorben korlilvevd "munka €s oktatds egybe-
kapcsoldsa" szekcid, ahol a tudomdny bevondsdt, kontrolljdt siirgették a jel-
szavak helyébe 1€pd hatdrozatok felett, a nevelés tdargydbdl végre alanyi mi-
voltat visszanyerd novendék-kép kialakitdsat szorgalmaztdk, megannyi aktivi-
zald mdédszer felelevenitésével.

De a szekcidkon mikddni 14dtszott — legalabbis a szoliddris kiviildllo
magyar szakember szémdra felvillant — a "tradicidkeresd stratégia" csapdd-
ja is. Szinte érezni lehetett egy latens kiegyezést a reformistdk és a "fun-
damentalistak" kozdtt. A Krupszkaja-hagyomdny diszkontinuitdsa bizonyitott
tény, de hogy e diszkontinuitds-vonal milyen vastag ceruzdval hizatik meg,
ez mdr lehetett egyéni felfogds kérdése is. Tobb derék taniténd az 4j

*A konferencidn az Orszdgos Pedagégiai Intézet képviseletében Hortobs-
gyi Katalinnal ketten vettiink részt, beszdmolém az 6 tapasztalatait is rog-
ziti.
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Krupszkaja-kultuszra sz0l6 felhivdsra azzal vélaszolt, hogy beszémolt arrel,
hogy "0 -- midta a vildg vildg — igy csindlja: a kisdidkok nem ndhetnek fel
a biogrdfia ismerete, a karizmatikus személyiséql forradalmar asszony odaadd
szeretete nélkiil". S alighanem észre sem vetteék, hogy itt most mdsrél van
sz6. Az § szemikben a mindenre jdl vdlaszold példakép elnyomta és elnyomja
a valdségban szigord médszerességgel, eurdpai miveltséggel téjékozddé gon-
dolkoddt.
A konferencia szervezdi pedig nem ezt akartdk.

M. NADAST MARIA

REFORMISKOLAK — ELETKOZELBEN

Az iskola modernizdlasdra irdnyuld torekvések régtdl foglalkoztatnak.
1987-ben a Deutscher Akademischer Austauschdienst Gsztondijasaként egy ha-
napos tanulmdnydton az NSZK-ban voltam, s ekdzben alkalmam nyilt mai reform-
pedagdgiai intézmények megldtogatdsdra, konzultdcidkra. Nevezetesen az Oden-
waldschuléba, Waldorf-iskoldkba és pedagoguskeépzdbe, valamint a Nemzetkdzi
Békeiskoldba jutottam el. Az itt szerzett tapasztalataimat foglalom dssze
- megkisérelve az élmények és az ismeretek Osszekapcsoldsdt.

1. Heidelberg és Darmstadt kozott fekszik a Paul és £dith Geheeb dltal
1910-ben alapitott Odenwaldschule. Az intézmény egyike azoknak a szdzadfordu-
16 td3an létrejott, internatussal egybekapcsolt iskolaknak, Landerziehungs-
heimeknek, amelyek a korabeli oktatds ellenében jottek létre. Uttdrének és
mintdnak szdmitott ebben a tekintetben Cecil Reddie 1889-ber, az angliai
Abbotsholme-ban létrehozott intézménye. Ebben az “4j iskoldban" kapott in-
dittatdst sajat intézménye megalapitdsahoz Paul Geheeb is.

A szdzad elején Németorszagban megnyilt Landerziehungsheimek kdziil ma
mar csak az Odenwaldschule mikodik. Az intézményben a pedagdgiai munka, az
€let a mai napig az alapitok eszméinek megfelelben folyik.,

Az intézmény 1963 dta az UNESCO modell-iskoldja. A nagyszami érdek18do
tdjékoztatdsa j6l szervezetten folyik. Az egy-egy napra osszegydjtott vendé-
Oeket az éppen soros nevel® tdjékoztatja, barmit lehet kérdezni. Ezutdn a
l&togatok 4—5 f6s alkalmi csoportjait egy-egy ndvendék "veszi 4t", azaz meg-
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mutatja a telepet, az eplileteket kiviil-belll, bekopogtat a vendégekkel fog-
lalkozasokra, és 0 is minden kérdésre valaszol.

A tdjékoztatds azzal kezddddtt, hogy nagyon roviden — és bizonydra egy-
szer(isitve -- megtudhattuk, melyek azok az eszmék, torekvések, amelyekhez a

mai napig hiiséges az intézmény:

— tdvol a varosi élet hatdsdtdl, életkozosseguen torekszenek a teljes
ember nevelésére, a feJ, a kéz és a sziv egységének jegyében (Pestalozzira
hivatkozva);

-- az iskolakidzOsség €s ebben az egyes gyerekek életé€nek £6 elvei: sza-
badsdg, bizalom, feleldsség. Mindezek érvényesiléséhez alapvetd feltétel a
361 mikodd onkormanyzat;

-- a neveldi tevékenység lényegének olyan koriilmények megteremtését te-
kintik, amelyek segitik az egyén fejlddésést, kibontakozasat,

Az intézmény felepitése, mikddése ezeknek a gondolatoknak a jegyében
alakult ki és fejlédott, fejlddik tovabb.

Az intézmény felépitését alapvetden meghatdrozza, hogy a gyerekek, fel-
néttek tobbsége bennlakd. Az 1984/85. tanévben példéul a 320 gyerekbdl 270
az interndtus lakdja, s csak 50 jar be a kdrnyekrol. A bentlakd gyerekek
"csalddokban” élnek, csak a sziinetekben mennek haza. A 66 000 mz-es gyonydrd
vilgyben 27, tibbségében régi favdzas hdz dll. EbbBl l4-ben laknak a csalé-
dok. Egy csaldd a neveld csaladfobdl 411 (ez lehet nd vagy férfi), annak
csalddjabsél és dtlagosan nyolc gyerekbSl dll. Az egy csalddban nevelkedd

gyermekek életkor és nem szerint heterogeének. Hogy az (j gyerek melyik csa-
14d tagja lesz, azt a Wohnplankonferenz donti el, amelynek gyerekek és fel-
nottek egyardnt tagjai. Csalddot cserélni az els@ év utédn lehet. A csaldd
minden gondjdt a csaladfé véllalja.

A tdjékoztatdst tartd kollégand elmondta, hogy féldrajz szakos tandr és
csalddfd. Sajat gyereke nincs, de a f0zés és mosds kivételével 11 gyerek
minden dréme, gondja az Gvé. A férje a telepr6l eljar dolgozni, de G is be-
letagolddik a csaldd életeébe. A csalddfd figyel a gyerekek egészségi allapo-
tara, ha betegek, dpolja Oket; tdorddik iskolai elémeneteliikkel; gondoskodik
réla, hogy mindig legyen valami finomsdg a hitdszekrényben; kezeli a konf-
liktusokat, a fejlddéssel, éréssel jdard, olykor meglepd megnyilvénuldsokat;

lAz Odenwaldschule-rél késziilt Osszegezést e tdjékoztatdk és G. Becker:
Die Odenwaldschule -- ein Vorldufer der Gesamtschule cimd tanulmanya alapjan
készitettem el. (A tanulmdnyt ldsd: H. Rohrs (Hrsg.): Die Schulen der Reform
padagogik heute. Schwann Verlag, Diisseldorf, 1986. S. 87--100.)
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Osztokéll a gyerekeket a sziileiknek torténd levélirdsra; elokésziti és ira-
nyitja a nydri szunetben aktudlis egy hetes orszdgismereti programot stb.

Napkozben a csalddok a tobbiekkel és egymdssal hdromszor taldkoznak —- a
kozis étkezések idején. Ezenkiviil a csalad egylitt tolti az estét. Faleg ol-
vasnak, egymdsnak felolvasnak és ehhez kapcsolddva kozisen beszélgetnek,
olykor televiziot néznek. Hogy mikor, mit nézhetnek a gyerekek, azt a fel-
nottek nevelési szempontoktdl indittatva szigoruan szabdlyozzdk, korldtoz-
zdk. Este 10 drakor villanyoltds. Mozi, disco stb. nines, a telep teriletén
kiviili szdrakozds nem engedélyezett €s nem is megoldhatd, hiszen az intéz-
mény tomegkdzlekedési eszkozokkel nem megkozelithetd. A nagyobb gyerekekkel
az Utkozések emiatt nem ritkdk, de az intézmény felndtt tagjai dgy érzik,
hogy az ilyen irdnyd védgyak kiszolgdldsaval éppen a Landerziehungsheim alap-
eszméihez lennének hitlenek.

A csalddfd és hazastdrsa nagyon lekotdtt. Sajdt szdrakozésra, a telepen
kiviili hangversenyre, szinhdzra, bardti kapcsolatok dpoldsdra csak nagyon
ritkan van lehetdségiik -- ha valamelyik hasonldképpen agyonterhelt kollégd-
Jukat megkérik, hogy "vigydzzon a gyerekekre". Arra a kérdésre, mi kell ah-
hoz, hogy valaki ezt az életformdt, ezt a 24 Ords permanens szolgdlatot vdl-
lalja, a kollégand a kovetkezd tulajdonsdgokat sorolta fel: fizikai és pszi-
chikai terhelhetdség, humorérzek, gyermekszeretet, az individuumok tisztelete
és a sokféle egyéniség egylittes elviselésének keépessége.

A nagy csalddok mellett van néhdny "Kameradenfamilie" is, azaz két kii-
16nbdzd életkoru bardt vagy barétnd is alkothat csaladot, ha a Wohnplankon-
ferenz a kiozds kérést -- mérlegelve az érintettek onmaguk és mdsok irdnti
feleldsségvallaldsdnak szinvonaldt — indokoltnak tartja.

A megsz6litds gyerekek kozott "Kamerad", a felnGttek és a gyerekek kizott
dltaldnos a tegezbdés.

A csalddok otthonai, ha éppen volt otthon valaki, nyitva dlltak a 1l&to-
gatdk eldtt. A haldszobak tdbbnyire meglehetBsen szikések, az alapberendezés
(4gy, szekrény, szeék, asztal, fogas) az intézmény dltal biztositott, megle-
hetGsen puritan, sokszor egyforma, a falakat is csak fehérre szabad meszel-
ni — az egyéniség a dekordciéban és a rendetlenségben jelent meg.

A gyerekek a telep teriiletén iskoldba jdrnak. Az iskola — mint biszken
hangoztatjdk — valddi Gesamtschule. Struktirdja a kovetkezf: 1—6. osztdlyig
Primarstufe, a 7. osztdly az Orientierungsstufe, a 8—10. osztdly a Sekundar-
stufe I., a 11--12. osztdly a Sekundarstufe II.

A térgyak tanitdsa az iskola sajdt keretterve alapjan torténik. Az okta-
tdsban messzemenden tekintettel vannak a gyerekek egyéni sajdtossdgaira, ami
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achan is jelentkezik, hogy sok lehetdség van a szimpdtia-csoportokban vald
munkara, tanuldsra. Osztdlyozas nincs, de minden osztdlyban kéthetenként osz-
talykonferencia van, ahol a pedagdgusok minden gyerekr8l beszélnek. A tanu-
16k szdmdra tortend visszacsatolds pedig — mivel €letkozOsseégrél van sz -
2zakadatlan.

A hét egyik napjdn a gyerekek hagyomdnyosan mdhelyben dolgoznak. A neve-

1éknek meggydzodésiik, hogy a fizikai munka nagy erték, nagy "segitség” a sze-
mélyiség kibontakoztatdsdban, hogy gyogyito szerepe lehel krizishelyzetekben,
folyamatokban, ha a munkdt komolyan veszik, ha az szakszerlen folyik.

A Primarstuféban a gyerekek sokféle mihelymunkdt végeznek, a ceél az
ugyesedés, az alkotdkedv, a szépérzék fejlesztése. A 7. osztdlyban a tanuldk
negyedévenként mihelyt vdltanak, s a tanév végén dontenek, hogy a kovetkezd
két évben az asztalos, a fazekas, a lakatos vagy az elektromos mihelyben
szeretnenek-e dolgozni. A 8--10. osztdlyban hetenként egy délelftion valasz-
tott mihelylkben dolgoznak a tanuldk, emellett szakismeretet és szakrajzot
is tanulnak. A periddus végén vizsgadarabot készitenek és nyilvénos vizsgat
tesznek. A 11--12. osztalyban a képzés hdrom irdnyudvd valik. Akik szakmai
tovabbtanuldst terveznek, hetente két délutdnt toltenek a mihelyben; akik
érettségizni akarnak, azok erre késziilnek; akik pedig d4llamilag elismert ve-
gyészasszisztensi végzettséget kivadnnak szerezni, azoknak az élete jorészt
a modern, 1978-ban létrehozott és folyamatosan fejlesztett kémiai laboratd-
riumban folyik. A szétvalds nem merev, lehetdség van két-két képzési irdny
Osszekapcsoldsdra, s a tanuldk gyakran élnek is ezzel a lehetdséggel.

Az iskolai elfoglaltsdg mellett nagy jelentfseégiik van a szabadidds prog-

ramoknak. Evente kétszer (j programlehetdségeket is meghirdetnek, a védlasz-
tds szabad, de azutdn a részvetel egy félévig kotelez6. Nagy szerepef kap a
sport, a zene, a szinjatszads, a konyhamivészet stb.

Az intézmény mikodésére a célszer( tagoltsdg és a demokratikus elvek ér-

vényesilése jellemzd.
Az Odenwaldschule-nak sajdt alkotmdnya van. A parlament tagjai az oszta-

lyok altal kiilddott képviselbk, egy valasztott neveld az inteézményvezetd. A
gyerekeket érintd kérdésekben a parlamentnek dontési joga van; évi 4000 DM
sorsarol is ondlldan rendelkeznek. E testiilet mellett kiilonbozd bizottsagok
mikodnek, 1gy példdul a jogi bizottsdg. Ez négy vdlasztott tanuldbdl és egy
nevel6bdl 411, feladata pedig egyesek, illetve a parlament mikOdésének jogi
feligyelete. A demokrdcidt erdsitik a mindennapi déluténi "tea-konferenciak"
is, melyeken a nevelbk és 15 gyerek vesz részt (utdbbiakbdl hdrom a parla-
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ment tagja). Ezt szolgdljdk a legkuldnbdzébb rendszeresen vagy alkalmilag
Osszehivatt, tobbnyire nyilvdnos tandcskozdsok is.

Felmerilhet a kérdés — s az érdekl0ddk ezt rendre fel is teszik latoga-
tasaik sorén --, hogy az Odenwaldschule mai formdjdban mennyire tekinthetd

eredetinek, illetve a vdltozdsok mennyire érintették az alapiték szandékdnak
lényegét. A kapott védlaszt a kivetkezdképpen tudndm dsszefoglalmi. Az intéz-
meény alapitdsdhoz képest mindenképpen emlitendd valtozds a kovetkezdkben
tortént:

— az intézmény fenntartdja nem maganszemély, hanem az &llamilag elis-
mert maganiskoldt a szildk és a partold tagok tartjdk femn (az 4llam csak a
koltségek torvényben el6irt részét fedezi);

— a telepen €106k 1étszdma, az éplletek mennyisége tobbszortsére noveke-
dett (az alapitdk a munkdt 14 gyerekkel a ma is kdzponti Goethe-hazban kezd-
ték);

—a munka kezdetben hdz korili és mezGgazdasdgi tevékenységet Jelentett
— mindez mira sem sz(nt meg, csak €ppen szabadidds foglalatossdggd valt;

— a tudomdnyok fejlBdésével vdltozott a tananyag is;

— a képzés z4rd szakaszdban igyekeznek egyre tobbet tenni a gyerekek
szakmal szocializdcidja érdekében.

Mindez azonban az intézményt létrehozo alapeszmékhez vald hiséget nem
érinti.

2. A Waldorf intézmények koziil a tlbingeni és a heidelbergi iskola, va-
lamint a mannheimi pedagdgusképz6é megismeresére nyilott alkalmam.2

Az elsd Waldorf-iskolat 1919-ben nyitotta meg Rudolf Steiner, a Waldorf-
Astoria Cigarettagydr dolgozdinak gyermekei szdamdra. A sokoldaldan képzett
tudds mar ekkor — kdvetdi szdmira — mai napig érvényes tételei alapjén

szervezie meg az iskoldt:
— a pedag6giai munka alapja a fe)l0d0 ember természete,
— a fejlédésben alapvetd a testi és a szellemi fejlettség kozotti ossz-

hang megbomldsa, illetve az ujabb életminGseget Jjelentd pszichikai egyensily

2Az ismertetést az ezekben az intézményekben szerzett tapasztalataimra,
a konzultdcidkra és elsBsorban a kovetkez6 irdsokra tamaszkodva foglaltam
Ossze: Klaus J. Fintelmann—Peter Schneider: Die Rudolf Steinmer Schulen -- Men-
schenbildung auf der Grundlage der Antroposophie. In: H. Rohrs: i.m. 5. 159—
184, — Unsere Schule — Mitteilungen der Freien Waldorfschule Tiibingen, 1985,
1986. — Berichtsheft des Bundes der Freien Waldorfschulen, Advent, 1986. —
£. Behrens: Schulabschluss und Berichtigungswesen. Ein Versuch politischer
Aufklarung am Beispiel der Waldorfschulen. Erziehungskunst 1986, Heft 3-4,
S. 158--164., 232—-241, — Ernst Schuberth: Intellektualisierung des Unter-
richts--gesundmachende und krankmachende Krafte. In: Wege zur Humanisierung
der Schule. Novalis V., 1979. S. 137--156.
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kialakuldsa. A kiilonbozd fejlodési periddusokban kildnbizdek a tanuldsi ke-

pességek, ezért o tanuldk szamdra életkor-specifikus tanuldsi kindlatot kell
biztositani. Igy kapcsoljak példdul az iskolakezdést a 7. életév fogvaltasé-
hoz, az elvont gondolkoddst a nemi €réshez stb.,

-~ a fejlodés és torvényei mindenkire érvényesek, ezeért egységes iskola
kell minden gyermek szamara,

-~ a fejlddés dltaldnos és egyéni jellemz6it, a gyerekek temperamentumét
a pedagdgiai munkdban figyelembe kell venni,

-- az emberi élet alapmegnyilvdnuldsa a ritmus (ébrenlét--alvds, befoga-
déds—felejtés, sirds—nevetés, komolysdg--derd), ezért a test és a szellem
"lelegzésével" mint a pedagdgiai munka alapfeltételével a heti drarend dsz-
szedllitdsakor, az egyes dérak menetében szamolni kell.

A Rudolf Steiner-féle elsd iskola tehdt nagymértékben kiilonbdzott a meg-
szokott, a kiilsd fegyelmen alapuld, elsBsorban a gyerek intellektusdt celzd
korabeli iskoldktdl. A jatékos, vidam, sokoldald teveékenységet biztositd
stuttgarti iskoldnak hire ment, és csakhamar fogadniok kellett gyerekeket a
varosbdl is.

£s dgy tnik, az iskola a mai napig nem vesztette el vonzerejét, sdt,
egyre népszeribbé vélik. 1985-ben az NSZK-ban 91, Eurdpdban 233, a vildgon
350 Waldorf-iskola mikodott — és egyre-mdsra jelennek meg Uj sziil6i csopor-
tok, amelyek gyerekeik szdmdra ilyen iskoldt szeretnének, tehdt alapitanak
egyet. Ez természetesen kordntsem egyszerl, de jart, tdrvényesen biztositott
ttja van.

Az iskola aztdn a késGbbiekben is a szildk és a tandrok szivetseégere

éplil. Tanfolyamok, elGaddsok, kéizs programok, az iskola €letével, a gondok-
kal, a tervekkel kapcsolatos rendszeres Gsszejovetelek, a pénz felhaszndld-
sdrol beszamold kozgylilések stb. mind, mind ezt tikrozik. A kizos élmények
kiemelt alkalmai a Monatsfeierek, azok az alkalmak, amikor tanitds helyett
az iskola szinhdztermében minden osztdly bemutathat valamit: dramatikus ja-
tékot, szavalokdrust német és idegen nyelven, zenemlvet, kérusmivet, szinda-
rabot stb. Mindkét iskoladban alkalmam volt részt venni egy-egy ilyen rendez-
vényen — a légkdr, a megrendezés médja, a tandrok, gyerekek, sziilok visel-
kedése akar felcserélhetd lett volnma. A gyerekek (mindenki szerepelt) nem
voltak egyforma innepl6ben, nem feszengtek, nem izgultak, hanem a gyakran
szereplk biztonsdgdval tették a dolgukat a szinpadon; kicsik, nagyok vida-
man mosolyogtak szileikre, olykor még integettek is; a pedagdgusok csak el-
vétve voltak iranyitdk, dltaldban beletagolodtak az egyitt szerepld osztély-
ba, ritkabban kisebb csoportba (egyéni produkcidt minddssze egyet 18ttam,
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egy leany fuvoldzott, tandra zongoradn kisérte), egyiitt zenéltek, énekeltek,
mozogtak.

Meglepetéssel éltem at az iskolavezetés szdmomra szokatlan megolddsdt is.
Mindkét iskoldba bejelentés nelkiil érkeztem, elfszor még az igazgdtdt keres-
tem. A tlibingeni iskolatitkdrndt8l kaptam ebben a témakdrben az elsd leckét:
a Waldorf-iskola vezetése kozOssegi, igazgatd nincs. 1 éves iddtartamra a

testiilet egy-egy tagjadt lgyvezetdi feleldsséggel ruhdzza fel -- de ez nem
jelent vezet6i funkcidt, hanem a kbzOsségi vélemény képviseletét, értekezle-
teken vald részvételt stb. A neveldtestileten belil -- Rudolf Steiner elgon-
doldsdnak megfelelden -- az egyenrangdsdg eérvényesiil, fiiggetlenil az élet-
kortél, a tanitott szaktdél. A fontos kérdésekr6l a hetente megtartott neve-
16testiileti Ulés dont. (Ennek a mechanizmusnak a komolysdgdt magam is ta-
pasztaltam. Tanitdsi d6rdra azért nem jutottam be, mert a testiileti dontést
nem tudtam kivdrni, mindkét vdrosbdl tovadbb kellett utaznom.)

A tantestiiletek tsszetétele nagyon szines. Errdl elgondolkodtatdé infor-
micidkat szerezhettem a tiibingeni iskola kozleményeibsl (Unsere Schule --
Mitteilungen der Freien Waldorfschule Tiibingen), amely tandrok, sziilék, gye-
rekek irdsait, rajzait egyardnt tartalmazza, amelynek szerkeszt@bizottsaga

a szliltk és a pedagégusok erre szivetkezett csoportja. Az 8szi fiizetekben
minden évben kdzlik az iskoldtdl megvdlt pedagdgusok nevét, a kivdlds okat
(41taldban nyugdijba vonulds vagy elkoltbzés) €s bemutatkoznak az uj tand-
rok. Az Uj kollégak fényképes életdtjat olvasgatva feltlnS, hogy kisebbség-
ben vannak azok, akik egyenesen az iskolapadbol eérkeznek. Sokuknak eldzete-
sen mas foglalkozdsa volt (hivatalnok, miszaki stb.), és érett fejjel don-
tottek a pdlyamodositds mellett.

A Waldorf-iskoldk dltaldban 12 évfolyamosak, az els6 nyolc év mindenki
szémdra kizds, ezutdn nyilik lehetdség a vdlasztott életpdlydnak megfeleld

differencidldddsra az iskoldn beliil, a vdlaszthatd targyak rendszerével. A

két szakasz markdnsan valik el egymdstél abban a tekintetben is, hogy az el-

s6 nyolc évben a tanitdst dontd tobbségben az osztdlytanité latja el. Az,
hogy ugyanaz a személy a tanité nyolc osztdlyon &t, kdvetkezik Rudolf Stei-

ner dlldspontjabdl, amely szerint ebben az életkorban a gyerek igényli a
stabil, szeretetteljes kapcsolatot a felndttekkel, tandraval - amely megje-
lenési forméjat tekintve a direkt vezetéstdl a kiegyensilyozott kdlcstnds
kapcsolatokig fejladik. Magyaran szdlva: a tanitonak a gyerekekkel egyutt
fel kell noénie, a fejlddéssel jdré vdltozdsokat tudomdsul véve, vezetési sti-
lusaban, hangnemében, béndsmddjdban ehhez igazodva. £z nyilvan nemcsak a
pedagdgus személyiség rugalmassdgdnak megérzése szempontjabdl lehet fontos,
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hanem azért is, mert az évenie U] tanitanivald sem teszi lehetdvé az elszir-
kiilést, arrél nem is szdlva, hogy a gyerekek megismeresének lehetdsége -— még
a szokdsos 30-40 £0s osztdlyok esetében is — a veliik toltott sok id§, a fej-
16dési folyamat erzeékelhetOsége miatt egészen magas szinten megoldhatd. Nem
vitds, ez a gyakorlat az csztdlytanitdt nagy feladatok elé dllitja, hiszen
a nyolc év alatt tanitania kell legaldbbis irdst, olvasdst, nyelvtant, tor-
ténelmet, sziilofdldismeretet, tdpldlkozastant, mitologidt, foldtant, ember-
tant, novénytant, dllattant, kémidt, matematikdt, fizikdt, asztrondmidt és
rdaddsul nevelési-oktatdsi balfogdsait sem hdrithatja sem az el6djére, sem
az utddjdra.

A 9—12. évfolyamban a szaktandroké a dontd szd, amig az elsd nyolc évben

csak az olyan targyak esetében lépnek be, amelyek til vannak az osztdlytani-

t6 kompetencidjdn.

Frdekes, hogy az elsd perctdl kezdve gondolnak az osztdly kedvezd Ossze-
tételere. A leendé -:IsOs osztdlytanitd jovendd ndvendékeivel mdr a felvételi
beszeélgetésen megismerkedik. Az osztdlyok végsd tsszetételének megdllapitd-
sakor dontdek a gyerekek rajzai. Ezek alapjan kovetkeztetnek az alkotd tem-
peramentumdra, s az osztdlyokba soraldskor nagyon dgyelnek a kiilonbozo tem-
peramentumd gyerekek aranyos jelenlétére. Tirelmesen magyardztdk ennek je-
lentdségét, hiszen véleménylik szerint egy-egy osztdly kezelhetetlenségét
okozhatja az is, ha szangvinikus gyerekek alketjdk az osztdly tobbségét. S
taldn az is fontos ebben a tekintetben, hogy az elsd év amolyan prébadv, még

a szUld is, pedagogus is donthet ugy, bogy a gyereknek ez az iskola nem iga-

zan 30.
A tanitds az évtizedek ota érvényes tanterv alapijdn torténik. £z mifajat

tekintve a gyerek fejlddesi sajdtossdgaihoz igazodd keretterv, ez teszi le-
hetdvé vildgszerte az ugyanannak a tantervnek az alapjdn folyo, ugyanakkor a
nemzeti sajatossagokat figyelembe vevd oktatdst.

A tananyag meghatdrozésakor a legfontosabb szempont az ember és a vildg
kapcsclatanak dtélhetdseége az adott életkord gyerek szdmdra, valamint a tan-
anyag koncentrikus bdviilésének, az érlelddésnek a lehetfsége. Néhdny adalék
ehhez: lefegyverzd volt szémomra az a tiirelem, ahogy az olvasds-{rds tanitds
menetérdl nyilatkoztak. Az irdst az els@ osztdlyban kezdik el tanitani, az
olvasdst a mdsodik osztdlyban. Minden betGhdz mese, szines rajz €s sok-sok
mozgas kapcsolodik — elBbb-utobb, és kordntsem egyszerre a gyerekek bizton-
sdgosan tudnak irni, olvasni. Idegen nyelv tanitdsa az elsd® osztdlyban kez-
dodik, angolul és francidul/oroszul tanulnak a gyerekek, a latin a 6. osz-
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tdlyban 1ép be. Az elsG hdrom évben ez hallds utdn, jdtékosan, énekelve, re-
citdlva, mozgdssal egybekapcsolva folyik. A grammatika és az iréas alapjai
csak negyedik osztdlyban jelennek meg. 1--8. osztdlyig minden reggel "“mesél"
az osztdlytanitd a gyerekeknek. A tiindérmesékt8l a mitolégiai térténeteken,
legenddkon stb. 4t hires emberek életéig fvel a j61 megszerkesztett tananyag,
amelynek kozvetlen funkcidja a gyerekek érzelmi életének, erkolcsi fejlodé-
sének fejlesztése. A tdrténetek Osszedllitdsa olyan tervszerd, hogy tanulsa-
gaik tobbszor, mds-mds dimenzidban is eldkeriilnek. Igy példdul a régi mon-
dak, mitoldgiai torténetek 5. osztdlyban az emberiség, a nemzet torténetérdl
beszélgetve (ij megvildgitdsba keriilnek. 3. osztdlyban tanulpmak a nydri mezo-
‘gazdasdgl munkdkrdl. Elmennek megnézni, ismerkednek a szerszamokkal, amilyen
munkdval lehet, maguk is megprébalkoznak -- s a Monatsfeier alkalmabdl a mun-
kaelemeket és a szerszémhaszndlatot Osszekapcsolva viddm, jatékos bemutatst
tart az osztaly, tandrdval egyltt. A geometria 5. osztdlyban 1ép be — kir-
zOvel, vonalzdval ekkor készitik el a legszebb geometriai formékat, és élik
at a tirvényszerlség felfedezésének Oromét. A térvenyek tudatositésa, rigzi-
tése a 6. osztdly feladata. 8. osztdlyban a csillagdszat alapjainak elsajd-
titdsa az égbolton térténd vizsgdldddst jelent (tdvesdvel is), megtanul jak a
képek és a valdsdg alapjan a csillagképek azonositdsat.

A kizismereti tdrgyakban a differencidltabb, intellektudlisabb megkbze-
lités 9—12. (a 13., érettségire kozvetlenil elfkészitd) osztdlyokra jellem-
z3. Ebben a tagozatban a tanterv is kbzeledik az dllami iskoldkéhoz — tekin-
tettel a gyerekek fejlettségi szintjére, illetve a tovabbtanulasra.

Az érettségin a gyerekeknek az dllami iskoldkban elGirt kivetelményeknek
kell eleget tennitk, nem engedélyezik a Waldorf-érettségit. Ezt a Waldorf-
iskoldk tandrai nehezményezik, hiszen nem véletlen, hogy az iskoldk dllandg
jelz6je a "frei". Valdjdban csupdn (?) "harci kérdésrél" van szd, hiszen a
gyerekeknek az érettségire valo felkészilés nem okoz kiilondsebb problémst,
annak ellenére, hogy egy mds jellegll és tartalmi tanuldsi folyamatban vettek
részt kordbban. A tanarok ezt azzal magyardzzdk, hogy a gyerekek sziikségle-
teit, lehetdségeit figyelembe vevd tananyag, az érést biztos{té tirelem el-
vezet a képességek fejlddéséhez és megerdsiti a belsS tanuldsi motivdciét —
mindez az eredményes érettségi vizsgdkon is gyimdlcsozik.

Mind a 12 évfolyamon nagyon intenziv a mivészeti képzés. 1. osztdlytdl
van ének- és furulyatanitds, 3. osztdlytdl belép a hegedd, a késSbbi években
pedig lehetBvé vélik a szabad hangszervélasztds. Az iskoldnak kdrusa, két
zenekara van. De a festés, rajzolds, dramatikus jdtékok, a zenét és mozgdst
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dsszekapcsolo foglalkozdsok (Eurythmie) szintén az iskolai élet rendszeresen
megjelend tartalmai.

A rendszeresség, szabdlyossdg, ritmus a pedagdgiai munka, a gyerekek is-
kolai életének alapvetd jellemzdije. Igy minden tanitdsi napon reggel B 6ra-
t6l 9 d6ra 45 percig van a gondolkoddst, koncentrdldst, erffeszitést kivand
tanulds (Hauptunterricht) ideje. Ebben az idGszakban egy tantérgy egy téma-
korével foglalkoznak folyamatosan, nap mint nap, 3-4 héten 4t (Epochenunter-
richt). £z a megoldds a koncentralt, intenziv, okonomikus feldolgozdst szol-
gdlja. A déleldtt folyaman ezutdn kovetkeznek a gyakorldst igényld targyak,
mint az idegen nyelv, a zene, az turythmie. Ezek utdn keriilnek sorra a nem
annyira szellemi munkdt igényld tdrgyak, mint a kézimunka, a kézmives munka,
a kerti munka stb. Az drarend rogzitett, az iddbeosztds tagoltsdga minden
héten, evben ugyanolyan. — A tandrdk belsd ritmusdra is nagyon lgyelnek a

tandrok. Rudolf Steinerre hivatkozva torekszenek a befogadds-dtélés-kifeje-
zés egymdsutdnjdnak biztositdsdra, illetve mds szempontbdl a viddmség és a
komolysdg vdltakozdsdra.

Az elsd nyolc €vben nincs a gyerekeknek tankonyviik, dn. Epochen-Hefte-
ket készitenek, amelyek lényegében sajat maguk dltal Gnmaguk szdmdra készi-
tett segédletek. A kezdeti idGszakban a tandr inspiracidjara a gyerekek f&-
leg szines rajzokat készitenek (a rajzok tovabbszinezése olykor hdzi fela-

dat, azonban wds otthoni munka az elsO hdrom évben nincs), késdbb tdblai véz-
lat, diktadlds, majd ©ndlld jegyzetelés utjan készilnek a tanulast segitd, a
megheszélt anyagra emlékeztetd feljegyzeések, de az egyéni, szines rajz min-
dig fontos elemik marad.

A Waldorf-iskoldkban nincs osztdlyozds, a gyerek dnmagdhoz mért fejlode-

sérol, valtozasdrol irdsban (€s természetesen akdrhanyszor szoéban is) tédjé-
koztatjdk a sziiléket. A teljesitményt mint folyamatot jellemzik, mds szemé-
lyiségjegyekkel dsszefiiggésben. Az egy szempontd, teljesitményszempontd meg-
{télés nem etikus, mondta a tubingeni 3. osztdly elhivatott, fiatal tanitd-
ja. S megmutatta, hogyan értékel. A szilok irdsbeli tdjékoztatdjan kivil egy
gyerekek szamdra killsbleg is vonzd fiizetben gy(jti dssze azokat (az olykor
versben készitett) jellemzéseket, amelyeket az egyes gyerekekrdl készit és
csak nekik szan. Ezt a jellemzést tubbszdr is felolvassa az egyes gyerekek-
nek, hagyja Oket gondolkodni rajta, é€s vdrja a hatdst. Hogy milyenek ezek

az irdsok? Nyild és hervadé virdgokrdl, napsugdrrol, gyerekekhez kidzeldlld
"szereplokrdl" szdlmak — akikkel torténik valami, akik viselkednek vala-
hogy. A nagy gonddal megformdlt szdveg, képes beszéd a gyerekek ismeretét,
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egyéniségiik elfogaddsdt €s pedagdgiai tapintatot tikrozett minden tanuld
esetében.

A fentiek értelmében a Waldorf-iskoldban bukds nincs, a legkiildnbozébn
eredményl és tulajdonsdgl gyerekek idlnek egymds mellett éveken dt. A Gasze-
szokott osztdlyt semmiért nem bontjdk meg, a kibontakozd szocidlis kapesnla-
lokat, az osztdly mint szocidlis egyséy jelentdségét olyan meghatdrozdnak
tartjak.

Nagy meglepetés ért, amikor az oktatds szervezési médjai, médszerei

-

eszkozei irant érdeklGdtem. A kbzismereti tdrgyak oktatdsaban a frontdlis
munka az egyeduralkodd. "Itt olyan nincs, hogy valaki nem tud vagy nem akar
egyitt haladni. Olyat tanulunk, amit mindenki be tud fogadni valamilyen
szinten, és a tartalommal vald foglalkozds mddja minderkinek ¢romet okoz' --
mondta a 3. osztdly tanitdja. A 7. osztdly tanitdja mdr mdsképp fogaimaz:
"Az nem fordulhat eld, hogy valaki nem tud egyiitt haladni, valamilyen szin-
ten mindenki magdéva tudja tenni az anyagotl, €résre pedig van idd. Hogy nem
akar, az ebben az ¢letkorban bizony mar eléfordul. Elészdr megprobal juk meg-~
€rteni, segiteni. Ha ez nem vezet eredményre, akkor a szildk segltéségét ker-
Jik, és ha véletlenil az sem haszndlna, akkor olykor a tanitdsi drdk utdni
bezdrdssal is meg kell probalkoznunk. De érzelmi, erkilcsi terrort sohasem
alkalmazunk.*™

A médszerek kizdl a tandr kifejezd kdzlésének, a beszélgetésnek és a va-
16sdg targyaival, jelenségeivel vald tényleges, tevékeny kapcsolatba kerd-
lésnek tulajdonitanak f& szerepet.

Az oktatds eszkdzei kozil "f6 fegyvernek" vdltozatlanul a krétdt, a szi-
Nes krétdt és a valgsag térgyait, jelenseégeit tartjak.

Elsbb jdrtam a két Waldorf-iskoldban, mint a mannheimi pedagogusképzd-
ben (Freie Hochschule fiir antroposophische Padagogik), a jelenleg mikddd 25
kiképzéhely egyikén. A pedagdgusképzesnek harom valtozata van: hagyomdnyos
Pedagdgusképzés utan 1 év; kozépiskolara épild 3 vagy 4 éves képzés; munka
Mmelletti 3 éves esti keépzés.

A pedagdgusképzésben — Rudolf Steiner alapjan -- abbdl indulnak ki, hogy
3 pedagdgiai munka mivészet, amelyhez a pedagGgia, az emberismeret csak az
alapot adja. A pedagdégiai murkaban ezert a tervezettnek 8s a spontannak e-

Qyltt kell élnie, a terv — barmelyik szinten — partitiraként kezelend6. A
Pedagdqusképzes sordn a jeldltek sokszor ¢s intenziven foglalkoznak Rudolf
§£§1gg£ antroposophiai €s pedagdgiati irdsaival. AmelletF? ?ogy a hal{gatéknak
8 keépzés soran kell megtanulniok mindazokat az ismeretkdroket, tantdrgyakat,

amelyek a Waldorf-iskola jellemzdi, valamint ezek tanitdsdnak mddszertanat,
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a képzésben nagy szerepet kap az dnneveles., mdsok megertésenek gyakorldsa,
a szocidlis tapasztalatszerzeés. Minden halloatdnak (es fdiskolai oktatdnak)
kitelessége egy-egy hatranyos helyzetld gyerek gyamolitdsa (nem egyszeriden
korrepetdldsa) a képzés teljes ideje alatt. Az igy szerzett tapasztalatok

megbeszeélése szervesen beépil a képzés meretébe. Az elméleti képzés fo mod-

szerel: a kozlés (tandroké €s hallyatokeé egyarant), a megbeszélés, az anyag
06ndllo feldolgozdsa. Mikor a kitdnd szinvonald epuletben a kréta mellett a
tobbi segedeszkozt kerestem, vendegldtom valahogy 1gy reagalt: amit nem tu-
dunk egymasnak elmondani, egymdssal megbeszélni, azzal nem is érdemes fog-
lalkozni. A gyakorlati képzeést illetden a tapaszialatszerzés kiterjed lehe-
téleg Waldorf-ovoddkra és gydgypedagogiai intézményekre is. (A gydgypedags-
giai intézmények mellett sok példa van az integrdlt megolddsra 1s.) Az isko-
ldban gyakorlati céllal eltoltott idd hospitdldssal kezdddik, majd a Jelolt
bekapcsolddik kisebh feladatok elvégzésével a tandr munkdjdba, s csak ezutdn

kerul sor a tanitdsra. Vizsgatanitds nincs, osztdlyozds nincs, a teljes kép-

zésl folyamat alatti megnyilvdnuldsok, az iskolal gyakorlatban megjelend at-
titld és a fejlddeés alapjan déntenek arrél, hogy lehet-e valakibdl Waldorf-
pedagogus. S ez a dontés bizonydra nagyon dtgondolt es felelds, hiszen még
ilyen futdlagus dttekintés alap)dn is 1dthatd, hogy a3 pedagdgusképzd intéz-
meény srandekai €s az erzek megvalosuldsat Jelentd gyaskorlati munka kozotti
gsszhang -~ mi tagands - irigylésremélto

5.0 Nemzetkoo: Loységes Békciskola (Internationale Gesamtschule, Frie-

denschule® 1v7e-ban nyitotta meg kapuit Hejdelbergben.} Az iskola koncepcio-
jénak egyik bidnigozd)a. az Intezmeny egyik alapitdja Hermann Rihrs profesz-
520T.

Az indulaskor allami kisérleti, ma mar allami modelliskola szellemi eldz-
ményeként a reformpedagdgial mozgalom kereteében az Edith és Paul Geheeb dltal
1934-ben Svéjchan megnyitott, ma is mikddd iskoldt, az "Ecole d’Humanité"-t
jeldlik meg, csatlakozva "az emberseg iskoldja" eszméjéhez.

Az iskola alapgondolata a beékére, az egymds megértésére nevelés. Ezért

az intézményt létrehivé eszmerendszerben is, az iskola életéhen is kifeje-
zett a szocidlpedagdgiai alap. A nevelés kozpontjdban a tanulok szocidlis
érzekenysegenek fejlesztése, illetve a szocidlis problémamegoldds tanitdsa-
tanuldsa 411. Ennek érdekében nagy jelentOseget tulajdonitanak az egyes tan-
tdrgyak tartalmdnak, a tantargyak "feletti" projektek (példdul kornyezetvé-

3 . . .

Forrdsok a tapasztalatokon é€s a megbeszéléseken feliil: Hermann Robrs:
Die Internationale Gesamtschule -- Modell einer Friedenschule. In: H. Rohrs:
i.m. 337--350. S. -~ Schulordnung 1987/1988.
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delem, vendégmunkasok helyzete stb.) kidolgnzdsdnak, az idegen nyelvek isme-
retének (elsd oszidlytol van angol, illetve a kiilfoldieknek német mint ide-
gen nyelv) és a pedagogiai médszerek kiiziil a beszélgetésnek, a valés eszme-
cserének. Az 1skola a szocldlis konfliktuskezelés megtanitdsdban, megtanuls-
saban kiemelt szerepet szan a napi esemenyek feldolgozdsdnak, az ezekre tor-
ténd reflektdldsnak. Ebben olyan nagy lehetdséget ldtnak, hogy iskolai éle-
tet szabdlyozd Schulordnung-ban (melyet minden nevels és tanuld megkap) kii-
1lon rész foglalkozik a konfliktusokkal, ezek fajtdival és a megolddsuk érde-
kében végigjarhatd/végigjarandd dttal. Ugyancsak a szocidlis nevelést szol-
gdlja a gyerekek tibb orszagra kiterjedd levelezése, a rendszeres segitd
kapcsolat a szomszédos dregek otthondval, a mindenkori nyolcadik osztdlyosok
cambridge-i hatranyos helyzetd gyerekekkel valé cserekapcsolata is. A peda-
96gusok €s a gyerekek munkd)dt szocidlpedagogus €s pszicholégus segiti.

Az iskola strukturdja - az iskola koncepcidjat kidolgozé szerzdk sze-

rint — heurisztikus Gesamtschule. Felépitése a kivetkezf: egy éves Vorschu-

le azoknak a gyerekeknek, akiknek az iskolaérettség eléréséhez erre sziksé-
9tk van, 1—4, osztdly Grundschule, 5—6. osztdly Sekundarstufe I., 7--9.
Vagy 7--10. osztalyig Sekundarstufe II. Az alsé tagozat sajdtossdga, hogy a
Overekek elsf osztdlytdl angolt tanulnak. Az 5—6. osztdly orientdcids sza-
kasz, ami azt jelenti, hogy az els6 félévi megfigyelések, teljesitményelem-
Z8sek nyomdn tantestileti dintés szliletik arrdl, hogy a masodik félévben a
Matematikdl és az angolt milyen teljesitménycsoportokban folytathatjak to-
vdbb a tanuldk. A 6. osztdly:t pedig mdr németbdl is teljesitmeénycsoportokban
kezdik, A 7. osztdlytdl kezdddik az, ami miatt heurisztikus modellnek tekin-
tik az iskoldt. "Egy tetd alatt" kilonvalik a Hauptschule (7—9. osztaly), a
Realschule és a Cymnasium (mindkettt esetében a 7—10. osztdly). Ez azonban
Mem jelent egyszerd parhuzamossdgot, hanem dn. "hid-tanfolyamok" szervezésé-
Vel, valamint bizonyos targyak egylittes tanitdsdval segitik (nemcsak egysze-
tlen deklardljdk) a tagozatok kozotti dtjarhatdsagot. Latva a flexibilitas
Szlikségességét, a szelekcid esetleges megjelenésének veszelyét, az iskola
Szellemi alapitéi éppen ehhez a szakaszhoz kapcsoldddan hangsilyozzék a va-
16s4g elemzésére épil6, semmiféle doktrindra, eldfeltevesre figyelemmel nem
levs tudomdnyos és folyamatos heurisztikus reformszemlélet és kovetd kutatés
Sziikségességet .

Az iskola objektiv koriilményei nagyon jénak mondhatdk. A gyerekek 1ét-
S28ma az 1987,/88-3s tanévben valamivel tobb volt, mint 1600, ebbdl 400-nsl
Ybb volt a kiilfoldi (torok, afgan, lengyel stb., s két magyar kisldny nevét
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is olvastam a névsortan). Az iskola egész napos, koedukdlt -- egyik jegy sem
altaldnosan jellemz6 az NSZK dllami iskoldira.

Az iskola épllete kivaloan szolgalja a pedagdgiai cé€lokat. A Grundschule
killon éplletegységben van, s a 10bbi részleg is relative ondlldan - mikodik a
szabadidos terek hdléjaban.

A tanitds osztdlytermekben (63 normdl méretl, 29 kizepes es 12 kisebb
van) €s szaktantermekben folyik. Az okiatdsban szinten nagy szerepet jatszo
Kinyvtdr és médiatdr terilete 500 mz. Az iskolanak szupermodern konyhdja
van, az etterem onkiszolgald. A szabadidbs programok eltoltését az udvar
(13500 mg), az iskolakert, az uszoda, két sportcsarnck és az épilet ottho-
nosan kiképrett Uldsarkai teszik lehetdvé. Kizarolag felidileési céllal, aki
akar, a hetedik oraban mehet az uszodaba vagy a sportcsarnokokba mozogni.

Az iskolaban ketszer jartam — eltoltottem ott egy napot, és tettem egy
rividebb latogatdst. Ha néhdny szdéban kellene Osszefoglalni benyomdsaimat,

a kovetkezoket tudnam mondani: tolerancia; eletteljes nyugalom és jol szer-
vezettseég; tdgassag, vildgossdg, tisztasag -—— €s mindenekfolott szépseg.

A tolerancia peldaul 1épten-nyomon megjelent az igazgatd szavaiban,
gesztusalban, Kolcsonds "mosoly-kapcsolata” van a gyerekekkel, minden mel-
lette elhalado ndvendékhez volt egy-egy érdeklddd szava, s dgy ldtszott,
mintha mindenkirdl mindent tudna. De az igazgatd gyerekekkel kapcsolatos at-
titidjére )61 jellemzd az is, hogy amikor a menzadn egy punk frizuras, bdrru-
has gyereket meglatva kérddon néztem rd, nyugodtan igy reagdlt: Alles geht
vorbei. S azonnal kezdte mesélni, hogy milyen divathulldmok feltlnését €s
eltinését élték mar meg, minden kilonosebb megrazkodtatds nélkil. £z termé-
szetesen nem jelenti azt,hogy mindent lehet -- mondta —, de a felndtteknek
tudniok kell fontos és nem fontos dolgok kozott szelektdlni.

Derds, életteljes nyugalom é€s jol szervezettség jellemzi az iskola éle-
tét. Scemmel lathatcan mindenki tudta, mi a dolga, mit lehet tenni, és mit
nem lehet, nem szabad. Rohand, verekedd gyereket sziinetben sem lattam és
felugyeld nevelOt sem. A szabadidds terek sohasem kihaltak. Akiknek éppen
nincs ordajuk, a kenyelmesen kialakitott beszélgetd sarkokban pihennek, tere-
ferélnek, masok egyedil dlve walkmant hallgatnak, megint mdsok a médiatdrban
dolgoznak sth. A felnott felugyelete nélkuli sordllds, a csendes, kulturdlt
eétkerés 3 menzan zavartalan,

Ennek a kigyensalyozott iskolai legkornek egyik titka alighanem a gyere”
kek €5 felndttek daltal egyardnt ismert, sdt, elismert szabdlyrendszerben vah
amelyet a Schulordnung rogzit. £ dokumentum folyamatosan alakul az érintet-

tek velemenye alap)an, de amig érvényben van, mindenkire kiotelezd. Mit is
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tartalmaz a Schulordnung? Nagyon vildgos fogalmazdsban mindenekel@tt tisz-
tdzza, hogy az iskola az Ot koriilvevd demokratikus tarsadalom része, ezért
ebben az intézményben is érvényesek az alkotmdnyban rigzitett alapvetd embe-
ri jogok, amelyeket fel 1s sorol. Szorosabbra vonva a kort, melleékletben
kdzli Baden-Wiurttenberg Tartomdny Képzési és Nevelési Utasitdsdt is, amely
példdul az iskolai biintetésekkel is foglalkozik, s amelynek betartdsa szin-
tén kitelezd az intézményre. bzt kivelben magyardzza meg, mint jelent az,
hogy az iskola "nmemzetkozi', "egylittes", "békeiskola" és "egész napos". Csak
ezutdn keriil sor az iskola épiiletének alaprajzok segitségével torténd funk-
ciondlis ismertetésére €s az iskolai elet specisdlis szabdlyainak rigzitésé-
re —- kilon kitérve a konfliktusok témakorére.

Tédgassag, vildgossdy, tisztasdg. Lenylgdzlek voltak szamomra a terek, a
széles folyosék, a célnak megfeleld nagysdgd és szdmi termek, s mindezek ha-
talmas ablakfeliiletekkel. Az osztdlytermek egy része még a belsd folyosd fe-
1é is iivegfallal zdrt (nyitott?). A berendezés jd szinvonald, de nem hival-
kadé - a szinek harméniaja és a sok-sok z8ld novény az bsszhatdst nagyon
kellemesseé teszi. Es nincs "iskolaszag", €s minden ragyog a tisztasagtdl —
az elegendd mennyiségl, hdéfeher, csillogé-villogd mellékhelyiségek is.

Es mindenekfolott: szépség — nemcsak az éplileté, memcsak az emberi kap-
Csolatokban szinte tapinthatdan jelen levd esztétikum, hanem fSleg az, amit
Szamomra a sok. kilonbozd bor-, szem- €s hajszind viddm-komoly gyerek bardti
Egylittese jelentett, jelent.

Atolvasva a haromféle iskolafajtarcl leirtakat, szembettldoek az eltéré-
sek. Ez természetes is, hiszen az un. reformpedagdgia kiilonbdz6 irdnyzatai-
hOz, korszakaihoz tartoznak. Befejezésil azonban az azonossagokat is érdemes
kiemelni. Mindenekeldtt taldn azt, hogy olyan gyermekkdzpontusdgra toreksze-
Nek, amely egyben a felndttek, a neveldk alkotd, dnmegvaldésitd pedagsgiai
Munkdjat is feltételezi. A neveldk mindegyik intézményben maradéktalanul
azonosulnak azzal a koncepcidval, amelynek szolgdlatdba szegbdtek. S aligha-

Nem ez utobbi minden pedagdgiai titok nyitja...
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JENEY LAJOS

L}

NEVELESI-KOZOSSEGI KOZPONTOK NAGY-BRITANNIABAN

Az Orszagos OUsztondij Tandcs dszttndijéval, a British Council kitdind
szervezésében két hetet toltottem az orszidgban és az angliai oktatdsi, neve-
lési, kozosségi, sport szabadidbkozpontok mikodésével ismerkedtem. Mdd volt
a kﬁzintézmények értékeld mddszereinek tanulményozdsara is, ami megerdsitett
benniinket abban, hogy a jelenleg folyd kutatdsi munkdnkban (0OTKA-kutatds) az
értékelés modszerét, elvi felépitését és gyakorlati megvalésitdsdt illetden
helyes Gton jdrunk.

A nevelési-kdzosségi kizpontok (Community schools — community centers)

telepitési elveit illetden megerdsodott bemniink az a hazai elvi alapvetés,
hogy '

— ezek az egyiittesek szinte kivétel nélkiil fejleszthetdek, tehdt a hely-
kijeloleésnél ezt figyelembe kell venni,

— mivel nyitott intézmények, keritéssel ne legyenek lehatdrolva (kivéve
az Gvoddkat), A

— a meglévd intézmények rekonstrukcidjadndl még akkor is az integralt
utat vdlasszuk, ha az GJ egységek nem telepithetdk kizvetleniil a meglévd
intézmény mellé,

— a telepitési kerdések eldtntésében els@sorban a helyi szakemberek
szava legyen a donté.

Ezen intézmények funkciondlis, tartalmi felépitettsége nagy hasonlésigot

mutat a jobb magyar példdkkal. Gyakorlatilag reggeltdl estig (6.00--22.00
6raig) minden funkciondlis egység mikidik, természetesen nem azonos kihasz-
ndltsdggal és terheléssel.

Legkorédbban kezdenek a sport, szabadidd funkcid tartomény haszndléi
(Uszds, futds, torna, killonbdzd labdajdtékok, lovagléds stb.) és természete-
sen ezek az egységek fejesz be legkésdbb a munkat.

Az iskolai oktatds 3ltaldban 8 drakor indul €s egész napos, azaz a dél-
utdnba nydlik.

Az 6vodai foglalkozdsokat igen gyakran a sziilok segitik.

A délutdn és hétvége a sport és szabadidS mellett a kdzdsségi és miveld-
dési tevékenységeké, természetesen mind az ifjusdg, mind a felndtt lakossdg
részére.

Teleplilésenként — a helyi tarsadalmi igényt6l fiiggben — gazdagodik a
tartalom. Ennek megfelelden sok helyen elStérbe nyomul a munkanélkiiliek
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gondjainak enyhitése. Ilyen igényb8l szdrmaznak a napkizbeni foglalkozdsok,
amelyek egyrészt az dtképzésben segitenek (mds szakmdra vald 4tdlldsban),
masrészt a munkanélkiliek miveltségi szinvonaldnak emelését célozzdk (szoci-
oldgiai, szamitdgépes, hdztartdsi, fa- és fémszakmdk, gép- és autdszereld,
idegen nyelv, matematika stb. tanfolyamok).

Sok lehetdséget teremtenek a munkanélkiilieknek az intézmény munkdjédba
torténd bevondsdval (pedagogiai segéderdként, mihelyoktatdként, teriiletgon-
dozé, fenntartd, karbantartd stb. munkdban). A nevelési, kozdsségi kdzpontok
dallandd kapcsolatot tartanak a munkakozvetit iroddkkal és igy naprakész in-
formdcidkkal szolgdlnak a kirnyék lakdnépességének a rendelkezésére 4116
munkalehetfségekrol. A munkanélkiilieknek — kivdnsdguk szerint — az intéz-
mény éttermében, olcsd dron ebédet biztositanak.

A hazai gyakorlathoz képest merSben Uj funkciondlis egység a mazgdssé-
riilteké és szellemi fogyatékosoke.

Azokat a mozgdssériilt iskoldskort fiatalokat, akik szellemileg fejlet-
tek, az egészséges gyerekekkel egylitt oktatjdk, nevelik. Természetesen kiilon
foglalkozdsokat terveznek szdmukra mozgdskorldtozottsdguk enyhitésére vagy
qyogyitdsdra. Ezek a kiildnleges foglalkozdsok rendkiviil széles tevékenységi
kort olelnek fel, de mindig megialélhaték benne: a torna, az Uszds, a szabad
levegdn vald mozgds és a kiilonleges eredményeket felmutatd lovaglds. A kii-
1dnleges foglalkozasokban az értelmi fogyatékosok is részt vesznek.

Részletesen kidolgozott programok segitik a munkdt; egészen olyan rész-
letekig, hogy pl. milyen mozgéskorlétozottnak milyen lépéshosszisdgd 16 fe-
lel meg leginkdbb (alacsony lovakat haszndlnak).

Van intézmény, ahol a 16istdllé €s a hozza kapcsolddd mezdgazdasdgi te-
vékenység (pl. gyakorlé-kert) maganvéllalkozé kezében van.

A szellemi fogyatékosok az intézmény teriletén, de mindig kiilon épiilet-
témbben kapnak helyet. Itt természetesen nemcsak fiatalok (iskoldskordak),
hanem felndttek is részt vesznek a foglalkozdsokon. A felndttek — esetleges
értelmi fejlddésik mértékében — kapcsolddnak be a napi munkdba (konyhai se-
gitd munka, takaritds stb.).

Az intézmények éplilet-szerkezeti kialakitdsa igen széles vdlasztékot vo-
nultat fel. A hagyomdnyos falazott szerkezettdl (tégla és kiilonbtzd eldre-
gyartott falazé-blokkok) a teljesen eldregyartott Clasp-szerkezetig szinte

minden szerkezeti rendszer, illetve épitési mod megtaldlhats. Felt(nd, hogy
a korai Clasp-épiiletek faszerkezeti elemei (mdzolt kivitel) nagyon tonkre-
mentek, Ggyhogy javitdsuk nem, csak cseréjiik oldhatd meg.
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A kivitelezésnél igen gyakran alkalmazzdk az iUtemezett megvaldsitast.

Ennek egyik oka az, hogy a tdrsadalmi igények dllandé mozgdsa folytan fej-
lesztésre mindig lehet igény, mdsrészt igen gyakran nem 411 egy litemben ren-
delkezésre a teljes beruhdzdsi dsszeg.

Az lzemeltetés és mikddtetés nem mutat kiilonlegesen eltérd jegyeket a

hazai gyakorlattél. Altaldléban egy fdigazgaté irdnyitja a kiilonboz6 szakte-
riletek vezetdibdl 3116 igazgatdtandcsot. Az egész napos iizemeltetés igen
gazdasdgosan, hatékonyan zajlik. Kozds hokozpont, konyha és kiszolgdld egy-
ségek mikodnek teljes integracidban.

Természetesen az egész napcs Uzemmenet kozben megoldjdk a takaritdst és
karbantartast is.

A tapasztalatok alapjan megdllapithatdé, hogy az a mintegy 300 magyaror--
szagi alapfoku kdzintézmény, amely az egész lakdnépesség oktatdsi, nevelési,
mivelddési kozdsségi, sport és szabadidd igényeit integrdlt szervezettel

elégiti ki, helyes dton jdr. A magyarorszagi alap- (és részben kozépfoku)
intézményhdldzat fejlesztésének vdltozatlanul ez a korszerd utja.

SETENYI JANOS

TORSTEN HUSEN AZ OKTATASKUTATAS JOVGJEROL

A svéd oktatdskutatas doyenje Torsten Husén, az els6 svéd pedagdgiai in-
tézet létrehozdsanak 30. évforduldjdn, 1986 szeptemberében beszédet mondott,
amelynek irott valtozata 1987-ben jelent meg.l A "doctor emeritus" beszéde
kisérlet arra, amit az angolok stocktakingnek neveznek: szamveiés a hatva-
nas és hetvenes évek reformhulldmainak eliltével az oktatdskutatas kényszer-

pdlydirdl, mai szerepérdl és lehetséges jovojérol.

1. A politika felfedezi az oktatdskutatdst

Beszédében Husén nagyon tudatosan kapcsolta Ossze az oktatdskutatds meg-
lepden gyors szervezeti novekedését €s az oktatdspolitika mdsodik vildghabo-
rd utdni Osszeurdpai felértékelddését. A tudomdnydg eredeti, szerény kezde-

lTorsten Husén: Utbildningforskning i Sverige — ett 30-arigt perspek-
tiv. In: Forskning om utbildning 1987. No. 1.
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teit a kovetkezoképp jellemezte: "A napokban milt harminc éve, hogy az or-
szdg elsO tandrképzd fdiskoldjanak pedagdgiai intézete megkezdie mikodését.
Az intézet eldszOr egy szobabdl 411t, egy ma mdr lebontott barakkban. 1953
8szén anyagi lehetdség nyilt arra, hogy egész Stockholmban egy pedagégiai
professzori stdtust létesitsenek... A professzort igen sok munka terhelte,
mivel az 6 feladata volt az Osszes tandr szakos hallgatd oktatdsa és vizs-
gédztatdsa... Az Uj intézet els6 nagyszabdsi munkdja az d1lami neveléslélek-
tani intézet rendelésére készilt."

A gyors szervezeti ndvekedésnek induld tudomdnydg hidzdereje tudomanyon
kividli volt: a megélénkiild kutatdsok mogttt az 1945 éta folyamatosan tevé-
kenykedd, szocidldemokrata befolyds alatt 1évd iskolareform-bizottsdgok all-
tak.

2. A politika és az oktatdskutatds Osszefondddsa

"A svéd oktatdskutatdsnak az 1940-es évek kozepétdl az 1950-es évek ko-
zepéig tartd 4ttorési korszakdrdl nemrégiben irtam... Az 4ttorést csakis a
hatderdk €és gondolatok azonos idBben hatdsa és nem kevésbé a kozremikodok
hozzdjaruldsa tette lehetOvé. Bizonyos feltételek mar a harmincas években és
a hdboru elején létrejottek. Volt p€lddul egy dllami jelentés a tdrsadalom-
tudomdnyok kutatdsi helyzetértl. A hdborl befejezddése egyittal az anyagi
lehetBségek azonnali megnivekedését jelentette, »virdgkor«-hangulatot idé-
zett eld és alapot adott a reformeuféridra, amely kdzepette nem tették fel a
kérdést: miként fogalmazhatjuk meg raciondlisan a Tudomdny tennivaldjat,
hogy az a tdrsadalom, az emberiség és kivdltképp az oktatdasiigy haszndra le-
gyen. Schasem volt jobb oktatdsiiggyel foglalkozni, mint az dtvenes évek ki-
zepén és az azt kovetd néhdny évtizedben... A politikusok, sziil8k és tandrok
hittek a Kutatds haszndban, az iskola dtalakitdsdt, jobbitdsat vartdk téle.
Megragadom az alkalmat, hogy (jbdl emlékeztessek: kutatdson szinte sohasem
oktatdskutatdst, hanem neveléslélektani vizsgdlatokat értettek. A szociold-
gia akkor még nem volt egyetemi tantdrgy és az iskolaligy egészében véve ke-
véssé érintkezett a tobbi tdrsadalomtudomdnyi teriilettel.” '

3. Kdlcsdnos csalédds mint a jelenlegi helyzet diagndzisa

A politika végll is a sajat logikdja szerint véghezvitt reformok legiti-
maldsdra haszndlta fel a tudomdnyos kutatdst. A reformeufdéria elmiltdval
torvényszerden felszinre keriiltek a kordbbi konszenzus mdgitt megbivé fe-
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sziiltségek, és ma mdr Svédorszdgban is a politika és a tudomdnyos kutatds ko-
zotti bizalmi vdlsigrél beszélnek. Husén igy jellemzi a helyzetet: Amikor
az ember egyszerre kutatdként és "fogyasztoként" is éli mindennapi életét,
rendszerint utdlagos bSlcsességgel kénytelen megdllapitani, hogy mindkét
"fele" meglehetdsen naiv elképzeléseket dédelgetett arrél, hogy milyen érté-
kekkel birnak a kutatdsok a tdrsadalomban és az iskoldban. A kutatdk "érdek
nélkiili", "objektiv" tényeket alapoztak meg, melyekhez a dontéshozéknak nem
kellett alkalmazkodniuk. A kutatdk igen gyskran aggddhattak *tényeik" fel-
haszndldsa miatt, hogy a problémafelvetés nehézségeit mdr ne is emlitsiik.
Igy f4jdalmas tudatossdggal igyekeztek a leginkdbb kiriilhatdrolt problémékat
megvildgitani.

Ennek megfelelfen az iskolareform-bizottsdgokban elvdrtdk, hogy az adott-
sdgok differencidlpszicholégiai vizsgédlata irdnyvonalat adjon a tanuldk ta-
nulmdnyi lehetdségeinek kivdlasztdsara és egydltaldn arra, hogyan kell Gket
differerencidlni.

Fzutdn még j6 darabig, egészen a hetvenes évekig hizédott az lgy, mie-
16tt szisztematikusan vizsgdlni kezdték volna a politika és kutatds viszo-
nydt, mint pl. Henry Aaron, "Politics and the Professors" c. munkdjdban vagy
a Harvardon mkod6 Carol Weiss alapvetd mveiben.

Mély benyomdst tett rdm az errdl vald beszélgetés Anthony Crosland-del,
Nagy-Britannia hatvanas évekbeli oktatdsi miniszterével. Maurice Kogan pro-
vokativ kérdést intézett hozzd: miért nem vart a komprehenziv iskolédk tervét
tartalmazd, az iskolahatdsdgoknak kikiildott korlevelével. Crosland vdlasza
megvildgitja, mennyire értékelte a politikus a kutatds 4dltal elvégezhetd
feladatokat:

"A kérdésbdl kovetkezik, hogy a kutatds képes megmondani, hogy milyen
célokat kell kovetni. De nem képes. A komprehenziv reformba vetett hitiink az
oktatdsra vonatkoztatott egyenldség, esélyegyenldség és szolid differencid-
1ds alapvetd értékitéleteinek terméke volt. A kutatds segithet céljaid elé-
résében... De a kutatds nem ad vdlaszt arra, hogy kell-e a komprehenziv re-
form vagy sem, ez egy alapvetd értékitélet fijggvénye."2
A megnovekedett vdrakozdsok kozepette elkeriilhetetlen volt a csalddas...
Elénken emiékszem eqgy 1974-es repiildltra, amikar a kordbbi német oktatdsi mi-

2In: Maurice Kogan: The Politics of Education. Penguin Books 1971. 190.
p. Husén meglehetdsen szelektiv mddon emlékezik, Crosland ugyanis igy foly-
tatta: "Akarhogy is, Unnek emlékeznie kell, hogy azért nem egy »tabula rasé<-
r6l indultunk. A svédek mar néhdny éve csindltdk ezt és sikeriilt Husén pro-
fesszort a Curzon Street-re hivni, hogy konzultdljon mindannyiunkkal. O tel-
jesen mellettiink 411t, mind tdrekvésinket, mind pedig eljdrdsunkat illetéen.”
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niszter, Leussink imdulatos médon adott hangot csalddottsdgénak, amiért, né-
zete szerint, a kutatds oly kevéssel jarult hozzd a német oktatds megjavité-
sdhoz. Leussink, eredetileg metallurgus, a karlsruhei miszaki fOigkola pro-
fesszora, a Willy Brandt-kormdnyban betdltttt minisztersége idején tekinté-
lyes dsszegekkel novelte a pedagdgiai kutatdsck anyagi forrédsait, tobbek ko-
zott a berlini Max Planck Intézetét is. "Aber man hat gar nicht erledigt."

Az utébbi iddben egy mdsik gond is jelentkezett: a tdrsadalomtudomdnyok
és igy az oktatdskutatds is, olyan embereket vonzanak, akik azonnal meg
akarjak véltani a vildgot. Ahogy dreg bardtom, Lee Cronbach fogalmazta: "Ezek
a kutaték jobban szeretik sajat tedridikat, mint a tényeket."

4. Gondolatok a jovordl

Husén gondolatai az oktatdskutatds jov6jérdl nem tlikrdzik a nyolcvanas
évek kutatdinak szkepticizmusdt:

"Az oktatdskutatdssal foglalkozék valamennyien ismerik a megkvesedett,
akadémikus neveléslélektani kutatdssal szemben felhozott védat, hogy az,
elefantcsonttornydnak visszavonultsagdban, tdlsdgosan elszigetelddott és
igen kevés hasznot hajt az iskoldaknak.

Azt azonban talan nem kell kilon hangsulyozni, hogy az alapkutatdsok
mennyi mindennel jdrulnak hozzd a nemzetkdzi tuddsalaphoz... Az alapkutatds
olyan talajvizes kidt, amibS8l nem lehet annyi vizet merni, hogy kiapadjon.
Meg kell szildrditanunk az alapkutatdst, ami azt jelenti, hogy mi, kutaték
a "hosszd gondolatoknak" szenteljik magunkat, perspektivat teremtve, mig a
"rovid gondolatokkal" a politika-orientdlt kutaté vagy az iskolai gyakorlati
munka vizsgdlata foglalkozhat.

Az akadémiai intézetek jelenleg olyan szerény anyagi lehetSségekkel ren-
delkeznek, hogy képviseldiknek kiilénféle szervezeteknél sokat kell "koldul-
ni" olyan munkdra, amelyek gyakran fényévnyi/tévolségra esnek az alapkuta-
tdsoktol.

Ugy gondolom, hogy az oktatdskutatds politikai felhaszndldsdt a gyakor-
latban "middleman"-ok kbzbeiktatdsdval kell intézményesiteni. (Middleman-
nak a politika elemzdit hivta Martin Trow.) Feladatuk a szempontok és kuta-
tdsi eredmények kozvetitése lenne a kutatdktdl a politikabonyolitdkon at
egészen a dontéshozdkig. Szikség lenne tovabbd tudomédnyos djsdgirdkra is,
akik a politikusok és a szakmai kOzOnség korében népszerisitenék a kutatdsi
szempontokat és eredményeket:

211



Talén paradoxonként hat, de az ember nem az oktatds dltal lesz kutatd,
hanem mdr a kezdetektOl az... Az oktatdskutatasban sziikségiink van mds terii-
letekre is, mindarra, amivel a kozgazdasdgtan, az dllamtudomdny, a szociold-
gia tudja a pedagégiai kutatdst gazdagitani... Tobb mint 25 éve kisérem fi-
gyelemmel a chicag6i és stanfordi egyetemek munkdjdt. Ami elstként ragadja
meg a megfigyeldt, az az interdiszciplindris egyiittmikodés a kiilonféle tar-
sadalomtudomdnyi teriiletek kozott... Meghtkkentd 14tni az USA-ban e teriile-
ten folyé munkat, azt, hogy ennek mennyire kis részét teszi ki az dltalam
"tingli-tanglinak" nevezett kutatds.

Tudoménydgunkban a kutatcképzés €s a kutatdsi egyiittmikodés folyamatos
nemzetkoziveé tételére van szikség. A pedagégia mint diszciplina sokdig tel-
jesen provincidlis volt, ami bizonyos mértékig akaddlyozta az Gsszehasonlito
pedagdgia vagy pl. az IEA dltal Osztonzott nemzetkozi egylttmikodés fejlodé-
sét."

ElGaddsat végiil egy igen szellemes megjegyzéssel fejezte be Husén:

"Egy kevésbé érdekes kérdés — melyet a tandrjeloltek megszdllott aggo-
dalommal tesznek fel — talan még a tovabbiakban is megmaradt: hogyan lehet
a rendet fenntartani az osztalyteremben?"
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KONYVEKROL

GAZSO FERENC

MEGUJULO EGYENLOTLENSEGEK — TARSADALOM, ISKOLA, IFJUSAG

Budapest, 1988. Kossuth Kiadé

Gazsd Ferenc konyve vdlogatds a szerzOnek az elmilt tiz évben megjelent
cikkeibdl, tanulmdnyaibdl és interjiibol. Az irdsok egy része a tdrsadalom-
kutatd tollédbdl szdrmazd tudomanyos elemzés, mdsik részik a polemizald okta-
tdspolitikus vagy irdnymutatdst add oktatdsiigyi vezetd megnyilatkozdsa. Fon-
tos forrds ez a kotet nemcsak az iskolarendszer szocioldgidja irant érdekld-
doknek, hanem azoknak is, akiket az elmilt évtized oktatdspolitika-torténete
foglalkoztat.

Tiz év a tdrsadalmi és politikai vdltozdsok manapsdg érezhetd felgyorsu-
ldsa mellett rendkiviil hosszd id6. A tdrsadalemkutatds vagy a politika bar-
mely teriletét vessziik is, nehéz ma mar olyan irdst taldlni, melynek a gon-
dolati frissességét érintetlenil hagyta volna ennyi idd. A hetvenes és a
nyolcvanas évtized forduldjan megjelent irdsokat is torténeti szemmel kell
mar olvasnunk: bele kell helyezkedniink e nemrégen volt idGszak tudomdnyos és
kiozéleti 1égkidrébe, ha megfeleld mércével akarjuk értékelni Oket.

A kotetben olvashatd tanulmdnyok legelsd csoportja a térsadalmi egyen-
16tlenségek Ujratermelésének a problémadjdval foglalkozik. Talalkoznia kel-
lett ezekkel a szovegekkel mindenkinek, aki az elmilt években Magyarorszdgon
oktatdsszocioldgidt tanult. Javarészt ezekbdl tanultuk meg, hogy mit is je-
lent az iskolarendszer tdrsadalmi meghatdrozottsdga, miért termeli djra az
iskola a tdrsadalmi egyenlétlenségeket egy szocialista rendszerben is, s
hogy milyen korldtai vannak a tdrsadalmi mobilitds oktatdspolitikai befolya-
soldsanak. E tanulmdnyok — Ferge Zsuzsa korabeli oktatdsszocioldgiai elem-
zéseivel egylitt — egy nemzedéket tanitottak meg arra, hogy az iskoldk egy
olyan rendszeren beliil mikoddnek, amely sok szdllal kapcsolddik hozzd mas
tadrsadalmi rendszerekhez, s hogy e kapcsolddds vizsgdlata nélkil nemigen
érthetjlik meg azt, ami bennik torténik.

Ma mdr bizonyos elemeket hidnyolunk ezekbfl az elemzésekb8l. MikGzben
sokat elmondtak az iskolarendszeren belili egyenlftlenségek és a tdrsadalmi
osztdly-, illetve rétegtagozodds kozotti mekroszintl kapcsolatokrdl, nagyon
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keveset szdéltak arrél, milyenek az egyenlOtlenségek ujratermelédésének osz-
tdlytermi szintG finommechanizmusai, €és hogyan hatnak erre a kiilonbtzé tan-
tervek vagy nevelési és oktatdsi médszerek. Keveset olvashattunk arrél is,
hogyan, milyen kozvetitéseken keresztiil kapcsolddik az oktatdsi rendszer az
egyéb tdrsadalmi alrendszerekhez, igy a gazdasdghoz, ezen beliil a munkaerd-
piachoz, a bérek és kvalifikdcidk rendszeréhez vagy a politikai és a jog-
rendszerhez. Igaz, ezek a kutatdsi irdnyok a vildgon mindeniitt fdziskésésben
voltak.

A hetvenes-nyolcvanas évek forduldjén megjelent oktatdsszocioldgiai és
oktatdspolitikai tanulmdnyok mindazondltal két szempontbdl is messze kiemel-
kedtek a kor nevelésiigyi irodalmdbol. Egyfeldl azzal a korabeli oktatdspoli-
tikat illetd kritikai hangvételiikkel, amely abban az id6ben még egydltaldn
nem volt magdtél értetddd, mésfeldl azzal a benniik el6szor megjelend foga-
lomhaszndlattal és elemzési kerettel, amely sok szempontbdl mindségi valto-
zast hozott az oktatds problémdirdl valé hazai gondolkoddsban. Kiildndsen az
oktatdsi rendszer funkcidinak és funkciézavarainak az elemzése volt revela-
tiv erejd. Ez a fajta elemzés az iskoldk problémdinak egy Uj, rendszerszem-
1é1etl megkozelitését tette lehetévé, ami nélkiilézhetetlen volt ahhoz, hogy
az akkor még leginkabb az ideoldgia vagy jobb esetben a kultircélok szolgd-
16jdnak tekintett oktatdspolitika a gazdasdg- és tarsadalompolitika hatdr-
vidékén elhelyezkedd ©ndlld politikadggd védlhasson.

Az oktatdspolitikai vitdkba bekapcsolédé tdrsadalomkutatd, majd késdbb
az oktatasligyi vezet6 szerepét felvdllald Gazsé Ferenc — ez ebbdl a kotet-
b6l is j61 érzékelhetd — legélesebb vitdit dltalaban a munkaerd-tervezés
szakértdivel vivta, akiknek azt vetette a szemére, hogy az oktatds fejlesz-
tését a rovid tdvid munkaerdigényekhez igazitottdk és ezaltal egy korszer(t-
len iskolaszerkezet fennmaraddsit segitették eld. Ez a vita mindmdig nem za-
rult le, s nem kizért, hogy a jovOben még djra folldngol. E kotetben most
megint eldttink a munkamegosztéds kiilonboz6 posztjaira felkészitd iskolarend-
szert elutasité tarsadalomkutatd érvrendszere. £z az érvrendszer is azok ko-
zé tartozik azonban, melyekkel kapcsolatban egyre tobb kétely meriil fel ben-
nink. A kordbbindl sokkal jobban érezziik a hatvanas évek elején elinditotit
oktatdsi reform célkitlzéseinek irredlis voltdt csakigy, mint az 1965-Gs
korrekcid elkeriilhetetlenségét. Tandi lehettiink annak, milyen nem védrt mel-
lékhatdsokkal j&rt a hatvanas évek szocidldemokrata indittatdsd expanzidt
szorgalmazd oktatdspolitikdja a nyugat-eurdpai orszégokban és annak is, mi-
lyen kudarcot szenvedtek az egységesit6 reformok némelyik kozeli szomszé-
dunknal.
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A szelektiv iskolastruktira felszamoldsdért kiizdd tdrsadalomkutaténak
oktatdspolitikussd vdlva jdval pragmatikusabb célokkal kellett beérnie. Az
utdébbi évek nagyon sok vdltozdst hoztak az oktatds teriletén, de e vdltoza-
sok éppen azokat a teridleteket nem érintették, melyeket a tdrsadalomkutaté
kordbban a leginkdbb hangsilyozott: érintetlen maradt az iskolarendszer sze-
lektiv jellege és nem vdlt kiemelt dgazattd az oktatdsligy. A "Gazs6-féle ok-
tatdspolitika" — amely az oktatésigy terlletén hosszd idd 6ta az els6 vald-
ban karakteres és személyhez kithetd politika — az irdnyitdsi reform, a de-
centralizdcid, az iskolai 0ndllésdg és a differencidlds politikdjat jelenti

A kotetben kiltn csoportot alkotnak azok a cikkek és tanulmanyok, melye-
ket Gazsd Ferenc a kbzoktatds ligyeiért felelfs miniszterhelyettesként irt,

s amelyeknek célja a nevéhez kothetd iskolai ©nalldésdg politikdnak a magya-
razdsa, értelmezése és elfogadtatdsa. Ugyancsak a miniszterhelyettes szdlal
meg abban a kotet végére helyezett — Bald GySrgy altal készitett — interjd-
ban, melyet 1987 decemberében kozdlt a Mozgdé Vildg. Ez az interjd is mintha
a kutatéi értékek és a politikusi gyakorlat konfliktusdrél tantuskodna. In-
ké&bb borulédtds sugdrzik belGle, mintsem optimizmus: az irdnyitdsi reformrdl
nem sok szd esik benne, anndl ttbb az el nem ért célokrdl, a tovabbéls egyen-
16tlenségekr6l és az oktatds hattérbe szoritottsdganak a fennmaraddsardl.

A szelektiv iskolastruktira felszdmoldsdnak és az oktatds kiemelt dga-
zattd tételének mind ez iddig el nem ért céljait tehdt valtozatlanul érvé-
nyesnek tartja az okfatéspolitikus, €s nyilvan annak tartja 6ket a tdrsada-
lomkutaté is. Noha ezt az oktatdssal foglalkozdk dontd tobbsége hasonldkép-
pen gondolja, ma ezzel kapcsolatban is egyre tobb kétség meriil fel bennink.
Vajon e c€lok nincsenek-e ellentmonddsban mds, ugyancsak fontos, és a kitet

ben 1év6 tanulmdnyok dltal is hangsidlyozott célokkal? A szelektiv iskola-
szerkezet felszdmoldsanak a célja vajon Osszeegyeztethetb-e azzal a nagyon
is meggy6zd érveléssel, hogy a tdrsadalmi szelekcidnak még mindig az a leg-
igazsdgosabb formdja, amely az iskolarendszeren bellil zajlik, vagy ahogy a
szerzG fogalmaz, vajon "az iskolai szelekcid kozbe)ottével vagy anélkiil mG-
ktdik-e erdsebben a tdrsadalmi elfnydk és hdtrdnyok &torokitési mechanizmu-
sa". (36. o0.)

Ehhez a kérdéshez szorosan kapcsolddik és nagyrészt ennek a megvdlaszo-
14satél fiigg, vajon a szakképzést az iskolarendszeren kiviilre kivanjuk-e
tolni vagy azon belidl akarjuk mikddtetni. Nem meglepS, ha az erre a kérdésre
adott vdlaszok kozott is ellentmondds van: hol a levdlasztds tlnik megfeleld
megolddsnak (23. o.), hol az integrdlds (36. o.).
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Hasonléképpen: nem mond-e ellent az iskolarendszer egységesitésének a
célja annak a kritikai diagnézisnak, hogy a tanuldk egyharmada a mai iskold-
ban az alapkészségeket sem tudja megfeleldképpen elsajdtitani? Vajon lehet-e
egy idbben egységesiid és differencidld oktatdspolitikdt csindlni? De ugyan-
igy: vajon Osszeegyeztethet6-e a demokratizdlds es differencidlds az egysé-
gesités dltal megkivant dllami intézkedésekkel és az egység fenntartdsahoz
sziikséges ellendrzési mechanizmusokkal?

Véglil, ha nem is sokakban, de van, akiben kétely ébred azzal kapcsolatban
is, vajon milyen realitdsa van annak a célnak, hogy az oktatds kapjon a je-
lenleginél kiemeltebb politikai és koltségvetési témogatdst. Az oktatdspoli-
tikusnak nyilvdn ma és a jovoben egyarant ezért kell kiizdenie, de vajon hi-
het-e ennek a realitdsdban a tdrsadalomkutatd is? Elképzelheté-e, hogy az
egyre inkdbb sz0kdlkodd és vdlsaggal kiizdd magyar tarsadalom éppen az okta-
tédsra koltson a jelenleginél joval tobbet, s hogy a lepusztult infrastruktud-
ratdl és birokratikus kontrolltdl szenvedd gazdasdg éppen az if jlisdg iskold-
zottsdgdnak a ndvelését hidnyolnd? Ha viszont a politikai prioritds elnyeré-
sének nincs esélye, akkor nem kellene-e komolyabb figyelmet szentelni az
adott kereteken belll elképzelhet6 stratégidk kidolgozdsanak?

Végil a kotetben szerepld tanulmdnyok harmadik nagyobb csoportjarél, az
ifjisdgkutats Gazsd Ferenc tolldbsl szdrmazokrdl kell emlitést temniink. Szer-
z8jlk figyelme itt is elsdsorban a mobilitds-problémdra irdnyul, arra, hogy
a mobilitdsi esélyeknek a hetvenes évek d6ta tartd beszlkiilése milyen hatdst
gyakorol a fiatalokra. Ezek a tanulmdnyok hivtdk fel a figyelmiinket azokra
a komoly politikai kihivdst is jelentd fesziiltségekre, amelyeket a felemel-
kedési perspektivdk beszikiilése kivdltott és ma is kivdlt az ifjusdg koré-
ben. A jovoben ezek a fesziiltségek vdrhatéan uUjakkal fognak gyarapodni: egy-
feldél a fiatalok egyre nagyobb részének nem a feljebbkeriilés, hanem az egy-
szer( talponmaradds, a megfelelé munkahely megtaldldsa fog problémdt jelen-
teni, mdsfel6l szadmithatunk a tovabbi politikai aktivizdldddsukra, a kordbbi
szocializdcids modellek radikdlis elutasitdsdra is. Mindezek kiilénds jelen-
téseéget adnak annak az ifjusdgkutatdsnak, melynek eddigi, modell értéki
eredményeit e kotetbdl is megismerhetjiik.

Haldsz Gdbor
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FORRAY R. KATALIN

TARSADALMUNK ES KOZEPISKOLAJA
Neveléstudomdny és tarsadalmi gyakorlat 20. kotet

Budapest, 1986. Akadémiai Kiadd

A nagyigényl, adatgyljtd, -feldolgozé kutatdsok a vilagon mindenitt
hosszd id6t kivdnnak, még akkor is, ha szamitdgépek gyorsitjak a kutatd mun-
kdjat. Ebben a roppant egyszeri tényben leli magyardzatdt az a meghokkentd
Jjelenség, hogy amikor a kutatds eredményeit kozzéteszik, a problémafelvetés
légkireébsl alig-alig marad valami. fgy van ez Forray R. Katalin "Tdrsadalmunk

és kiozépiskoldja" ciml nemrég megjelent munkdjdval is. Bo tiz esztendd alatt

nemcsak az intézményrendszer vdltozott meg — hogy mdst ne emlitsek, az MTA
Pedagdgiai Kutaté Csoportja, ahol a kutatds megkezd6dott, mar tobb mint fél
évtizede a milté —, s hol vannak mdr azok, akik megrendelték a kutatdst.
Tiz esztendd alatt a hangsilyok is eltolddnak, manapsdg mintha a humdn Oko-
1ldgiai gondolkodds a politika, a kdrnyezetvédelem felé fordulna, s mintha

az Ckolégia-analdgidval €16 szocioldégia a mind pontosabban mér8 eszkdzok ki-
munkdldsdn fdradozna. A vdltozdsok természetesen mit sem vonnsk le a dolgo-
zatok jelentdségébdl, sot értékeik megkettGzOdnek: az dnértéken til, magukon
hordozzék annak a kornak a problematikdjat is, amelyben kérdésfelvetéseik
megfogalmazddtak. Azaz: mivel magyardzhatd, hogy az okoldgiai jellegld gon-
dolkodds megjelent a hetvenes évek elején—kodzepén Magyarorszdgon az okta-
tasban.

A védlaszt két, egymdstél fliggetlen jelenség — problémakezelési logika —
egyidejd, de ellentétes irdnyd mozgdsdban kereshetjlik. Az egyik, a nevelés-
elméleti-didaktikai — nevezziik a tovdbbiakban pedagégiainak — gondolkodés
a hatvanas évek mdsodik felére mar erdsen kidolgozott jelleget mutatott: &m
tudott, hogy a kiforrottsdg tobbnyire rugalmatlansdggal jér. Mig a normativ
Jjellegl pedagdgia a megijulds kényszere alatt 411t, addig a mdsik fajta lo-
gika felértékeldddtt: az objektivnek tekintett szociolégiai, ezen beliil az
Okoldégiai gondolkodds rendszerez8 €s magyarazo erejébe vetett hit megerfso-
dott.

A fordulat éve utdn kidolgozott és uralkoddvd vdlt neveléselméleti-di-
daktikai gondolatkor képviseldi — akiket az egységességet mutato kelet-eu-
répai pedagogiai eszmerendszer egyfajta regiondlis képviselBinek is tekint-
hetiink —~ alig lattak a gyermek, az iskola kornyezetébdl mdst, mint az olyan

kdros folyamatok eredetét, amelyek gyengitik a pedagdgiai tevékenység ered-
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ményességét. Ebbdl fakadt volna a teendS: az iskola kornyezetét is be kell
vonni a tervezett pedagdgiai hatds rendszerébe. Ebben az eszmerendszerben és
gyakorlatban a tudatos tevékenység a kozdsségre, illetve az egyénrekre ird-
nyul, akiknek az alapvetd formdldsa — az adottsdgnak, de csekély silyinak
tekintett biolégiai eredetl kotottségektdl eltekintve — csupdn a pedagégiai
eszkdzok szakszer( haszndlatdn milik. Ekképpen ‘maguk a szakképzett pedagdgu-
sok alkotjdk a kozbsség kivanatos kornyezetét, a kozosség pedig a tanuldkeét.
A nevelés alanyai kozotti kﬁlﬁnﬁség igy lényegében csak pszichikus fejlodé-
siik kovetkeztében és nem a kilsG, tdrsadalmi hatdsok kdvetkeztében jelentke-
zik. Ebben a logikdban nem értelmezhetd a struktdrival, aznﬁnmagg reprodukd-

1ldsdval rendelkezd kidrnyezet; fel sem meriilhet az iskola ckoldgidjdnak vizs-

gélata. Az emlitett pedagégiai idedlkép mbgttt nem nehéz felismerni azt a
tdrsadalomfejlesztési nézetrendszert, amely szerint mindossze technikai jel-
legi feladat a természet erdinek megzaboldzdsa, s erfs akarattal, szilard
fegyelemmel és tudomdnyos eldreldtdssal a tdrsadalom egésze egy jobb és igaz-
sdgosabb jové szolgdlatdba d11ithatdé. A valdravdlds gdtja inkdbb tudati jel-
legl, semmint geometrikusan adott, struktirdhoz kotott az egyénben, a csa-
l4dban és a tdrsadalomban, vagy akdr a természetben. Amint 1épésrdl 1épésre
megbomlott a fejlesztési elképzélések monopol jellege, dhatatlanul meggyen-
glilt a kordbban emlitett pedagdgiai jellegl nézetrendszer, és ¢hatatlanul
masfajta nézetek jelentek meg mindkét szféraban a hatvanas években.

Nem meglepd, hogy a vdltozdsok kivetkeztében — amelyekben kétségteleniil
kozrejadtszott az is, hogy a pedagégia igéreteinek betartdsdban rendre erét-
lennek bizonyult — megerfstdott a ténykutatdsok irdnti érdeklSdés. Sokkal
lényegesebbé valt, hogy "mi van", mint az, hogy "milyennek kellene lennie".
Nem volt tiltott tidbbé a genetika, a pszicholdgia, a szocioldgia és jéval
késdbben a politoldgia sem, megindultak a "tényfeltdré" kutatédsok.

A hatvanas-hetvenes évek szocioldgiai irdnyzatai koziil az, amely a tdr-
sadalom rétegzﬁdését és a rétegek kozotti mozgdst irja le, igen hamar elju-
tott az iskoldhoz m;nt ahhoz az intézményhez, amely a tdrsadalom Gjraterme-
16désében jelentds szerepet jdtszik. A tdrsadalomstruktira-kutatdsok lénye-
giiket tekintve nem az iskola, nem is az iskolarendszer logikdjat kovetik,
hanem a tdrsadalom egészéét. Feltételezik, hogy a tdrsadalom mikddése véges
szami funkcidra bonthatd, s ezek egyike csupdn az oktatds. Amennyiben axio-
matikusan kezeljik, hogy az idedlis tdrsadalomban az egyének kozotti kiildnb-
ségek nem szdmottevGek, mégis azt tapasztal juk, hogy vaskos tdrsadalmi ki-
1lonbségek vannak, ennélfogva diszfunkcidk sorozatdt lehet kimutatni az okta-
tds és az oktatdsi rendszer mikodésében.
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A tdrsadalmi struktira kutatdsa a tdrsadalom vertikdlis tagozdddsdnak le-
irdsdt és -- teszem hozrd — megvdltoztatdsdt tartotta szem el6tt. Emellett
egy masik, jelentds irdnyzat, a regionalis-okoldgial szocioldgiai irdnyzat
azon az eldfeltevésen alapul, hogy a vertikdlis tdrsadalomszerkezet mellett,
t6le tobbé-kevésbé fuggetleriil megragadhatdé a horizontalitdst (terileti mun-
kamegosztdst) kivetd logika is, amellyel éppen dgy leirhatd és értelmezhetd
a tarsadalom mikddése, mint & mdsik esetben. £ szemléletmddot vélasztotta
Magdnak Forray R. Katalin.

Minthogy a természettudomdnyos gondolkodds fogalmi appardtusa, probléma-

kezelési technikdja kidolgozottabb, mint a térsadalomtudomanyé, nem meglepd,
hogy szamos, természeti jelenség leirdsdra kidolgozott fogalmat kiséreltek
Meg a tdrsadalomtudomdny logika)dbs illeszteni; igy sziiletett meg példdul a
humdnskoldgia is.

A XIX. szdzad masodik felére a darwini fejlddésmodell tovdbbi kibontdsd-
hoz elégtelennek bizonyult az egyedek szintjén leirni a fejlddést, be kel-
lett vezetni az egyed, a faj életterének fogalmdt is. Ernst Haeckel javasol-
ta — mint tudott — az élolények és kirnyezetiik kilcstnhatdsat egységben
Vizsgdld tudomdny, az ckoldgia megteremtéset. Innen igen rdvid ut vezet ah-
hoz 4 felismeréshez, hogy az egyedek maguk 1is olyan tarsuldsokat alkothat-
Nak, amelyek kirnyezetiikkel egészen uj jellegl kapcsolatrendszert hoznak
1étre, olyat, amelyet az atomizdlt egyedek soha. Ezt a fogalomrendszert es
SZemléletmédot alkaimazhatonak 1télték a szocioldgusok a vérosfejlodés lei-
réSéra, a lakossdy véndorldsanak megértésehez, a tertileti munkamegosztds ki-
alakulasanak értelmezésére és igy tovabb. Az "ember és kdrnyezetenek" egyit-
tes elenzése a humdn okoldgia fogalmdt jelenti szlkebb értelemben, tdgabban
Pedig - ahogyan dltaldban értelmezik, s 1gy haszndlja Forray R. Katalin is

™ egyfajta kulturdlis adaptdcidt.

A leggyakrabban haszndlt tkoldgiai fogalom, a szegregdcié a bioldgiaban
¥ fajok elkilonlilését jelenti, a humdn tkoldgidban a tdrsadalmi kiildnbsége-
ket Jelenti abban a korben, amelyet kornyezetnek tekintenek.

Az pedig, hogy mit tekintink a szegregdcic egysegeének, rugalmasan kezel-
hetﬁ, a kutatds logikdjabol adddik. Ami a bioldgidban tobbnyire a faj, a
térsadalomtudomény szférdjaban éppen ugy lehet etnikai csoport, mint bizo-

Nyog iskolatipus, de ugyanigy értelmezhetok az eltérd iskoldzottsdgd korze-

'8k, de akdr a fovaros keriletei is.

A szegregdcic fogalmat dinamizdlja a bioldégidban a
E£99£§§§219_f0981ma, amely a fajok fennmaradésat, illetve elterjedését irja
te. A Forray R. Katalin 41tal dbrdzolt és elemzett kozépiskolai oktatéds ki-

z Okoldgia-bioldgiai
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ter jedésébdl fakadd vdltozdsok jelentbsége illeszthetd ehhez a fogalomhoz.
_Ugyanennek a jelenségnek egy mdsik oldaldt jelzi a szukcesszid fogalma, a-
mely egy fajnak egy mdsik rovdsdra torténd helyfoglaldsdt s az Gj helyen
torténd szegregdloddsat irja le.

Az Bkolégiai gondolkodds erejét négy, egymastdl tobbé-kevésbé fiiggetlen
teriileten mutatja be a szerzd, mindegyik az oktatdsi rendszer mikddésenek
egy-egy meghatdarozd eleme. Az elsében jelenik meg a szociolégiai munkdban
oly ritka idddimenzié. Forray R. Katalin gazdag szakirodalmi hivatkozdssal

meggyozoen mutatja be a tomegoktatds terjedésének dinamikdjdt, kilondsen a
XX. szdzad masodik felében érvényesiild jellegét. A kozépiskola terjedésének
képe plasztikusan rajzolddik ki. A mdsodik problémakdr a magyar népesség is-
koldzcttsdgdban mutatkozé regiondlis kiilonbségek, amelyeket gondosan és 36l

kdvethetden mutat be a szerz6. Az orszdg iskoldzottabb és kevésbé iskoldzot-
tabb teriiletei rajzolédnak ki, s ezdltal a teriileti kiilonbségekkel ragadja
meg és mutatja be a kiozépiskolak terjedésének iltemét is. A harmadik témakor
kidolgozdsdban szempontot vdlt Forray R. Katalin. Kornyezetnek a kdzépfoki

oktatds hdldézatdt tekinti, azaz a gimndziumok, a szakkidzépiskalak és a szak-

munkdsképzo intézetek teriileti eloszldsdt irja le és bontja ki, oly médon,

hogy a kozépiskola szerkezeiében mutatkozd teriileti kiilonbségeket a lakosség
iskoldzottsdgi szintjével magyardzza.

Végil az utolsd szempont az el6z6 leird jellegld képet hozza mozgdsba: az
dltaldnos iskola utdni pdlyavdlaszids részletes bemutatdsdval vdlik zarttd a
gondolatkor, és bizonyitott az Okoldégiai gondolkodds jogossdga.

A konyv gondolatisdga, adatgazdagsdga, valamint dis illuszirdltsdga arra
predesztindlja ezt a munkdt, hogy a teriileti munkamegosztds szempontjait ko-
vetd kutatdsok gyakori hivatkozdsi forrdsa legyen.

Sdska Géza
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FALUDI SZILARD

MOVELTSEG — ISKOLA — MUNKA. VALOGATOTT PEDAGGGIAI TANULMANYOK

Budapest, 1988. Tankonyvkiado
Vdlogatta és szerkesziette Gaspar Laszld

A tanulmanykotet az 1959-t81 1985-ig terjedd tobb mint egy embertltd
munkdssagdt mutatja be valogatdsdban. A kotet szerkesztdje, Gaspdr Ldszlo
hdrom 6 gondolatkorbe rendezte a tanulmdnyokat: Neveléstorténeti tanulmd-
nyok; Tantervelméleti tanulmanyok; Iskolapolitika és neveléstudemdny. Ossze-
sen 20 tanulmdny, amit a szerkesztd eldszava vezet be €s Berndth Jdézsefnek
Faludi Szildrddal folytatott interjija zdr. A kotetet Faludi Szilard munkds-
sagdnak bibliografidja teszi teljessé, Muzsayné Szildgyi Erzsébet Osszedlli-
tdsdban.

A kotet alcime, "vdlogatott pedagdgiai tanulmdnyok', onkéntelenil is el-
lenkezést valt ki, mert ez a miifaj inkdbb a mdr befejezett életmlivek esetén
szokdsos, Faludi Szildrd munkdssdagdtdl viszont még mindannyian sokat vérunk.
Ezért a gesztus szempontjabsl inkdbb egy 25 éves jubileumi csokornak kell
felfognunk a tanulmdnygyljteményt, szakmai szempontbdl pedig szdmvetésnek a
tekintetben, hogy mire is jutottunk iskoldink tartalmi, els@sorban tanterv-
elméleti és tantervi fejlesztése terén egyik olyan kollégdank munkdssdgadnak
tikrében, aki a hazai tantervelméletben a legkiemelkeddbb kortdrsunk.

A tanulmdnyokban ugyanis j6l1 végigkdvethetjik a mar jelzett, tobb mint
25 év fejlodését, torekvéseit, eredményeit. Ez a "torténeti" jelzdt asszoci-
416 megfogalmazas azonban nem mutatja hien a kotet jellegét, fdleg tartal-
mat, mivel az Osszevdlogatott tanulmdnyok, kiilontsen a legutdbbi évekbol
szdrmazok aktudlis, eldttink 4116 és megoldandd problémdkat taglalnak.

A kdtet gondolatkdre akoril forog, hogy melyek azok a legfontosabb té-
nyezok, amelyek meghatdrozzédk az iskolai munka alapvetd dokumentumat, a tan-
tervet, ill. az egyik (1985-0s keletl) tanulmdny megfogalmazdsdban a nevelé-
si tervet. Lényegében hdrom ilyen alapvetd tényez6 domborodik ki a kdtetbl:
az adott tdrsadalomnak és kornak megfeleld miveltség (amin Faludi Szilérd
d1talédnos miveltséget ért), vildgnézet és munka. E hiarom alapvetd tényezd
megfeleld egyiitthatdsa alkotja a nevelés-oktatds alapjdt. A tdrsadalom és
kor elétt az adott jelzd hangslilyozdsa azonban nem jelenti a tSrténeti gyod-
kerek figyelmen kiviil hagyadsat. Eppen a torténeti gyokerek feltdrdsa, figye-
lembevétele és a torténeti megkozelités mint mddszer az egyik legfontosabb

utmutatds a kotetben. Meggydz arrdl, hogy a torténeti hdttér szinvonalas
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feldolgozdsa nélkiil nem lehetséges szinvonalas tantervelmélet sem. Ezen a
szdlon illeszkedik a mi egészébe a Prohdszka Lajos, E6tvis Jozsef, Karman
Mor munkdssdgdval, az 1868-as népiskolai tdrvénnyel foglalkozd tanulmdnyok
sora, valamint a "Tantargytorténeti tanulminyok" kidtethez irt bevezetd ta-
nulmdny.

Ismételten visszatér6é gondolat a tanulmdnyokban a megvalésithatésdg leg-
fontosabb kérdése: a helyes tanuléi terhelés megtaldldsa. Az alig egy-két
éve végrehajtott és ez alkalommal "tantervi korrekciénak" elnevezett terhe-
léscsiokkentd intézkedés is jelzi, hogy ma is aktudlis problémdrél van itt
sz6. A tantdrgyi be- és elzdrkézds vagy a lényegében ezzel azonos hatdsu
kolecsonds tiszteletben tartdsa az autondmidnak, nem sokat javult az elmilt
évtizedek folyamdn. '

A tanuldi terhelés méretezéséhez kapcsolédik a tananyag, mivelddési anyag
stilyozdsa a fontossdg szerint (torzsanyag—kiegészitd anyag). Az évek és tan-
tervi reformok, korrekcidk folyamdn tobbféle gyakorlati vdltozatban is meg-
jelent a sulyozéds elve (pl. "minimum—optimum"). Vitathatatlan azonban, hogy
mdra mar szervesen beépiilt a tantervekrl vald gondolkoddsunkba, €s nélkiile
nemigen tudunk elképzelni korszer( tantervet.

Sckat vitatdt{ kérdés manapsdg a "kozponti" és a "helyi" kompetencia vi-
szonya, illetve a helyi igényeket jobban kielégiteni tudé tanterv- és tan-
konyvvaltozatok eldnyei. "Milyen legyen a tanterv?" c. tanulmdnydban (1985)
olyan lehetdségre hivja fel a figyelmet Faludi Szilard, ami a mai nagy de-
centralizdldsi hulldmban joformén teljesen elsikkad, hogy ugyanis kzponti-
lag 'is lehet kiadni alternativ tanterveket. Ennek nagy jelentfségét pedig
abban 14tja e sorck irdja, hogy a teljesen helyi tantervek sziikségképpen he-
lyi mGveltségfelfogdsokhoz vezethetnek. Ez pedig igen nehézzé tenné, lega-
1dbbis az alapmiiveltség vonatkozdsdban biztosan, egy valamely kizos (ha ugy
tetszik nemzeti jelleget is tiikrdzd) miveltség kialakitdsat, aminek igényé-
rdl egyetlen fejiett kultirdjd orszag mivelddéspolitikdja sem mondhat le.
Nem lehetséges-e, hogy e tekintetben az alternativ és kozds, kozponti mi-
veltségkoncepcion 4116, vagyis kozponti alternativ tantervek jelentik a jobb
megoldast?

Sok-sok” messzehatd gondolatot lehetne még kiemelni a tanulmdnykotetbol.
Ehelyett inkdbb a folytatdsra vonatkozdan tesziink egy megjegyzést. A tanul-
manykotet gondolatvildgdnak kozéppontjdban az dltaldnos mivelés, az 4ltald-
nosan miveld iskola &11. Nagyon nagy sziikség lenne ra, hogy kiegésziiljon ez
az eléggé fel nem becsiilhetd tantervelméleti bdzis a szakmai képzés szakem-
berei 4ltal a szakmai képzés (illetve Faludi Szilard pedagdgiai felfogdsdhoz
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kozelebb 4116 megfogalmazédsban: a szakembernevelés) hasonld szinvonalon ki-
munkdlt elméletével.

Varga Lajos

SZEKERCZES PAL

BIHAR MEGYEI NEPISKOLAK, TANITOK ES DIJLEVELEK 18003847 K0zOTT
Berettyddjfalu, 1987. .
TANITOT DIJLEVELEK BEKES MEGYEBEN 18G0-1868 KOzOTT
Békéscsaba, 1988.

A kozmonddsban emlegetett Hencida faluban a fidk tanitéja (azaz a “rec-
tor") 1801-ben a kovetkezd jaranddsdgot kapta a lakosoktdl a “szolgdlati"
lakdsan, telkén és szdntéfdldjén kiviil: 183 rénesforint és 11 krajcdr kész-
pénz, 17 kobdl gabona, 3 0l tlGzifa, elegenddé fGtSanyag, két icce vaj, két
icce méz; azutdn "kender- és krumpliftld osztds szerint", végiil az iskoldba
Jérd tanuldk utdni tandij. Ugyanitt "lednyok tanitdja" is mlkodott, neki ke-
vesebb volt a jdranddsdaga.

Szekerczés Pél Békés és Bihar megyei tanitdi dijleveleket gy(jtott osz-
sze a 19. szdzad elsd felébdl s ezeket adta kizre két kitetében. A dijlevel
fontos irat volt egykor: ebben foglaltdk Ossze a tanitd jdranddsédgait, s ezt
a helyi eldljadrdk aldirdsukkal hitelesitették. A tanitd tehdt pontosan tudta
mikddése elsd pillanatdtél, hogy mire szamithat, ennek ismeretében vallalta
(vagy nem vdllalta) a tanitésdgot. Az persze mdr mds kérdés volt, hogy be
tudta-e vasalni minden évben mindazt, ami neki a dijlevél szerint jdr.

De Szekerczés P4l nemcsak mintegy szdz teleplilés tanitéjanak dijlevelét
mutatja be, de kildnféle forrdsokbdl kozreadja a jelzett terilet tanitdinak
névsordt, a rdluk széld rbvid,'egy—két szavas feliigyeleti min6sitést, a ta-
nulék 1étszamara vonatkozd adatokat s az iskolaépiiletre vonatkozd mindsitd
megjegyzéseket. Mindezeken keresztiil életkdzelbSl ismerhetjik meg e régvolt
iskoldkat.

Hegykozpdlyi faluban kezdte példdul pdlyafutdsdt 1B18-ban Foldesi N. J6-
zsef. Elsd évben "dicséretesen" tanitott; a tobbi években "3j61", 1830-ban
"kozépszerten", majd a kovetkezd felligyeleti ldtogatdsndl, 1837-ben ezt a
rubrikat kihiztdk, nem irtak be semmit (talan tapintatbsl?). 1842-ben mdr
mds tanftott a helyén. Mennyire ismerfs pédlyakép!
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A legtobb tanité "3j61" tanitott, sok volt a "dicséretes" mindsités is.
Kisebbik résziiknél taldlhatéd a "Miképpen tanit?" kérdésre ez a vdlasz: "tar-
hetden", "selejtesen", "sikerteleniil", "csekélyesen", "gyarléan", "rosszul,
darabosan". Jéval tobb az ilyen jelz6: "szorgalmatos", "tanultat", "igyekvd",
"pontosan", "el6menetelesen" tanit. Tobb helyen egyszer(en csak ez: "szere-
tik" (nyilvan a gyerekek). Vajon elismerés vagy elmarasztalds ez: "versengd"?

Néhadny faluban a tanitd "erkolcsérdl" vagyis emberi magatartdsdrél is

tettek bejegyzést a feliigyeldk a protokollumba. A legttbbszor ez szerepel:

lI "

"erkdlcse j6"; ilyenek is: "emberiil viselte magdt", "jeles erkdlcsl er-
kolcse becsliletes”, "értelmes, kedves", "erkdlcse jdmbor". S djra a kérdés:
vajon dicséret-e vagy megrovds a kovetkez4: "erkdlcse egyligy(G". Persze azért
ilyen tanitdk is voltak: "erkdlcse hibds", "erkdlcse indulatos", "erkdlcse
bajthozd", "erkdlcse tdrhetd", "erkolcse nehéz".

Esztér falu 1806/07-ben tanité pedagdgusdrdl lakonikus rovidségd Jellem—
zést irt a feliigyeld: "Semmit sem ér, kitevodott."

Szokdsos volt e tdjakon is a régi kozépkori eredetl szokds: a kokvia,
vagyis: "Els8 esztenddben minden gazda tartozik adni 1 nap tisztességes ebé-
det és vacsordt" a taniténak — olvashatd sck dijlevélben. Ennek nem titkolt
célja volt az is, hogy az elsG évben a tanité meghdzasodjon, elvegye vala-
melyik helybeli gazda ldnydt. A mdsodik évben mdr nincs kokvia, jo lesz
igyekeznie.

1806/07-ben Derecskén 261 fidt és 156 1ldnyt oktatott a tanité s a feli-
gyeld ezt orokitette meg rdéla: “"Szorgalmaios, mégis gyengék a tanitvanyai."
Urok pedagdgiai paradoxon!

Volt, ahol sajdtos mddszerekkel dsztondzték a tanitét a minél jobb mun-
kéra. Elesd faluban az 1832-ben kigllitott dijlevél szerint a taniténak min-
den tanitvanydtdél jar évente "1 kanta must, ezeknek szdma rector szorgalma-
tossdgatol fiigg". -

Erdekes lehetett (s az élelmes tanitotsl eldzetes szervezést kivéant)
Komddi fidiskoldja rektordnak 1830. janudr 10-én kidllitott dijlevele 7.
pontjdnak — szdmdra kedvezd — teljesitése: "A vdros népe kizil rendelendd
0t kaszds, amennyit a vdros fiivébdl egy nap alatt levdg, azt a rector haszni-
ra felgyGjtik és be is horddédik."

Dévavanydn szokds volt, hogy mindegyik tanité sajat kezlleg bejegyezte
legf6bb adatait egy nagy konyvbe, s némelyik megjegyzéseket is flzott ezek-
hez. Az 1B47-ben jott rektor példdul ezt irta elmenetelekor: "Itt vegetdltam
4 évig"; mdsodik utéda, aki 1B54-ben érkezett, igy bticsizott: "Eltem vila-
gomat kedvemre." Ot kovette 1858. marcius 27-én Szivés Mihdly, aki 1861-ben
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tortént elmenetelekor hosszd versben énekelte meg idekeriilését és itteni mun-
kdjadt. E1sd sorai rdvildgitanak arra, hogyan is tortént 1858-ban — akarcsak
az el6tte 1évd két-hdromszdz évben — a pdlydra keriilés:

Forradalom utdn tizedik €év jdrta,

Middn Debreczenbe érkezett tobb charta.
Egyik rectorsdgra hivta a didkot,

Mig a mdsik igért csak preceptorsdgot.
Ekkor én nevetd, végzett didk valek,

S a chartdkbdél egyet magamra vallalek.
Volt ez a vanyai Urlilt rektéria,

Nem sokat sz6lt réla még a histdria.

A helynek nevével meg is gy(lt a dolgom
(Bizonysag-levélbe kelletvén beirnom.)
Kerestem, kerestem, hogy hol esik Vdnya?
Nincs... nem tudjdk. No ez sem lesz aranybdnya!

A dijlevél tandij-tételeibdl gyakran pontosan megdllapithatd az iskola
"struktirdja". Tépe falu lednytanitdja tandijként a kovetkezd krajcdrmennyi-
ségeket kapta: "Abécés lényoktdl 25, A syllabizdloktél 50, Az olvasdtdél 75,
A konyvnélkil tanuldtdl 102, Az Greg kdtét tanuldtdl 120". Tehdt az egyre
feljebb emelkedd "osztdlyokban" — inkabb tanulécsoportokban — egyre emel-

kedett a tandij- Osszege.
S eldttiink van a csalddias iskolaépilet is a feliigyeleti jegyzokonyvek

leirdsait olvasva. Példdul a belényesi iskola 1818-ban. "Az oskola hdz,
melly sovénybdl vagyon, kiviilrdl kémives &ltal vakoltatott bé, zsendely fe-
dél alatt, az hol vagyon a rector szamdra két szoba €s az classis (iskola-
szoba). Az udvaron vagyon egy fabdl késziilt sertés 61, egy hombdr és egy
veteményes kert, sovénnyel bekeritve." Vagy Kotegydn iskoldjdnak szemléle-
tes képe 1818-bGl: "Az oskola rector szamdra vagyon egy dtska sovényb8l ké-
szilt, néddél fedett hdz, melybe van egy szoba, egy konyha és a gyermekek
classisa. A rector udvaranak szélesseége tiz és fél 01. Az udvaron vagynak:
sovénybdl font és deszkdbdl késziilt kiskapu, védlyogbdl késziilt nddfedell
kamara, sertés 61, nemrégiben épiilt kdvds j6 kdt."

S milyen volt a "classis" vagyis az iskola-szobas berendezése? A legtdbb
helyen olyan, mint amilyen Zsaddnyban 1B18-ban a fidkndl: "Az cskolaban va-
gyon 3 hosszd télgyfa asztal s mellé megkivéntats székek”; s a lanyokndl:
"Vagyon az oskoldban 3 feny6fa asztal, hozzdvald székekkel." Mdsutt hosszd
16cdk vannak az asztal mellett. .

Mindez csupdn izelitd abbdl a rengeteg neveléstorténeti, mivelddéstorté-
neti adatbdl, aprébb-nagyobb érdekességbfl, amelyet ezek a gazdag tartalmd
kotetek tartalmaznak. Kiilondsen a népoktatdstorténettel foglalkozdk forgat-
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hatjék nagy haszennal; s taldn dszttnzésil szolgdlnak e békési-bihari doku-
mentumok arra, hogy Magyarorszdg mds tdjain is hasonléképpen Osszegy(jtsék
és kiadjdk ezeket a dijleveleket, protokollumokat és egyéb népiskolatdrténe-
ti vonatkozdsu régi iratokat.

Még hasznilhatdbbd teszi e kdteteket Szekerczés P4l jol informlé beve-
zetd tanulmdnya, valamint a nagyon fontos fliggelék: a dijlevelek szakkifeje-
zéseinek magyarazata, valamint a benniik eldforduld mértékek és pénznemek ér-
telmezése.

Az értékes kotetek elodllitdsa a Békés megyei és a berettyddjfalui vda-
rosi tanacs mivelddési osztdlyainak dldozatkészségét dicséri.

Mészdros Istvan

5ZONYI ERZSEBET

ZENEI NEVELESI IRANYZATOK A XX. SZAZADBAN
Budapest, 1988. Tankonyvkiadé

A magyar zenemlvészet "utazd nagykovete", SzOnyi Efzsébet — ismét nemes
gesztussal — hézagpdtlé ismeretekkel gazdagitotta a magyar zenei nevelést.
Egyike 6 azoknak, akiket hivatdsuk, tehetségiik arra predesztindl, hogy itt-
hon és hatdrainkon tdl ne csak novelje a magyar zenemlvészet és -pedagdgia
hirnevét, de nyitott szemmel és fiillel, mindenre figyeld, lényegldtd érdek-
1l6déssel gyGjtse Ossze és hozza haza tapasztalatait. De ugyancsak egyike a
keveseknek, akik e tapasztalatokat — okuldsunkra, épiilésiinkre, a magyar ze-
nei nevelés érdekében — kiozkinccsé teszik. Nemrég megjelent konyve, a "Ze-
nei nevelési irdnyzatok a XX. szdzadban" betekintést nyijt a zeneileg mivelt
vildg majd minden zugdba, meglesve €s értékelve, hol, mit tesznek a zenepe-
dagégusck, a tuddsok és a mivészek a jovd muzsikdjdért, a muzsika jovGjéért:
egyuittal az emberebb emberért. Mert Szényi Erzsébet, ahogy egész élete mun-
kdssdgdval, a tapasztalatgy(ijtésben is azt kereste és emelte ki, hogyan &l-
1itjdk kollégdink a nagyvilagban a zenét a személyiségformdlds, a nevelés
szolgdlatdba. Ez szinle a vezérfonal, amely a nyolc zenepedagdgus médszerén
4tkalauzol.

A XX. szdzad elején egyre inkdbb sziikségessé vdlt, hogy a mivész, az al-
koté megteremtse azt a kizeget, amely Ot hallgatja, érti, inspirdlja, igény-
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1i, tdmogatja vagy birdlja, de mindenképpen eltartja. A feltdrekvd polgdrsag
€s a munkastomegek erre csak bizonyos felkészités, nevelés, szoktatds utjan
vdlhatnak alkalmassé. Ugyanekkor a technika 6ridsi, robbandsszer(i fejlddése
elgépiesiti, tulracionalizdlja az életet, megbillen a mGveltség "tudomdny—
mivészet" egyensilya a rdcid javdra, az emdcidé kdrdra. A tdrsadalom denhuma-
nizdlédik. Szinte egy idBben ismernek rd ezekre a fenyegetd jelekre a kiilon-
boz® nemzetek nagy gondolkoddi, és a gyermekek, az ifjisdg mivészeti (zenei,
tanc, szinhdz, képzomivészeti stb.) nevelésében vélik fellelni a valtozta-
tds, a humdnum megmentésének varazspdlcdajdti. Igyekeznek a szdzadokkal eldbb
€1t teoretikus és praktikus muzsikusok (papok és mds kivdltsdgosak részére
késziilt) zeneoktatdsi mddszereit dgy tovébbfejleszteni, hogy azok alkalmasak
legyenek "mindenkinek mindent" megtanitani a zenérdl. (L. Koddly: Legyen a
zene mindenkié!) Ilyenek a konyvben leirt "profétdk", valamint tanitvényaik
és kivetdik. Médszereik ismertetését — "megkidzelitbleg azok lényegét" —
adja SzOnyi Erzsébet, aki memcsak a szakirodalmi leirdsokbdl, a kdnyv végén
felsorolt soknyelvid bibliogrdfia alapjan, hanem e mesterek legtdbbjével valé
személyes ismeretség révén a mihelymunkébodl, az élet kdzvetlen mozgalmassd-
géval ad izelitGt. Teszi mindezt objektiven, elfogulatlanul, nem érezietve,
hogy & mint Koddly-ianitvany, a magyar ének-zeneoktatdsi médszer egyik elsd
élharcosa. Eldszavdban ezt olvashatjuk: "E sorok irdja az olvasdra bizza az
elbirdlast, hiszen a bemutatds nem lehet irdnyitott."

A kinyv fejezetei egy-egy mddszeralkotd nevét viselik cimként. A beveze-
td rovid életrajz utdn az alapelv és a médszer hosszabb-rtvidebb leirdsa és
elterjedtségének ismertetése kovetkezik.

A svéijci Emile Jacques-Dalcroze (1865—1950) igy ir: "A mddszernek, ame-

lyet alkottam és amely nevemet viseli, az a célja, hogy a zene segitségével
Osszhangba hozza az egyén értelmi és testi képességeit." A zenei érzéket és
tdjékozottsdgot a testmozgdson keresztiil fejleszti ki, ez a "Dalcroze ritmi-
ka", motivdcidja az az orom, amit a spontaneitds és az improvizalds okoz. Ez
a szolfézstanuldssal szorosan dsszekapcsolt csoportos munka hozzajarul a
személyiség formdldsdhoz, a kozosségi alkalmazkoddképesség kialakitdsdhoz,

a relaxdlds dltal pedig segiti az Gjrafeltdltddésre vaidé készenlétet. A leg-
fontosabb — irja —, "hogy felébressze a tanuléban a miivészet irdnti szere-
tetet".

A japan Shinichi Suzuki (1898) elve: minden igazi tanuléds alapja az
anyanyelv-tanuldsi médszer (utédnzds): "A tehetséag nem oroklott" — 411litjs
—, "hanem neveléssel — a szikséges korilmények, kdrnyezet és mddszer meg-
tervezésével — kifejleszthet6". A 3-4 éves korban kezdett szisztematikus és
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4allandd zenehallgatds utdn elfszor az anydt, majd a gyermeket tanitja hege-
diilni (sokdig csak hallds utdn, nem kottdbdl). A végsd cél nem a hegediilés
megtanitdsa, hanem ezen keresztil a humdnum fejlesztése: jellemet alakitani,
értelmet, érzékeket formalni, helyes viselkedésre szoktatni. Szép életelve:
"Emberi 1ények legszebb tdrsadalma akkor valésul meg, ha humén neveléssel
olyan vilagot teremtiink, melyben megvan a komoly, mély, Oszinte tisztelet
és szeretet minden mdsik ember irdnt. Nem ldtszik erre lehetdség a kozeli
jovoben. Négy-, otszdz évet is igénybe vehet, de a mi célunk most kell,
hogy ez legyent"

Az amerikai Justine Bayard Ward (1879—1975) célja, hogy minden gyerek-

ben 6 éves kortdl felkeltse a zene irdnti érdeklddést. Mddszerének alapjat
az eurdpai zenekultira magjadban, a dregoridn zenében és dallamvonaldnak
gesztusokkal vald kifejezésében vélte megtaldlni (Cheironomia). A népzenét
is felvette a tananyagba, mddszerében pedig a "tapasztalds utdn a rogtonzés"
(kreativitds) is szerepel. Hirdeti: "A j6 zenei nevelés felszabaditja a
gyermek alkotdkészségét és batorsdgot is ad annak megvaldsitdsdra. A cheiro-
nomia alkalmazasaker az egész test segit a fiilnek és a szemnek, tamogatja

az emlékezetet, az érzékek egymdst segitik, tehdt az egész személyiség részt
vesz a zene megértésében.”

A flamand Edgar Willems (1895—1975) koncepcidja filozéfiai alapokra
épil és figyelembe veszi a 1élektani sajdtossdgokat. Azt tanitja, hogy a ze-
neoktatdsban az anyanyelv elsajdtitdsanak rendjét kell kovetni (1dsd Suzu-
ki). A zenének gydgyito hatdst tulajdonitva foglalkozott a retarddlt gyerme-
kekkel is. Torekedett arra is, hogy kaput nyisson a modern, avantgard muzsi-
ka felé. "Fizikai elemeivel a zene a természet torvényeinek aldrendeltje.
Lélektani elemeivel az etikus élethez csatlakozik. Egységében a teljes em-
berhez sz61" — vallja.

A francia Maurice Martenot (1898--1980) szerint a zenei nevelés: feléb-

reszteni a vonzerdt és az érdeklddést a zene irant, hogy minden gyermek ki-
fejleszthesse befogadoképességét, zenei meméridjat és személyes kifejezd-
készségét; mindezzel nevelni izlését és fokozni a mindség irdnti igényét.
A zene evolidci6ja parhuzamos az emberiség kifejlddésével, a zenetanuldsnak
tehdt ezt az utat kell kivetni. ("Kezdetben volt a ritmus.") Mddszere kia-
lakitdsdndl és alkalmazdsandl tekintetbe veszi a kiilonbdz6 pszichofiziold-
giai tényezdket. (Rengeteg jatékot, jétékszert alkalmaz.)

Szaz évvel ezeldtt kezdte meg mikddését Maria Montessori, Olaszorszag

elsd diplomds orvosndje, egy fogyatékos gyermekek szdmdra létesitett intézet-
ben. Itteni sikerei utdn médszerét az egészséges gyermekekre is kiterjesztet-
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te. Szerinte a gyermek fejlédésében nagyon fontos periddus az elsd hat év,
ekkor kell az éneklést is elkezdeni a szenzomotorikus cselekvésekkel egyiitt.
Fontos a sok zenehallgatds. Célja az volt, hogy tanitvényai jo zenehallga-
tokkd vdljanak. A gyermekkozosségben ki kell fejleszteni a zenei intelligen-
cidt a-megértéstdl az atélésig. Sajdt tervezés( hangadd szerkezeteket, kot-
takirakdt és "miniatlr zongorat" alkalmazott, felhaszndlta a Dalcroze ritmi-
ka elemeit és nagy jelent8séget tulajdonitott a csend felhaszndldsdnak.

A miincheni Carl Orff (1895) zeneszerzd kortarsunk. Zenepedagdgiai néze-
teit és filoz6fidjét zenemiveiben és tanitdsaiban fejezte ki, nem beszédek-
ben €s irdsokban. Egy olyan iskoldban kezdie meg mikodését, melynek célja
az volt, hogy a forna- és tdnctandrok képzésében a zenét és a mozgdst egye-
sitse. Ennek eldsegitésére it6- és (késGbb) dallamhangszereket készitettek,
ezeken rogtondztek a (felndtt) novendékek. Késdbb Orff zenéjét 5 fiizetben
kiadték (Schulwerk). Ezek a fiizetek olyan gyakorlatokat tartalmaznak, ame-
lyekben a gyermekek kiélhetik aktivitdsukat: dllanddan alkalmazni kell a ze-
nei elemeket: éneket, elbadast, rogtonzést. Mindehhez sziikséges az aktiv ze-
nei hallds. Orff szerint minden gyermeknek joga van a zenéhez. Mddszerének
ldtvdnyossdga a mutatds hangszerek és a gyorsan elérhetd sikerek kovetkezté-
ben igen nagy, vonzerejét fokozza a hatalmas anyagi er( és érdekeltség (hangi
szergydrak, kiaddk), amely mbgotte 4&l11. )

A kovetkezd fejezet a 17. szdzadban €1t John Spencer Curwen dltal "kita-

141t" relativ szolmizdcié mai német, svdjci és osztrak alkalmazdsdt ismerte-

ti, mintegy bizonyitékdul e ndlurk is haszndlt eszkidz eredményességének.
Kiilon fejezetet szentel a konyv a zeneoktatds sokat vitatott, de ma mar

kikerilhetetlen teriiletének, az improvizdcidnak, ennek is a kritikusabb, a

csoportos formdjarél vald ismertetésnek: vadzolja, hogyan prdbdlnak egyensi-
lyozni a kiilonbdzd médszerek — a régmilt képzett muzsikusdnak gyakorlatdtdl
kezdve mdig — a jazz és az avantgdrd zene szabdlyos harmdniarendjére alapo-
z6 valddi oktatds és a csak Gsztdnds, véletlenszerG Gszeverfdés folytan
létrejovo dilettdns zajcsindlds borotvaéld mezsgyéjén.

U3 kifejezéssel és annak tartalmdval taldlkozunk az "Eclectic curricu-
lum" cimi fejezetben. Ez azt az USA-beli, tobbféle koncepciébdl sszevdlo-
gatott tantervet jelenti, amely "mindenbdl egy keveset" és "mindenbdl a leg-
jobbat" akarja a neveldknek nyljtani. Fdleg a Dalcroze-, Orff- és a magyar
médszer elemeit tartalmazza, a tandrra bizva, hogy mikor melyiket vélasztja.

Az olvasd tdjékoztatdst kap a bécsi Universal Edition gondozdsdban meg-
jelend "Rote Reihe" ciml zenefiizetekrdl, ezekben sok zenepedagdgiai mG, ze-
nélési modell — a kozépkoritdl a maiakig —, szoveg- és példatdr, gylGjte-
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mény, munkafiizet és hanglemez meg kotta, médszertani és képanyag segiti a
pedagégust és a tanuldt. Vazlatosan magyardzza ez a fejezet a tizenkétfokd,
az atondlis, az aleatorikus és az elektronikus zene pedagdgiai felhaszndla-
sét.

Koddly Zoltdn neve 811 & zardfejezet élén. A magyar olvasd szémdra jdl
ismert koncepciét — ami Koddly zenei irdsaibdl kiolvashaté — csak felvédzol-
ja az ird, inkabb arra mutat rd, hol és kik adaptdlték sikeresen hazajukban
ezt a modellt. Ebben a fejezetben szerepel (igaz, csak mellékesen, az egyik
adaptdcié kapcsén) eldszor Adam Jendnek, annak a kivdld zenepedagdgus-kar-
nagy-zeneszerzonek a neve, aki kidolgozta Koddly elméleti koncepcidjit a
gyakorlat mindennapi, konkrét feladataira, és megteremtette a ma mdr vildg-
hir{ magyar énektanitdsi mddszert. Kdr, hogy a konyvben errdl nem esik szé,
hogy legaldbb igy juttasson némi késOi elégtételt a méltatlanul melldzott
nagyszer mivésznek és tandrnak.

Szdnyi Erzsébet zenei és pedagdgiai felkésziiltséggel, hivatdsszeretettel
megirt, sok Uj ismeretet nydjtd kinyvét minden neveld "tovdbbképzési" olvas-
manydul ajanlom.

Soltész Elekné

AVAAKTUYECKAE OCHOBH NPUMEHEHWA 3KPAHHO-3BYKOBbHIX
CPEACTB B WKOAE

flog. pea. N. A. MNpeccmanua
MockBa, 1987. "Megaroruka”.

A moszkvai "Pedagégia" Kiadé hat témaktrben jelentet meg rendszeresen
tanulmdnyokat. A sorozat 1987-ben egy igen alapos didaktikai tanulmdnykotet-
tel bBviilt, amely az Iskolai berendezések és oktatdstechnikai eszk@zok tudo-
mdnyos kutatéintézetének munkatdrsai kozremlkddésével készilt L. P. Pressz-
mann szerkesztésében gyakorld pedagdgusck és taneszkiz-fejlesztfk szaméra.

"Az audiovizudlis eszkozok iskolai alkalmazdsdnak didaktikai alapjai"

cim az eredeti orosz cimnek nem szd szerinti, hanem értelemszer( forditdsa,
mely kdveti a ndlunk elfogadott terminus technicus haszndlatdt. Az orosz
cimben ernydre vetitheté — hangzé eszkdzok haszndlatdrdl van szd, mivel az
audiovizudlis eszkozok kifejezés nem honosodott meg sem a szakirodalomban,
sem a pedagégiai gyakorlatban. (Még kevésbé ismert vagy haszndlt a szoftver
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kifejezés.) Altalaban az oktatds technikai eszkizei (75z0) elnevezést hasz-
ndljdk, de ez szélesebb értelml, mint a fentebb emlitettek.

A szerkesztd a szokatlan szdhaszndlattal is hangsilyozni kivdnja, hogy a
tanulmdnykitet a vetithetd €s hallgathatd, vagyis az audiovizudlis tananya-
gok létrehozdsdnak €s alkalmazdsdnak a didaktikal alapjait prdbdlja lerakni.
A lehetséges audiovizudlis tananyagok kozil behatoan az oktatdfilmek és ok-
tatd televizids addsck, rddidaddsok, hanganyagok didaktikai kérdéseivel fog-
lalkozik, de kitér az elsddlegesen vdlasztott médium, a film kapcsoldddsi
lehetdségeire (hanganyaggal, rddicaddssal, d110képpel, azaz diakeéppel), va-
lamint a komplex taneszkozrendszerek szerkesztési kérdéseire is.

A kitet 6 fejezetben tdrgyalja a vdlasztott témdt. A szerkesztd abbdl a
gondolatbél indul ki, hogy a taneszkdzok haszndlata nemcsak a tanuldk, de a
Pedagdgus személyiségét, mesterségbeli tuddsdt is gazdagitja. Ugyanakkor a
Pedagdgus személyisége a dontd abban, hogy mit hasznal, milyen el jdrassal
milyen eredményt tud elérni a neveld.

Az elsd fejezet azokat az ismert didaktikai alapelveket veszi szdmba,
amelyeket a fejlesztdnek és az alkalmazonak egyarant szem el6tt kell tar-
tania,

Figyelemre mélts, amit L. P. Presszmann mdr nem mint szerkesztd, hanem

Mint szerzé ir a problémamegolddsnak az pktatdsban betoltitt szerepérdl. A
9ondolkodds fejlesztésében a legadekvatabb el jardsként emliti, s pontosan
kﬁrvonalazza, hogy milyen szerepet tolthetnek be a filmek, TV-addsok e cél
Blérésehen. Kiilonosen fontos a szerepik a problémafel tdrdsban, hiszen egy
Megfelels részlet lejatszasa, egy problémahelyzet bemutatdsa arra serkenti a
tanulét, hogy 6 is bekapcsolédjék a probléma megolddsdnak a keresésébe. A
Mésodik lépés a probléma megolddsanak a folyamata, a tanuldk gondolkodtaté-
Sa. A problémahelyzetek feltardsdrél irottak kiilongsen a fejlesztbknek ta-
Nulsigosak.

A mdsodik, az AV eszkoztk nevelési lehetdségeivel foglalkozé fejezet
0ndolatajval egyetérthetiink, a megnevezett filmek, filmrészletek ismereté-
"Bk hidnydban is.

A harmadik fejezet, az AV eszkbzok kifejezési lehetBségeinek, 4brdzold-
81 modjainak a tdrgyaldsa hasznos valamennyl érdek16d6nek: gyakorlé pedag6-
Susnak g5 fejlesztd szakembernek. Elfogadhatjuk az itt olvashatd megédllapi-
tést, miszerint AV eszkiz nem lehet egy természetes folyamat egyszerd re-
konstrUkCiéja, tobb is, kevesebb is anndl. Tobb, mert olyant is megmutathat,
kiemelhet, amit a természetes folyamatban nehezen fedezhetne fel a tanuld.
KEVESebb, mert nem adhatja a folyamat teljességét (valésdgos id6, filmids,
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tomorités). A nevelési-oktatdsi célok és feladatok hatdrozzdék meg az infor-
mdcid feldolgozdsdt, de elkeriilhetetien, hogy a mivészi dbrdzolds torvény-
szerlségei ne hassanak a fejleszifre, ne érvényeslljenek az oktatdsban. E
fejezet ezt a kdlcsonhatdst mutatja be a taneszkozfejlesztés oldaldrdl, de
kitér a befogadé szempontjaira is. Az oktatéfilmeket a bifunkciondlis mivé-
szetek kirébe sorolja. Hangsilyozza, hogy a gyakorlati cél (valaminek az ok-
tatdsa) és a mivészi hatds egyittesen hat a befogaddra, egymdstdl elvdlaszt-
hatatlanul. Az AV eszk©zon kozvetitett informdcid modellértékl, €s specidlis
tulajdonsdgokkal rendelkezik. A tanulmdny szdmba veszi ezeket a tulajdonsé-
gokat. Hangsilyozza a "filmnyelv" ismeretének a fontossdgdt. Tdrgyalja a
film kifejezési eszkdzeinek, a "filmnyelv"-nek a legfontosabb ismeérveit.
Részletesen ir a kompozicidé szerepérSl, a linedris folytonossdg kérdéseirdl,
az informacid mennyiségérdl. Kiemeli, példdval illusztrdlja a montdzs funk-
ciéjat. Einsteinre hivatkozva irja, hogy a montdzs aktivizdlja a nézd értel-
mét €s érzelmét, s igy a néz0 tudatdban egyfajta alkotdsi folyamat zajlik le.

A tanuldk fogalmainak, képzeteinek a formdldsdval foglalkozd alfejezet
leirja, hogy melyek azok a hatésok, amelyek segitségével a fogalomalkotéds
pontosabbd vélhat az AV eszkdzok kozvetitésével, mint a hagyomdnyos, nyomta-
tott képek segitségével.

A negyedik fejezetben az oktatofilm és a statikus képek (diaképek) kap-
csolatdrdl, hasonld és eltérd tulajdonsdgaikrdl van szd. A szerzd felsorolja
és definidlja a kilonbozd tipusi filmeket. A klasszifikdcidé elsddlegesen
tartalmi megkozelitési. A filmen feldolgozott téma terjedelmének nagysdga
szerint tesz kilonbséget az oktatdfilmek tipusai kozott: egy témdt kifejtd,
egy résziémdt feldolgozd és egy szlk résztémat dbrdzold filmet nevez meg.
Majd a hurokfilmet emliti, s ezzel szempontot vélt a csoportiositdsban, ez
ugyanis a film formdtuma szerinti megkozelitésbe tartozik (35 mm-es, 16 mm-
es, normdl 8 mm-es, super 8 mm-es, bdrmelyik lehet hurokfilm is és kazettds
film). A filmkockdk szerepe, a filmsorozatok jellege is ebben a fejezetben
szerepel.

Itt térgyalja a filmbeli verbdlis informdcié szerepét is. Az 1960-as,
1970-es években ndlunk is megprébdltdk az oktatéfilmeket osztdlyozni. Vol-
tak, akik technikai szempont szerint (némafilm, hangosfilm -- fényhangos,
mégneshangos; természetes, mesterséges hangl, vagy vegyesen alkalmazza a
hanghatdsokat; szines, fekete-fehér), mdsok tartalmi oldalrdél, a témakifej~
tés oldaldr6l kozelitettek a kérdéshez (tobbgondolat-film, egygondolat-
film, gondolatrészlet-film). Ez utdbbival rokonithatd Presszmann elgondold-
sa. E1 szoktdk még kiloniteni a filmeket a didaktikai cél és a pedagdgiai
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felhaszndlhatdsdg szerint is. (Eszerint van oktatdsi céllal készilt film és
Oktatdsra is felhaszndlhatd film; elkulonithetd jdtékfilm, mivészi film és
"alkalmazott" film: dokumentumfilm, ismeretterjesztd, kutatd, oktatd film;
beszélhetiink demonstrdls, gyakoroltatd -- esetleg programozott -—- vagy egyéb
didaktikai céld filmr6l.) Taldlunk arra is példdt, hogy az dbrdzolds, mitaji
Sajdtossdg oldaldrdl kozelitik meg az osztdlyozdst (natdr film, animalt
film). Presszmann ebbGl a szempontbdl szintetizdlonak nevezi az oktatéfilmet,
mivel barmelyik mifaj elemeivel élhet. A klasszifikdcidban ismeretes még

mds megkizelités is, ezek kozil a szemiotikai szempontit kell még megemlite-
Nink, mivel ennek kidolgozéja Lottman, a szerzd honfitédrsa.

Ennek a fejezetnek a része az oktatdfilm felhaszndldsdnak a metodikdja
Is. A bevezets, elGkészitd dra szerepe kap jelentds hangstlyt, majd példdk-
kal illusztralva bontakozik ki a film informdcidinak feldalgozdsi folyamata,
8 tanuld megismerd tevékenysége, s ennek didaktikai alapjai.

Az Gtodik fejezet az oktatdsi céld hangfelvételek és az oktatd televizié
Szerepét taglalja és az alkalmazdsuk didaktikai alapjait vizsgdljs. Ebben a
feJezetben van sz6 az oktatdsi céld videofelvételekrdl is. Mint potencidlis
1eh8téség szerepel csak e kérdés a kotetben. Erdekes, hogy pusztan elméleti
alapon mit 14t a szerzd a video fo erényének és veszélyének. Elismeri a
kBnnyG tanorai adapticid lehetdségét, kiemeli, hogy a video tudatos, jol
felkesziint haszndlata fokozza a tandr kreativitdsdt, fejleszti manipulativ
késZségét, s nagyobb lehetdségekhez juttatja a tandrdn mds eszkdzok alkalma-
Zésdhoz viszonyitva. Ugyanakkor beszél az Gncélu alkalmazds vesz€lyérfl is.

Az utolso fejezet megkisérli rendszerré illeszteni mindazokat az eszko-
Zﬁket, amelyek az AV eszkozok gydjtdnév ald tartoznak (a kbtetben az oktatd-
Hin, oktate Tv, rédicadds, hangfelvétel és diakép szerepel). Kifejti a tan-
®Szkiz-rendszerek fejlesztésének a didaktikai alapjait, s leirja alkalmazd-
SUk elvi alapjait.

A kidtet szerzdivel nem egy ponton lehetne vitatkozni. Szemléletmddjukat
"agyon meghatirozzak lehetdségeik. Ugyanakkor a kitet nagyon sok részmegdl-
lapitéSéval egyet lehet érteni. A szerkesztd alapossdga és tel jességre to-
Tekvese kovetkeztében olyan megdllapitdsokat, rendszerezéseket olvashatunk,
Melyek o magyar olvas6nak is tanulsdgosak lehetnek.

Sallay Méria
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KRONIKA

IV. DRSZAGOS GYERMEKVEDELMI KONFERENCIA

Veszprém, 1988. oktdéber 27—29.

Az OIK gyermek- és ifjuisdgvédelmi feliigyeleti osztdlya kezdeményezésére,
a Szocidlis és Egészségligyi Minisztérium gyermek- és if jusdgvédelmi féosz-
tdlydval, a Magyar Pedagdgiai Tarsasdg gyermekvédelmi szakosztdlydval és -az
MTA Veszprémi Akadémiai Bizottsdg gyermekvédelmi munkabizottsdgdval kozds
rendezésben a Veszprémi Allamigazgatdsi FAiskoldn tartottdk meg 1988 6szén
azt a hazai gyermekvédelmi konferencidt, amelyen els6 izben vettek részt
nemzetkdzi gyermek- és if jisdgvédelmi szakemberek Franciaorszdgbdl, a Német
Szivetségi Koztdrsasdgbol, Ausztridbdl és Hollandidbdl.

A kordbbi években az akkor még a mivel6dési tdrcéhoz tartozd gyermekvé-
delem elsd hdrom konferencidjdt az Orszdgos Pedagdgiai Intézet égisze alatt
mikodd gyermek- és if jisdgvédelmi feliigyeleti osztdly kezdeményezte és ren-
dezte — csak hazai szakemberek részvételével. E taldlkozdkon a kiilonbdzd
teriileteken dolgozd gyermekvéddk tdjékoztattdk egymdst a munkdjukrél, a ha-
gyomdnyos intézményi kereteken beliil folyd kisérletekrdl — az dllami gon-
dozott gyerekek hatékonyabb szocializdcidéja érdekében.

Am az utdbbi évek halmozddé gazdasdgi-tdrsadalmi gondjai, fokozéds fe-
sziiltségei e terileten is éreztetik hatdsukat. A robbandsszerl vdltozést a
gyermek- és ifjisdgvédelem teljes megijuldsdnak kell kovetnie! Ennek érde-
kében felelbsebb tdrsadalmi Osszefogdsra, a nemzetkdzi tapasztalatok hatéko-
nyabb kamatoztatdsdra és friss, egészségesebb szocidlpolitikai szemléletre
van sziikség. Egyre siirgetdbb tdrsadalmi, erkdlcsi feladattd vdlt, hogy a
gyermekvédelem megannyi szocidlis terililetén dolgozd szakemberek valédi pdr-
beszédet kezdeményezzenek, szorosabb egyiittmikddést szorgalmazzanak a térsa-
dalmi aktivékkal, szervezddd egyesiletekkel és az — eddig "csendben" tevé-
kenykedd — egyhdzakkal.

A szerveztk ennek szellemében 4llitottdk Ossze a hidromnapos konferencia
programjat, amelynek hazai elfadéi, Banfalvi Istvan dllamtitkdr "Tdrsadalom-
politika-szocidlpolitika-gyermekvédelem", Szegedi Tamdsné, a SZEM fBosztély-

234



vezetSje "A szocidlpolitika elldtd rendszere — a csalddseqitd kdzpontok

munkdja", B. Aczél Anna, a SZEM gyermekvédelmi féosztdlydnak ffosztdlyveze-
toje "A magas szintl gyermekveédelmi jogszabdly (j vondsai" cimmel tariottdk

meg eldaddsaikat, Kristof Agnes, az OPI munkatdrsa egy U] szakma, a szocid-
lisszakember-képzés tervezetét mutatta be.

Az elBadok 6szinfe hittel széltak a gyermekvédelem megijitdsardl, hiszen
ha reformelképzeléseik megvaldsulnak, e teriileten is gazdag lehetfségek, Uj
perspektivdk nyilnak meg a hazai gyermek- és csalddvédeiem eldtt. Ohatatla-
rul megfogalmazddik azonban benniink a kérdés: a jobbitd szandékok és elkép-
zelések realizdlddhatnak-e, lesz-e mindehhez megfeleld anyagi hattér, kép-
zett szakember, segitf laikus és tdrsadalmi tdmogatds.

A mdsodik napon meghallgatott kiilfGldi eldaddk higgadt, Oszinte, hczza-
értd helyzetfeltardsa eme kételyt csak foler8sitette bennink. Sok teenddnk
van meg a valddi megijuldsig! Mert ndluk mar a valddi joggyakorlat alapjdvé
valt az a felismerés, amit itthon is kezdiink beldtni: hogy csak a gyereket
nem veédhetjik meg, ha nem védjik a csalddot. Tapasztaljuk, hogy a mamutin-
tézményekben gondozott gyerekek minden igyekezetiink ellenere csak mestersée-
ges feladathelyzetként élhetik meg mindazt, amit a csaldd természetes élet-
térként kindl.

- Ismerjilk persze a magyar gyermekvédelmi intézmények munkatdrsi kozosse-
geinek tiszteletremeéltd, embert prébdld igyekezetét. Latjuk, hogy miként
gyl ijtenek garzonlakdsok épitéséhez pénzt, tdrsadalmi munkdt és egyéb emberi
tdmogatdst, hogy ne kelljen megérniUKHUjra és Gjra, hogy neveltjeik oda ke-
rilnek vissza, ahonnan a gyamhatdsag kiemelte dket. Tudunk olyan koliégdkrél
is, akik megfeszitett erdvel keresnek munkat neveltjeiknek. Ismeridnk csaldd-
védbket, utdgondozokat, akik iddnként kozombds munkahelyi vezetdkkel, tand-
csi szervekkel és egyéb intézményekkel hadakoznak azért, hogy gondozottjaik-
nak munkahelyet, lakdst szerezhessenek. E fiatalok e tdmogatdsok nélkiil dha-
tatlanul ismét veszélyeztetetté vdlnak, a tadrsadalom periféridjdra sodrdéd-
nak.

Szakmai kortkben mar ndlunk is felvetddd kérdés: milyen lépcs6fokokon
keresztiil, oldhatd meg a zart vagy félzdrt intézetekbe utaltak minél zdkkend-
mentesebb visszavezetése a tdarsadalomba, hogyan valdsithatd meg a sériilt
személyiséglek differencidltabb, szemeélyre szabott gydgyitva nevelése és te-
rdpidja. Tudjuk, hogy e kérdések megolddsa egyre hisbamarkoldbb gondokat kell
hogy orvosol jon. ‘

A kiilfoldi szakemberek lebilincseld hozzaérteéssel, 6szinte, gyermekkoz-
pontd szemlélettel szdéltak a nyugat-eurdpai gyermekvédelmi tapasztalatckrdl,
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az ottani sokszinli intézményrendszerr6l és a mdr megvaldsult, a gyerekek sziik-
ségleteit, igényeit kiszolgdld, differencidlt gyermekvédelmi gyakorlatrdl.
Mind az osztrdk, mind a francia, mind a német, mind a helland szakemberek
elmondtdk: az 6 vezérelvik a csaldd... Elsdsorban ezt d6vjdk, védik, és lehe-
toség szerint a gyerekek nevelési korrekcidjdt, egyszersmind a felndttek é-
letvezetési gondjait e kereteken belil igyekeznek megoldani. Ha a csalad
végképp alkalmatlan az egyiittmikodésre, a fiatalkoruakat kisebb, nyitott
lakdkozosségekben helyezik el. Természetesen mikodnek specidlis elldtdst
nytjté otthonok (neveldotthonok) is, ezekben azonban kildndsen nagy hang-
silyt fektetnek a kiilonféle terdpids eljdrdsokra. Hiszen ide mdr csak a leg-
silyosabban veszélyeztetett, sériilt fiatalok keriilnek. De szdmukra is léte-
zik visszalit az egészségesek tdarsadalmdba. E1ls6 1épcséfokként ilyen példdaul
a Német Szovetségi Koztdrsasdgban a lakdkidzisség.

Legnagyobb meglepetésiinkre hallhattunk arrél is, hogy létezik olyan
gyermek- és if jusdgvédelmi forma, amely egyszersmind nyereséges vallalkozis.
A schleswig-holsteini elfadd példdul arrdl szamolt be, hogy a lakdkozosség-
ben €15 fiatalok nevelésében a munka nemcsak az egyik legfontosabb élmény-
pedagdgiai eszkoz (ekdzben tanuljdk meg az itt €16k az alkotdst, ismerik meg
a kizosséghez tartozds oromét), amely egyittal szakmdt ad a fiatalkoriuaknak,
hanem nyereséget is hozhat.

Hallhattunk olyan tapasztalatokrodl is, amely a ndlunk jéval fejlettebb
strukturdval rendelkezd Hollandidban Gj gondként meriilt fel. Olyannyira vé-
dik, d6vjdk — specidlis munkahelyekkel és szakemberekkel — a segitségre szo-
ruldkat, hogy a gondozdk és gondozottak kidzott rogzil a fiiggbségi viszony.

Ez viszont éppen a tdrsadalomba vald visszailleszkedésiiket gatolja. Ndlunk
ezzel szemben — és itt még inkdbb tetten érhetd 1épéshdtranyunk — még a
szocidlpolitikai hdlg kialakitdsa okozza a legtobb fejtorést. A jovot a kil-
foldi szakemberek onsegitd csoportok létrehozdsdban és mikodtetésében 14t-
Jdk. Ma ezek kialakitdsa foglalkoztatja leginkdbb tket: hogyan segitheti a
konfliktusokat megélt ember azt, aki az ovével hasonlé problémdval kiizd. Az
onsegitd csoportok jovobeni fontos funkcidjardl szinte minden egyes nyugat-
eurdpai orszdg képviseldje beszémolt. .

Csirdjaban ndlunk is megjelennek ilyen torekvések. Elég itt az otthonte-
remtdk, a volt 4llami gondozottak vagy a neveldsziilék egyesiiletére utalnunk.
Ezek az alakuld egyesiiletek is elkiildték képviseldiket a konferencidra, igy
adva hirt magukrol. Beszamoltak dnsegitd és egymdst tdmogatd igyekezetiikrdl,
am elmondtdk gondjaikat is, melyek elsdsorban a mai magyar tdrsadalom kozo-
nyéb6l fakadnak.
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Mis egyesiiletek képviseldi is tdjékoztattdk mikddésiikrol, tevékenységik-
rol a konferencia hallgatgsdgdt. Vajna Géborné ligyvezetd titkdr az SOS Gyer-
mekfalu Magyarorszdgi Egyesiiletét €s a battonyai gyermekfalut képviselte.
7Z4m Méria pedig a Szocidlis Munkdsok Egyesiletének célkitlzéseit ismertette.
Ez utdbbiak annak érdekében szovetkeztek, hogy a sokféle szakteriileten dol-
gozd gyermek- és if jusdgvéddk egymdst jobban megismerve, Gsszehangoltabbd
tegyék tevékenységiiket.

Elsd izben hallgathattuk meg ezen a konferencidn az alkoholt fogyaszto
és a kdbulatkeltd anyagokkal visszaéld gyerekek és if jak védelmében munk&l-
kodd egyhdzak képviseldbit. Ok arrél beszéltek, hogy a kizdsségbe tartozds
érzésének megersitése, a szildrd erkdlcsi értékek normaként valdé elfogad-
tatdsa nélkil nem lehet megmenteni a veszélyhelyzetbe keriilt fiatalokat. De
elmondtdk, hogy a normdlis csalddi kornyezetben felndvekvbk szémdra is fon-
tas ez. A valddi megeldzés szerintiik az lenne, ha minden kdzépiskolds kord
fiatal részt vehetne fogyatékos gyerekek és radszoruld idosek elldtdsaban.
‘Akkor ismerhetnék meg ezek a gyerekek a gondoskodds dromét, megtanulndk meg-
becsiilni sajdt egészséges testiiket és szellemiiket -- mondta a katolikus egy-
hdz képviseldje --, majd szembesllhetnének azzal, hogy milyen segitségre
szoruldvad vadlik csaknem minden ember az élete alkonyan. Szildrd erkdlcs( em-
ber ezeknek a felismeréseknek a hijan aligha képzelhetd el.

A veszprémi konferencia fontos eseménye volt, hogy az Akadémia pince-
klubjdban, sokéves késéssel ugyan, de végre megalakult a FICE magyarorszagi

__szekciGja. A magyar gyermekvédelem szakmai tanulmdnyok €s a szakemberek ta-
pasztalatcseréje révén eddig is sok tdmogatdst kapott ettGl a szervezettdl.
Belépésiinkkel azonban még szorosabbd tehetd az egylittmikddés a nemzetkozi
gyermekvedt szakemberekkel.

Usszefoglalasként elmondhatjuk, hogy ez volt az eddigi legszinvonalasabb,
legtartalmasabb gyermekvédelmi konferencia, amely azonban minden itt 1évdt
megerdsitett abban, hogy a magyar gyermek- €s ifjisdgvédelem megérett a kor-
szer(isitésre: szemléleti, szervezeti, intézményi, elméleti és médszertani
értelemben egyarant.

Magyari Beck Anna
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A CSERKESZET

Tudomdnyos konferencia Szegeden

Mér az 1988-as esztendd tavaszan megnyilt szegedi kidllitds létrejotte
és sikere is jelezte, hogy napjainkra megérlel6ddtt hazdnkban a pontosan
negyven éve (az Gttorémozgalommal valé formdlis egyesilés Gt3jan) megsziinte-

" tett gyerekszervezet megismerésének, esetleges Gjraélesztésének igénye. Osz-
zottsdga, mely tovdbbi tdrgyaldsok nyomdn Ideiglenes Intezdbizottsaggd fej-
1odott, és nem sokkal ezutdn szinhdzi nézoteret toltottek meg zsifoldsig az
Orszdgos Cserkésztalalkozo résztvevoi. E két esemény kozott zajlott le a
Csongrdad Megyei Muzeumok Igazgatdsdgdnak rendezésében a szegedi Fekete hdz-
ban a Kozosségteremtés €s mozgalom: "A cserkészet" cimO konferencia.

E neveléstudomanyi tandcskozdson hét referdtum és szémtalan — olykor
egymdssal vitatkozd -- hozzdszdlds hangzott el. A Mdra Ferenc Mizeum tervezi’
a teljes anyag megjelentetését, ezért a krdnikdsi hiség helyett a kirbejdrt
problematika lényegszer( felvdzoldsdra szoritkozom.

A cserkészet: nevelési rendszer, pedagégiai iskola, mely szervesen kap-
cso0lddik a huszadik szdzad kiilonbdzd reformpedagdgiai torekvéseihez. "A
gyermek évszdzaddnak" (Ellen Key) természetes képzddménye; "a gyermekként
megélt gyermekkor" (Edouard Claparéde) tudatosan alakitott szintere; a mun-
kaval (Georg Kerschensteiner) és az emberiség torténete soran felhalmozott
szellemi javakkal vald erkolcsi nevelés (a korszerisitett herbarti pedagéi’
gia), a személyes cselekvés, a kisérleti tapasztalat (Maria Montessori) és a
demokratikus gyermeki onkormdnyzat (F. W. Foerster) eszmekoreibdl tdpldlko-
z6, ihletett alkotdi személyiségen (Robert Baden-Powell) dtszOrt nevelési
eszmény es mddszer.

Mészdros Istvdn neveléstorténész (ELTE) elbaddsa az egyetemes nevelés-
torténeti Osszefliggések hdtterébdl emelte ki a magyar cserkészpedagogia sa-
jatos vondsait (e targyban nemrég jelent meg Sik Sandor magyar cserkeszpeda-
gégidja cimi, sajdt kiaddsu kismonogrdfidja). A magyar cserkészetnek kizel
negyvenéves torténetét levéltdri kutatasck alapjdn dolgozta fol Gergely Fe-
renc konyve e témdban. A torténész kutato a mozgalom megitélésének vitatott
kérdéseit idézte fol, s utalt az 1980-ban befejezett munkdt érintd sajatos
hatdsrendszerre is.

Morvay Péter etnografus, egykori regdsvezetd, a cserkeészetnek e torténel-
miinkben kiilonosképpen tiszteletre méltd szerepet vdllald dgardl beszeélt. A
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reglstk tevékenységébﬁl és kapcsolatrendszerébGl kivildglott, hogy térekvé-
seik a bartdki—koddlyi mivel8déspolitikai elveken alapultak, s a gyakorlat-
ban a népi mozgalom radikdlis balszdrnydval egylitt a nemzeti ellendlléas te-
vékeny vdllaldsdig jutottak el a mdsodik vildghdboru végsd szakaszaban. M(-
vészeti Orokségik tuilélte a formdlis cserkészlétet, s ma is follelhetd a
népmiivészetl mozgalomban.

Gelencsér Katalin adjunktus (ELTE) "Személyiségépités és kiozosségformi-
14s" cimmel elemezte a cserkészpedagégidban rejld médszertani tanulsdgokat,
Marosvéri Attila muzeoldgus (Mdra Ferenc Mizeum) a szegedi cserkészettorté-
neti kidllitds fogadtatdsdnak tanulsdgaira utalt.

A nemzetktzi kitekintést szolgdlta a konferencia két kiilfgldi vendégének
elbaddsa. Nagy Lasz1l8, a Cserkész Vilég§zﬁvetség fétitkara (Genf) a mozgalom
hatdésugardt és nemzetkdzi silyat érzékeltette, s az alapelvek 1977-es, tudo-
manyosan megalapozott kddexe alapjdn gondolatébreszté képet védzolt fol a
cserkészet céljat, elveit és médszerét illetfen (figyelemre méltd: az Alkot-
mény nem modszerekrdl, hanem médszerrdl szél — annak egységes koncepcigjat
hangstilyozandd).

A cserkészet internacionalista szelleme kézenfekvd, vildgnézeti plura-
lizmusadn azonban jdécskan gondolkodhatunk. Jéllehet a kédex is idézi az Ala-
piténak az ateistdkkal vitatkozd szavait, de Baden-Powell liberdlis és humd-
nus bolcsessége a természet fogalmdnak kizbeiktatdsdval gyakorlatilag &tjar-
hatdvd teszi az elméletben hatdrozottan meghizott hatarvonalat.

A vasfiiggony-korszak idején nemcsak vildgnézeti, hanem politikai torés-
vonalak is akaddlyoztdk a pdrbeszédet a kilfoldre szakadt (vagy ott felndvd)
cserkészekkel. Persze efféle kommunikdcids gatakért nem kell messzire men-
niink, megfigyelhetjik e jelenséget a .'belsd emigracié" hdza tdjan is. Tarto-
san nyilt pdrbeszéd és kdlcsonds tiirelem sziikkséges ahhoz, hogy a torténelmi
szereposztdsban mds-mds tdjakra sodrddott emberek azonos fogalmakat azonos
médon értsenek. A legutdébbi negyven esztendd torténelmi értékelésében taldl-
hat még finomitani valdt tengeren tuli emigrdcidnk csakigy, mint hazai tor-
ténettudomdnyunk. A’ tények azonban tények, s a garfieldi Magyar Cserkész-
szbvetség (USA) igyvezetd elndke, Bodndr Gabor beszamoldja feltétlenil hi-
telt és tiszteletet érdemel a tekintetben, hogy a diaszpdra cserkészcsapa-
tai oroszldnrészt vdllaltak a kiilfolddn felndvekvd magyar gyerekek identi-
tdstudatdnak — mint az egészséges szocializdcid feltételének — kialakita-
sdban.

Végezetiil a hozzdszélasok kiziil a Sdo Pauldban €16 Piller Eva figyelmez-
tetését kell emlitenem: nem lehet a lanyokat sem kihagyni a cserkészetbdl.
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A regosmunka elképzelhetetlen nélkiiliik; meg aztdn az anydk tanitjdk beszédre
és még sok mindenre a gyerekeket...

Csakugyan! Vajon ez az egykori filmozgalom (melynek kiilon oldaldga nott
annak idején a ldnyok szdmdra) milyen mértékben szdmol a mdsik nemmel?...

S azon is gondolkodhatunk e konferencia nyomdn, hogy a tengeren til is,
meg innen is, vajon ki milyen mértékben osztja vagy oszthatja meg a tanitds,
a nevelés gondjat az anydkkal... az apdkkal... meg a hivatdsos tanitékkal-
neveldkkel?

Trencsényi Imre

UNNEPI BESZED
Elhangzott a Cseresnyés Kollégium oStvenéves jubileumdn

Hédmezdvdsarhelyen, 1988. oktdber 8-dn

Kedves Unnepld Gyiilekezet!

A hddmezbvdésédrhelyi Tanyai Tanuldk Otthondnak, a késObbi Cseresnyés Di-
dkotthonnak, a mai Szantd Kovdcs Janos Kozépiskolai Kollégiumnak a torténete
mdr meg van irva, bekeriilt a magyar pedagigia torténetébe, dokumentumait is
megjelentették, tehdt elvileg kozismertnek mondhatd. Ezért gy gondoltam, ez
innepi alkalommal nem ezt ismételgetem. Célszer(bb a Cseresnyés Didkotthon
alapitdsdnak kulturpolitikai eldzményeivel foglalkoznom, mert ezek itt ke-
vésbé ismeretesek, de amelyek ennek az intézménynek, illetve az intézmény
létrehozdsdnak elvi jelentbségét emelik. Igen, emelik, mert az eldzmények
igazoljdk, hogy a tehetséges, szegény sorsdi tanyai parasztgyerekek kozép-,
majd felsdfokd iskoldztatdsa nem valami késza Otlet, semmiképpen sem érzel-
gbsség sziilte jotékonykodds, nem is az akkoriban divatos, lgynevezett népi
irodalom keltette humanitdrius vadllalkozds volt, hanem egy mivelddéspoliti-
kailag vdlsdgos helyzetben kidlté sz6 a pusztdban: Emberek, nyissuk meg az
eddig semmibe vett népi tartalék rezervoarjat, sziikség van tehetséges fiaink
megkeresésére, mégpedig az orszag érdekében! Ki kell szabaditani &ket a ta-
nyavildg szik lehetdségei kozil, hogy aztdn majd &k szabaditsdk ki az orsza-
got a tdrsadalmi és szellemi feudalizmus béklyéibdl.

No de ldssuk, mik ezek a tetteket siirgetd eldzmények!

A harmincas években, gréf Klebelsberg Kund kultuszminisztersége idején
kormdnyzati korokben felmerilt az a gondolat, hogy az alfoldi, foként refor-
mdtus gimndziumainkat mez8gazdasdgi szakkdzépiskoldvd kellene dtszervezni,
mert az agrarlakossag érdekei ezt kivdnjdk. Eszerint a mi Bethlen Gabor Gim-
ndziumunkat is kizdrdlag a mezb6gazdasdgi szektort kiszolgdlé kdderek nevelé-
sére kivantdk leszoritani.

Sokan rd is bélintottak erre a tervre. De nézzilk csak meg, miféle hétsé,
ki nem mondott gondolat huzddhatott meg e "teriiletrendezési terv" migott!
Nyilvanvaléan az a reakcids elv, hogy a bé&nyavidék lakossdga maradjon bé-
nydsznak, az Al1fold parasztsdga maradjon az eke szarva migott, a gazddk cse-
1édjei meg csak szaporitsdk tovdbb a mezdgazdasdgi proletaridtust. Vagyis: a
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lakossdg minden foglalkozdsi rétege maradjon az orokolten rékényszeritett
kaptafdndl. A nagyvdrosok vegyes Osszetételd, Osszecsoddilt lakossdga majd
kitermeli az egyetemekre eldkészitd gimndziumokban az orszdg magas értelmi-
ségét, a kozgazddszokat, az atomtuddsokat és a politikusokat, vezetdinket.
Megrckonyddtem. Ugyan miért volna alkalmasabb a gydri vagy a soproni ember
édes gyermeke kozéleti vezet6 pozicidkra, mint az agrdrproletdr parasztasz-
szony mezitldbas kolyke? A természet génjei, az orszdg alkotmdnydnak parag-
rafusai mindenkinek lehetdvé teszik, hogy olyan teriileten saférkodjék, amely-
re hajlamai alkalmassd teszik, barmely tdjon sziiletett is. Példa vagyok rd
jbémagam. En, a budapesti nyomddszsegéd fia, mint klasszika filolégus nyel-
vész, egészen j6l megtaldltam a helyemet itt, az agrérvildg kozepén, Hdédme-
zOvéasarhelyen.

Sokat beszélgettiink ezekrfl a kérdésekrdl a boldogult Soros Béla nagy-
tiszteletld drral. Ezek a beszélgetések addig érlelddtek bennink, mig végre
Széndsi Gyula tanyai tanité ur segitségével tetté izmosodtak a gondolatok,

s ezelott otven esztenddvel 1étrejdtt a Tanyai Tanuldk Otthona, melynek meg-
alapitdsat most uUnnepeljlik, s amelyre most oly szivesen emlékezink vissza.

- Meg akartuk mutatni, hogy — mint a kdltd mondta — a parasztember fia
nem csak kandsznak vald. Egy olyan tandri-testiileti javaslatot juttattunk el
a helybeli reformdtus egyhdz presbitériuma elé, hogy védllalja el ennek a di-
- dkotthonnak a létesitését. Ezen a vonalon sokat koszénhetiink Marton Arpddnak,
ennek a széles 14t6kord elndklelkésznek, mert a presbitérium az 6 elsd sza-
vara kimondta a "1logydn"-t. S attol kezdve évenként néhany fovel gyarapodva
tanult, nevelSdott a kis népi koztdrsasdg a maga 1éte értelmének biztosita-
sdért. . .

Hogy mennyire igazuk volt a szervezfknek, hogy tudniillik lehet az ag-
rdrproletdr gyerekbdl is magas szint( vezet6, értelmiségi, hogy nem végzet-
szer(en kdtelezd réd a kisparaszti roghozkdtottség, mutatja példdul az elsd
évfolyamos hat kisdidk felndttkori pdlyafutdsa. Kettd koziilik egyetemi tan-
székvezetd tandr lett, egy fdiskolai tandr, ezredes, egy a Magyar Televizid
drdmai osztdlydnak vezetdje, egy tudomdnyos intézeti munkatédrs, egy pedig
vallalati iigyész. S van kozottik kandiddtus és tudomdnyok doktora is. A to-
vébbi évfolyamokrdl sajnos nem tudok igy beszdmolni, nincsenek adataim, de
tény, hogy koziilik is tdbben jelentds kormdnyzati férfiak lettek. Azt a meg-
gy6zd8désiinket, mely benniinket itt a harmincas években eltdltott, hogy tudni-
illik az agrédrproletdr fidnak is nemcsak joga, de kotelessége is képességei
szerint mind magasabb fokd sikeres tanulmdnyokat folytatni, nemcsak a mi
vdllalkozdsunk igazolta, hanem példdul a Gydrffy Kollégiumok parasztifjisé-
gdnak szdzai is.

Természetesen schasem az a hdbortos gondolat vezetett benniinket, hogy
minden kisparaszt gyereke rendelkezik orszdgvezet6i képességekkel. Tudtuk,
hogy a fold mellett is kell maradnia egy parasztértelmiségnek, egy olyan ré-
tegnek, melynek tipusabdl valé volt az treg Gregus Mété. Bamulatos mintagaz-
dasdgot vezetett a vasdrhelyi tanyavildgban, olvasdkoroket, szidvetkezetet
szervezetlt, tanulmdnyockat irt, lapot szerkesztett és 10000 pengds alapit-
vanyt tett a tanyai lakossdg szabad mlvelddésében eredményesen mikods tani-
ték jutalmazdsdra.

Nos, az efféle parasztértelmiségiek kitermelésére kezdte meg a Bethlen
Gdbor Gimndzium a Tanyai Tanuldk Otthondnak mikddtetésével parhuzamosan a
parasztfiatalok részére népféiskolai tanfolyamok rendezését. Es ott van vala-
hol a gimndzium irattdrdban egykori javaslatunk kézirata, hogy Gregus Midté
dltal felvirdgoztatott Kutason létesitsen a Bethlen Gabor Gimndzium egy par-
tikuldt, mely a vdsdrhelyi Tanyai Tanuldk Otthondnak lenne a tovébbépitése.
(Gondolom, ennek a javaslatnak olvastdn irta meg Németh Lész1l6 iré az Iskola
kakaskiton cimd utdpidjdt.) A gondolat térben is héditott: Bizonyos formdban
Szeghalom is csatlakozott a j6 példdhoz, sot Sziklay Ldszld igazgatd Ersek-
djvarrol jott el tanulmdnyozni vdllalkozdsunkat.
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A hdbord sok j6 kezdeményezést meghidsitott, de a mienk, a Cseresnyés
nem ment tonkre, s6t megerOsodott. Az Otthon gondjat felvéllalta a Népi Kol-
légiumok Orszdgos Szervezete (NEKGSZ). S6t, az egyik derék vdsdrhelyi isko-
laigazgatd megszervezte iskoldja mellé a tanyai dltaldnos iskolai tanuldk
otthonat, majd hamarosan csatlakozott hozzdnk testvérintézményink, a Lorédnt-
ffy Zsuzsanna Lednykollégium is. Es ma itt 411 ez a gybnyor( diskotthon,
melyben most itt dinnepelink, és amely az egykori Tanyai Tanulék Otthondnak,
a Cseresnyés Kollégium folytatdlagos utdédjanak vallja magdt.

De meg kell mondanunk azt is, hogy ennek az intézménynek koszonheti Vé&-
sdrhely vdrosa, hogy Németh Ldsz1l6 mdsodik sziildféldjének nevezte, miutdn a
felszabadulas utdn néhany évet itt t01tott onkéntes szamiizetésben és a fiu-
€s a lednygimndziumban a legkiilénbdzdbb tdrgyakat tanitotta a lelkes ifju-
sdgnak, kdzte ami tanyai tanuldinknak is. Ez a Németh Ldszl6 tette irodalom-
torténeti szempontbol is nevezetes vdrossd Vdsdarhelyt, mely késdbb a Németh
Lasz1l6 Térsasdg székhelyeként irodalomtudomanyi bézissé is vdlt. Es hogy a
sokdig megtagadott latin nyelv egy rendkivil plasztikus kifejezésével €1jek:
nunc venio ad fortissimum.

A Tanyai Tanuldk 0Otthondt a didkck, a fenntartok és a kozonseg is spontdn
taldlattal Cseresnyés Kollégiumnak kezdték nevezni, mégpedig Németh L4sz1d
Cseresnyés ciml szindarabjdra emlékezve, melynek mondanivaldja sokban emlé-
keztet a Tanyai Tanuldk Otthondnak célkitlzéseire, és amelynek szerzbi di- -~
jait az Otthonnak ajdnlotta fel az ird. £z a Cseresnyés elnevezés igy termé-
szetes névatvétel, mert kozvetlen kapcsolat van a szindarab és az Otthon ne-
veldi szelleme kOzOtt. Mai neve igen megtiszield, de az az érzésiink, ma is
vdllalt milt3jdtél fosztotta meg a Kollégiumot. Szdnté Kovdcs Jénos, Vasdr-
hely nagy fia politikus volt, jogi, népmozgalmi és gazdasagi eszmékért halt
vértani-haldlt. Az § nevével tehdt inkdbb politikai vagy gazdasdgi intéz-
ményt volna megfeleldbb fémjelezni. A mi didkotthonunknak pedig hozzailldbb
volna visszaadni régebbi, természetes nevét, a Cseresnyést. Hiszen a gyerek
is — ha tisztességes — az apja nevét viseli. Van mdr Vdsdrhelyen Németh
Ldsz19 szobor, van Németh Ldsz16 Konyvtdr, van Németh Ldszld Emlékszoba, van
Németh Ldszld tdrsasdg, csak éppen Németh Ldszldra héldsan emlékezd Cseres-
nyés Didkotthon nincs. Pedig a didkok hoztdk ide a nagy irdt, és az ird is a
didkjaihoz 411t itt legkdzelebb.

Messze eldrefutottam. Hiszen els@sorban a miltat, a ma félévszdzados
miltat kellett volna méltatnom. De hdt ezt majd a térsas egyiittlét folyamdn
dgyis meg fogjdk tdrgyalni az egybegylltek. Es minden cégtdbla-vdltozds el-
lenére ma az egykori Cseresnyés légkorében érezziik magunkat. Olyan ez, mint
a Tisza vize; akdr Tokajndl, akdr Szolnckndl, akdr Szegednél mérjik. Hol
tiszta ez a Tisza, hol zavaros, de hulldmai egybefolynak. Jelene vdallalja
miltjdt, miltja a jelenbe vezetett, és — hitiink szerint — miltjdhoz és Je-
lenéhez méltd jovo felé hompdlydg.

Boldogan bizunk abban, hogy az egykori cseresnyések mai utddai, akiket
ott létunk siirgdlédni ebben az otthonban, a jové nagy feladataira késziilBd-
nek, miként pionir elddeik.

Mieldtt befejezném monddkdmat €s bardtkozva, Orvendezve beszélgetndk
meg egymdssal emlékeinket, emlékezziink meg pdr szdval azokrél, akik mdr nem
lehetnek itt kozottink, mert a Parkak masként dontottek fel6lik. Meghalt Né-
meth Ldsz16, az Otthon nagy szellemi és anyagi adakozdéja. Nincs itt Cséki
Ernd, a mindig komoly ezredes, az egykori Kiscsdki. Meghalt Dezs@ Imre pro-
fesszor is, a halk szavi tudés. Nem jchet kozénk a nagybeteg Szlcs Bandi
&, oni mindazdltal bizonydra szeretettel gondol rdnk most, mint ahogyan
mi is 6ra. E1tOnt korlinkbdl Rostéds néni, aki gondos anyahelyettiese volt
ezeknek a kis lurkéknak a Csengettyl utcdban. Hdldval hajlunk meg egykori
mecéndsaink eldtt, akik adomdnyaikkal segitették talpra &llitani, fenntar-
tani és fejleszteni didkotthonunkat. Kilon ki kell emelnem Németh Ldszlét,
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az irét, aki tetemes pénzosszegekkel és a Cseresnyés cimd szindarabja min-
denkori honordriumanak felajdnldsdval jérult hozzd koltségeink fedezéséhez.
Tovabbd F. E. Sillanpadt, a Nobel-dijas finn irdt, aki szintén egyik mivé-
nek szerz6i dijdbél adomdnyozott a Cseresnyés Otthon fenntartdséhoz. De gon-
doljunk hildval a régi presbitériumra és a régi vdrosi tanicsra is, mert a
fenntartds koltségeinek felét annak idején 0k viselték.

Most mdr csak az van hatra, hogy emeljik poharunkat a fél évszazados
Cseresnyés Kollégium ldvbzlésére, és azt kivdnjuk a kéltdvel egyiitt, hogy
"Addig éljen, mig a honnak é1!".

Vivat, crescat, floreat!

Szathmdry Lajos
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ENGLISH SUMMARIES

Déra VAMOS: SOME THOUGHTS ABOUT THE ECONOMICAL EFFICIENCY OF EBUCATION

The study gives a special interpretation of the expenditures on educa-
tion. Theoretically these costs have to make possible the highest level of
teaching and learning so we can speak about efficiency at all.

Though in recent decades the amount spent on education has been growing
— in real value -- we are far from an ideal state affair, in which the
equipment of schools and their staff are appropriate and compensating in the
country as a whole.

The solution can be devided bearing of expenses. That is the tasks
neglected by the state for decades have to be solved by the schools and
institutions themselves that is by the people living in same districts.

Maria RETHY: CHANGES IN THE STRUCTURE OF MOTIVATION FOR LEARNING

The study sets out to map motivational factors in the learning of (3734)
pupils and students of all levels (primary, secondary, technical, univer-
sity). It intends to analyse the changes in negative and positive motiva-
tional factors behind learning. Research data suggest that the motivation
of pupils and students in learning is not spread evenly across school-types
and year-groups. Levels of motivation are deeply influenced by motifs
acquired early on. The results of the study reveal abnormalities in the
developmental areas of the motivation for learning activities.
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Béla PUKANSZKY: "PERSONALITY IS THE PURPOSE OF EDUCATIONAL INSTRUCTION"
— THE HERITAGE OF SCHNELLER ISTVAN

Istvan Schneller (1847—1939), an eminent representative of Hungarian
pedagogy of personality, died fifty years ago. He was a professor of peda-
gogy at University in Kolozsvar, then in Szeged. His system of pedagogy is
based on-philosophicalzsthical grounds.. Its roots can be attributed to the
philosophy of the representatives of German enlightenment, Kant and Hegel,
however, the influence of Schleiermacher and Pestalozzi can be demonstrated
o as well.

His theoretical conception got more and more consistent in the polemic
against the herbartian ideas.

The most significant feature of this pedagogy is the unshakeable belief
in the ethical development of man. The steps of the process of getting ethi-
cal — Schneller also projected it on the development of societies — are
the "sensory Ego", "historical Ego" and "pure Ego". The first is character-
ized by the individuality’s egoism, the second by the individuality’s dis-
solving in the community, the third by the ethical individuality’s conscious
socialization into the large totality the organization of society. In Schnel
ler’s system the prime mover of getting ethical is the educator’s affectio-
nate attitude. A teacher of this nature considers the individuality of the
pupils, their peculiar features. At this point Schneller’s conception corres
ponds to the ideas of the representatives of the pedological movement, never
theless free from their exaggerations.
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TAJEKOZTATO

A szerkesztési iranyelvek (Magyar Pedagogia, 1987. 3. sz.) figyelembevételével elkészitett tanulmanyok
kéziratat 2 példanyban, normal betiitipussal, 2-es sortavolsaggal nagy oldalra gépelve, oldalanként 30
sorban, soronként 60 betithellyel kiildjék a szerkesztoség cimére. A szamozott tablazatokat és abrakat kiilén
lapon, cimmel ugyancsak 2 példinyban kérjik. Tanulmany esetén 25 lap az optimalis kozlési terjedelem,
amelyhez legfeljebb 20 soros magyar nyelvii sszefoglalot kériink 2 példanyban.

A tanulményok labjegyzeteiben vagy irodalomjegyzékeiben szerepld bibliografiai adatokndl a kovetkezd-
ket kérjitk feltintetni:

-Kdnyveknél: a szerzo teljes neve, a mii cime, a kiado, a kiadas helye, ideje és az oldalszam. Kiilféldi
konyveknél az eredeti nyelven megjelent kiadvany adatait kérjik.

Tanulmdnyoknal: a szerzé teljes neve, a tanulmany cime, a folyoirat neve vagy a tanulmanykdtet cime,
a megjelenés éve, szama és az oldalszam,

A bibliogrdfiai adatok kézlési modjdra a kovetkezok az iranyadok:

a) Jegyzetek készitése. A kéziratban folyamatos szamozassal kell jeldlni a hivatkozds helyét, a
bibliografiai adatokat a tanulmany szovege utan a hivatkozas sorrendjében kérjiik. .

b} 4 tanulmadny szivegében az egyes szerz6kre utalds névvel és szammal torténik. Példaul: Kiss (1983.). Ha
egy szerzonek egy évben tobb munkadja jelent meg, akkor a kdvetkezd jelolést javasoljuk: Albert (1974),
Albert (1974/a). A tanulmény végén a szerzOk neve szerint dbécérendben kérjiik a bibliografiai adatokat.

Egy tanulmanyon beliil egyféle megoldasmodot kériink.

A konyvismertetések terjedelme 3—6 lap lehet. A kdnyv pontos adatait (a szerzo, a mii cime, a kiadas
helye, ideje, a kiad6, a terjedelem) az ismertetés elején kell kozolni. Kilfoldi miiveknél eredeti és magyar
nyelven is kérjik a cimet.

A szerkesztoség kéziratot nem 6riz meg és nem kiild vissza.

AKADEMIAI KIADO, BUDAPEST



