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TANULMANYOK

VASKO LASZLO

A DEBRECENI KOLLEGIUM £S EGYETEM JUBILEUMARA

A

A Debreceni Reformatus Kollégium 1988 Gszén innepelte fenndlldsdnak 450.
évforduldjat, s ugyancsak erre az idfszakra esett a Kossuth'Lajos Tudomdny -
egyetem 75. éves jubileumi Unhepsége is. Mindkét intézmény gazdag, sokretd
szellemi kisugdrzg hatdsaval nemcsak a régiét, de egész hazai iskoldzasunkat
érintd, befolydsold dlddsos tevékenységébtl csupdn néhany részlet felvillan-
tdsdra vallalkozunk.

I.

A debreceni iskolakultira szdazadokon keresztil féﬁjelezte a véros €és a
Tiszdntdl mivelddési értékét, és ma is jelentds tényezdje kulturalis-tudomd-
nyos fejlddesiinknek. A debreceni kollégium 1éte, alakuldsa szorosan dsszefig-
gott az itf lakdk életével. Amiker a vdros gazdasdga novekedett, felfelé i-
velt, novekedtek az intézmények anyagi alapjai is, de amikor a gazdasdgi élet

'rosszabbodott, az sokszor nehez helyzetbe hozta az oktatas nem egy fontos in-
tézményét. A tdrsadalmi viszonyok épplgy kihatottak az iskolai &1lapotok a-

lakuldsdra, mint a gazdasdgi fejlddes tényez8i, s voltak idGszakok, amikor a
valldsi kiizdelmeknek is csatatere lett a debreceni iskolazas.
Nagy lendiiletet adott az oktatésugy fejlédésének a protestdns iskola meg-

jelenése, s a debreceni reformdtus anyaiskoldban a XVI. szdzad kozepétSl lel-
készképzés formajdban mar volt felsGoktatds. Varga Zoltdn és mds szerzok vé-
leménye szerint 1538-at a hagyomdny tekinti a kollégium alapitdsi évének, va-
163jéban a ‘magasabb fokd oktatds csak Dézsi Andrds rektorsdga alatt, 1549 tda-
jadn indult meg. Tobben egyetértenek abban, hogy az.1560-as években Méliusz
Juhdsz Péter pispoksége idején mar foiyt teolégiai oktatds. Zéigmond Ferenc
irja munkdjdban, hogy "a lelkipdsztori képzés magdban foglalta a tandrit is,
ez utébbi mintegy lépcsdje, dtmeneti 4llomdsa volt amannak".

Az 1570-es évek elejétol 6nallé tanszéket ellatd rektora van az intéz-
ménYngk, s 1588-t6]1 a wittenbergi egyetem tdorvénye nyoman mdr akadémidva fej-
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16dik. A rektor mellett kollabordtorok és szeniorok tanitanak. Az eldrehala-
dés az akkori idok viszonyaihoz képest még lassi. A céhek és kereskeddk, a
fejedelmek és magdnadakozék s foleg a hivek patrdnusi szerepe a késdbbiek
folyamdn is meghatdrozé és kulcsfontossagu. I. Rakéczi Gydrgy 1636-ban ala-
pitvannyal létesitette a masodik rendes tanszéket, 1660-ra esik a harmadik
tanszék megszervezése, amikor a tortkok véres ostrom utdn elfoglaltdk Vara-
dot. A varadi iskola didkjai nagyrészt gyalog menekiiltek Debrecenbe, s a
debreceni kollégium disdkjai lettek. A Varadrdl érkezett fiatalok nemcsak el-
helyezési feladatot réttak az iskola vezetésére, hanem az iskola egységes
szellemének, a killsS és belsd béke megteremiésének a feladatait is, s erre
Martonfalvi Gydrgy egyénisége, aki szintén Viradrél menekiilt Bebrecenbe,

nagyszerlen rdtermett. Rektorsdga alatt felépittette az iskola nyugati és é-
szaki szdrnyshoz a keletit, néhdny év milva pedig a délit. fgy lett a debre-
ceni iskola épiilete négyszogivé, igazan kollégiummd. Ekkor vette fel a fdis-
kola a "kollégium" nevet, s ettdl kezdték "illusstris schold"-nak emlegetni.

A debreceni iskola-most mdr az egész magyarorszdgi reformdtussdg kdzpon-
ti anyaiskoléjavd 1lépett eld, s Debrecen iskolakultﬂréjénék virdgzasat indi-
totta el. A XVII. szdzadban egyébként a reformdtus iskoldk sorsa szorosan
tsszefonddott a figgetlenségért és a valldsszabadsdgért vivott harcokkal.
1704-ben 311itja fel a varos a negyedik tanszéket, s ezt kovetden a teold-
gidt és a filoz6fidt egymdstdl elvdlasztva tanitjsdk. )

A kollégiumban az elemi oktatdstdl kezdve minden akkori iskolatipus kép-
viselve volt. a tanuldk szama olykor a 3000-et-is meghaladta. A szatmdri beé-
ke utdn a Habsburg abszolutizmus a protestans iskolahdlézat lefokozdsira és
részleges felszamoldsira torekedett. gy a kollégium paftikuléinak szdma is
alaposan megcsappant: 1711 €s 1766 kozott 126-rél 21-re csokkent.

Az skadémiai fokozat azonban csak lassan fejlodott: 1798-ban szervezte
meg a varos a filozdfiai tanszéket, ezt kdvetden két évre, 1800-ban keriilt
Sor a hatodik, a jogi tanszék felallitadsdra. Ez id6tdl kezdve egységes veze-
tés mellett indult meg a haromirdnyd akadémiai szak - a hittudomdnyi, a jo-
gi és a filozdfiai — fejlddése.

A korszer(sités és (jitds szilkségességét szamosan felismerték, azonban a
megvaldsitds nagyon az egyénektdl fligghtt, és sokszor csak dtmenetileg, s a
- hazai feuddlis-egyhdzi viszonyoktdl meghatdrozva korldtozottan érvényesiil-
tek. Igy pl. az iskolai oktatds fejlesztésének és kiszélesitésének eszméje
Maréthi Gydrgytdl (1715—1754), a kollégium hires haladd felfogdsd profesz-
szordtdl eredt, aki 1739-ben a Varosi Tandcshoz benydjtott javaslataban —
tobbek kozott — kidolgozza az utcdnkénti anyanyelvi iskoldk feldllitdsanak
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modjat, kivetelve, hogy ezeknek az intézményeknek magyar legyen az oktatdsi
nyelve. Atfogd, G(j, egységes tantervet készitett az iskolai oktatds egész
rendszerére, s ekkor kezd a kollégiumi oktatds valdban foiskolai jeHeget
olteni. Séémos kezdeményezése az 1770-i nyomtatott Methodusban is tlikrozodik.
Mardthi oly korban élt, amikor nagyon nehéz volt magyarnak lenni, s javasla-
tainak kibontakozdsdt korai haldla miatt sem érhette meg. Utddai, szellemi
orokosei folytattdk a megkezdett munkdt, s a debreceni kollégium hamarosan
orszagos hirre tett szert. Hatvani Istvdn (1718--1786) nagy hird tudomdnyos
tevékenysége bekapcsolja a kollégiumot az eurdpai egyetemek és akadémidk egy
részének a tevékenységi korébe. Igy a XVIII--XIX. szdzad forduldjat kdvetden
német, németalfoldi és angol egyetemek, akadémidk felkéréseikkel, meghivdsa-
ikkal is keresik a debreceni kollégiumot.

Visszatérve a XVIII. szdzad utolsd évtizedeihez -- mint tudjuk —, a redl-
ismeretek eldretdrtek, és a tanterv szerinti oktatds. jellemezte a kollégium
belsd tartalmi munkdjat. 1789-ben Domokos Lajos kieszkizolte a francia nyelv
tanitdsdt, s még ebben az €vben siker korondzta azt a torekvését is, hogy a
mertani €s a filozofial tanszék kilonvaljék egymdstol. Az ©nélld bblcsészeti
tanszek elsé tandra Lengyel .Jdézsef lett, aki Csokonai fegyelmi {igyében ig
meghatdrozé szerepet jdtszott. A jogi és tecldgiai oktatds némileg mar 1791
6ta kilonvdlt egymdstdl. Ezt legalizdlta az 1792-i iskolai torvénykonyv eld-
szavanak egyik mondata, amikor arra utalt, hogy az "iskoldk Ugy a polgéri,
mint az egyhdzi térsadalom veteményeskertjei", tehdt a kollégiumnak nemcsak
a lelkészképzés a feladata, hamem a vildgi pdlyadkra vald képesités is.

A XVIII. szdzad végén tobb kezdeményezéssel is taldlkozunk. Domokos La-
jos gondnok a‘tanités magyar nyelvivé tételét javasolta, s 1797-t81 kezdve,
mintegy prébaképpen az egyhazkerilet el is rendelte, hogy a debreceni kollé-
giumban minden targy magyarul tanittassék. 1B00-ban ugyancsak Domokos lgy-
szeretete hozta létre az elsd jogi tanszéket, de ezzel tulajdonképpen a ta-
nitds magyar nyelviségén is rést (tott. Ugyanis a jogi iémeretek kozléséhez
a magyar nyelv még nem termelte ki a kivant miszavakat, igy a jogtanar Szép-
laki P4l latinul tartotta elfaddsait. A latin nyelv hivei kerekedtek feliil
egészen az 1830-as évekiy, mdsok.szerint viszont a szabadsagharc idejéig el-
tartott a latin és a magyar tanitdsi nyelv egymdssal vald kiizdelme. Ezt bi-
zonyitja, hogy 1848 ‘dprilisdban a Helytartd Tandcs rendelte el, hogy a jogi
karon is a magyar legyen a tanitds nyelve.

A XVIII. szdzad végének és a XIX. szdzad elejének kiemelkedd tandregyé-
nisége Budai £zsaids (1766—1841). Tevékenysége, kiildndsen az oktatds tartal-

mi elemeiben, hézagpotld. Ndla a humdn elemek magasabb szinten djulnak meg,



targykorik bbvill, s célkitizéseik kozelebb kerlilnek az élethez. ElGsegitette
a rézmetszd didkok tdrsasdgba tomorillését, s ezzel a lelkes tevékenységgel a
redlpedagégia nagy értékd uttordjévé valik. 0 volt az 1806-os Ratio Institu-
tionis megalkotdja, de tandri tevékenysége tulfesziteite ennek a maga készi-
tette tantervnek a kereteit. frdekes jelenség, hogy amikor Budai Fzsaids 1804
és 1820 kozott, mint legfobb iskolai szaktekintély a humanisztikus tanrend-
szert juttatja egyoldald uralomra, ugyanakkor a Debreceni Kor tagjai a ter-
mészettudomdnyok, elsdsorban a terméézetrajz terén fejtenek ki €lénk és ter-
mékeny munkdssdgot. A Debreceni Kor megalapitdjdnak Foldi Jdnos koltd, nyel-
vész és orvos tekinthetd, de 6 mar 1801-ben meghalt. Ebbe a korbe tartozott és
és a XIX. sz. elején Debrecenben mikodott Diészegi Sdmuel és Fazekas Mihdly,

akiknek egyiittes botanikai tevékenysége orszdgos jelentdségre emelkedett.

Kerekes Ferenc (1784--1850) mar a reformkori magyar nevelés kiemelkedd
egyénisége. A korabeli iskoladllapotok megjavitdsdért folytatott kiizdelmével,
a haladdsért lelkesedd ifjusdg iranti szeretetével és a retrograd pedagdgiai
nézetekkel szemben tandsitott bator magatartdsdval példds és kbvetendd alak-
java vélt a reformkori nevelés eszményeinek. .

Legyen szabad még Zakdny Jozsefre is utalni, aki 1825-ben kerilt a peda-
gogiai tanszék élére s a pedagdgia elsd professzora lett Debrecenben. A for-
rasok megnyer0 egyéniségl, a kollégiumi if jusdg nevelésének lgyét szivén vi-
seld, a didksdg életét meélyen megismerni akard pedagdgusként mutatjdk be.

A XVIII. sz. végén nagy kiizdelem zajlott le a felvildgosult gondolkodds
hivei, Domokos fébird és az 6t kovetd progreésziv csoport, valamint az egy-
hdzi ortodoxia képvisel8i, a Sinai Miklds vezette regressziv papi csoport
kozott. A haladds hivei sajnos nem tudtdk megakaddlyozni, hogy az 1795. juni-
us 20-i iskolai torvényszéki ilés Csokonait kizdrja a kollégiumbdl. Ezzel
nemcsak a hazai felvilégoéodés mozgalmanak okoztak sulyos kdrokat, de a deb-
receni didksdg széles rétegeit is megfélemlitették, hatrdltattdk a hazafias
didktdrsasagok kifejlédését, a progressziv nyelvmivel6 tevékenység kibonta-
kozdsat. Kazinczy és Kodlcsey birélaténak jogossdgat ilyen dsszefiiggésben el
kell ismerniink. '

A korszer( és a nemzeti miveltség terjesziését szolgdltdk a nagyobb is-
koldkban meghonosodott irodalmi, illetve didktdrsasdgok a reformkorban. Pe-
czely Jézsef professzor a reformkor egyik kimagasld egyénisége, felismerve a
kor sziikségszer( kovetelményeit, irodalmi tdrsasdgba szervezte a hazafias
szelleml, tehetséges fiatalokat. Magyar nyelven tartotta eldaddsait. Folyod-
iratszerd szépirodalmi kiadvdnysorozatot inditott, tankonyveit is magyar
nyelven irta, s ezzel erdsitette tanitvdnyaiban az osztrdk elnyomdssal szem-

6



ben egyre jobban ndvekvd ellendlldst. Taldn ez az erds elszantsdg és az egy-
re fokozddd hazafias lelkesedés eredményezte, hogy 1833-t6l a kollégium is
4dttér az anyanyelven folyo oktatasra.

1848 madjusatdél az év végéig lres €s csendes volt a kollégium. 1849 ele-
jétdl viszont élet koltozott bele: itt iilésezett az orszdggydlés képviseld-
hdza, ide koltozott az 41lami bankjegynyomda €s pénzver6 mihely. Jdliusban,
ill. augusztushan mdr orosz csapatok vonultak be vdrosunkba, s a kollégium
épilete katondk kérhdza lett.

A szabadsdgharc bukdsat kivetd idszak nehéz feladat elé d4l1itja a kol-
légium if juisdgat is. Az djraéledb németesités erdszakos formdi vdltanak ki
Osszeltkozéseket, a hazafias nevelés torekvéseit mégtorolja az abszolutizmus.

1853-ban nyilt meg a nyolcosztdlyd gimndzium kilon igazgatdval és tandri
karral, amely 1913-ig mikddik az 6si kollégium €épiiletében. Ugyancsak 1853-ban

1étesiilt a jogi akadémia, de 1856-ban a német tanitdsi nyelvet kivdné kor-

manyrendelkezés miatt bezdrta kapuit. A rendelet kudarcot vallott és 1861-
ben ismételten megnyilt, s 4j életre kelt az intézmény. Hdrom-, ill. négyé-
vesre fejlesztette ki az egyhdzkeriilet, a rendes tanszékek szdmat pedig
nyolcra novelte.

A bilcsészeti tanszék tandrai az Entwurf eldirdsai kdvetkeztében a giﬁ—
naziumhoz keriltek. Az alkotmdnyos élet helyredllta utdn Balogh Péter tiszan-
tdli plspok az egyhdzkeriilet reformdtus tandrait értekezletre hivta Ossze,
és ez a férum "egyhangilag magdéva tette azt a'javaslatot, hogy a bolcsésze-
ti tanfolyamot ©ndlld fakultdssd kell fejleszteni, mégpedig a reformdtus ta-
ndrképzd intézettel kapcsolatban, vagyis az egész fdiskoldat olyannd kell &t-
szervezni, hogy bérmikor zokkenés nélkiil megalakulhasson belSle a magyar re-
formétus egyetem".

1892-ben két fakultdssd szervezték &t a kollégium akadémiai tagozatat:
kilon dékani hivatallal a teoldégiai és a jogi kart. 1897-ben (j torténelem
tanszéket létesitettek, s napirendre keriilt az Ujabb kar feldllitdsdnak le-
hetdsége. Degenfeld Jozsef egyhdzkeriileti fégondnok rendkiviil agilis és te-
vékeny kozremikodése folytdn 1907-ben alakult meg a bilcsészeti fakultéds. A
kar ekkor harom rendes tanirral rendelkezett (torténelem, magyar irodalomtor-
ténet, klasszika-filoldgia). 1908-ban Gjabb 2 tanszék.létesilt a karon (ma-
gyar és finnugor nyelvészet, klasszika-filoldgia II. sz.), majd 1910-ben a
filozdfia, a német nyelvészet- és irodalomtorténet, illetve 1911-ben a II.
sz. magyar torténelem, 1912-ben pedig az egyetemes torténelem tanszéket szer-
vezték meg. A hallgéték szdma is fokozatosan emelkedett: 1910/11-ben 10 f&rél
1913/14-re 33 fore novekedett. A bolcsészeti fakultds a XX. szdzad elsd évei-



ben erdteljes fejlodésnek indult, s olyan kiemelkedd személyiségek kezdteék
ott tandri mikodésiiket, mint Papp Karoly, Darké Jend, Papay Jézsef, Schmidt
Henrik, Mitrovics Gyula, Révész Imre, Rugonfalvi Kiss Istvan, Pokoly Jézsef,
akik mindnydjan egyetemi tanszékre emelkedtek.

II.

A XX. szdzad elsd éveiben mind nyilvdnvaldbbad valt, hogy az orszdg két
egyeteme a magyar szellemi mivelSdés szikségleteit nem tudja kielégiteni, e-
zért a kormdny Ujabb egyetemek alapitdsdra tett elOkészitd lépéseket. Termé-
szetes, hogy a nagyobb vdrosok nemes versenyre keltek egymdssal, hogy me-
lyikﬁek a falai kozott épliljon az 4j magyar egyetem. Debrecen mellett Pozsony
is fejleszti fakultdsait. Sok milik az anyagiakon is, ezért mindkét varosban
napirenden tartjdk a kérdést: alapitvanyok létesiilnek, gylGjtéseket szervez-
nek a leendd felsboktatdsi intézmény szamdra. Pozsonyban gy hirlik, hogy
Jézsef fohercegrdl szeretnék elnevezni, aki a vdros sziilotte is egyben. Kas-
sa is lépéseket tesz, s felvetddik a Rékdczi Egyetem gondolata.

1905-ben a Tisztdntdli Reformdtus Egyhdzkeriilet lemond a reformdtus egye-
tem tervérdl, elfogadja, hogy Debrecenben dllami egyetem 1étesiiljon. A véros
sem tétlenkedik,.a 112 holdas erdds telek mellett felajdnlja a babaképzdt, a
vdrosi kozkdrhdzat, az épitkezésekhez pedig 3 millid koronat. Kozben az idd
halad elére, az események pedig peregnek. Kenézy Gyula, a bdbaképz6 igazga-
t63ja tervet készit a 4 kard egyetemre, amit a véros is tamogat, s 1911-ben
mér 5 milliot hajlanddé dldozni az egyetemért. A kormdny is biztatja Debre-
cent, s végil a Vdros Tandcsa 1911-ben emlékiratban fejti ki dllami egyetem
irdnti kérését. A dokumentumot népes kiildottség viszi fel a févdrosba és
nydjtja 8t Zichy Jdnos kultuszminiszternek. A kiildottséghen az egész Tiszdn-
tal képviseltette magdt, a régidnak igazi kiziigye volt a debreceni egyetem
feldllitésa. _

Zichy Janos november 4-én leiratot intézett Degenfeld Jozsef egyhdzkerii-
leti fégondnokhoz, amit az egyetemes konventnek jova kellett hagynia. Az ér-
vek mellett természetesen ellenérvek is megfogalmazddtak, végil is a megdl-
lapodds utan 1911. december 1-jén Zichy Janos elOter jesztette a tdrvényjavas-
latot. A partpolitikai harcok az egyetemdllitist periferikus teriiletre szo-
ritottdk, s csak 1912. jdinius elsd felében fogadta el a képviseldhdz a tor-
vénytervezetet, majd a ho mdsodik felében a felsbhdz is. Tehdt az éviizedes
nemes versenyt a hazai tdrvényhozas az 1912. évi XXXVI. torvénycikkel ugy don-




titte el, hogy egyszerre két egyetemet dllitott: Debrecenben és Pozsonyban,
fokozatos fejlesztés mellett.

Az egyetem feldllitdsdért a legnagyobb dldozatot részben Debrecen vdro-
sa, részben a tiszantdli reformatus egyhazkerilet hozta. Az elBbbi az egye-

tem és a vele kapcsolatos klinikak cé€ljaira a Nagyerdfin mintegy 112 holdnyi
teriiletet, az épitkezési kOltségekre pedig 8 millid aranykorondt ajdnlott

. fel és atengedte bdbaképzd intézetét. A reformdtus kollégium megsziintette 3
akadémiai tagozatdt, s a hittudomdnyi kar kiaddsainak fedezésére évenként 70
ezer aranykorona hozzdjaruldst ajdnlott fel, valamint az Osszegyetemi kiadd-
sokhoz a 3 elsd évben 60 ezer korondval jdrult hozzd. Vallalta tovdbbd azt,
hogy amig az egyetemi €pliletek elkésziilnek, gondoskodik a 3 karnak a kollé-
giumban vald elhelyezésérfl. Tulajdonképpen igy kapcsolédott bele a debrece-
ni tudomdnyegyetem egy tobbszdzados -miltra visszatekintd, 6si kdlvinista
intézménybe akkor, amikor a torvényes feltételek megteremtése utdn 1914 Gszén
valdjaban megkezdte tevékenységét.’

Vitdt vdltott ki, hogy hol legyen az egyetem fdépiilete. A minisztérium
az eldzetes javaslatok alapjdn a Nagyerdd mellett foglalt d1ldst, és Korb
Fléris miegyetemi tandr kapott megbizdst a klinikai telep, a kOzponti épiilet
és az interndtusok terveinek az elkészitésére. A térv elkésziilt, s 1914 mar-
ciusdban elkezddddtt az épitkezés. 5ajnos, a hdbord miatt nem Ugy valdsult
meg, ahogy az épitész megdlmodta, de igy is az orszdg legszebb egyetemi e-
gylittese jott létre.

Kézben 1914. jilius 25-én a kirdly is jovédhagyta az egyetem szabdlyzatdt
5 karral: a Reformdtus Hittudomdnyi, Jog- és Allamtudomdnyi, Orvostudomdnyi,
Bolcsészet-, Nyelv- és Torténettudomdnyi, Mennyiség- és Természettudomdnyi
Karral. A tdrvény kimondta, hogy az egyetem fokozZatos fejlesziés mellett é-
pil, s hittudomdnyi, jogi és bolcsészeti kar kezdi meg tevékenységét. Ezek
mar a kollégiumban is miikddtek, csupdn a pdlydzati kiirdsra, ill. a profesz-
szorok kinevezésére kellett varni, ami 1914 augusztusdban megtortént. A kol-
légiumban az 1913/14. tanévben 24 tanszék mikodott, az 1914/15. tanévben 28
keriilt betoltésre: 7 teoldgiai, 12 jog- és dllamtudomdnyi és 9 bolcsészeti.
Az egyetemi tandrok kdziil 17 kinevezése eldtt a debreceni kollégium akadé-
miai tagozatdnak volt a tanmdra. Ekkor még az orvosi, illetve a matematikai
és természettudomdnyi karon hidnyoztak a mikddés eldfeltételei.

1914. augusztus végén a kirdly kinevezi az egyetemi tandcsot, az elsd
rektor Kiss Ferenc teoldgiai professzor lesz. A megnyitdiinnepséget kovetGen
a testvérintézmények tdviratban Udv8zolték az 4j egyetemet. Oktdber 6-dan el-
kezdbdtek az eldaddsok 108 teoldgiai, 215 jog~ és 31 bolcsészhallgatd szémd-
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ra. Az I. vildghdbori évei alatt a 3 kar silyos gazdasdgi viszonyok kdzepet-
te nagy nehézségekkel kiizdott hivatdsdnak teljesitése kozben.

1918 novemberében az egyetem mdr politikai tényezf. Tobben szimpatizdl-
nak a forradalmi dtalakuldssal, Martonffy Marcell professzor tarselntke lesz

a Varosi Nemzeti Tandcsnak. Az ifjisdg soraiban is megfigyelhetdk a polari-
zacid jelenségei. 1918. oktdber 30-an nagygyGlésen alakitjdk meg a Didk Tana-
csot, és csatlakoznak a Nemzeti Tandcshoz. 1919. madrcius 22-én létrejott az
egyetemi ifjusdg szocialista szakszervezete. A teoldgiai kar idviozld tdvira-
~ tot kild a Tandcskoztarsasag vezetdihez. Zovdnyi Jend teoldgiai professzor
mar februdr elején alldst foglal a felsdoktatds demokratikus szellemben tor-
ténd fejlesztése mellett. A viérosi szakszervezetek vezetOsége arra keérte
Kunfi Zsigmond népbiztost, hogy 4llitson kormdnybiztost az egyetem élére és
baloldali gondolkoddst tandrokat nevezzen ki a tanszékekre. Thuri Levente,
Kardos Lész16 és mds egyetemi hallgatck lelkesitd, felvildgositd elbaddsokat
tartanak a varosi didkfiatalsdgnak. Sajnos, a romdn megszdllds miatt nem ma-
radt idd akonkrét lépésekre, majd pedig a jobboldali erfk kdvetelték egyes

haladd szelleml professzorok teveékenységének, megnyilatkozdsainak kivizsgd-

ldsat. Zovdnyi Jendt birgsag elé 4l1lit)ak és hosszas huzavona utan megfoszt-
jék'katedréjétél, majd a Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium (VKM) 1922-
ben nyugdijazza. Hasonld sorsra jutott Mértonffy Marcell is, aki.onmaga kér-
te nyugdllomanyba helyezését. A progressziv didkvezetfket eltdvolitottdk az
intézményb6l, illetve tanulmdnyaikat bizonyos idére felfiiggesztették.

1920 tavaszan indult meg az intenzivebb tudomdnyos munka az egyetem éle-

tében. Ebben az évben nyilt meg az egyetemi Tisza Istvan Interndtus, 1921-
ben a tudomdnyegyetem felvette Tisza Istvdn nevét.

Mar 1918. szeptember végén megalakult az orvostudomdnyi kar, bekapcsold-

dott az egyetem szervezeti kereteibe, de tényleges tevékenységét csak 1921-
ben kezdte meg a kar. Az orvoskari intézetek épitése teren 1922-ben kezdbddik
fokozottabb munka.

Az egyetemi elbaddsok ekkor még nem tudtdk biztositani a tandrképzés
soran felmeriilt igények kielégitését, a tandri palydra késziild bblcsészkari
hallgatdéknak a tandri alap-, szak- €s pedagogiai vizsgdra vald felkészité-
sét. Ezért a bolcsészkar mar 1915/16-ban kérte a VKM-et, hogy engedélyezze

a Tandrképzd Intézet létesitését. A fOhatosdy a haborirs vald hivatkozdssal

ekkor elutasitotta a kérelmet. A Tandrkepzd.Intéze végUlAis 1924 nyaran
alakult med, s tevékenységét 1925 Oszén kezdte meg. Sajnos, Debrecenben csak
1936-ban Keriilt sor a kiilondlld Gyakorld Gimndzium feldllitdsdra.
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Az egyetem kiépitése 1923 és 1932 kozott ment végbe. Kozben fokozatosan
nott a hallgatdi 1étszdm, kozilik legtobben jogot tanultak. Lassan polgdrjo-
got nyertek itt is a nBhallgatdk, néhdnyan az arveskaron, tobben a bglcsész-
fakultdson (1929/30-ban 272 férfi mellett 95 nd, 1936/37-ben 180 férfi mel-
lett 104 nd igyekezett tandrrd felkésziilni).

1927/28-ban a hittudomdnyi, a jog- és dllamtudomdnyi, a bilcsészettudo-
manyi kar és az egyetemi kényvtar még részben a kollégiumban, részben a va-
ros kiilonbdzo bérelt helyiségeiben mikodott. Epités eldtt 411t az egyetem
kozponti épllete, amely hatalmas méreteivel az emlitett fakultdsok és a konyv-

tar elhelyezését kivdnta megoldani. Alapkovét 1927. jalius 30-an tették le,
s 1932. mdjus 15-én keriilt sor az Uj kozponti éplilet megnyitodlinnepségére a
diszudvaron. 18-an az egyetem rektora -- professzorok tdrsasdgdban — részt
vett az egyhdzkerileti kozgyGlésen, ahol az egyetem linnepélyesen bucsit vett
a'kollégiumtél. Sajnos, az egyetem 5. kardnak megszervezésére még ekkor sem
kerilt sor. Pedig vezet6i &llanddan siirgették a tudomdnyos és oktététevékeny-
ségnek Jjelentékeny kiszélesitésére hivafott4természettud0ményos és matemati-
kai oktatds meginditasat. Ezekkel parhuzamosan felmeriilt az egyetem mezbgaz-
dasdgi fakultdssal torténd bovitésének a gondolata is, hol ©Gndlld kar feldl-

litésa, hol pedig a természettudomdnyi kar kiegészitf képzésének a formdja-
ban. .

Napjainkban is sok birdlat éri a 20-as, 30-as €vek egyetemét s az ott
folyd munkdt. A kritikdk egy része biztosan jogos, viszont azt is meg kell
mondanunk, hogy ha valaki igazdn akart, akkor - tudott is tanulni. Voltak ki-
emelked6, iskolateremtd professzorok, mint pl. Csiry Balint, a nagy nyelvész,
s 0t kovette Bdrczi Géza. Emliteniink kell Mitrovics Gyuldt, Szabd Dezsot,

- S06 RezsGt, Bodndr Janmost, Szalay Séndort, Tordé Imrét, Went Istvant, Fornet
Belat, Kettesy Aladart stb. 1939-ben nevezték ki az ideggydgydszati klinika
igazgatéjava Santha Kdlmdnt, aki 1944. okidber 3-dn a rektorhoz cimzett le-
velében elitélte a professzorok menekilését, mely szerinte "az egyetem szét-
ziillesztéséhez" vezet. Az 1940-es évek elején Pukanszky Béla, S5zabd Arpéd,
Szabd Istvan, s természetesen mdsok személyében fiatal, dj médon gondolkodd
tuddsok kerlilnek a tanszékekre.

Az okiatémunka szinvonaldt, a gyakorlati jellegl képzés kifejlesztését

kedvezbtlenil befolydsolta a megiiresedett tanszékek késedelmes betdltése, az
adminisztrativ és egyéb segédszemélyzet szdmdnak rendkivil alacsony volta, s
nem utolsdsorban az 1940. évi 26. tc., amely a természettudomdnyi tanszékek

mikodésének "a tovdbbi torvényes intézkedésig" vald szUneteltetésétzrendelte
el. Végil is dgy 1dtjuk, hogy az emlitett problémdk mellett az egyetem tand-
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rai figyelemre méltié oktatdmunkat, jelentds kutatdsokat végeztek, és tobb te-
riileten gyarapitottdk a hazai és a nemzetk©zi tudomdnyos eredményeket.
Nem volt kdnnyd a hallgatdsdg élete sem. Az anyagi elldtas mellett ko-

moly gondot okozott a kiilonbozd cimeken szedett dijak és a tandij fizetése,
amely az 1939/40-es tanévben 1460 pengd koriil mozgott, az orvoskaron a 2000
peng6t is meghaladta. Mindez az ifjisdg tanulmdnyi munkdjdra és egész hely-
zetére is kihatott. Ekkor is, de ezt megelézden is, az 1920-as években kiilon-
bozo6 jobboldali ifjusdgi szervezetek alakultak. A baloldali szervezkedéseket
nem tudtdk teljesen felszamolni, ezek a mozgalmak egyre népszeriibbekké val-
tak. A 30-as évek elejének nagy munkanélkiilisége és az egyetemi hallgatdk
nyomorusdgos anyagi viszonyai a munkdssdgot és a tanuldif jusdgot kidzelebb
hozta egymdshoz. A varosban ekkor szamos nagyszabdsi kozds megmozduldsra és
tiintetésre keriilt sor. A 30-as évek kozepétdl a professzorok €s magdntandrok
egy részének liberdlis szemlélete, néhdnyuk antifasiszta bedllitottsdga is
kétségtelenil kozrejatszott abban, hogy az egyetemen belil, féleg a hallga-
tok korében egy ellenzéki csoport kialakulhatott. Az oktatdk koziil tobben
tagjai voltak az Ady és a Reform Tdrsasdgnak. Debrecenben bontogatta szarnyit
a Marciusi Front mozgalom. 1936/37-ben az Egyetemi Kor vezetése az illegdlis
kommunista pdrttal és a Marciusi Fronttal kapcsolatot tarté vezettk kezébe
keriilt. Miutdn errdl az egyetemi hatdsdgok tudomdst szereztek, felléptek el-
lene, s a Debreceni Egyetemi Kdr mﬁkdqését ideiglenesen beszintették. Tdbbe-
ket fegyelmi blintetésben részesitettek, mdsokat kitiltottak az egyetemrdl.

A mdsodik vildghdboru kozepén, 1943-ban a budapesti Gyo6rffy Kollégiumot ko-
vetve, vdrosunkban is megalakult az elsd népi kollégium, amit "Kis Gydrffy"-

nek neveztek, ahol Kardcsony Sandor népi ideoldgidja éreztette hatédsat.

A masodik vildghdbory éveiben részben magyar, majd 1944 tavaszdn német
katonasdg szdllja meg a Kdzponti Egyetem jelentds részét. Az 1944 jiliusaban
tartott rektori értekezlet szorgalmazta az 1944/45-8s tanév elkezdését, amit
szeptember 17-én meg is nyitnak. Sajnos, a helyiségek hidnya, a hallgatck €és
professzorok tdvolléte miatt ez nehézségekbe iitkozott, ezért oktdber elején
a tanics az eldadésok elhalasztdsira tett javaslatot a f6hatdsagnak. Ekkor
mdr csak a legbdtrabbak voltak a munkahelyiikon, s a felszabaduldst kovetd
idb6szakban aktiv tevékenységiikkel, a népi rendszer melletti bator kidlldsuk-

kal az egész egyetemet pozitiv irdnyba igyekeztek befolydsclni.

III.

1944 6szén a véros vezetdi fontos feladatuknak tekintették az egyetem

kapuinak megnyitdsat. A szovjet katonai parancsnok november 11-én megléto-
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gatta az egyetemet, és azt kérte vezetditdl, hogy minél eldbb kezdjék meg az
elBaddsokat. A 4 karu tudomdnyegyetem 48 professzora és 81 magantandra koziil
csupdn 8 professzor és 10 magdntandr maradt a vdrosban. A vdros vezetfinek
az egyetem mieldbbi megnyitdsdra vonatkozé elképzelését az itthon maradt
professzorok €s tandrok tdmogattdk. Az oktatds megkezdésére irdnyuld munkd-
latok biztatdan haladtak, s-1944. december 1l-én djra megkezdddott az okta-
tds a hittudomdnyi, a jogi, a bolcsészeti és az orvaosi karokon. Ez egyben a

sziiletd magyar demokrdcia jelentds sikere volt. A hallgatéi 1étszdm ugyan
mélyen alatta maradt a kordbbiaknak, de szdmuk nap mint nap ndvekedett.
Fontos feladattd vdlt az egyetemi kozélet demokratizdlasa. Ezt-segitette

a kormdny 15/1945.- ME. sz. rendelete, amely az igazoldsokrdl intézkedett.
Ebben az id8pontban Simon Ldszld -- az Ideiglenes Nemzeti Kormdny elsS kdz-
oktatdstigyi 41lamtitkdra -- tandcsaival segitette az egyetem demokratizdld-
ddsdt. 1945. november 1-jén keriilt sor a Bolcsészkaron Juhdsz Géza professzo-
ri kinevezésére, majd Kardos L4szld és Varga Zoltdn magdntandri habilitdcid-
Jdra. A demokratizdldddsi folyamat azonban lassan haladt elére.

Az 1948 utani éveket a gyakori szervezeti véltoztatdsok jellemzik.
1950-ben bekdvetkezett a Hittudomdnyi Kar kivdldsa, az Orvostudomdnyi Kar
6ndllo egyetemmé szervezOdése, a Jogi és a Kozigazgatdsi Kar mikddésének be-
sziintetése, a bdlcsészeti és a természettudomdnyi képzés (jjdszervezése, a
tanulmdnyi idd 6t évre emelése, a tandrképzés (j rendszerének kialakitdsa. A
gyakori szervezeti vdltoztatdsok, de még inkdbb a politikai demokrdcia kor-
ldtozdsa s a dogmatikus szemlélet eluralkoddsa a tudomdnyos gondolkoddsban
nem hatott kedvezden a képzés tartalmi fejlesztésére, intenzivebbé tételére.
Az egyetem 1952-ben felvette Kossuth Lajos nevét.

Az 1956-05 megrazkddtatds utdn sor kerilt az elGz6 években elkovetett
hibak kijavitdsdra, s a hatvanas évek elejétdl megkezddddtt az egyetemi re-
form kidolgozdsa, szervezeti kereteinek és tartalmdnak megujitdsa, a tandr-
képzés korszerlsitése. Ez a korszer(sitési folyamat napjainkig tart. Ezen be-
141 a tandrképzés esett 4t nagyobb szervezeti véltozéson; eldbb visszatérés
a négyéves képzési iddre, ill. az egyszakos képzésre (1950—1951), majd a
képzés intenzitdsdt segitendd visszatérés az Gtéves (1957) és a kétszakos
(1954) képzésre. 1961-ben mindkét karéh mddositottdk a tanterveket és fel-
gyorsultak a reformmunkdk is. Megkezddddtt a programck és tantervek kidolgo-
zdsa, majd vitdja. Az 0j dokumentumok 1963 6szét6l 1éptek életbe. Uj tan-

konyvek €s jegyzetek késziiltek, az oktatdsi mddszerek korszerﬁsddtek,/az ok-
tatds szinvonala emelkedett. Fokozatosan épiilt ki a féhivatdsi szakmetodiku-
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_ sok hilozata is mind a ket karon. Ugyancsak 1961-ben keriilt sor a tandrkép-
zés egyetemi irdnyitdsdnak dtszervezésére.

Egyetemink legnagyobb szdmban ma is kétszakos kozépiskolai tandrokat ke-
pez otéves tanulmdnyi iddvel. Az Otodik év a gyakorlati képzést szolgalja.
Tandr szakon kiviil a BTK képez még népmiveldket, pszicholdgusokat, néprajzo-
sokat, illetve pedagdgiai szakképzés is folyik. A TTK-n — a tandr szakon ki-
viil — eredménnyel képeznek okleveles vegyészeket, bioldgusokat, fizikusokat,
matematikusokat és szamitdstechnikai szakembereket. 1979/80-ban, 1839 nappa-
1li és 465 levelez0 hallgatdja volt a KLTE-nek, akiket 365 tandr oktatott.

A tanszékek a szakemberképzés melleti jelentds tudomdnyos kutatdmunkat

végeznek. Az évkonyvek, a bibliogrdfidk, a tanszékek 0ndllé kiadvanyai tédjé-
koztatnak a kutatdsi eredményekrol. E teriileten is igen gyiimOlcs6zd a kapcso-
lat a kiilfoldi egyetemekkel. Az oktatd-neveld és tudomdnyos munkdt kozvetle-

niil segiti az Egyetemi Konyvtar.

A kollégiumokban mintegy ezer hallgaté taldlt otthonra, kozottik kiilfol-
diek is. ' '
Azzal zérjuk gondolatainkat, hogy a kép, amit felvdzoltunk, nem teljes,

csupdn néhdny mozzanatra prébdltuk a figyelmet felhivni. Ugy érezzik, hogy
‘napjainkban is az anyagiak szlikds volia a legnagyobb akaddlya az egyetem
fejlodésének, az oktatd-neveld és tudomdnyos munka kiteljesedésének. Mind-
ezek ellenére a 450 éves kollégium s a 75. éves jubileumdt Unnepld tudohény—
egyetem meghatdrozé szerepet tilt be nemcsak varosunkban, a régiéban, de az
egész orszdg szellemi és tudomdnyos életében.
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103—-123. o. Szerk.: Gazdag Istvan.

A demokratikus ifjusdgi szervezetek a koalici6s idBszakban. = Kovesd a
példdt... Hajdi-Bihar megye ifjisdgi mozgalmanak torténete 1945--1970.
Debrecen, 1980. Szerk.: Mojzesné Székely Katalin.

Az egyetemi élet djrainduldsa a felszabadult Debrecenben. = FelsBoktata-
si Szemle, 1975/1. sz.

A kbznevelés fejlddése a tiszantdli tankeriletben (1944—1950). Debrecen,
KLTE, 1980.

A felsOoktatds fejlddésének fdbb tendencidi Bebrecenben a felszabadulds
utdn, 1944--1961. = Neveléstorténeti Fiizetek, 4. OPKM Bp., 1986. 101—
107. o. .

Zsigmond Ferenc: A debreceni reformdtus kollégium torténete, 1538(?)—1938.
Debrecen, 1937.
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KALAPACS JANOS

EGYEN £S5 K{ZUOSSEG A PEDAGOGIAI CELRENDSZEREKBENX

A témavdlasztds magyardzata

Hazdnkban a gazdasdgi €s a tdrsadalmi valtozdsok kényszere hozta felszin-

re a dontés és ezzel egyiitt a dontési kepesség fogalmdt. Az utdbbinak a meg-

léte vagy hidnya — meggy6zddesink szerint -- a jovOben az egyén egyik meg-
hatdrozd sajdtossdgava valik. Néhany évvel ezeldtt egy magdnvallalkozds ke-
retében olyan eszkdzoket €s mddszereket dolgoztunk ki, amelyek feltételezé-
siink alapjadn alkalmasak a dontési képeéség indukdlasdra és fejlesztésére.l
Eszkozként az akcidjdtékot, modszerként az ipari vezettképzésben alkalmazott
el jarasokat haszndltuk fel.

A jaték lehetdséget ad arra, hogy a képzésben részt vevok a dontési fo-
lyamat egyes elemeit kockdzatmentes ktizegben gyakoroljdk, érzelemmel éljék
at, és élményszerbGen tudatositsdk j& vagy rossz, elismert vagy visszautasi-
tandd értékeiket, szerepeiket. A vezetdkeépzésben alkalmazott technikak
(brain-storming, NCM, PCI stb.) sem hatnak Gjdonsdgként a pedagdgiai gyakor-
latban. Egyre novekvd mértékben jelentkezik igény alkalmazésukra.2

Kezdeti eredményeinket kovetden — melyeket kiozépszintld vdllalatvezetd,
pedagdgus és kozépiskolai tanuldcsoportokkal értiink el - kaptunk lehetdsé-
get arra, hogy munkédnkat kdzépiskolai tanuldk kdreben kisérleti kutatas kere-

tében folytassuk.}-

*A napjainkban felgyorsuld tdrsadalmi, politikai és eszmei valtozdsok
indokolttd teszik, hogy véleménycserét kezdemeényezzink a nevelés célrendsze-
rérol.

l1984 végén alapitottuk a STRATEGIA Kulturdlis Szolgdltaté Gazdasdgi Mum-
kakbzOsséget. Felkért kilsd munkatdrsak segitségével 10 x 3 ords dontési tre-
ninget dolgoztunk ki. Tevékenységiinkben részt vettek, H. Sas Judit szociold-
gus, Lengyel Zsuzsa szocidlpszicholdgus, Ranschburg Agnes és Fehér Andras
kreativitdaskutaték, Somlai Zoltdn kdzgazddsz, Kolin Peter iré, Rucz Lajos
szémitastechnikus, Péntek 7Zoltadn, Sik Endre, Jausz Katalin szocioldgusok. A
vdllalkozds szervezeési €s pénzigyi nehézségek miatt 1988 elején feloszlott.

2Szabé Maria: Ondlléség és demokratizmus a kiilfold iskoldiban. Oktatas-
kutaté Intézet Bp., 1986. 40. o.

3A K6zoktatdsi Kutatdsok Tudomdnyos Tandcsa 4ltal elfogadott’kutatés. A
téma cime: Dontési képességfejlesztés kozépiskoldkban. A szerzbdes idGtarta-
ma: 1987. szept. 1.-—-1990. dec. 31.
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A dontési képességfejlesztés programja nem igényel dtfogd iskolarefor-
mot, komplex iskolakisérletet vagy nagyobb 1éptékd pedagdgiai elméletet. U-
gyénakkor, munkank elsd szakaszaban az operacionalizélési4 és metodikai el-
képzelések5 mellett a kiilonb6z6 pedagdgiai célrendszereket elemezve, keres-
nink kell azokat a kapcsoléddsi pontokat, amelyek segitségével a program
felhaszndldsa egydltaldn lehetséges. Igy keriil sor — ebben a tanulmanyban —
arra, hogy az egyeén és kidzOsség, a személyiségfejlesztés €s a kbzosségi ne-

velés kapcsolatdt vizsgdljuk a hazai neveléselméleti szakemberek -- témank
szempont jabdl fontos — gondolatai, £6 mivei alapjan.

A dontési képesség megszerzésére, fejlesztésére irényulélfolyamat az
egyénre koncentrdl. Célja, hogy a tanuldk rendelkezzenek olyan hétk&znapi
tudésanyaggal,6 amely segiti a tovdbbtanuldst és oldja a munkdba d&llds, a
felndtté valas folyamataban jelentkezt fesziiltiségeket. A kizdsség egyrészt

mint oktatdsi, masrészt mint viszonyitdsi keret van jelen a folyamatban. Az-

egyéni célok, érdekek megvaldsitdsa csoportkeretben torténik. Az egyénnek
figyelembe kell vennie a masik egyén, a csoport é€s a tdrsadalom céljait, ér-
dekeit. Az Onmegvalésitds folyamatdban szédmitania kell a célok, érdekek it-
koztetésevel, s bizonyos esetekben egy szabdly vagy norma betartdsanak érde-’
keben a konfliktus elkerilésével, elképzelései Ujragondoldsdval is.

Milyen az egyén €s a kozosseg viszonya a kiilonbdzd pedagdgiai célrend-
szerekben? Hogyan alakulhat viszonyuk a jovében? Mely teriileteken s milyen
melységben taldlunk helyet egy ilyen tipusi tanitdsi gyakorlatnak a vizsgdlt
pedagogiai. koncepcidkban? Ezekre a kérdésekre keressiik a vadlaszt-az aldbbi-
akban, mikozben -- terjedelmi okokbdl -- mem vdllalkozunk az egyes elméletek,
Osszefiiggések €és krit;kai eszrevetelek részletesebb kifejtésére.

Az egyén és a kdzosség helye a pedagdgiai célrendszerekben

Amikor egy tdrsadalomban a hatalom jellege, tartalma megvdltozik, rend-

szerint Uj elképzelések alakulnak ki a jové tdrsadalmardl, a jovd emberérdl,

4Kalapécs Jédnos: Dontési modell a kidzépiskoldkban. Kézirat, OPI 1988.
21 o.

5H. Sas Judit: A dontés iskoldja (A STRATEGIA GMK tevékenységérdl). Kéz-
irat, OPI 1987. 32 o. Kalapdcs Jénos: Dontési képességfejlesztés kiozépis-
koldkban. Kézirat, OPI 1988. 30 o. '

6Ferge Zsuzsa:' Az iskolarendszer és az iskolai tudds tarsadalmi meghata-
rozotisdga. Akadémiai K., Bp., 1976. 18--20. o.
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s eldbb vagy utobb hangsilyos szerepet kap a nevelés cél janak, feladatainak
megvaltoztatdsa.

A felszabadulds utdni években is ez tortént. A politikai vdltozdsokat
kidvetve tobben és tdbbféleképpen prébdlkoztak a nevelés célijainak meghatdro-

zdsdval. Néhdny példa:

"A nevelés célja a mindenoldaldan kibontakozott ember, aki képes az uj,
a magasabb rendd tdrsadalmi forma eldkészitésére, és akarja is ennek az 4],
szocialista tdrsadalomnak a megvaldsitasat szolgélni."7

"A nevelés célja, hogy ifjusdgunk képes legyen a szocializmus épitésére.
Tudjon ontudatosan, ingadozds nélkiil kiizdeni a kapitalista rend maradvényai-
nak megsemmisitéséért.“8

...Hisz évvel késbbb:

"...mlveltebb, marxista vildgnézetl, szocialista erkdlcsli szakemberekre,
egyre sokoldalubb, kozosségi személyiségekre van szijkség."9

E tobbnyire politikai szinezetd, "jelszavakbol" épitkez6 megfogalmazdsck
mellett egyre inkdbb jelentkezett az igény — a.pedagégiai tudomdny részérol
— egy megalapozottabb, kiforrottabb, a tudomdnyos eredményeket felhaszndléd
pedagdgiai célrendszer kidolgozdsdra. Ennek eredményeképpen jo néhany peda-
gogiai koncepcid sziiletett. A tovdbbiakban azokat az elméleteket vizsgdljuk,
amelyek az 1986-os i) Oktatdsi Torvény bevezetéséig mindenképpen, de napja-
inkban is erdsen éreztetik hatdsukat a magyar pedagdégiai gondolkoddshan.

" . Kiziilik az egyik jelentds hatdst kifejtd elmélet a Szarka Jozsef és Ba-
bosik Istvan 41tal szerkesztett neveléselméleti jegyzetben jelent meg.10 A
megfogalmazott célrendszerben a miiveltség atordokitése, az dltalénos Répzés
s a szakképzés, valamint a tarsadalmi mobilitds elbsegitése mellett fontos
szerepet szdnnak a személyiségfejlesztésmek. Babosik Istvan megktzelitésében
a szemeélyiség szerkezetét dialektikus kdlcsdnhatdsok jellemzik. Az egyén nem
csupdn pszichikus d1lapotok és képzddmények Osszessége, hanem kiilonbdzd -
szintd és funkciGju komponensek dinamikus egysége, amelyben az egyén un.

7Pedagégia a pedagégiai gimndziumok III. osztdlya szdmdra. Tankonyvkia-
dé, Bp., 1949. 22. o.

aJéboru Magda: A nevelés célja és feladatai népi demokrdcidnkban. Szerk.:
Bakonyi Pal. Tankonyvkiadd, Bp., 1952. 9. o.

9Az dllami oktatds helyzete és fejlesztésének feladatai. Kossuth K.,
Bp., 1972. 88. o.

10Neveléselmélet. Szerk.: Szarka Jézsef, Babosik Istvdn. ELTE — egyetemi
jegyzet. Bp., 1985. 3. kiadds, 157 o.
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funkcionalis strukturdja dontd szerepet jatszik a nevelési-képzési folyamat-
ban. A funkciondlis struktura két alapkomponense ebben a megkdzelitésben:
— Osztonzd komponens (az aktivitds irdnyat, tartalmdt meghatdrozé osz-

tonzo-motivdcids sajétossdgok);
—- Végrehajtd komponens (ismeretek, jartassdgok, készségek, képesseégek,

valamint az érzékelés, figyelem, emlékezet, képzelet, gondolkodds pszichés
mechanizmusai).

Babosik Istvdn a célrendszerben elsfdleges szerepet szan az 8sztonzd

személyiségkomponens formdldsanak, mondvan, hogy az egyén tarsadalmi aktivi-
tdsdnak tartalmi sajdtossdgai csak ezen keresztil befolydsolhatdk. Ez a ne-
velés alapvetd célja. Ennek van aldrendelve a képzési cél, amely a szemé€lyi-

ség végrehajtdé sajdtossdgcsoportjdnak fejlesztését irja eld. Ebben a felfo-
gdsban tehdt "értékesebb egy dtlagos kivitelezési lehetGségekkel rendelkezd
szakmunkdst, mint egy zsenidlis biingzd"-t nevelni.ll

Az Gsztonzés végsd forrdsa az ember szikséglete, igy tulajdonképpen az
osztonzd komponens az egyén sziikségletrendszere. A valdsdg az egyeén szikség-
letrendszeréen keresztiil t(jkrb'zc’ldik.l2 Konzekvens vezérlésre csak a hierarchi-
z4lt szikségletrendszer képes. Ennek megfelelden biztositanunk kell a szik-
ségletek szildrd ald-folérendeltségét. (P1l. "az ember &ltaldban nem tud za-
vartalanul pihenni vagy szdrakozni, mig valamely szdamdra is fontos és id6-
szer( sziikségletének nem tesz eleget. Ha azonban ezt a nyomasztd, vagyis do-
mindns sziikséglete dltal diktdlt kotelességét teljesitette, zavartalanul ér-
vényesitheti a szdrakozdssal. vagy a pihenéssel kapcsolatos aldrendelt szik-
ségletét."lj) Amennyiben a szikségletek azonos funkcidképes &llapotban van-
nak jelen, a kdvetkezmény: kialakulatlan irdnyultsdgi, a tdrsadalmi aktivi-
tds reguldciojanak hidnyos voltdt jelz6, fejletlen személyiség.

Célrendszerét felfejtve Bdbosik Istvan a nevelés elstdleges feladatdnak
tekinti az egyén aldbbi szikseégleti rétegeinek a fejlesztését:

- kbzdéségfejleszté szellemi, fizikai és kdzéleti munka szikseéglete;

—- a kozbsség értekeinek védelme;

— a kijzisseg életét segitd, fegyelmezett magatartds sziikséglete;

- a szocialista kdzisségek, valamint egyes tagjainak tisztelete, becsi-

lése.

’

g, 3rka--Babosik, i. m. 11. o.

le "hedllité tikrozés" elvét s a tovdbbiakat 1asd részletesebben: Bébo-
sik Istvén: Személyiségformdlds kozvetett hatdsokkal. Tankdnyvkiadd, Bp.,
1982. 9--42. o.

13Szarka——Bébosik, i. m. 41. o.
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Madsodlagos célu nevelési feladatok:

— intellektudlis, milvelddési sziikségletek;

— esztétikai sziikségletek;

— az egészseéges életmdd irdnti szikkségletek.

Az elsoddleges sziikségletek domindnssa vadldsakor az egyénben kialakul a
kollektiv—tdrsadalmi irdnyultsdg. Ennek hidnydban a személyiség még kifor-
ratlan vagy egoisztikus, antiszocidlis irdnyban hierarchizdlt. Utdbbi eset-
ben az egyént rendszeres munkavégzésre kényszeritve "4t kell nevelni", hogy

sziikségletrendszere mindségi és strukturdlis médon "dtépiiljon".

A nevelési feladatok megvaldsitdsdt — tobbek kozott — sajdtosan értel-
mezett direkt és indirekt mdédszerek szolgdljdk. A direkt nevelési médszereket
a személyiség irdnt érzett "humdnum" vezérli: "...eldzetesen a neveld dltal
szelektdlt és preferdlt, vildgos formdban megfogalmazott vagy szervezett és
meggydzoen értelmezett tdrsadalmi tartalmak, osztdnzok nagymértékben megkony-

nyitik a novendékeknek a belst értelmezd munkdt és megkimélik a vaktdéban
14 -
1.Il

torténd keresgéléstdl, valamint hibdzdsoktd

Az indirekt mddszerek alapvetd eleme a ndvendékek kdzdsségi tevékenysé-
ge. A neveld nem kozvetleniil hat a tanuldra, hanem kiozbeiktatja a kozosséget.
Jellemzd a kolcsonds felvildgositds, példaadds, ellenGrzés.

A szerzOk a magyar iskolarendszert egyseéges, kozponti dllami irdnyitdssal
képzelik el, melynek legfdbb jellemz6je a demokratizmus.

Az egyén--kozOsseg viszonyadt értékelve a politikai szinezettdl sem men-
tes kancepcid nem jdrult hozza, hogy a régi egyoldaldan'"kolléktiv" neve-
léselméleti megkozelités oldddjék, inkabb konzervalta azt. Részletesebb e-
lemzést igényelne az aldbbi kérdések megvalaszoldsa: Bizitosithatjuk-e az e-
gyén szamdra a deklardlt esélyegyenldséget, a demokratikus jogok gyakorldsat,
ha ndvendékeinket kezdettdl fogva vdlasztasra kényszeritjik (kozdsség domi-
nancidja), s nem alternativdk hatalmdval ismertetjik meg, hogy vdlasszon?
Milyen mértékben késziti fel az iskola az egyént az egyéni feleldsség- és
kockdzatvdllaldsra, az egyéni és csoportérdekek hatarozott képviseletére? A
kérdések a mdsodlagos célok, az egyéni szikségletrendszer iskolai kiépitésé-

nek, fejlesztésének problémdjat feszegetik. . Az elsbtdleges nevelési cel
az egész pedagogiai célrendszer €lén 411, érvényesiiésének kire a teljes pe-
dagégiai tevékenységre kiterjed, tehdt a személyiségformdlds folyainatanak e-
gészét orientdlja, s megvaldsitdsakor az egé€sz pedagdgiai hatdsrendszernek,
és minden pedagogiai szintérnek hozza kell jdrulnia, addig a mdsodlagos ne-

MSzarka—-Bébosik, i. m. 61. o.
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velési c€l parcidlisabban érvényesil, egyes elemei a pedagdgiai praxis egyik
szektordban, mds elemei mds nevelési szintéren vagy egy-egy sajatos tevékeny-

w13 Vagyis az ismertetett nevelési cél-

ségformdban keriilnek megvaldsitasra.
rendszer nem vdllalja fel, vagy csak részben a mdsodlagos célok megvaldsita-
sdt.

A Babosik-koncepcidhoz képest valdsdgkizelibbnek s az adott viszonyok
kozott erdsen vitatottnak tlnt Gaspar Léaszld felfogésa,l6 aki célrendszerét
az adott tdrsadalom viszonyaibél kiindulva alkotta meg.

A nevelés célja ebben a koncepcidban a tdrsadalmi gyakorlatra valé dlta-
lanos eldkészités. Gaspar Ldszld elméletében hangsilyozza, hogy a nevelésnek
meg kell felelnie a tarsadalmi funkciéknak.17 A nevelés "feladatai": terme-

18 Az e-

lés, gazddlkodds, tanitds-tanulds, kozélet-szabadid® tevékenységek.
gyén lényeges képességeit kell fejleszteni, amelyek alkalmassd teszik 6t a
kiilonbdz6 tarsadalmi tevékenységek gyakorldsdra.

A nevelési folyamat lényegében a tdrsadalmi gyakorlat pedagdgiai repro-
dukdldsa. Az iskola nem jdtszik—tanit és munkdra nevel, hanem intézményes
kozvetitéssel kapcsolatba keriil az dssztdrsadalmi gyakorlattal. Gdspar kon-
cepcidjdnak Ujdonsdga, hogy egy tulajdonsdgcentrikus nevelésszemlélettel egy

tevékenység- és gyakorlatcentrikus szemléletet 4111t szembe. Az egyén—ko-

zosség viszonyt vizsgdlva koncepcidja — bar tobb teret, figyelmet szentel az
egyénnek — lényegében nem hordoz Uj elemeket. Gdspar szerint a szocialistad
pedagdgidban az egyén formdldsaban is a kbzosségi hatdsrendszer az elsbdle-

ges, s a kizOsség szdmdra fontos feladatok megvaldsitdsa sordn fejlédik ki a
személyiség.19 VéieményUnk szerint az dltala felépitett tevékenység — tar-
sadalmi gyakorlat, s a hagyomanyosan egyoldald kdzdsség —> egyen szemlélet
a pedagogiai gyakarlatban kbmoly ellentéteket hordoz magdban. Ez ideig u-
gyanis nem valdésult meg Ossztdrsadalmi szinten, de értékelhetd "foltokban"
sem az iskolai s az iskoldn kiviili kdzosségek egyUttmGkbdége. Vélhetben

15Szarka—-Bébosik, i. m. 54. o.

1664epar Lasz16: A térsadalmi gyakorlatra valé &ltaldnos elokészités Ko-
vetelménye es a kommunista nevelés feladatainak, OsszetevGinek értelmezése.
In: A szocialista szemelyiseég nevelése és a kozisség. Magyar Pedagdgiai Tér-
sasdg, Bp., 1970. 23-29. o.

17Ga’spa’r Ldsz19: A tdrsadalmi gyakorlat sziikségletei és az d1taldnos ne-
velés tartalma. Akadémiai K., Bp., 1977. 1--59. o.

18Az idézbjel oka: Gaspdr téfsadalmilag relevdns és nem relevdns képessé-
geket csoportosit, s nem nevelési feladatokat.

Vgaspar, 1977, i. m. 47--49. o.

21



azért, mert sem az iskoldban, sem azon kiviil nem szervezddtek valédi kozds-
ségek.
Agoston Gybrgy egy mds tipusu pedagdgiai célrendszert dolgozott ki.20 A

nevelés feladatait, s igy a nevelés folyamatdt két pélug, az emberiség kultu-

rdja, mivelodeési javai s az egyén pszichikus funkcidi koré rendezi. Egyrészt

a tudomdnyos, politechnikai, erkolcsi, esztétikai, testi, vilagnézeti, mas-
részt az értelmi, érzeimi, akarati s tevékenység jellegl nevelési feladatok
keriilnek eldtérbe a hagyomanyos otsiku elrendezés helyett. Egyén és kozdsség
felfogasdban hasonld elveket vall az eddig ismertetett szerzdkkel, igy Agos-
ton koncepcidja témdnk szempontjadbdl nem tartalmaz Uj elemeket.

Petrikés Arpad érielmezésében a nevelés folyamata a személyiségre gyako-
rolt hatdsok, vagyis a kozosségi tevékenységek tervszer(, irdnyitott rendsze-
re, amely a tdrsadalmi hatdsrendszer részeként az egyént képessé teszi a tar-
sadalmi tevékenységek elvégzésére.21 A szocialista nevelési rendszer csak
akkor fejleszti az egyént, ha dltaldnos és egységes, s a kozdssegek haroni -

tekinti az egyetlen relevdns tényezOnek: "Tokéletesen nyilvdnvald, hogy ami-
kor hozzéfogunk e feladat megolddsdhoz, nincs lehetdségiink arra, hogy csak
az egyes sgyermekkel« veszGdjlnk. Egyszerre el6ttink 411 a kizOsség, mint
nevelésink targya. Ennek kovetkeztében az egyéniség megtervezése a megoldds
ij feltételeivel gazdagodik. Nem egyszerden bizonyos vondsokkal rendelkezd
egyéniséget mint terméket kell magunk el6tt ldtnunk, hanem a kozisség tag-
jat, éspedig olyan kozosségét, amelynek meghatdrozott ismérvei vannak."22
Petrikas koncepcidjdban a nevel€s lényege a kozosségi élet és tapaszta-
lat kialakitdsdval a totdlis személyiség neveltségi szintjének permanens fej-

lesztése. A nevelés folyamatanak mozgatdja az egységes kovetelményrendszer,

amely a cselekvés s a magatartds fontos szabdlyozdja, amelynek alapjan lét-

rejonnek az egyén énkdvetelései s a személyiség Onnevelésének szubjektiv fel-
tételei.

ZOAgoéton Gyorgy: A pedagdgia alapfogalmai és a nevelési célrendszer. Aka-

démiai K., Bp., 1976. 181 o. Neveléselmélet. Tankonyvkiadé, Bp., 1970. 320 o. -

2lPetrikés Argéd: A kOzosség szerepe a nevelési folyamat fobb fejlodési
szakaszaiban s a személyiségformdlds médszertani kérdései. = Hevesi Miveld-
dés, 1974/2. sz. 47-52. o. .

22Makarenko Mﬁvei, V. kiotet. Kossuth K., Bp., 1955. 419. o. Idézi Petri-
kéds: A nevelési folyamat kdzdsségi jellegének értelmezésérdl. = Magyar Peda-
gdgia, 1975. 2. sz., 131. o.
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Az objektiv viszonyok a kdzosségen beliil meghatdrozzdk a személyiség
€letmddjdt. Az egyén fe)lodésének alapja a szocialista kozOsség harménidja.
A nevelés dialektikdja a "kOzOsség-—személyiség—kgzosség" folyamat érvénye-
silését jelenti. Petrikds maga is észreveszi a "harmdnia" zavarait: "Isme-
rink egyetemre kivdldan felkészitd kdzépiskoldkat, amelyekben a szocialista
nevelés rendszerének alig taldljuk meg a jellemzéit..."23

"... Ismeriink ragyogé »iigyvitellel« berendezett, formailag kifogdsolni va-
16t nem hagyd iskoldkat. Teljesitményilk szdmos valtozatot mutathat, de a bel-
sG rendszer és a viszonyuldsi normdk csak felszines »mutatokban« fejezik Ki
a szocialista nevelés torekveseinek lényegét... Szdmon tartjuk a heroikus
munkdt vallald, az oktatast mesteri fokon veégzé iskoldkat... Mégsem vagyunk
tel jesen elégedettek ebben az esetben sem ... nem elegendd a nevelési elemek
egylittes hatdsanak megvalésitéséhoz."24

A funkcidzavarok beldtdsa azonban Petrikdsndal nem vezet el a koncepcid
Ujragondoldsdhoz. Helyette olyasmit kivan az iskqléktél, mintha egy korsze-
ritlen technoldgidval lzemeld, veszteséges vdllalatot dllami segitséggel ar-
ra koteleznének, hogy ugyanazzal a technoldgidval jobb mindséget allitson eld.
Felfogdsaban kdvethetd nyomon leginkdbb a rendszerszemléletl gondolkodds,
elméletalkotdsi logika, amelyet tobb, mar emlitett s még emlitésre keriild
szerz0 is alkalmaz.

A rendszerelvii gondolkodds nem vitatott eldonyei mellett talan kevesebb

sz0 esett a hdtranyairél. Nevezetesen: A rendszerelv( célrendszerek egyrészt
konzervdl jdk a meglévo nevelési strukturdt. Az 'd1landd értékelés ellenére is
lassulnak a valtoztatdsi folyamatok. A rendszerek, alrendszerek, kapcsola-

. taik, kolcsonhatdsaik €s struktdrdjuk dinamikusan vdltozik. A rendszerek
valtozdsal a valdsdgban sokkal gyorsabbak, mint pedagdgiai megvaldsitésuk
jellemzOinek atorckitése. A felgyorsult novekedési litemben, az egyre bonyo-
lultabb tdrsadalmi rétegzfdésstruktirdban kockazatos berendezkedni arré,
hogy a rendszerek mozgdsdt -- kiillonbdzd okok miatt - csak bizonyos késéssel
kovetik a vdltoztatdsi 'folyamatok. Mdsrészt: a rendszerszemlélet f&bb csomd-
pontokat, dn. "1ényegeket" ragad meg s kozvetit az ifjisdgnak. A valdban
"1ényegek" kivdlasztdsa alapos s értékmentes tudomdnyos elemzést, s nagyfoki
informdltsdgot igényel. A gyakorlat ezzel szemben nemegyszer az, hogy a ki-
vdlasztds szubjektiv mddon, az adott pillanatban a legerdsebb politikai,

Dpetrikas, i. m. 134. o. y

24Petrikés Argéd: Elmélet és gyakorlat az iskola szocialista nevelési

rendszerének fejlesztésében. = Pedagdgiai Szemle, 1979 2. sz. 105—106. o.
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25 A veri-

ideoldgiai, tudomdnyos, gazdasdgi stb. dramlat nyomdsdra torténik.
fikacids logikaval alkotott célrendszeri kritériumok a pedagdgidval szemben
azt a kovetelményt tdmasztjdk, hogy legyen alkalmas a valdsdg manipuldcidja-
ra s nem azt, hogy a valdsdg felé konvergdljon. Sajnos, "... a feltételek nem
arra Osztonzik a kutatdkat, hogy keressék, kisérletezzék a hatékony megolda-
sokat, hanem arra kényszeritik, hogy kitaldljdk, megtaldljdk a helyes megol-
dasckat. A kisérletnek mdr menet kdzben is sikeresnek kell lennie, s bizo-
nyitania kell olyasmit is, ami ugy tdnik, bizanyithatatlan."26
Mihdly Otté, illetve Mihdly Ottd és Lérdnd Ferenc koncepcidjdban — amely
rovid idb alatt komoly elismerést vivott ki a szakemberek kirében —, latszo-
lag ellentétben Babosik Istvdn célrendszerének a kiinduldpontjdval, a nevelé-
si célok megalkotdsdt nem a sziikségletek, hanem az érdekek motivéljék.27 A
célok érdekeket fejeznek ki, valakinek vagy valakiknek az érdekeit. Minden
esetben valamilyen direktiva formdjaban jelennek meg a ktzrnevelési folyamat-
ban. A célok "a nevelés objektiv hatdsainak, azaz funkcidinak ilyen vagy o-

lyan érvényesitésére vonatkoznak". 28 5

A koznevelés alapvetd funkcidja a sze-
mélyiségfejlesztés. A pedagdgiai celrendszer kialakitdsdt Mihdly és Lérand
felfogdsdban hdrom tényez0 hatdrozza meg:

— a tdrsadalmi-nevelési embereszmény,

— a tdrsadalmi és egyeni sziikségletek és

— a rendelkezésre 4116 nevelési rendszer.

E hdrom tényezd figyelembevételével a célrendszer drnyaltabban s a gya-
korlat szémira haszndlhatdbban fogalmazhatd meg, mint az eldzBekben ismerte-
tett koncepciodkban.

Mihaly 0tté 411ldst foglal a "mindenoldald" fejlesztés vitdjdban is. Er-
rol a legdltalanosabban orientdld kategéridrdl nem mond le, de az "eszményt"

nem a kozosség, hanem az egyén oldaldrdl szemléli. A mindenpldalisdg eszmé-
nyének megvaldsitdsa azt jelenti, hogy a nevelésnek tudatosan kell szervez-
nie az egyén szamdra fontos tdrsas viszonyokat, csoportokat, kdzosségeket.

25A tudomanyos gondolkodds korlatairdl 1dsd: Kuhn, T. S.: A tudomdnyos
forradalmak szerkezete. Gondolat K., Bp., 1984.

26Mihély 0t16: Kutatdsok, kisérletek az iskola megujitdsdra, (3 iskolamo-

dellek kidolgozésara. Kozoktatdsi Kutatdsok 51. 1984. oktdber. Kiadd: Orsz.
Tévl Kut. Terv. 6. FOirany Iroda. 29. o.

M1halx 0ttd: Nevelésfilozéfiai és pedagdgiai célelmélet. Akadémiai K., Bp.,
1974.7239 0. Mihdly 0tté—Lordnd Ferenc: Az iskola dltaldnos neveld funkcid-
Ja és az dltalanosan képzo iskola fejlesztése. In: Vdzlat a szocialista ne-
veldiskoldrol. Szerk.: Mihaly 0tt6. OPI, Bp., 1983. 25—-88. o.

Byingly—Lorand, i. m. 26. o.
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Az eszmény lényege a tdrsadalomban fellelhetd tevékenységék sokféleségé-
nek megismerését jelenti. A nevelési célrendszer felépitésének kulcsa a tér-
sadalom tevékenységi rendszere dltal nevelt ember, s nem egy meghatsrozott
tulajdonsdglistdval rendelkezd "idedl", akit a torténelmi korszakok &lmodnak
meg. Az egyén tehdt a nevelési folyamatban kizosségi viszonyok — mint szer-

vezett objektiv keretek — kozott a kilonbozd tevékenységi formdkkal vald is-

merkedés folyamatdban viszonyul a mdsik egyénhez, ill. kozsséghez. Ha a

valésagos tdrsadalmi tevékenységeknek nincs kozdsségformdld ereje, akkor a
kozosségi nevelés csak valamiféle absztrakcidként van jelen a nevelési rend-
szerben. Ilyen esetekben kozosségi nevelést célként feltételezni a valdsdg-
t61 elrugaszkddott merd absztrakcid.

A személyiség fejlesztéseének alapelvei ebben a célrendszerben a kovetke-
z0k:

1. Legfobb érték az egyén.

2. Minden embernek joga van a boldogsdghoz, a fejlédéshez.

3. Az ember boldogsaga kizarélag konkrét életében, sajdt tevékenységében
€s tdrsadalmi mindségeben valdsulhat meg.

4. A boldogsdg és fejlodés mértéke, foka ténylegesen a tdrsadalmi élet
szervezetébdl, a gazdasdgi-politikai-szocialista-kulturdlis viszonyok termé-
szetétol figg.

A ldtszdélagos ellentmondds ellenére a Babosik- és a Mihdly—Ldrand-kon-
cepcid ugyanarrdl a térdl fakad. Ugyanis — véleményink szerint — az érdek
"maga a sziikséglet, amely egy kornkrét tdrsadalmi szitudcidban a cselekvés
mozgatdrugd jdvéd vdlik. Az érdek magaban foglalja a szikségleteket és ezek
kielégitési lehetBségeit. Mindig egy térsadalmi szitudcidban fogalmazddik
meg annak alapjadn, hogy az illetd egyénnek vagy csoportnak a sziikségletei
kielégitéseéhez a szitudcid milyen lehetdséget kindl. Ezek a szitudcidk a tér-
sadalom folytonos mozgdsabdl adédnak."29

A hdromoldalu megkozelitéssel (eszmény—sziikséglet—objektiv viszonyok)
a Mihdly—Lérand-kettds feloldja azokat a fesziild ellentéteket, melyek az e-
gyén és a kozdsség viszonyait az eldzdekben megismert koncepcidkban jellem-
zik. A kozosséget objektiv keretként kezelve, az egyéﬁ szerepét hangstilyozva,

elmélete szdmunkra relevdnsnak tlnik. A tdrsadalom folytonos mozgdsdt tekin-
tetbe véve a célrendszer nem lezdrt. A szerzbk hangsllyozzdk, hogy a koncep-
cidonak figyelembe kell vennie a jovobeni tdrsadalmi, politikai, ideoldgiai,

29Kalapécs Jénos: A szocioldgidrol alapfokon. Gondolat K., Bp., 1987. 107. o.
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gazdasagi vdltozdsokat. £s a bekivetkezett valtozasok tilkrében ugy véljiik,
hogy a koncepcid Gjragondoldsa, ill. modositdsa sziikségszer(.
Célrendszeriik egyértelmien a marxista értékek hordozdja, de nem épiil egy-

értelmien az egyetemes emberi értékekre (amelyeket kiilonds modon a marxista

alapelvek is tartalmaznak). A marxista alapelvek koziil egy adott szocialista
tdrsadalomban, egy adott torténelmi korszakban — az eddigi gyakorlat sze-
rint — mindig azokat hangstlyoztdk (mig a tébbit elhalvdnyitottdk), amelyek
megfeleltek a hatalmon 1évd politikai csoportosulds érdekeinek. A Mihdly—
Lérdnd-féle személyiségfejlesztd alapelvek 3. pontja kizdrdlag az ember konk-
ret életében képzeli el a boldogsdgot, kizdrva ezzel azokat a nagy létszdmu
csoportokat, melynek tagjai masfajta életfelfogds szerint (vagy aszerint is)
keresik boldoguldsukat. A 4. pont lezdrja azok utjdt, akik nem fogadjadk el
(legaldbbis egyeldre nem) a jelenlegi gazdasdgi-politikai-szocialista-kultu-
rdlis stb. viszonyok "természetét", és mds tipusu nevelési folyamatban, egy-
fajta egyetemes képzési formdt vdlasztandnak hazdnkban vagy mds orszégokban.
A 3—4. pontokhoz ragaszkodds a nevelési folyamatban nem az egyén boldogsda-
gt és fejlodését célozza, hanem az adott idGszakban a szocialista fejlodés
valamely fokdn 4116 tarsadalmi viszonyok tartésitdsdt. Ugyanis: a koncepcio
nemcsak azt tartalmazza, hogy a nevelési célrendszer kulcsa az adott tdrsa-
dalom tevékenységi rendszere, de azt is, hogy az egyénnek ilyen mindségl ér-

tékek alapjan, a viszonyokat elfogadva, meg kell tanulnia "djabb" sziikségle-
teket létrehoznia. ’

Magyarorszdgon a hetvenes években a térsadalomtudomanyock jelentds fejlo-
désnek indultak. A kbzgazdaséb-tudoményban a masodik gazdasdg elmélete, a
szocioldgidban j rétegzOdés-struktira metodika létrejotte, a filozofidban a
Lukdcs-életm erdteljes hatdsa, a szocidlpszicholdgia megerdsodése, a polito-
16gia megjelenése, az iskolarendszer tdrstudomdnyi kritikdi (pl. Ferge Zsu-
zsa, Berend T. Ivén, Gazsd Ferenc) stb. jelentds mértékben hozzdjarultak ah-
hoz, hogy egy abszolit mértékben Uj alapokra helyezett pedagdgiai célrend-
szert hozzon létre Zsolnai Jozsef. A gyakorlatkozeli pedagdgia elmélete in-

terdiszciplindris kritikai elemzések'alapjén készUlt.30
Zsolnai nevelési célrendszerében nem haszndlja fel a deklardlt oktatéds-

politikai célokat, legaldbbis nem "partpedagdgiai" értelemben. Nem hoz létre
"mindennapi praxison alapulg" elméletet, s nem illeszti elképzeléseihez a

strukturdlisdg és az operacionalizdltsdg ldtszatdt keltve a kiilonbozd neve-

30Zsolnai Jozsef: Egy gyakorlatkozeli pedagdgia. Oktatdskutatd Intézet,
Bp., 1986. 186 o.
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1ési célokat, funkcidkat, kovetelményeket. A célrendszer "kutatdsi praxisra

épiilve’ fogalmazddott meg. Az oktatdsi célok, az egyén fejlesztendd személyi-
ségvondsainak meghatdrozdsdt az ellendrzés s a tovabbfejlesztés lehetOségei-
nek megfogalmazdsa koveti. A célrendszer megalkotdsanak egyik tényezdje,
hogy vajon a célok megvaldsitdsdhoz milyen tdrgyi-személyi-szervezeti felté-
telek adottak, ill. teremthetdk meg. Masik meghatdrozé tényezéje, hogy a
korrektiv médon elemzett tdrstudomdnyi eredmények mit engednek meg és mit
nem.egy pedagdgiai elmélet kidolgozdsakor. '

Zsolnai koncepcidjdban a hangsidlyt "a kultdra és értékkidzvetitésre mint

tdrsadalmi komplexusra és a tanuld-fejlédd egyénre, az identitdsdt keresd és

drizni akard »én&-re" helyezi.31 Az egyén és kizosség kapcsolata egyenrangu.
Egyik tdlsdlya sem engedhetd meg a mdsikkal szemben. Az egyenranglsdg azon-

ban csak akkor képzelhetd el, ha az egyénnek jogdban 411 képességeit, sziik-
ségleteit kifejleszteni. Az egyén akkor vdlhat "kozosségivé", ha megkapja a
jogot a kindlkozd lehetOségek megvaldsitdsahoz. Zsolnai tehdt eiutasitja az
egyén kozosségnek valé aldrendelését sugalld pedagdgiai elméleteket, melyek
zardjelben hagyjdk az egyéni képességek fejlesztését, rdbizva azt egyéb ne-
velési szinterekre. "Az iskolai kozosségek aligha lehetnek mdsok tdrsadalmi
gyakorlatunk jelen szintjén, mint illuzérikus'kﬁzdsségek"32 -- mondja. Gya-
korlatkdzelinek nevezett pedagdgidja nem er6lteti az egyén szémédra az isko-
1akdzbsséghez mindendron vald tartozast, de megkdveteli az egyéntdl a valdsa-
gos normak figyelembevételét. Felkésziti az egyént arra, hogyan lehet kozids-
ségeket alakitani "Onmegvaldsitdsuk €s vallalt értékmindségeik megéléséhez".
Amennyiben ezek a kOzdssegek értékeikben a tarsadalmi értékeket hordoz-
.zék vagy megkozelitik azokat, akkor a "pedagdgiai realizmus talajdn marad-
tunk". A gyakorlatkozeli pedagdgia nem mond le az iskolai osztdly mint cso-
port vagy szervezet kozdsséggé formdloddsdrol, de nem ez a deklardlt célja,
hanem az osztdlykeretet "szocidlis kényszerképzédményként" elfogadva, az ér-

tékek kozvetitése az egyénnek a pedagdguson keresztil. Az értékek széles ska-
1djat kbzvetitve azonban esély van arra, hogy a tanitvdnyok az osztdlyon be-

1lil kozosséggé. szervezddjenek.

37s0lnai 3., i. m. 29. o.
327601nai J., i. m. 109. o.



A kérdésekre vdlaszolva

Az otvenes-hatvanas években a legfObb pedagégiai érték a deklaracié
szintjén a kollektivitds volt. A tdrsadalomban uralkodé kozdsségmodell a ko-
zosségi nevelés eszméjét hangstilyozta, mely az egyén aldvetetiségét kovetel-
te meg a tdrsadalommal szemben. Ebben az iddszakban a hazai oktatdsi tdrek-
vések nem egy tévedést és hamis elvet fogalmaztak meg €s fogadtattak el. Az
egyént csupdn kdrnyezete mechanikus termékének tekintették. Emellett szilet-

tek olyan nevelési alternativdk, amelyek elfogadva a kozdsség elsbdlegessé-
gét, lényegesen tobb szerepet, sot esetenként "egyenrangi' szerepet szdntak
az egyénnek a nevelés folyamatdban. A marxista pedagdgia véleménye az "én-
pedagdgiakrél" évtizedeken keresztiil egyoldald volt. A marxista szerzok ité-
lete szerint az egyénre koncentrdld pedagdgiai célrendszerek — tobbnyire a
polgdri nevelési altermativdk — a kdzisséget csupdn a szubjektiv kapcsola-
tok kialakitésa éraekében, manipulativ célbdl kivdnjdk mikddtetni, s a ko-
zosségek szerepét a tdrsas érintkezésre korldtozzdk. Ugyanakkor a hazai neve-
1ési gyakorlatban terjednek azok a felfogdsok, melyekben az egyénre koncent-
rélva kiemelt szerepet kap az egyiittmikodési képesség fejlesztése, rokonsag-

ban a pozitiv értelemben haszndlt individualizmussal.

Mindezek alapjdn hogyan alakulhat a jovoben az egyén és a kozoss€g vi-
szonya a pedagégiai célrendszerben, s igy a nevelés folyamatdban? A valaszi
hérom nézGpontbdl kozelitjik meg:

1. A tudomény (ismeretelmélet) torvényeit figyelembe véve a kizosségi

nevelés és az ngéni képességfejlesztés egyrészt egymastél fiiggetlenil is
létezhet, masrészt a viszony nemcsak konfliktusokkal terhes, hanem azonosu-
lason alapuld is lehet. A tévedések és a hamis elvek valamelyik tényezd egy-
oldalu beszikiilésébbl vagy tilhangsilyozdsdbdl szarmaznak. Egyén és kozdsség
viszonya lehet harmonikus, de csak abban az esetben, ha az individualitds és
a tarsadalmisdg magas szinten 0tvozddik.

2. A tarsadalmi igények kielégitését vizsgdlva, egyetértve az 1985-Gs

Oktatasi Tdrvény irdnyelveivel, minden olyan elvnek, torekvésnek helye van a
pedagégiai gyakorlatban, amelyeket a tudomdny kovetelményeit betartva a
kozvélemény (szililok, didkok, pedagdgusck, iskoldk) elfogad, bevezetésre jél
vasol. A térsadalom a jovGben ndvekvs szamban igényli. azokat a koncepcidkat,
tanitdsi gyskorlatokat, amelyek nem az egységesitést, a kozponti dllami ira-
nyitdst kovetelik, hanem helyi gazdasdgi (szakmdsitds, konvertdlhatdséag),
mivészeti-tudomdnyos (elitképzés), egyéni képességformdld stb. szikséglete-
ket elégitenek Kki.
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3. A szakemberek, a kozvélemény a mindenkori politikai hatalom viszo-

nyat meérlegelve eifogadjuk, hogy a pedagdgiai célrendszerek nem mentesek po-
litikai-ideoldgiai elemektdl. A magyar pedagégia torténetében is léteztek
"keresztény-nemzeti", "klerikdlis", "tiszta demokracia", "kollektiv-kommu-
nista" célrendszerek, melyek nyilvédnvaldan az uralkodd politikai dramlatot
igyekeztek kiszolgélni. Altapasztalatokat lesziirve — véleményiink szerint -
a jovoben helytelen magatartds lenne a valdsdgos tdrsadalmi folyamatokkal
ellentétes, a folyamatokat merevitd, fékezd, az ujragondolds lehetdségét nem
biztosité, a politikai hatalmat elvteleniil kiszolgdld nevelési célrendszere-
ket "elfogadtatni”. A tudomdny adhat vezérld eszméket a politikdnak — ame-
lyeket a hatalmat gyakorldk felhaszndlhatnak —, de nem engedheti meg maga-
nak, hogy a politikai hatalmat elvteleniil szolgdlja. A tudomdnynak minden

korban az egyetemes emberi létet, az emberiség jelenkori és tdavlati fejlode-

sét kell szolgdlnia. A mindenkori politikai hatalomnak bizonyitania kell si-

kerességet, életképességet a kozvélemény eldtt. Ha a politikai appardtust a
kozvélemény elfogadja elvi irdnyitdjdnak, abban az esetben természetesen a
felkindlt pedagdgiai alternativdk kozil azt vdlasztja s fogadja el, amelyi-
ket a politikai hatalom mindenféle kényszer 65 rahatds nélkiil javasol. A po-
litika sikeressége a legfobb biztositék arra, hogy a fiatal nemzedékek a fel-
notté valds folyamatdban "kozvéleményként" a szocialista tarsadalmat épitik
majd, s nem az, hogy az iskolarendszer "szocialista-kommunista alapokra épiil-
ve" fejti ki hatdsat.

A kizelmilt politikai eseményei (politikai-ideoldgiai nyitds) lehetdsé-
get adnak a fentebb leirt mégatartésformék gyakorldsdra. Vildgosan 1dtnunk

kell azeonban, hogy kiilonbozd okok nehezitik a "gyakorldst". Az adaptdlhatd
nevelési alternativék atvételére a jelenlegi gazdasdgi helyzetben alig né-

hdny iskola vdllalkozhat. Az informdlis h3ld vadltozatlan jelenléte s a tandr-

képzés korili anomdlidk sem kedvezOek a jovore nézve. S még "valami": a "le-
hetdségek kapujdban" kell raddbbennink arra, hogy nincs kiépiilve az (jfajta
kdvetelményeket kielégitd kbzvélemény, amely feltételezi az dllampolgdr ré-
szér6l a kozvetlen demokrdcia, a beleszdlds s a részvétel lehetdségét. A be-
vezetdben feltett utolsd kérdéslinkre az elemzés esetlegessége, mélyebb tar-
talomelemzés hidnya miatt nem fogalmazhatunk hatdrozott valaszi. Mindeneset-
re a fentiek alapjan ugy tlnik, hogy a kidzosség elstGdlegességét hirdetd pe-
dagdgiai koncepcidkba nem épithetd be a dontési képességfejlesztés termino-
16gidja s tanitdsi gyakorlata. A "kozdsségelvd" iskolaknak ehhez nincsenek
meg az eszkdzei. Hazdnkban az emberi jogok boviilésével egy idSben vdlnak ta-
nithatdovéd, gyakorolhatdva a kiozvélemény mikddéséhez sziikséges szerepek (On-
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védelem, érdekérvényesités, tiltakozds, visszautasitds, feleldsségvdllalés,
a feleldsség elviselése, dontési folyamat interiorizdcidja; probléma felis-
merése, megfogalmazésa, alternativék keresése, mérlegelése, informdcidk ke-
zelése, valasztds stb.).

A pedagdgiai célrendszerek egy részében ennek megfelelGen Ujra kell ér-

telmezni az egyén és kozisség, az egyén—egyén, egyén--csoport, az egyén—

tdrsadalom kapcsolatait. £1 kellene fogadnunk végre, hogy az emberiﬁzégyezﬁ
ngngiegészitémpggmgmarkﬁz@sségi_ggvelégnek, az Ossztdrsadalmi folyamatok
alakuldsdnak. Az egyén Onbizalmdnak novelése, dontéshozatali képességének
fejlesztése, onmegvaldsitdsa stb. fontos szerepet jdtszik a tarsadalmi prog-
ramok megvaldsitdsdban. Ha az egyen megvaldsithatja Onmagdt, sajdt akaraté-
bl fog csoportot, kozosseéget vdlasztani, €s Igy esély van a térsadglommal
valé azonosulésranis. Ennek érdekében a pedagogiai célelméletekben az inter-

diszciplindris és a globdlis (vildgra tekintd) elemek mellett nem a "koz8s-

=

ségfejleszto-onfejleszts", hanem az "dnérvényesitb-egyiittmikodd" és az "e-

gyén viszonya a kozosséghez" elemeknek kellene elStérbe kerilnie.

<
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BOGNAR LASZLG

HAROM GIMNAZIUM TANULGINAK 0SSZEHASONLITG SZOCIOLOGIAI
VIZSGALATA 1920— 1948 KOZOTT

A tarsadalom mai szerkezetének értelmezésében nagy segitséget nydjthat-
nak, sOt elengedhetetlenil szikségesek a kordbbi évtizedek tdrsadalmi Gssze-
tételét bemutats adatok. Csak ezek alapjan tudjuk megitélni a vdltozdsok
jellegét és mérteékét. )

Ha az iskoldt csak mint dltaldnos kulturakozvetitf és személyiségfejlesz-
6 intézményt vizsgdl juk, semmit sem tudunk meg arrél, hogy az egész rend-
szer mennyiben és miként jarul hozzd a tdrsadalom strukturdlis viszonyainak
a konzervdlasdhoz, illetve olddsdhoz. Ezt csak a tanuldk rétegvizsgdlata
térhatja fel. _

A két vilédghdbord kozott Foldes Ferenc végzett rétegzddésvizsgdlatot a
budapesti kdzépiskolakban. Eredményeit a Pedagdgiai Tudomdnyos Intézet kont-
rollvizsgdlatokkal ellenfrizte 1953-ban. Kisebb vdrosok kdzépiskoldit nem
vizsgdlték. Vizsgdlatomban az alfldi régid hdrom kisvdrosdt vdlasztottam
ki, és-az ott mikodd harom gimndzium tanuldinak az adatait elemeztem a tér-
sadalmi rétegzodés szempontjabdl. A feldolgozédst minden tdrsadalmi rétegre
kiterjesztettem. A vizsgdlat kozel 30 év adatait oleli fel.

Az iskola tarsadalma

Az Alfd1d 90000 kmz-es tertiletén 5800000 lakos €1t a szézadforduldn.
1578 kmz—re €s 101745 lakosra jutott egy kozépiskola. Az &ltalam vizsgdlt
intézmények Pest—Pilis—Solt--Kiskun megyében helyezkedtek el. Itt 1131 kmz—
re, 66616 lakosra jutott egy kozépiskola, tehat jdval kedvezdbb helyzetben
voltak mds élfbldi megyékhez képest.

Az iskoldk vonzdsi teriiletének vizsgdlatdra az adatokat a gimndziumi ér-

tesitdk statisztikai rovatai szolgdltattdk, melyek feltiintették a tanuldk
4llandd lakhelyét is. Osszesen 25659 tanuld adatait lehetett feldolgozni a
harom intézményben 1919 és 1948 kozdtt.
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A kecskeméti Piarista Gimndzium 8231, a ceglédi Kossuth Lajos Gimndzium
10176, a nagykdrosi Arany Janos Gimndzium 7252 tanuléjdrdl kaphattunk pontos
adatokat igy.

A tanuldk megyék szerinti megoszldsdt vizsgdlva meglepSen érdekes és
tarka kép tdrul elénk. Szinte minden megye szerepel a tanuldk lakhelyeként a
régi hatdrokat tekintve. A Piarista Gimndziumban a vizsgdlt idGszakban 34
megyébdl és 10 vdrosbdl, a Kossuth Lajos Gimndziumban 27 megyébdl és 11 va-
rosbdl, az Arany Jénos Gimndziumban pedig 27 megyéb6l és 7 megyei jogu va-
rosbél verbuvalddtak a tanuldk.

A tanuldk szocidlis szdrmazdsa és rétegzddése

Szociolodgiai kérdésfelvetésink a kdvetkezd volt: A hdrom gimndziumban

mely rétegek és milyen szdzalékban jutottak kozépiskolai végzettséghez a két
vilaghdbord kozott?

Konkrét részkérdeéseink: Kisajdtitotidk-e és milyen mértékben az ugyneve-
zett "elit" rétegek gyermekei a gimndziumot? Az orszégos adatokhoz viszonyit-
va mely rétegek gyermekeit taldlhatjuk alacsonyabb, illetve magasabb arény-
szédmban ezekben az intézményekben?

A vizsgdlt idbszak osztdly- és rétegtagozdddsat Ranki Gydrgytdl vettem
dt (Magyarorszdg torténete, 1919—1945. Szerk.: Rénki Gydrgy. Budapest, 1976.
Akadémiai K., 771. o0.). Az orszdgos adatokkal valé Gsszehasonlitast a Fdva-
rosi Statisztikai Hivatal 1928--1930-as években végzett tarsadalmi rétegfel-
vétele tette lehetdve.

A sziildk foglalkozdsdt rangsorolva a kovetkezoket dllithatjuk: a harom

gimndziumban ez a rangsor megkdzelitGen azonos a sziildk foglalkozdsi ardnya-
it tekintve. Az Osszesitett rangsorban az elsd tiz foglalkozds a kbvetkezd:
kisiparos, kisbirtokos, koztisztviseld — pap, tandr, tanitdé, kdntor —, kis-
kereskedd —- orvos, lgyvéd, gydgyszerész, jegyzd —, kbzlekedési €s kereske-
delmi segédmunkdsok, tisztviseldk, arvahdziak es nyugalmazott tisztviseldk.

Nagy ardnyszdmban szerepeltek a kisiparosok Kecskeméten, a kisbirtokosck
Nagykdrdson, a kiskereskedd sziildk gyermekei pedig Cegléden. A koztisztvise-
18k gyermekei legnagyohb arényszémban Kecskeméten voltak.

A nem szellemi csoportbdl a szellemi rétegbe mintegy 9741 f6 1lépett at,
a hdrom gimndziumban. Az 4tlépés, a felfelé mobilitds a kovetkezd rétegekbdl

addédott: vérosi kispolgdrok (kisiparos 3651 f8, kiskereskedd 2018 f&), gaz-
ddlkodd paraszt (kisbirtokos-kisbérld 2761 £6) és munkds réteg (kozlekedési
és kereskedelmi szak- és segédmunkds 1311 £6).
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Gyengébb a mobilitdsi esélye a rangsorban a kovetkezd tiz foglalkozdsnak:
O6stermeld, kozépbirtokos, nyugalmazott altiszt, kozhivatali altiszt, katona,
renddr, csenddr, magdnzé, kisbirtokos napszdmos €s a gazdasdgi tisztviseldk
gyermekeinek. A katona-, renddr-, csenddr- és a huszdrtiszt foglalkozdsi
csoport azonban nem tartozik a gyengébb esélyliek kizé a mobilitdsi folyamat-
ban, ezeknek a rétegeknek a létszdma a népességben is kevesebb. Ebbdl adédik
az alacsonyabb ardnyszamuk.

FeltGnden sok a magdnzé é€s a katonatiszt gyermeke Kecskeméten, Cegléden
pedig a kisbirtokes napszdmos, valamint az egyéb és ismeretlen foglalkozdsi
kategdridba tartozé sziildk ardnya a tobbi intézményhez viszonyitva. Legke-
vesebb 1étszdmban é€s aranyban a kdvetkezd rétegek taldlhatck: foldmivelési
napszamos, gazdasdgi segédmunkas, hdzi cseléd, hdzmester és a kbizlekedési
kisvdllalkozdk csoportja. Meglepd viszont, hogy milyen kevesen jdrtak a nagy-
kereskedS, nagyiparos-bényavéllalkozd, nagybirtokos, nagybérld, tokés és ipari
tisztviseldk gyermekei ezekbe az alfoldi gimndziumokba. Ardnyuk Gsszesen nem
éri el a 0,5%-ot. Ezek valoszinlileg nagy miltd hazai, fovdrosi, esetleg kiil-
foldi iskoldkban tanittathattdk gyermekeiket.

A Kegyesrendi Gimndziumban a tanuldk tdbb mint dtven szdzaléka, ot fog-
lalkozdsi réteghb8l kapta az utdnpdtldsat. Ezek a kivetkezdk: kisiparos, kis-
kereskedd, koztisztviseld és a pap, tandr, tanité foglalkozdsi csoport.

Cegléden a sziiloknek tdbb mint a felét a kisipéros, kisbirtokos, kiske-
reskedd, kozlekedési és kereskedelmi segeédmunkds réteg, tovdbbd mds értelmi-
ségiek - pap, tandr, tanitd -- és a koztisztviseldk rétegei alkottdk. Itt a
pap, a tandr, a tanitd rétegen belil mintegy negyven szdzalékot a kéntorta-
nité szildk gyermekei tették ki.

A szilék foglalkozdsi focsoportok szerinti megoszlasat az 1. tédblazat
Jelzi. v

1. téblazat
A foglalkozdsi fGcsoportok szerinti megoszlds (%)

Kecskemét Cegléd Nagykdros

Foglalkozasi fScsoport Piar. Ginn. Kossuth Gimn. Arany J. G.
Ipar 15,7 17,3 17,3
Mezdgazdasag 20,1 18,6 23,1
Kbzszolgalat 38,2 30,2 42,4
Kbzlekedés, kereskedelem 15,6 23,6 13,5
Egyéb 10,4 10,3 ‘ 3,7
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A tanuldk osztdlytagozddds szerinti megoszldsa (%)

2. tablazat

Kecskemét Cegléd Nagykoros
Tarsadalmi rétegek Piarista Kossuth Arany J.
Gimndzium Gimndzium Gimndzium
Vdrosi kispolgdrsdg (kisiparos,
kiskereskeds, Kisvallalkozo) 20,46 23,14 22,21
Paraszt gazddlkodd (kisbirtokos,
Ostermeld, piaci arus, kisbérld) . 14,9 13,93 18,12
Vdrosi és falusi munkds (nap-
szamos, segéd- és szezonmunkas, 8,92 16,13 4,44
altiszt, szolga, alkalmazott)
.Hadidrva, tanitéi arva 5,12 6,32 0,42
Cseléd 0,40 0,17 0,14
Vagyonos nagypolgdr (nagyiparos,
nagykereskedd, nagybirtokos, 4,55 3,60 4,33
thkés)
Polgari értelmiség — dri kozép-
osztdly (koztisztviseld, tiszt-
viseld, pap, tanar, tanitd, or- 36,80 30,80 40,34
vas, ligyvéd, gydgyszerész)
Fegyveres erd (katona, renddr
csendbr, tiszt, altiszt) ’ 4,21 2,36 3,12
Maganzé 3,40 0,43 1,19
Egyéb ismeretlen 1,12 3,12 5,49

Az osztdlytagozddds ardnyai megktzelitfleg azonosak a hdrom gimndziumban

(2. tdblazat). A legnagyobb eltérés az Arany Jdnos Gimndziumban taldlhatd,

ahol sokkal tobb a polgdri értelmiségi €s a paraszt gazddlkodd sziilok gyer-

meke.

Melyik rétegek hagyjdk el leginkdbb a szlileik foglalkozdsat? Ezt az ugy-

nevezett kilépési mobilitdst egyértelmien mutatjdk a statisztikail adatok: a

kisbirtokos, a kiskeresked és a kisiparos rétegek jutnak az iskola elvégze-

se utdn"a legnagyobb ardnyszamban a polgdri értelmiségi :?tegbe. Az értelmi-
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ségi rétegbe &tlépbk ardnyszdma a Kossuth Gimndziumban hatvan, a Piarista és
az Arany Jdnos Gimndziumban pedig otvenszdzalékos.

A Piarista Gimndziumhoz viszonyitva a Kossuth Gimndziumban hat, az Arany
Janos Gimndziumban pedig mar 12 szdzalékkal nd a vdrosi munkééréteg szdma.
Ez a kdzlekedési és kereskedelmi szak- €s segédmunkdsok hagy szamabdl adddik.
(Cegléd mar ekkor is vasutas varos volt.)

Az 1929-es tanévtdl megszint a magdnzé kategdria, igy pontosabbd valtak
a foglalkozdsi adatok. Hasonlitsuk dssze adatainkat az 1930-as orszdgos ada-
tokkal (3. tdbldzat)!

3. téblazat

Foglalkozédsi adatok (%)

Tarsadalmi rétegek Orszagos Giti\glzslt?n s‘fﬁii‘z’fﬂm GAi[r\r?nr;iyziJu.ml
. Bérmunkabdl €16k 53,8 50,0 49,5 52,1
Kisarutermeldk 28,7 38,4 39,4 42,9
Tokés--nagybirtokos 10,9 1,5 1,1 1,8
Egyéb — &rvak 2,1 6,2 9,4 3,5

A bérmunkabdl €10k ardnya megegyeiik az orszdgos aranyszammal. A kisaru-
termeléssel foglalkozdk ardnya 10-12‘€zézalékkal magasabb. Ez a vdrosok me-
z0gazdasdgi jellegébdl adddik. Ellenben a tdkések és a nagybirtokosck ardny-
szdma B8-9 szdzalékkal alacsonyabb az orszdgos adatokhoz képest.

Vegyik sorba a mobilitdsi folyamatokat az egyes rétegekben: vdltozott-e

a vizsgdlt hdrom évtized alatt a foglalkozdsi szerkezet az egyes rétegekben,

és felismerhetbek-e bizonyos fejlodési tendenciak? (Lasd 4. tdbléazat!)
A nagyiparos szilok gyermekeinek szdma ugrédsszer(en novekedetft az 1938—

1941-es esztendbktdl. Ezek nem a fejlddd ipari dgazatokban tevékenykedtek,
hanem a hagyomdnyosakban (pl. cukor-, ecet- és "sirkdgydrosok").
A vizsgdlt korban a gimndziumokba legttbben a kisiparos sziildk gyermekei

jartak. Ez abbdl kovetkezik, hogy a vadrosiasodds €s az élet polgariasoddsa
Uj sziikségleteket és igy Uj kisipari dgakat fejlesztett ki. Ez a réteg azon-
ban mindig a tdrsadalom dtmeneti rétege maradt. E réteghdl kapta —- mintegy
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4. tablazat

A rétegzbdes megoszldsa a harom gimndziumban 19201948 kozott

rggéggr Szil6k foglalkozdsa ‘}:Z%I?T}?{ ?gcskemé; fc~]Cegléd% ?ggykérﬁ; f60’:‘>sze'='.%
1. Kisiparos-banyakisvdll. 2.1.2. 1177 | 13,3 1571 | 14,5 903 [ 14,5 3651 |-14,1
2. Kisbirtokos-kisbérld 3.2.1 798 9,0 941 8,7 | 1022 | 16,5 2761 | 10,7
3. Koztisztviseld 1.9.4. 1384 | 15,6 600 5,5 519 8,4 2503 9,65
4. Pap, tandr, tanitd 5.6.3. 508 5,7 758 7,0 865 | 14,0 2131 8,22
5. Kiskeresked0 - 4.3.5 632 7,1 919 8,5 467 7,5 2018 7,8
6. Orvos, lgyvéd, gydgyszerész,
jegyzd 6.5.6. 465 5,3 8l6 7,5 450 7,3 1731 6,7
7. Kdzlekedési, kereskedelmi
szakmunkds 12.4.11. 272 3,1 959 8,8 125 2,0 1356 5,23
8. Kozlekedési, kereskedelmi
tisztviseld 9.8.8. 377 | 4,3 626 | 5,8 | 212 | 3,4 | 1215 | 4,7
9. Arvanazi . 7.7.24. 453 | 5,1 685 | 6,3 26 | 0,5 | 1164 | 4,5
10. Nyug. tisziviseld 11.12.7. 298 3,4 344 3,2 349 5,6 - 991 3,8
11. 0ndllé dstermeld 8.10.26. 442 5,0 392 3,6 21 0,3 855 3,8
12. Kozépbirtokos-bérld 13.14.9. 267 3,0 276 2,5 158 2,6 701 2,7
13. Nyug. altiszt 18.11.12. 115 1,3 391 3,6 122 2,0 628 2,4
14. Egyéb és ismeretlen 20.13.17. 99 1,1 339 3,1 74 1,2 512 1,97
15. Kdzhivatali altiszt 14.19.10. 233 2,6 108 1,0 131 2,1 472 1,82
16. Kat. rend. csend. altiszt 15.17.13. 215 2,4 158 1,5 120 2,0 493 1,9
17. Magdnzé 10.23.14. 299 3,3 47 0,4 94 1,5 440 1,7
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4. tdbldzat folytatdsa

régéggr © Sziil6k foglalkozdsa E%%i;;; ?gcskemi; fgbgléd% P?gykﬁris fE?sszes%

18. Kat.-, rend.-, csend.-, huszart. 16.20.18 163 1,8 98 1;0 73 1,2 334 1,3
19. Kisbirtokos-napszdmos * 23.16.16. 83 0,9 168 1,5 80 1,3 331 1,3
20. Gazd. tisztviseld 17.18.20. 120 1,4 120 1,1 49 0,8 289 1,11
21. Ipari és banyatiszt 19.21.19. 103 1,2 75 0,7 56 1,0 234 0,9
22. Nagykereskedo 22.24.25. 88 1,0 43 0,4 24 0,4 155 0,6
23. Foldmives-napszamos 24.22.21. 35 0,4 63 0,6 48 0,8 146 0,56
24, Tokés, jdradékos, hdztul. 27.28.22. 23 0,3 27 0,2 34 0,5 84 0,32
25. Gazdasdgi segédszemélyzet 26.25.28. 29 0,3 39 0,4 13 0,2 81 0,31
26. Nagyiparos-bdnyavdllalkozo 28.27.27. 18 0,2 28 0,3 19 0,3 65 0,25
27. Hézi cseléd, hdzmestier 25.29.29. 35 0,4 19 0,2 9 0,1 63 0,24
28. Nagybirtokos-nagybérld 30.31.23. 7 0,1 15 0,1 33 0,5 55 0,21
29. Kozlekedési kisvdllalkozd 33.30.30. 1 0,01 19 0,2 10 0,2 30 0,12
30. Kereskedelmi és kozlekedési ..

altiszt 30. 9 0,1 9 0,03
31. Piaci &rus 32. 9 0,1 9 0,03
32. Segéd 32. 3 0,03 3 0,01
33. Ipari napszémos 31. 2 0,03 2 0,01
34, . Ipari segédmunﬁés 121.25.25. 94 1,06 202 1,9 89 1,43 385 1,48
35. Kereskedelmi és kbzlekedési

Napszamos 26. 32 0,3 32 0,12

- Usszesen: 8845 10 887 6197 25929




"kerild uton" — utdnpdtldsdt a szellemi réteg. Ez a foglalkozdsi ag fel-
fogta a munkdssdgbdl és a parasztsdgbdl kiindulé, emelkedd mobilitdsi dram-
latot. Hiszen amilyen nagy volt a rétegbe vald bedramlds, olyam nagy volt a
kilépés is. A kisiparos sziilok gyermekeinek az ardnyszama 14,1% a hdrom gim-
ndziumban. Az ©ndlld iparosok gyermekeinek ardnya tehat lényegesen nagyobb
volt a gimndziumokban, mint a népességbeli aranyuk.

Az ipari munkdssdg szama az Otéves periddusckat vizsgdlva egyenletesen és

fokozatosan novekszik. Ez a ndvekedési irdny a mobilitdsuk fejlodését mutat-
ja. A harminc év alatt a vizsgdlt gimndziumokban a munkdssziilok gyermekei-
nek az ardnya toretlen emelkedést mutat. A munkdssagnak tobb mint kétharmada
mds tdrsadalmi gszidlybdl €s réteghdl szdrmazott, éspedig legtobb volt kozot-
tik a paraszt és mezOgazdasdgi segédmunkds, tovdbbd az 6ndllé iparos szarma-
z4st. Az ipari munkdssdg gyermekszdma is j6val fellilmilta a szellemi foglal-
kozdstuakét, sot a parasztsagét is. Ez is az ipari munkdssdg mobilitasi lehe-
toségét javitotta.

A parasztsdgbdl a munkdssdgba vald dtlépésnél kdzvetitd szerepet mutat a
napszdmosréteg (ipari, kereskedelmi, kozlekedési napszamos). Rovid iddre ta-
141tak munkaalkalmat az iparban és az épitOiparban. Amikor nem kaptak &lléast,
visszatértek a mezdgazdasdghoz vagy a tirpebirtokos parasztsaghoz. Igy a
napszamosrétegbe valod atkerilés legttbbszor nem jelentett tartds mobilitédst.
Ugyanakkor azonban lehetdséget nyujtott a parasztsdg szémdra az ipari munkd-
hoz sziikséges alapvetd ismeretek elsajétitdsara. Igy egyes esetekben eléké-
szitette a tartds 4tlépést. Szamuk a vizsgalt intézményekben nagyon kicsi,
ezeknek tobbsége nem ipari, hanem kereskedelmi és kozlekedési napszémos. Ez
a vdrosok nem ipari jellegébdl adddik.

A birtokos parasztsdg kategdridja igen heterogén volt. A sziil6k anyagi-

helyzete erdsen differencidlta .fiaik mobilitdsi esélyeit. A torpe- és kis-~
birtokosok gyermekei koziil mégis nagyobb ardnyban léptek ki a parasztsdg reé-
tegébbl, mint a kozép- és a nagybirtokos rétegbfl. Kis- és torpebirtokos szii-
16k gyermekei kozidl 10,7% 1ép 4t a hdrom gimndziumban az értelmiségi réteg=
be, ugyanakkor a kozépbirtokoscknak a gyermekei kozil csak 2,7%. Legtobbjik
gazdasdgi tisztviseld lett.

1935-t61 erbsen csokkent a mezbgazdasdgi munkdsok ardnya. A napszamosok

és a gazdasdgi személyzet gyermekeinek az ardnya mindhdrom intézményben na-
gyon kevés. Szdzalékos ardnyuk 0,5 és 0,3. Osszesen 227 szegényparaszt gyer-
meke jart gimndziumba.

Legnagyobb ardnyban a kdzszolgdlatban dolgozd sziil6k gyermekei jdrtak.

Vizsgdl juk meg a kﬁzéposztély egyes rétegeit részletesebben: ehhez sziikséges

38



egy Tovid torténelmi visszapillantdst tenniink. Az dllamkorményzds és igazga-
tds szférdjaban dolgozo hivatalnokok rétege ebben a korszakban nem alakult
&t szakszerl polgdri hivatalnokosztdllyd, hanem tovdbbra is uri kdzéposztaly
maradt. Valdsdggal nemeslevél-érvényl egy-egy hivatali &llds, amely nemcsak
beosztdst és adminisztrativ szerepet hatdroz meg, hanem tdrsadalmi &lldst és
méltdésagot is. ’

Az dri kozeéposztdlyhoz egész pontosan csak az dllam, az egyhdz és az u-
radalmak értelmiségi alkalmazottjai szémitottak. Eles hatdrvonal vélasztotta
el az ipari forradalom értelmiségétdl, melyet a polgdri kdzéposztdlyhoz so-
rolhatunk, bar az osztdlyhelyzetiikben hasonldak voltak. Az adatok hidnydban
a dolgozatban is k&zds statisztiﬁéban'szerepelnek.

Erdekesség, hogy a gazdasdgi pdlydkra tért kozéposztdly nem polgdrosodott
el, hanem sajit tdrsadalmi természete alapjdn a szakmdt alakitotta &t dri
foglalkozdssad, és igy az Uzletet hivatalként 14tta el. A polgdriasabb elemek
pedig, akik az anyagi biztonsdgot keresték inkdbb, a vdllalati dlldsokban
igyekeztek elhelyezkedni.

Az értelmiség onreprodukcidjat kissé kibdvitve értelmezem. Ehhez a kate-
géridhoz sorolom nemcsak. az Osszes siellemi foglalkozdsiak (koztisztviseldk,
magantisztviseldk, pap, tandr, tanitd és mds szabadfoglalkozdsd értelmisé-
giek) gyermekeit, hanem a nagybirtokosck, nagyiparosok, nagykereskedtk és
katonatisztek gyermekeit is.

Az értelmiséget viisgélva az alrétegek koziil a kiztisztviseldk gyermekei
ldtogattak legtobben a vizsgdlt intézményeket. Létszdmuk a vizsgdlt korban,
fokozatosan és hatdrozottan emelkedett.

Az iskolak kozos foglalkozdsi rangsordban kdzvetleniil e réteg utdn ko-
vetkeznek a pap, tandr, tanitd és az orvos, Ugyvéd, gydgyszerész, 3jegyz6 fog-
lalkozédsi csoportok. Az utdbbiak létszdma a vizsgdlt iddszak folyamdn bizo-
nyos dllanddsagot mutat. A katona-, renddr-, csenddrtiszt foglalkozdsd szii-
16k gyermekeinek szdzalékos ardnya nagyon kevés, minddssze 1%. Azonban ez az-
ardny dllanddan nivekszik,-és az 1936—40-es esztenddkben — a habortira val6
felkésziilés idfszakdban — mdr a kétszeresére ugrlk fel.
tona, hivatali, nyugdijas). Ok a felszabadulds el6tti tarsadalomban kiilonle-
ges helyet foglaltak el. A felvond szerepét jatszottdk, amelyb6l a munkdsok
es a szegényparasztok leszdrmazottai az értelmiségbe kerilhettek. A kiildnfg-
le altiszt és hivatalsegéd szildk gyermekeinek az aranyszéma nagyon magas,
6,8%. Ardnyuk majdnem azonos a ranglista hatodik helyén 4116 — orvos, 'Ligy-|

véd, gydgyszerész — foglalkozdsi csoporttal. Kdzel annyian lettek szellemi
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foglalkozdasuak, mint a "mds értelmiségiek"”, az orvosok, lgyvédek, gydgyszeré-

szek €s jegyzok gyermekei. Tehdt az. altiszt apdk fiai és lednyai j6 eséllyel

rendelkeztek arra, hogy a szellemi rétegbe emelkedjenek. ’ '
A kizlekedés és kereskedelem fOcsoportot vizsgdlva azt latjuk, hogy Osz-

szességlikben feliilmil jdk az iparban dolgozék ardnydt. A fécsoport minden al-
rétege (nagykereskedd, kiskereskedd, kereskedelmi és kozlekedési tiszivise-
16, valamint szakmunkds) az 1936—1940-es esztenddkben éri el a legnagyobb
ardnyszamot, s addig is fokozatos és egyenletes a novekedése. Legnagyobb a-
ranyban a kiskereskedd sziildk gyermekeit taldlhatjuk a gimndziumokban. Ezt
koveti — meglepd mdédon -- a kozlekedési és kereskedelmi szakmunkds szilék
gyermekeinek az ardnyszama (5,23%), amely megelGzi a kbzlekedési és kereske-
delmi tisztviseld sziildk gyermekeinek ardnydt (4,7%). Ezt a ceglédi nagy 1ét-
szdm segiti elsGsorban, mar 1925-t81, és ezt koveti a kecskeméti kdzlekedési
szakmunkdsok szdmdnak a nodvekedése az 1936-os évidl.

’ A Piarista Gimndziumban harminc év alatt bizonyos d1landd 1étszdm taldl-
hatd, amely a tanitdéi drvékbdl -- az iskola irdnyitdsa alatt 4116 Farago Be-

la Taniték Arvahdza — tev6détt ki. A Kossuth Gimndziumban pedig a Surdnyi
Karoly Hadiarva Otthda novendékei tették ki a tanuldifjisdg egynegyedét. Saj-
nos, az 0 sziileik foglalkozdsa ismeretlen. Ezért is az egyéb kategériadba kell
sorolni dket. Legnagyobb az ardnyszamuk az 1925--1930-as évek kozott — az
elsd vildghdbord és a Tandcskdztdrsasdg hédborus veszteségei kivetkeztében —,
azutdn fokozatosan cstkkent, majd a mdsodik vildghdboriba vald belépéssel
ijbol novekedett.

A vizsgdlt kozel harminc év alatt tehdt vdltozott a mobilitds. Keressik
meg a vizsgdlt gimndziumokban taldlhatd kozds mobilitdsi jegyeket:

A korabeli magyar tdrsadalom, bar meglehetdsen zdrt volt, mégis volt bi-
zonyos mobilitds a szellemi rétegekben, foként a kispolgdrsdgbol, azon beliil
pedig a kisiparos €s kiskereskedd, valamint a kisbirtokos rétegekbdl. Tehdt
nemcsak az "elit" rétegek gyermekei keriilhettek a gimnéziumok'padjaiba!

Lassi, de fokozatos emelkedést mutat az ipari munkdsok és az altisztek
gyermekeinek ardnya. A szellemi rétegekb0l szarmazdk ardnydnak az ingadoza-
sai csak a harmincas évek mdsodik felét6l kezdve mutatnak pdrhuzamossdagot a
munkds- és paraéztszérmazésdak ardnydnak ellentétes irdnyd mozgdsdval. Ekkor
egybeesett az onreprodukcid csckkenése a munkdsok €s a parasztok gyermekei-
nek az értelmiségbe irdnyuld bedramldsdval. Az értelmiségi réteg alacsony
gyermekszama a magyardzata annak, hogy miért keriltek a gimndziumokba vi-
szonylag nagy szamban mds osztdlyckbdl és rétegekbdl szdrmazdk.



A gazdasdgi vdlsag kovetkeztében is sor keriilt bizonyos mobilitdsra a
szerkezeti vdltozdsok kijeldlte dttal ellentétes irdnyokban is: éspedig a
szellemi rétegbdl a fizikaiba, valamint a nem mezGgazdasdgi munkdssdgbdl a
mezOgazdasdgiba. Ez azonban igen csekély, de tény volt.

Az emlitett mobilitdst szabdlyozd tényezok, mint iparosodds, konjunktira,
demogrdfiai hatdtényezok, gazdasagi valsag, valamint a keresd férfiak jelen-
tOs részének katonai szolgdlata a tdrsadalmi foglalkozdsi osszetétel vélto-
zdsdt mozgdsba hozta, és egydttal meggyorsitotta. Ezek mind a tdrsadalmi vi-
szonyokbdl kovetkeztek, és hol meggyorsitottdk, hol lelassitottdk a mobili-
tédst. Ezek a tényezOk azonban ideiglenesek voltak €s bizonyos idobeliséghez
kapcsolédtak. .

Az iskola egy dllandd mobilitdsi folyamatot biztositott. A tdrsadalmi mo-
bilitds legbiztosabb Utja az iskoldn keresztiil vezetett. Ez fiiggetlen a re-

tegtdl. Hiszen a nagytékésnek, nagybirtokosnak is, hogy munkdjat vagy magasabb
hivatali 411&sat elléthassa, bizonyos specidlis iskolai végzettséget kellett
szereznie. Az alsobb rétegeknél pedig az érettségi megszerzése nemcsak egy-
szerflen a foglalkozds megvdltozdsdt, hanem a réteghelyzet mdédosuldsdt is je-
lentette.

fgy az iskolarendszer viszonylag autondm ‘médon befolydsolta a mobilitési
folyamatokat. Ez a szerep azzal fligg Ossze, hogy a magasabb statust jelentd
pozicid elérésének a magasabb iskolai végzettség megszerzése az egyik leg-
fontosabb feltétele. A vizsgdlt korban pedig a kozépfoki végzettség rendki-
viil egybefonddott a szellemi munkakorok betoltésével. Az oktatdsi rendszer
szerepe a tdrsadalmi mobilitds befolydsoldsaban pedig olyan mértékben ndve-
kedett, ahogyan a tdrsadalom iparosodott és birokratizdlddott.

A gimndziumbdl kimaradd rétegek

Az alsd négy osztdly elvégzése utdn a tanuldk 44-47%-a nem jutott el az
érettségiig és 32-37%-a nem tanult tovabb a negyedik osztdly utén.

A Kossuth Gimndzium 1944 eldtti anyakonyvei elvesztek a haboru alatt,
igy csak két gimndzium anyakdnyveit haszndlhattuk fel a gimndiumbdl kimaradd
rétegek vizsgdlatdhoz. A Piarista Gimndziumban az 1919--1948 kozotti Osszes
I--IV--VIII. osztdlyosok sziileinek foglalkozdsi adatait megkaptuk (kivéve az
1943. és az. 1944. tanévi anyakdnyveket, melyek elvesztek). Az Arany Jdnos
Gimndziumban az 1944--1948. esztendbk anyakonyvi adatai d1ltak rendelkezé-
siinkre, ahonnan szintén az I--IV--VIII. osztdlyosok sziileinek foglalkozdsi
adatait vettiik. Az 1944 eldtti anyakdnyvek megsemmisiiltek, az 1949-es évtol
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Kimaraddsok rétegzddés szerint a Piarista Gimndziumban

5. tdblazat

az 1920—1948-as években

P, . I. oszt. V. oszt. | VIII. oszt. Eljut az
5zil6k foglalkozdsa 6] % | o] % | o] % | srettségiig
Nagybirtokos 31 0,20 3| 0,28 — — -
Kozépbirtokos 371 2,46 28| 2,241 22! 2,68 59
Kisbirtokos, napszdmos 132 8,77 84} 6,71 81| 9,88 61
Ostermeld ) 55| 3,66| 44| 3,521 18| 2,20 32
F61dmiives-napszamos S1| 3,39( 44| 3,16 34{ p,15 67
Gazdasdgi segédmunkds 5( 0,33 - — 21 0,25 40
Gazdasagi tisztviseld 291 1,93 271 2,16| 11| 1,34 38
Nagyiparos 7| 0,47 71 0,56 1 0,12 14
Kisiparos 129} 8,571 113} 9,03} 71| 8,66 55
Ipari tisztviselo 311 2,10 291 2,32 19| 2,32 61
Ipari segédmunkds 72| 4,80 671 5,36 42} 5,13 58
Nagykereskedd 12| 0,80 | . 2| 0,16 2( 0,25 16
Kiskereskedd 87| 5,80 741 5,921 371 4,51 42
Ker. banktisztviseld 53{ 3,52 491 3,92| 40| 4,88 75
Kozlekedési tisztviseld 28| 1,86 32| "2,56| 35| 4,27 125
Ker.-i, kdz1.-i segédmunkds 64 4,25 56| 4,48) 29! 3,54 45
Kozl.-i kisvdllalkozé 2y 0,13 1| 0,08 1| 0,12 S0
Kdztisztviseld 146 9,69 98{ 7,83 62| 7,56 42
Alkalmazott — irnok 421 2,79 531 4,24 41y 5,00 97
Pap, tandr, tanitd 127| 8,43 ] 118| 9,43 | 66| 8,05 52
Mads értelmiségi 107 7,11 91y 7,27 | 48} 5,85 45
Kozhiv. altiszt 28] 1,86 200 1,60} 15| 1,83 54
Katonatiszt 32| 2,13 31| 2,481 16} 1,95 50
Nyugd. koztisztviseld 421 2,79 381 3,04} 32| 3,90 76
Nyugd. tisztviseld 311 2,06 36| 2,88 28| 3,42 90
Nyugd. altiszt 8( 0,53 1 0,56 71 0,12 12
Katona altiszt 29| 1,93 22y 1,76 | 10| 1,22 34
Tokés, haztulajdonos 41 0,27 31 0,24 — - —
Magdnzo 241 1,60 21 2,16 | 38| 4,64 158
Hézi cseléd 41 0,26 2| 0,16 31 0,37 75 -
Tanitéi 4arva - 50| 3,32 13} 1,04 1] 0,12 0,2
Haztartdsbeli 11| 0,73 10| 0,80 1{ 0,12 9
Piaci 4rus 3]1.0,20 3| 0,24 2| 0,24 66 -
Egyéb ismeretlen 211 1,39 19| 1,52 | 11| 1,34 52
Usszesen: 1056 {100,00 | 1251 {100,00 | 820 (100,00
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6. tébldzat

Kimaraddsck rétegz6dés szerint az Arany Jdnos Gimndziumban

az 1944—1948-as években.

P . I. aszt. V. oszt. VIII. oszt. Eljut az
Szilbk foglalkozgsa 0] % 1 % f6| % | érevtségiig
Nagybirtokos - - - - -
Kzépbirtokos, bérld 4 1,48 3 1,32 3 2,75 75
Kisbirtokos, napszdmos{ 31| 11,48 291 12,78 17| 15,60 55
Ostermels 6 2,22 6 2,64 2 1,84 33
Gazdasdgi tisztviseld - - - - 1 0,92 -
Fdldmives—napszamos 19 7,03 16 7,05 4 3,67 21
Nagyiparos 1 0,37 1 0,44 2 1,84 —
Kisiparos 38 14,07 361 15,86 16| 14,68 42
Ipari tisztviseld 1 0,45 1 0,44 2 1,84 -
Ipari segédmunkds 15 5,55 11 4,85 2 1,84 13
Nagykereskedo - - — - - - -
Kiskereskedt 23 8,52 18 7,93 9 8,26 39
Ker. és banktiszt-

viseld , 9 3,33 8 3,52 5 4,59 55
Kozlekedési tisztv. 6 2,22 6 2,64 — - —
Ker.-i, kdzl.-i segéd-

munkas 14 5,19 9 3,9 | . 2 1,84 14
Koztisztviseld 11 4,07 7 3,08 5 4,59 45
Alkalmazott, irnok — - — — 2 1,84 —
Pap, tanmdr, tanitd 32| 11,85 26 | 11,45 10 9,17 31
Mis értelmiségi 26 9,63 23| 10,13 17 | 15,59 65
Kbzhivatali altiszt 11 4,07 8 3,52 312,75 27
Katonatiszi 3 1,11 3 1,32 3 2,75 100
Katona altiszt 2 0,74 — — 1 0,92 50
Nyugd. kiztisztvisels 1 0,37] "1 0,44 - - -
Nyugd. tisztviseld 2 0,74 2 0,88 — — —

» Nyugdijas altiszt 1 0,37 2 0,88 1 0,92 -
Tokés 1 0,37 1 0,44 — - —
Maganzo 1 0,37 1 0,44 — — —
Arvahazi 2| 0,74 1 0,44 | —{ -— -7
Dohdny- és piaei arus 1 0,37 1 0,44 1 0,92 -
Egyéb és ismeretlen 9 3,33 7 3,08 1 0,92 11
sszesen: 270 | 100,00 [ 227 | 100,00 | 109 ;100,00

pedig az intézmény tanitoképzdkeént mikodott tovdbb (1dsd az 5. és a 6. tdb-

ldzatot).
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Melyik réteg hdny szdzaléka jutoit el az érettségiig?

Legkevésbé maradtak ki a gimnaziumb6l a kiizlekedési és a nyugdijas tiszt-
viseldk, a magdnzék és az alkalmazott, valamint az irnok foglalkozdsu sziilgk
gyermekei. A szegényebb csalddok gyermekei koziil meglepben sokan jutottak el
a gimnazium elvégzéséig. Ezek kozé tartoztak a hazi cseléd, foldmiives-napsza-
mos, ipari segédmunkds szdrmazast tanuldk a Piarista Gimndziumban. £ réteg-
bdl, aki megkezdte gimndziumi tanulmdnyait, zomében sikerrel be is fejezte.

Meglepd, hogy sokkal tdbben maradtak ki az értelmiségi szildk gyermekei
(pap, tandr, tanitd, orvos, lgyvéd, gydgyszerész, jegyzd) kozil, mint azt
feltételeztiik. A pap, a tandr és a tanité rétegbhdl szdrmazd tanuldknak mind-
Ossze 31%-a, a koztisztviseld szildk gyermekeinek 42%-a fejezte csak be gim-
ndziumi tanulmanyait.

Az arvahdzi gyermekek maradtak ki leginkdbb. A negyedik osztdlyt is mar
.csak 26%-uk, a nyolcadikat pedig csak 0,2%-uk fejezte be. Nem sokkal jobb a
haztartasbeli sziilok gyermekeinek az aranya sem, 0,9%-uk fejezte be a gim-
naziumot. ‘

Az Osszes tanuldknak 83-84%-a fejezte be a negyedik osztalyt. A nyolca-
dik osztdlyig azonban az Osszlétszamnask csak 54%-a jutott el a Piarista Gim-
ndziumban, és 40,4%-a az Arany Jdnos Gimndziumban.

E statisztikai adatok mogott mem vehetjik észre a tanuldék valédi ki- és
bedramldsat az intézményekbe. A valds flukitudcid ennél jdval nagyobb. Hogy
ez feltdruljon, kisérjik végig ugyanazokat az osztdlyokat nyolc éven keresz-
til.

Ezt dokumentumok hidnydban csak a Piarista Gimndziumban végezhettik el,
két otéves ciklust kiemelve, egyet a hiszas (1920-11925), egyet pedig a har-
mincas (1930—1935) évekbdl. Igy tiz tanév els6s tanuldit kisérhettik végig
nyolc osztdlyon keresztiil, egészen az iskola befejezéséig.

Az elemzés megdobbentd adatokkal szolgdlt. Nagyon sokan maradtak ki az
osztdlyokbdl, és nagyon sok U] tahulé nevével taldlkozhattunk. Atlagban 20%
a kimaradt tanuldk ardnya. Ezek helyére mas iskoldkbdl érkezett 7%, mds osz-
tdlybdl évismeétlokeént 4,3% érkezett.

A legnagyobb meglepetés azonmban az, hogy azoknak a tanuldknak az ardnya
nagyon kevés, akiknek a nevével elsdben és nyolcadikban egyarant taldlkoz-
hattunk. ez minddssze 24,2%-ot tesz ki. Az osztdlyok belsd fluktudcidja te-
hat jéval nagyobb, mint azt a statisztikai évkonyvek adataibdl kiolvashat-
nank .
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A tanulmdnyi eredmények és a tdrsadalmi rétegzodés
Osszehasonlitédsa

Amikor a tanulmanyi eredmények alakuldsat a tarsadalmi rétegzédéssel osz-
szefiiggésben vizsgdljuk, voltaképpen a kiilonbdzd tdrsadalmi csoportokhoz tar-
tozd gyermekek mobilitdsdnak sajdtos esélyeit kivanjuk felderiteni.

A dokumentumok hianydban ezt megint csak a Piarista Gimndziumban tudtuk
megvizsgdlni. Az dltaldnos rendlséget az anyakdnyvek csak 1938-t61 kozlik.
Igy tiz év, Osszesen 1021 tanuldé (1938—1948) adatai 41lnak rendelkezésinkre.
Egyetlen kivétel a két hidnyzd anyakonyv adatai az 1943—1944-es tanévrol.

Az T., IV. és VIII. osztdlyok tanuldinak az dltaldnos rendiségét és szileik
foglalkozdsdt vizsgdltuk. E mintavdlasztdssal a rétegzddés arénya redlisabb
képet mutat, mintha minden évfolyamot vizsgdltunk volna. Mindig az év végi
bizonyitvény rendiségét vettiik alapul. Ezek négy kategéridban d1lapitottdk
meg a rendlséget:. elegtelen elégséges, j6 és jeles. Az egyes rétegek dtla-
gat ezekbdl az adatokbdl szdmitottuk Ki.

A legjobb tanulmdnyi eredményt elérdk dltaldban az értelmiségi sziiltk

gyermekei. Ez a réteg olyan kulturdlis tokét és értékrendszert ad 4t a gyer-
mekeinek, amely szdmukra eldnyds starthelyzetet biztosit. Az iskolai telje-
sitmények szinvonala elsdsorban a sziildk iskoldzottsagdnak fokdval, a csala-
dok mivelddési viszonyaival van szoros dsszefliggésben.

A 36 tanuldk kozé viszont két szegenyréteg ékelddik be. Az egyik a koz-
hivatali altiszt, a mdsik pedig a foldmlves-napszémos szildk gyermekei. Ez
megerGsiti azt, hogy a tanulds tekintetében a dontéseket nem az anyagi prob-
1émak és megfontoldsok befolydsoljdk elsdsorban, hanem inkdbb a csaldd bedl-
litottsdga, aspirdcids szintje.

Meglepben gyenge teljesitményt értek el a nagykereskeddk, kdzépbirtoko-
sok és az Ostermeld sziilok gyermekei. l.eggyengébb tanuldk a piaci drusok
gyermekei voltak. Részletes adatokat mutat a 7. tébldzat.

Az érettségizett tanuldk pdlyavdlasztdsa

A hdrom intézménybdl Osszesen 1370 érettségizett tanuld pdlyavdlasztésat
kovethettik nyomon. A Piarista Gimndziumban 1926 és 1947 kozott 585 pdlyavé-
lasztast elemezhettiink, kivéve az 1944—1945-6s tanévet, melynek évkdnyve a
pdlyavdlasztdsi adatokat nem kozli.

A Kossuth Gimndziumbdl a 714 érettségizobdl 638 tanuld pdlyavalasztdsardl
kaptunk biztos adatokat. Itt az iskolai értesitdk 1920--1947 kizott folyama-
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7. tablazat

A tanulmdnyi eredmény rangsora a sziilok foglalkozdsa szerint

Sziilok foglalkozédsa Tan;tlin:gyi vi:ig?}jt Eczlaigr; Eégg; J6 | Jeles
Katonatiszt 3,08 40 1 12 12 15
Koztisztviseld 2,83 94 7 30 29 28
Kozhivatali altiszt 2,76 25 1 11 6
Foldmives~-napszdmos 2,70 46 3 15 21
Pap, tandr, tanité 2,67 138 11 53 44 30
Tokés, jaradékos, haz- ’

tulajdonos 2,67 3 — 1 2 -
Masféle értelmiségi 2,60 93 5 8 119 | 21
Kozlekedesi tisztviseld 2,55 22 3 9 5
Ipari tisztviseld 2,55 22 1 11 7
Kiskereskedd - 2,52 85 12 28 34 11
Egyeb és ismeretlen 2,50 8 — 5 2 1
Maganzd 2,50 4 - 3 - 1
Kisiparos 2,39 79 14 32 21 12
Nagyiparos 2,38 8 1 4 2
Ipari munkds - 2,37 59 9 27 15 8
Gazd.-i tisztviseld 2,35 17 2 9 4
Kereskedelmi bank-

tisztviseld 2,29 76 13 36 19 8
Alkalmazott, irnok 2,29 21 2 11 8 —
Ker.-i, k6zl.-i altiszt 2,24 38 ) 8 17 .
Kisbirtokos, napszdmos 2,22 59 12 23 19
Ostermeld 2,10 52 6 15 11 10
Katona altiszt 2,05 20 6 8 5 1
Héztartasbeli 2,00 2 1 — 1 -
Nagykereskedd 2,00 1 — 1 - —
Kozépbirtokos 2,00
Piaci drus 1,50 2 1 1 — -

Megjegyzés: A nyugdijasokat a volt foglalkozdsuk csoportjdba soroltuk be.
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tosan kbzlik a pdlyavdlasztds adatait. 1936-t61 mér "az el6z6 tanévben sike-
res eérettségi vizsgdt tett tanuldk palyavdlasztasad"-t is kizlik az évkonyvi
statisztikdk. Igy a mdr megkezdett egyetemi €s fdiskolai tanulmanyokat és a
konkrét foglalkozdsokat vizsgdlhattuk.

Az ‘ismeretlen palyavédlasztdsok (76 f6) zome a lednyok sorabdl kerilt Ki.
A legtdbbjik férjhez ment vagy otthon maradt és haztartdsbeli kategdridba
kerilt.

Az Arany Janos Gimndzium értesit0l nem kizoltek a pdlyavdlasztdsi sta-
tisztikdkat. Igy csak a jubileumi érettségi taldlkozok adataibdl visszatekin-
téssel juthatturk kevés, de biztos palyavalasztdsi adatokhoz. Itt kilenc
tanév 147 érettseégizd tanuldjénak palyavdlaszidsdt dolgozhattuk fel.

Ahol mindkét adatot kozolték az értesitdk —- a jelentkezést és a szandé-
kot, valamint egy év miltan a konkrét foglalkozdst --, mdad nyilt a pdlyamd-
dosuldst is ellendrizni.

Az adatok azt mutatjdk, hogy az eltérés elhanyagolhatdan kis mértékl
volt. Csak a papi pdlyat vdlasztottak 1étszdma csOkkent a tisztviseldi pa-
lydk javara. Ezek dltaladban a szegényebb mezdgazdasdgi dolgozdk és a torpe-
birtokosok rétegéhez tartozd, kiilonbdzd felekezetl teoldgusok voltak, akik
még a pappd szentelés eldtt vdltoztattak a hivatdsukon, kihaszndlva igy az
egyhdzak nyljtotta mobilitési lehetdseget.

A mobilitds nagysdgdrdl akkar kaphatunk valés keépet, ha a szillék foglal-
kozdsdt hasonlitjuk Ossze az érettségizett gyermekeik foglalkozésdval (8.
tabldzat).

Alapvetd fontossagu és egyben nagyon jellemzG ardnyszamokat kapunk, ha a
kizszolgdlatban dolgozd tanuldk aranyszémat Osszevet]ik a szileikével. A koz-
szolgdlatban dolgozd tanulék ardnyszdma Oridsi mértékben megndtt. A belépési
mobilitds ebbe a polgsri értelmiségi rétegbe a legnagyobb. A Piarista Gimnd-
ziumban 39,23%-kal, a Kossuth Gimndziumban 28,75%-kal, az Arany Jdnos Gimnd-
ziumban 11,29%-kal nidvekedett a kdzszolgdlatba kerlilfk szama a szildk ardnys-

hoz képest. Ezeknek a szdzalékoknak a novekedése természetesen mds rétegek
csokkenését jelentette.

Mely rétegbe tartozd sziilk gyermekel valtak ki, illetve 1léptek &t maga-
sabb rétegbe? Legnagyobb a kilépési mobilitds a mezBgazdasagban dolgozd szi-
16k gyermekeinél. Intézményenként: Piarista Gimndzium 17,39%, Kossuth Gimnd-
zium 12,45%, Arany Jénos Gimndzium 21,63%. Rétegen belil pedig elsdsorban a
kisbirtokos-kishérld, kozépbirtokos-bérld, onalld Gstermeld é€s a kisbirto-
kos, napszamos kategoridkat taldlhatjuk meg egyre csokkend szdzalékos ardny-
ban (4. tablazat).
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8. tdabldzat

A vélasztott palydk foglalkozdsi dgak szerinti megoszldsa (%)

. Piarista Kossuth Arany J.
Foglalkozas Gimndzium Gimndzium Gimndzium
KOZSZOLGALATBAN
Egészségigy (orvos, gydgyszerész,

véding) 14,53 16,14 13,60
Igazsdgszolgdltatds (lgyvéd, bird) 17,10 12,85 10,88
Oktatds-, mivelGdésigy (tandr, dvo-

nd, képzo- és szinmivész, zenész,

filmrendezd, Gjsdgird) 25,23 12,54 12,92
Tisztviseldk: postai, magan- és

kdztisztviseld, jegyzd 5,47 5,02 B,16
Egyhdzi szolgdlat, kiildnféle fele-

kezetek teoldgusai 5,82 7,05 1,36
Véderd (katona- és repilftiszt) 9,40 5,17 6,80
Kiilligyi diplomata - 0,16 -
Usszesen: 77,45 58,93 53,2
IPARBAN
Mérndk 10,40 11,63 8,24
Kozgazddsz 1,24 4,20 2,02
Kisiparos (miszerész, faipar, fény-

képész, fogmives, ipari tisztvise-

16, filmipar, iparmivész, iparterv) 1,89 4,54 1,36
Usszesen: 13,53 20,37 11,62
KOZLEKEDES ES KERESKEDELEM
Kereskedd, MAV-tisztviseld, kozleke-

dési tisztviseld, kozlekedési mun-

kds, banktisztviseld, hajdstiszt,

pildta, kozlekedési kisvdllalkozd

fsszesen: 4,45 9,40 8,16
ME ZOGAZDASAGBAN
Gazddlkodd, gazddsz, kertészmérndk,

mikertész Osszesen: 2,74 6,12 1,36
EGYEB ES ISMERETLEN
(szabad palya) Osszesen: 2,06 5,01 25,17
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9. téblazat

Az érettségizett tanulok padlyavdlasztdsa és kizds rangsora a hdrom
gimnaziumban (%)

A pdlyavédlasztés Piarista | Kossuth | Arany J. Usszesen
iranya Gimn. Gimn. Gimn. érettségizett
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Ezt kovetik a kjlépési mobilitdsban kis kiilonbséggel a kozlekedési és
kereskedelmi dolgozﬁk gyermekei. Intézményenként: Piarista Gimndzium 11,18%,
Kossuth Gimndzium 14,23%, Arany Janos Gimndzium 5,37%. ElsBGsorban a kiskeres-
keddk, a kiozlekedesi es kereskedelmi tisztviseldk, és meglepd médon a kizle-
kedési szak- és segédmunkds sziil6k gyermekeinek nagy a mobilitdsi aranya. Az
utdbbi réteghdl példdul 1356 f& jutott &t magasabb értelmiségi rétegbe.

A legkisebb ardnya felfelé, illetve lefelé irdnyuld mobilitdsi folyama-
tot az iparban dolgozé sziildk gyermekeingél taldljuk meg. A kilépési ardny-
szdm 2—5%-kal csdkkent a Piarista Gimndziumban és az Arany Janos Gimndzium-
ban. A Kossuth Gimndziumban viszont nott 3%-kal a sziilok foglalkozdsdhoz ké-
pest az iparban elhelyezkeddk ardnya. Itt kismériékd belépési mobilitdst ta- -
lalhatunk. Természetesen ezek nem kisiparosként, hanem ipari tisztviselgként,
mérnokként dolgoznak tovabb, tehdt az értelmiségi rétegbe jufottak.

A szellemi foglalkozdst végz0 sziilékhoz képest igen megnovekedett a szel-
lemi foglalkozasban dolgozdé gyermekek ardnyszama: a Piarista Gimndziumban
52,80%, a Kossuth Gimndziumban 52,60%, az Arany Janos Gimndziumban 31,85%.

Ez az igen nagyaranyy tobblet csak a fizikai dolgozdk kategéridjabsél nyer-
hette az utdnpétldsat. A Piarista Gimndziumban 38,24%, a Kossuth Gimndzium-
ban 44,0%, az Arany Janos Gimndziumban 38,71% hagyta el a fizikai dolgozd
kategéridjdt. A hdrom vidéki gimndziumban meglepben sok a fizikai dolgozdk
gyermekeinek a szdma — tobb, mint a mai gimndziumok dtlaga.

Vizsgél juk meg a pdlyavdlasztdst konkrét részleteiben (ldsd 9. tdbldzat)!

Az érettségizetteknek csak négy szazaléka lett fizikai dolgozd, a tobbi
tanuld szellemi foglalkozdst vdlasztott (91,5%). Az Osszesitett adatokat a
10. tdblazat kozli.

10. tabldazat

A pdlyavalasztds Osszesitett adatai

A pdlyavdlasztds iranya f6 %
Tudomdnyegyetemen 900 65,7
FGiskolan, akadémidn : 194 14,2
Egyéb szakintézetben 9 0,6
Tisztviseld, jegyzd | 147 10,7
Fizikai dolgozo 54 4,0
Szabad palya 4 0,3
Egyéb (hdztartdsbeli, katonai

szolgdlat, egyéb és ismeretlen) 62 4,5
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A bolcsészek kozdtt a tdrsadalmi Osszetétel szerinti aranyok érdekes in-
gadozasokat mutattak. Az els6 vildghdbord elott ez volt az a kar, ahol a kis-
birtokos parasztok és a munkdsok gyermekeinek aranya viszonylag magas volt.
Ugyanakkor az 0ndlld kereskedSk gyermekeinek az aranya az &tlagosndl jéval
kevesebb. A tandri pdlydn a hiszas években nagymértékben megndott a szellemi
csaladokbol szarmazok, a harmincas évek mdsodik felében pedig a parasztok
gyermekeinek az aranya.

A tandri pdlya utdn legtobben a jogi palydkra jelentkeztek (14,5%). A jog
a legkdnnyebben és 4llandd bejdrds nélkiil — tehdt kehyérkereset mellett — is
elvégezhetd egyetemi szak volt. Erdekes, hogy erre a palyara legtdbben a kiz-
tisztviseld sziildk gyermekei jelentkeztek. Taldlhattunk olyan érettségizd
osztdlyt, melynek pl. a fele jogi fakultdsra jelentkezett.

£zt koveti majdnem egyenld szdzalékos megoszldsban (13,9%) az orvosi pa-
vlya. Erre az ondlle keréskedﬁk gyermekei jelentkeztek leginkdbb. Az elsd vi-

ldghdborut kovetd években az orvosi egyetemre jaré didkok egynegyed része
ebbdl a rétegbdl kerllt ki. A hiszas évektdl kezdve ardnyuk azonban egyre
csokken. A munkdsok és a parasztok gyermekeinek az aranya -~ bar mindig ele-
nyészden alacsony volt -- lassd, kisszami emelkedést mutatott.

A vizsgadlt gimndziumokbdl a kilonbozd mérnoki pdlyakra 10,7% jelentke-
zett az érettségizokbdl. Az 6nal16 iparosok gyermekeinek jellegzeteé tanul-

"manyi terilete lett a Miegyetem és fOleg annak kdzgazdasdg-tudomdnyi kara.

_ Ha a kiilonbdz0 tisztviseldi palyakon elhelyezkeddk aranyat Osszevontan
vizsgdljuk, ugyanolyan magas ardnyszdmot kapunk, mint a mérnoki palyakra je-
lentkezoknél (10,7%). Ezzel az ardnyszdmmal a gimndziumok kozds pdlyavdlasz-
tdsi rangsoraban a negyedik helyre kerlilhetne. A tisztviselfk dridsi élet-
szinvonal- €s fizetésbeli kiilonbségei miatt azonban ezt nem tehetjik meg.

A kilonbozd hittudomdnyi karokon az érettségizettek 5,9%-a tanult to;
vdbb. A parasztsdgbdl az értelmiségbe a papsdgon keresztiil vezetd mobilitdsi
Ut a korabeli magyar viszonyok kozott nem volt jelentéktelen még akkor sem,
ha nem engedett dt nagy 1étszdmot. A kisbirtokos és paraszt foglalkozdsi ré-
tegbdl a hittudomdnyi hallgatdk ardnya mintegy 31%. A papsag tehat az értel-
miség legnyitottabb része volt.

A szegényparasztsag tovabbtanuld gyermekeinek egynegyede hittudomdnyt
tanult. Ezt az is elGsegitette, hogy a hittudomdnyi foiskoldk az orszagban
teridletileg szétszérva helyezkedtek el, és igy jobban megkdzelithetdek vol-
tak a szegények szdmdra.

Meglepden alacsony volt — nemcsak a vizsgdlt gimndziumokndl, hanem az
egész orszdgban — a gazddszhallgatdk szdma. Magyarorszég lakossdgdnak 1930-
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ban 51,8%-a mezOgazdasdggal foglalkozoit. Fdldes Ferenc vizsgédlata kimutat-
ta, hogy az 1931—1932-es tanévben az Osszes féiskolai és egyetemi hailgaték
koziil a gazddsz csak 2,1% volt. £z a szdm magdért beszél.

A kilonféle gazdasdgi foiskoldkra és akadémidkra az érettségizett tanu-
16k 3,5%-a jelentkezett. Legttbben a ceglédi Kossuth Gimndziumbdl jelentkez-
tek, mintegy 5,5%-ban. Itt a nagybirtokosok és a kisbirtokos parasztok gyer-
mekeit taldljuk az dtlagosndl lényegesen nagyobb ardnyban.

Az 1932-es tanévben tovébbtanuldk orszdgos ardnyszdmait hasonlitsuk Osz-
sze a harom gimndziumbdl tovdbbtanuldk ardnyszdmaival (11. tdblazat)!

11. tdblazat

A tovébbtanulok Osszehasonlité vizsgdlata (%)

coreten, foisioto | J53Z: | gl | Plarists | Kessutn | Aoy 0
Jogtudomdnyi Kar 17,4 14,5 17,1 13,0 10,9
Bolcsészettud. Kar 13,5 16,7 23,9 11,4 10,8
Hittudomdnyi Kar 9,1 5,9 5,8 7,0 1,4
Orvosi Kar 7,9 13,9 13,7 14,6 11,6
Miszaki Egyetem 4,3 10,7 10,4 11,6 8,2
Gazdasdgi féiskola 3,1 3,5 1,9 5,5 1,4
Gydgyszerész t. 1,9 1,2 0,9 1,4 2,0
Kbzgazdasdgi Kar 1,0 2,7 1,2 4,2 2,0
Egyéb fbiskola 7,5 11,1 15,5 14,8 13,0

Azok az érettségizett didkok, akik fels6fokd intézményben nem tanultak

tovdbb és nem szellemi munkakorben tisztviseloként helyezkedtek el, dltala-
ban az apa mesterségét folytattdk (fényképész, fogmlives, zenész, erdész). Az
iparban pedig gépmesterként és mechanikai miszerészként tevékenykedtek. Aki
megfeleld nagysdgl foldet orokdlt, az gazddlkodé lett. Az érettségi. megszer-

Osszefoglalds és kovetkeztetések

A vizsgdlt gimndziumok a legnagyobb mobilitdst a kisiparos és kiskeres-
kedd, valamint a kisbirtokos réteg gyermekeinek nydjtattdk. Csak ezutdn ko-
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vetkezik a tisztviseldi reéteg mobilitdsi ardnyszéma, annak ellenére, hogy a
vizsgdlt iddszakban ez a réteg kiemelt tdmogatdsban és kedvezményekben ré-
szesiilt a tovdbbtanuldskor. Tehat a "szellemi elit" az utdnpotldsat nem kiza-
rélag csak Gnmagdbdl nyerte.

Meglepfen nagy az altiszti réteg ardnya a gimndziumokban. Osszevont a-
rdnyszémuk egyenld a "mds értelmiségi" foglalkozdslakéval. Ardnyszdmuk foko-
zatosan novekedett a vizsgdlt idoszak alatt.

Az osztdlyokon és rétegeken beliili részletesebb tdrsadalmi csoportosités
vizsgdlata sok olyan jellegzetességét -- kilonleges mobilitdsi utat - mutat-
hatott ki, amelyet az eddigi irodalmak Osszevontabb rétegei nem nydjthatnak.
Kitlnt, hogy vannak olyan alrétegek (dijnok, kdntortanitd stb.), amelyeknek
tdrsadalmi mobilitdsa lényegesen eltér nagyobb kategdridjuknak &tlagos mobi-
¥ '1itdsatdl. Ezért a mobilitési viszonyok jobb megértéséhez feltétlenil érde-
mes ilyen kisebb tdrsadalmi kategdéridk mobilitdsdt vizsgdlni.

A palyavdlasztds megmutatta, hogy mely rétegeknek a legnagyobb a mobili-
tdsa a polgdri értelmiségbe: a kisbirtokos, kisiparos, kozépbirtokos és az
Ostermeld sziilok gyermekeié.

A legnyitottabb a papsdg a szegényebb rétegek szamdra. Legtdbben (65,7%)
a tudomdnyegyetemeken tanultak tovabb az érettségi utén.

Igen nagy létszdmban fejezték be gimndziumi tanulmanyaikat a szegény
csaladok gyermekei (hdzi cseléd, napszamos, segédmunkds). MeglepSen sokan
maradtak ki viszont az értelmiségi sziilok (orvos, lgyvéd, gydgyszerész) gyer-
: mekei kozil.

Az egyéni és a kollektiv mobilités viszonydnak az értékelésénel -- Ferge
Zsuzsa felfogédsdtdl eltérd — Gazso Ferenc véleményét fogadom el: az egyéni
mobilitds tdrsadalmi kihatdsait és jelentb6ségét nem csupdn a kollektiv mobi-
litds szempontjait figyelembe véve kell értékelni. Az egyéni mobilitdsbdl
ugyanis — még ha erbsen korldtozott, tehdt nem tomeges jellegl is — az e-
gyéni érvényesiilésen messze tulmutatd eldnydk szdrmazhatnak.

A mobilitds ardnya nem mérhetd egyszerlen az esélyek ardnydn, hanem
csakis az esélyek ardnyanak a valtozasan. E vdltozdsokbdl mdr kitlinik, hogy
a magyar tdrsadalom mélyeén a felszabadulds eldtt is megindultak bizonyos
vdltozdsok, mobilitdsi folyamatok.
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KORKEP

HENK VAN DAELE

EMBERI TUREKVESEK, ETIKAI ERTEKEK ES A NEVELES CELJAIL™

Tisztelt Elndk Ur! Holgyeim és Uraim!

Amikor nyilvénossagra hoztdk az Eurdpai Osszehasonlité Pedagdgiai Tdrsa-
sdg (CESE) jelenlegi, 13. konferencidjdnak témdjat, szémos Bsszehasonlits
pedagogidval foglalkozd szakember meglepOdott. A téma elsd 14tdsra nem tar-

1izik tisztdn az Osszehasonlitd nevelés teriiletéhez. Nem tartozik a CESE
sdnyt adé témdi kizé sem. A kordbbi konferencisk témdi jobbdra a nevelési
>3ndszerek, valamint e rendszerek €s a politikai, gazdasdgi, tarsadalmi ten-
- 2ncidk viszonya koré szervezddtek.
A mdsodik vildghdboru déta tdrsadalmunk, nagyon sok terlileten, alapvetd

s rohamos valtozdsokon ment keresztil. A nevelés és oktatds, mint a tdrsa-
dalom egyik tiikre, megprobalt alkalmazkodni e gyors vdltozdsok egymdsutanja-
hoz. Nehéz természetesen megjdsolni, ‘hogy milyen lesz a jovo. A "bizonyta-
lansagra t6rténd nevelés" — hogy King professzor megfogalmazdsdat idézzem ——,k
4zaz az 4llandé rugalmassdgra es alkalmazkoddsra torténd nevelés lesz minden
oizonnyal szikséges (King, E., 1979). Nem csoda tehdt, hogy egyre novekszik
azon nevelédk, filozoéfusok, szocioldgusok stb. szédma, akik kétségbe.vonjék a
nevelés és oktatds hagyomdnyos céljait, és megkérddjelezik magukat az iskolai
tanterveket is. Az elmilt néhdny évtized soran ldthattuk, hogy még a sziildk
is beavatkoztak €s beleszdltak az iskolai tevékenységekrél, valamint a tan-
tervek célkitlzéseir8l kialakitott nézetekbe. Most 1é{juk, hogy mennyire jé
az, hogy 6k is beavatkoztak, vélemeényt formaltak.
) Taldn nem is oly szembet(nd, hogy torténelmileg tekintve ez a jelenség
viszonylag ij keletd. Hadd szemléltessem ezt egy példdval. A neveléstorténet-
ben a jezsuitdk Ratio Studiorum-dt tekintjik az elsd kozépiskolai tanterv-
nek, valamint az elsd iskolai rendszabdlygyljteménynek, amely 1603-ban 1é-

3

xElhangzott 1988. szeptember 29-€n az Eurdpai Osszehasonlité Pedagdgiai
Tarsasdg (Comparative Education Society in Europe /CESE/) 13. konferenciajan
Budapesten. '
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pett életbe és vdltozatlan formdban volt érvényben 1832-ig. Igaz, hogy a

Ratio Studiorum kizdrédlagosan a férfi elit oktatdsdnak a szolgdlatdban fo-
gant, amelynek feladata a rdémai katolicizmus megerfsitése, valamint a pro-
testantizmus visszaszoritdsa volt, annak ellenére, hogy szamos, benne megfo- ;
galmazédé elképzelés olyan vezetd protestdns gondolkoddktél szdrmazott, mint \
Melanchton Filop vagy Johannes Sturm.

A jezsuitédknak j6 ideig nem volt sziikséges, hogy megkérddjelezzék neve-
lési céljaikat. Mindenesetre figyelemre mélté jelenség, hogy mily hosszi ide-
ig gyakorolt toretlen hatdst oktatdsi rendszeriikre a Ratioc Studiorum.

Két esztenddvel ezeldtt jelent meg kivdld kollégdnknak, L& Thin Khdinak

egyik tanulminya a Comparative Education Review hasdbjain. A tanulmdny a

"Toward a General Theory of Education" /"A nevelés dltalédnos elmélete fele",
(L& Than Khdi, 1986)/ cimet viselte. KésGbb e tanulmdnyt Philiph Altbach és
Gail Kelly megjelentette az dltaluk 1986-ban szerkesztett "New Approaches to

Comparative Education" cimG tanulminykotetben (Altbach and Kelly, 1986).

Tanulmanydnak elst részében L& Than Khdi bemutatja, hogy a jelenkori ne-
veléselméletek parcidlisak és lokdlisak, helyettiikk olyan dltaldnos nevelés-

elméletet javasol, amely a térben és idSben 1étezd Osszes tdrsadalomra ér-
vényes.
Tanulminyanak mdsodik részében L& Than Khdi egy olyan elemzési modellt

terjeszt eld, amely a kilonbtzd tipusd tarsadalmakban is alkalmazhatd, és a-
mely id3vel hozzdsegithet benniinket a nevelés dltaldnos elmeéletének kifej-
lesztéséhez. Pdrizsi kollégdnk szerint kdlcsonds befolydsoltsdgi viszony 411
fenn a nevelés és a kivetkezd vadltozdk kozott:

— népek, etnikai csoportok és nyelvek;

— a természetes kornyezet;

— a termelési modozat(ok);

— gondolati rendszerek €s értékek (ide tenném az emberi torekvéseket,
az "aspiracidkat": Van Daele);

— tdrsadalmi-politikai struktirak;

- kiemelkedd egyének, egyéniségek;
és végiil, de nem utolsdsorban -- mondja LE Than Khoi:

— a nemzetkdzi kapcsolatok.

A nevelés-oktatds, valamint a fent emlitett hét valtozdé kolcsonos rela-
€i163jabél addédd viszonyrendszert az 1. dbra érzékelteti.

A L& Than Khéi &1tal javasolt elemzési modell, természetesen, nem az el-
s6 ilyen jellegld javaslat. A mdltban hasonld jellegd sémdkat, illetve elemzd
rendszereket javasoltak mds ismert szerzok is. Jelen tanulmdnyunk -- és ter-
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MODOZAT(0K) ES ERTEKEK
NEMZETKOZI L )
KAPCSOLATOK
Tégf???kf§' KIEMELKEDD
STRUKTURAK EGYENISEGEK
[bKTATAS——NEVELE§}>

1. dbra. A nevelés-oktatds elemzésének dltaldnos modell je

mészetesen jelen konferencidnk - szempontjdbdl azonban az ismertetett séma
nagyon is megfeleld.

A mostani 13. CESE konferencia egyik kizponti témdja a szocializécid. E-
zen a fogalmon definiciészer(ien azt a folyamatot értjik, amely sordn az e-
gyén alkalmazkodik €s hozzdidomul (adaptdlédik) tdrsas kdrnyezetéhez azdl-
tal, hogy megtanulja a kozos kultirat kitevd egyének domindns gondolati és
értékrendszerét, valamint viselkedési mintdit abbdl a célbdl, hogy maga is
cselekvd részese, illetve tagja legyen az adott kozosségnek. Bizonyos idd
utdn az uralkoddé (domindns) gondolatok kollektiv értékekké vdlnak. Mint kol-
lektiv értékek hatdssal vannak a nevelés-oktatds egészére is, de partikuld-
ris médon a nevelés-oktatds céljaira is. Errdl szeretnék most egy kicsit
részletesebb elemzést adni.

Nyilvanvalé, hogy a rendelkezésemre 4116 idd6 nem engedi meg, hogy a do-
mindns torekvések, gondolatok és kollektiv értékek részletes, kimeritd lel-
tdrat osszedllitsuk. Ehelyett szeretném a figyelmet rdirdnyitani napjaink
néhéhy Nyugat-Eurépaban megfigyelhetd tendencidjdra, azokra, amelyek most a
legfontosabbnak ldtszanak.

Miféle reményeket tdpldlhatnak az életben azok az eurdpaiak, akik bizo-
nyos elemzok szerinti posztindusztridlis tdrsadalomban élnek (Touraine, 1969;
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Bell, 1973)? Mit remélhetnek, milyen mddokon készit eld az ilyen életre a
formalis, ill. a nem formdlis nevelés-oktatas?
Megdllapithato dltalanos értelemben, hogy az eurépaiak az ontudatossag és

az_emancipdcid magas szintjén allnak. Ennek magyardzata abban rejlik, hogy

nap mint nap alternativ véleményeknek vannak kitéve, ill. azokkal konfronta-
lédnak. Ez a kiilonbdzd véleményekkel és oktatdsi rendszerekkel valé d1landéd
konfrontdlddds pozitiv tényezd. Az oktatdsi rendszerek esetében meglévd meg-
feleld nagysdgrendd vdlaszték, amely a kiilonbozd tipusu, sokrétd életird-

nyuldsokat kindld iskoldkban érhetd tetten, valamint a szabad sajto, a nem-
zetek kozotti rddié- és televizidadasok elterjedtsége elvitathatlan eredmé-
nyei az Eurdpai Kdzﬁsségnek, amelyek megléte visszavonhatatlan mdr kozosseé-
giinkben. Egy ilyen dinamikus és pluralisztikus tdrsadalomban az egyén sajdt,
észérveken alapuld véleményeit és attitldjeit fejlésztheti ki. Az eredmény

az_elvédrdsok és eéletmintdk kiilonbozO6sége €s sokszinlsége lesz. Ezt a pluri-

formizalddést egyértelmien gazdagoddsnak tekinthet jiik.

Az emancipdcids eredmények ahhoz vezetnek, hogy az egyén képes lesz ér-
telmet adni sajdt életének és formdlni azt, valamint a kiozOsség mds tagjai
irdnti viszonyuldsait. Az élet szamtalan teriiletén figyelhetjik meg az al-
ternativak szamdnak nivekedését, amelyeket dltaldnos érvénnyel ismernek el

és tartanak feliigyeletiik alatt a kormdnyzatok. Igy példdul, a diplomdsok e-
setében, a tandrokat is beleértve, vannak teljes munkaidds (full-time) és
részidds (part-time) d11dsok, a nyugdij el6tti dllapotnak (pre-retirement
statusf szamos formdja létezik, ismeriink kettds 4lldsokat (duo-jobs), meg-
szakitott pdlydkat (discontinuous careers) stb. Vegylnk egy mdsik példét: a
hagyomdnyos hdzas kapcsolatok mellett az egyiittélés szdmos mds formdja véalt
gyakorlattd. Ilyenek pl. a "rugalmas egyuttélési viszony" (living-apart-
.together: LAT), az egysziilds csalddok (single-parent families), a hazadssagon
kiviili egyiuttélés stb.

Megnovekedett az egyén dontési szabadsdga abban, hogy mely értékeket,

normakat fogadja el, hogyan szervezze meg sajat életét. Mindez messzemend
kovetkezményekkel jar. O

Az egyén szabadon donthet sajat dolgairél, igy feleldsnek lehet, ill.
kell tartani 6t sajat dontéseiért. A felelbsségtel jes dontéshozatal nehéz

dolog; még nehezebb megtanitani a gyermekeket és fiatalokat arra, hogy a le-
hetdségek széles tdrhdzabdl valasszanak, valamint rdébreszteni Oket arra,
hogy nekik maguknak kell viselni végsG dontéseikért a teljes és kizdrdélagos
feleldsséget.

58



Szabadidb6re nevelés

Jelen konferencidnk sordn az egyik munkacsoport az &ltaldnos nevelés-ok-
tatds és a munkdra nevelés, folkészités osszefliggéseivel foglalkozik. Ugyan-
akkor észre kell venniink, hogy a filozdfusok, szocioldgusok és a torténészek
stb. elemzéseibll kiolvashatd: Nyugat-Eurdpdban egyre kevesebbet és keveseb-
bet dolgozunk. Ez kevesebb heti oraszamot, évente kevesebb munkanapot és egy
ember életében egyre kevesebb évet jelent.

Amikor 1830-ban Robért Owen gydraiban a munkaiddt napi 11 drédra korld-
tozta, az bizony nagy vitdt vdltott ki és kivételnek szdmitott. A 10 oras
murkanapot Anglidban 1848-ban vezették be, Franciaorszagban 1904-ben, Német-
orszagban 1912-ben. A szindikalista, szakszervezetbe tomorilt munkdsoknak a-
zonban még ez nem volt elfogadhaté, illetve megnyugtaté. 1889-ben az "Inter-
naciondlé" kongresszusan Parizsban kovetelték a B 6ras munkanap dltaldnos el-
fogadtatdsat, a 48 ords munkahét és a vasdrnapi munkasziineti nap elismerését.
Ma szdmos nyugat-eurdpai orszdgban 36-38 drds, 5 napos munkahetet biztosit a °
torvény. '

A munkdsok fizetett szabadsagdnak ("congé payé'") gondolata és elve alig
50 éves. Eleinte ez a kivetelés nem terjedt egy héinél hosszabb idbre. Ma
jelentds méretl gyarak és iparagak dllnak le nydron, nemritkdn egy teljes
hénapra és néhdny még a kardcsony és Gjév kdzbt{i id6szakra is becsukja ka-
puit. Mi tobb: a szabadsdgoldsnak szdmos G formdjdval is taldlkozhatunk a
gyakorlatban: hozzdtartozdk elhaldlozdsa, terhesség, gyermek sziiletése (apd-
nak is!) stb. esetében.

A séabadidﬁ novekszik, ezzel egyitt érezieti szilkségességét a szabadido-
re nevelés. E szikséglet kielégitésére U) kezdeményezések sziiletnek szdmos

Vorszégban, amelyek szamolnak az iskoldk, az ifjisdgi szervezetek és az ifju-
sdgi szolgdltatdsok e teriileten kifejtett aktiv részvételével.

Minden ember jogos tdrekvése kell hogy legyen, hagy szabadidejét haszno-

" san t6lthesse el Mar nem lehet kétségbe vonni azt az allitast, hogy lénye-

: ges faktor a szemelylseg fejlédésében az a mdd, ahogyan szabadidejét felhasz-
ndlja az egyén. Ennek megfelelden, helyet kaphatott volna a mostani konferen-
cidn egy "szabadidb és személyiségfejlodés" munkacsoport is.

Az epészséges kidrnyezetre
és a kirnyezeti nevelésre vald torekvés

A L& Than Khbi 4ltal emlitett vdltozdk egyike a "természetes kirnyezet".
Errdl 6 a kovetkezoket irja: "Minden tdrsadalom megtanitja tagjait arra, ho-
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gyan gazddlkodjanak a természeti er8forrdsokkal a birtokukban 1évd technold-
giai szint eldnyds fejlesztése érdekében. Amikor a technolégia egyszerl, az
uralkedé ideolGgia az ember €s a természet kozotti harmonikus kapcsolat. Az
Osszetettebb ipari tdrsadalmakban a hangsily bolygdnk minél gdtldstalanabb
kizsdkmanyoldsdra helyezodik. A szennyezfdések €s romboldsok dllandé meglété-
vel ennek ardt fizetjik ma." (L& Than Khdi, 1986, 22. o.)

Az utdbbi néhdny évtized sordn az eurdpai emberek elképzelései és viszo-
nyuldsai lényegesen megvdltoztak. Elég, ha olyan neveket idéziink fel, mint
Seveso, Three Mile Island, Bhopal vagy Csernmobil. Lelkiismeretink rogton &-
gaskodni kezd és cselekvésre késztet benniinket. Eme tragédidk d6ta j61 tudjuk
mar, hogy az embernek a természettel szembeni rabldégazddlkoddsa, valamint
bolygénk természeti forrdsaival vald oktalan banasmédja nem vezethet jora,
sajat orszdganak hatdrait messze tillépve az ember embertdrsainak, a fold 4al-
latainak és nivényeinek az életét veszélyezteti. Szdmos eurdpai orszdg, ill.
nemzetkdzi szervezet (pl. Greenpeace) zold aktivistdi orommel 14tjdk, hogy
az embereknek az egészseéges kornyezetre vald dltaldnos torekvését kdzds nye-
resééﬂnkké fordithatjdk. Igy van az, hogy a tulnépesedés, az élelem- és az
ivévizhidny, valamint a természeti erdforrdsok kimeritilésének kérdései kozos
nevezfire kerillnek.

Kdzelmiltunkban ezekkel a problémdkkal alkalmanként foglalkozott a bio-
légia, a fizika, a foldrajz, a szociolégia vagy az etika, de most mir egy
sokkal szisztematikusabb megkozelités iranti igény kopogtat tiirelmetlenil az
ajténkon. A papir, az uveg, a mlanyagok, a fémek stb. reciklizdldsdval kap-
csolatos gyorsan valtozd tudomdnyos nézetek, valamint az ezeket érintd gaz-
dasdgi lehetBségek és a természetes erdforrdsok (pl. melegviz-forrdsok, szél-
és napenergia) mind egyre nagyobb figyelmet érdemelnek.

A helyes fogyasztdi attitldok nevelése

A fogyasztdi attitldok nevelése szintén szorosan kapcsolddik a fenti
problémdkhoz. Tébb mint 30 éve annak, hogy Vance Packard megjelentette a The
Hidden Persuaders (A rejtett rdbeszéldk) ciml szenzdcids konyvét (Packard,

1957). Az a szerep, amit a publicitds ténye és szdmos etikdtlan piaci méd-
szer jdtszik, nem veszitett jelent6ségébdl azéta sem. Bizonyos fogyasztdi
érdekeket védd szervezetek megprébdlnak gdtat vetni — tobb-kevesebb siker-
rel — a nem kivdnt druk terjedésének. A kormdnyzatok is adtak ki rendelete-
ket a dohdny, az alkchol és a kdbitdszer drusitdsdra, amelyek bizonyos si-
kert szintén hoznak. Jéllehet, eléggé kétséges, hogy a cigarettadobozokon
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feltintetett "A dohdnyzds kdros az egészségre!" figyelmeztetés valaha is se-
gitett volna leszoktatni barkit is a dohanyzdsrodl. Hasonldkeppen a "Ne 61j!"
6si tdrvényének sem sikerlilt megszintetnie a hdboridkat €és az embergyilkossa-
gokat. Kovetkezésképpen, nagyon kivdnatos egy mésféle megkozelités és hoz-
7z48114s kimunkdldsa, amelyben az iskoldknak nagy szerep jut.

NemzetkSzi oktatas

Egy mdsik szembetlnd jelenség a multikulturdlis és tdbbnyelvl tdrsadal-

mak létrejotteének er6sodd tendencidja s a multikulturdlis oktatds irdnti ko-
z0s igény novekedése. Ezzel a témdval .foglalkozott részletesen a Wirzburgban
1983-ban megréndezett 11. CESE konferencia. Az azdta eltelt idfszak soran ez
a fejlodés nem veszitett semmit lendiletébdl, s6t éppen ellenkezbleg. Az
eurdpai kontextusban fontos szerepet jatszanak a nyelvi kisebbségeknek és a
bevandorldknak a problémdi, ahogyan azt a kozelmilt tobb eurdpai parlamenti
vdlasztdsa mutatja. .

Az Eurdpai Kozosségen belidl mindenki tudatdban van annak, hogy 1993. ja-
nuar 1. sebesen kizeleg, amikor az Eurdpai Kizosség 12 tagdllama kozotti bel-
s6 hatdrokat megsziintetik, az aruk, a szolgadltatdsok és az emberek aramldsa .
korldtozds nélkil szabad lesz. Ez 320 millid ember belst piacdt fogja jelen-
teni.

Mindennek természetesen az oktatdsra nézve is jelentfs kivetkezményei
lesznek:

— A nemzeti torvényhozdsnak figyelembe kell vennie pl. a kozép-, ill. a
felsBoktatdsba torténd féivételt, valamint a bizonyitvdnyok és a diplomdk
odaitélésének feltéleteit; ”

— Létre kell hozni az oktatdsi kdnyvek és a tanitdsi mdédszerek belsd pia-
cdt, amely tobbek kozott fontos lesz az idegennyelv-oktatds szempontjabdl;

- Novekedni fog minden bizonnyal az "idegen" hallgatdk széma;

—— A tandrok stdtusa, megitélése es munkafeltételeik jelentds valtozasockon
fognak dtmenni. A legtobb tagdllamban most is az a gyakorlat, hogy a tand-
roknak az adott orszdg dllampolgdrsdgdt kell viselnie. Az Eurdpai Szerzddés
48. paragrafusdval ez nem minden szemponibdl Osszeegyeztethetd. Hozza kell
majd szoknunk ahhoz, hogy szamos "vendég", ill. "vandor tanar" kolléga fog
tanitani iskoldinkban. Eddig csak nemzetkozi iskoldkban, az Eurdpai Kdzdsséq
iskoldiban és a vandormunkdsok gyermekei szamdra feldllitott specidlis isko-
lakban volt ez gyakorlat.
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Itt kell emlitést tenniink az ERASMUS programrdl (Neave, 1988). Mint is-
meretes, az "European Action Scheme for the Mobility of University Students"
(az Egyetemi Hallgatdk Mobilitdsdnak Eurdpai Akcid Programja) kifejezés ro-
viditése az ERASMUS. Jelent6s mennyisegl tapasztalat gyGlt mdr dssze, ame-
lyet a program 1987-ben elfogadott két {6 részteriilete, a "Joint Study Prog-
ram" (Kozos Oktatdsi Program) és a "Short Study Visits Scheme" (Rovid Tanul-
manyutak Mikodési Rendje) tikroz. Mindkettd 1977-ben indult. Az ERASMUS prog-
ram direkt célja az, hogy a tercidlis oktatdsi intézményekben tanuldk mint-
egy 10 szdzaléka tanulmdnyaiknak legaldbb bizonyos részét kilfoldon végezzék.
Ez természetesen nem Onmagdért vald cél: ez az Eurdpai Kozdsségen beliili ok-
tatdsi egyiittmikddés eldmozditasdnak elengedhetetlen eszkdze és feltétele.

Mindezek a vdltozdsok komolyan befolydssal vannak gondolkoddsi és cselekvési
mddunkra, és nemcsak az oktatdsi problémdkat érintéen.

Az uralkodd elképzelések és kollektiv értékek egy mdsik csoportja arra
vonatkozik, hogy milyen médon oldjuk meg konfliktusainkat. A nemzetkozi ter-

rorizmus, a fegyverkezés vagy a nukledris hdbord mindegyikiink nappali szobd-
jaban ott van a nemzetkdzi hatékor( tomegkommunikdcids eszkoztk, kiilondsen a
televizid jelenléte dltal. Az elmilt évtizedek massziv tiintetései ‘a nukled-
ris fegyverkezés ellen €s a békemozgalmak feler6sddott aktivitdsa az emberek
nagy szamdt gydzte meg arrél, hogy a nemzetkdzi konfliktusokat nem lehet
fegyverek erejével megoldani. Ma a nemzetkdzi helyzet javul: a két nagyhata-
lom kBztti tdrgyaldsok kedvezd fordulatot vesznek. Az Egyesiilt Allamok és a
Szovjetunid kozott megkdtott INF szerzO8dés valdban egy torténelmi jelentdségl
elsd 1épés, amely azt mutatja, hogy az akaddlyokat el lehet tdvolitani, ha a
politikai akarat is megvan hozza. Még nem is olyan régen sok nyugat-eurdpai
csak azt tudta oroszul: "vodka"; a ''glasznoszty" és a "peresztroika" kifeje-
zések nemcsak orosz székészletiinket bovitették, hanem reményt és bizalmat is
adtak. Az altaldnos biztonsag egy olyan emberi ertek, amelyef oktatdsi rend-
szerinkben is ébren kell tartanunk. Hermann Rohrs professzorral egyutt azt
valljuk, hogy "A béke a nevelés feladata" (Rohrs, 1983).

Megfigyelhetd, hogy nOvekszik az eurdpai emberek korében az emberi jogok

és az emberi méltdsdg irdnti feleldsség és érzékenység. Ismeretes szdmos nem-

zetkozi intézmény és szervezet ez irdnyd tevékenysége.

A neveléstorténet megtanit benninket arra, hogy régi hagyomdnyai vannak
a3 nevelés-oktatds terén a nemzetkozi megértésnek, a békére nevelésnek, vala-
mint az alapvetd emberi szabadsdgjogok nevelésének. Ebben a vonatkozdsban
‘szémos nagy ember érdemelte ki az emberiség tiszteletét: Jan Amos Comenius,
a magyar Kemény Ferenc, a flamand tandr Edward Peeters (Van Daele, 1986), a
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svdjci Pierre Bovet, Maria Montessori, a holland kvéker és neveld Kees Boeke
és még sokan mdsok, akik sokat tettek azért, hogy eldmozditsdk a nemzetkdzi
igazsdgossdg és bardtsdg lgyét, hogy kiirtsdk a faji elditéleteket és ter-
jesszék az emberi jogok tanait.

A nemzetkozi nevelés szakemberei kiemelik az olyan szervezetek érdemeit,
mint pl. a Nemzetkdzi Oktatdsi Hivatal (Internmational Bureau of Education),
a Népszivetség (League of Nations), az UNESCO, a Tdrsult Iskolai.Projektum
(Associated Schools Project), az Eurodpa Tandcs (Council of Europe), az Eurd-
pai Kzosségek Szovetsége és még sok mds szervezet, amelyek a fent vdzolt cé-
lok elérését tekintik kdtelezettségilknek (Simon & Van Daele, 1987).

Nem szabad megfeledkezniink arrél a sok konferenciardl, amelyek az emberi
jogok tanitdsat, a békére és a leszerelésre nevelést tlzték ki célul és azok-
rél a nyilatkozatokrdl és ajdnldsokrdl, amélyeket ezen alkalmakkor elfogad-
tak.

Az egyik ilyen kimagasld eredmény ezen a teriileten az az UNESCO-javas-

lat, amely a nemzetkodzi megértés, egyiitimikodés, béke és az alapvetd emberi

jogok oktatdsdra vonatkozik. 1974-ben fogadtdk el és azdta is jelentds ered-

ménynek szémit. Ha tandraink figyelmesen elolvassdk a javaslat szivegét, bi-
zonyara egyetértenek a preambulum néhdny bekezdésével: "észre kell vennink,
hogy az UNESCO-nak és tagdllamainak a tevékenysége sokszor csak a ndvekvd
sza&mli iskolds gyermek, didk, fiatal ember, felndttoktatdsban részt vevdk
(tanuldk-neveldk) elenyész6 kisebbségére fejt ki hatdst, ezen tul a nemzet-
kdzi oktatds mddszere és tananyaga sincs mindig réhangolva a részt vevs fia-
talok és felndttek torekvéseire. Azt is ldtnunk kell, hogy szdmos esetben
még mindig nagy kilonbség van a meghirdetett idedlok, a bejelentett szdndé-
kok és a tényleges helyzet kozott."

Megdobbentd hasonlatossdgokat fedezhetiink fel az 1974-es Javaslat preambu-
luménak szovege és Pedro Rossello 1943-ban elhangzott véleménye kozott: "E-
vek d6ta a vildgviszonylatban értelmezett oktatds csak az elit, ill. egy szi-
kebb kisebbség irént mutat érdeklddést. Sokan felemelték hangjukat annak ér-
dekében, hogy siirgessék az iskoldk részvételét a békéért folytatott »keresz-
tes hdborubang. Egyesek sz oktatdsi programok és az oktatdsi mddszerek nem-
zetkdzi koordindcidjat kovetelték. Masok megelégednének az orszdgok kdzotti
pedagégiai informdcid cseréjével. Ezek a felhivdsok azonban sokdig elszige-
teltek maradtak. Nem keltettek visszhangot sem a minisztériumi dolgozdszo-
bakban, sem az iskolai hatdésdgokndl. Az oktatd pedagdgusok korében pedig
ezek a kdvetelések csak mesterséges és tdvoli probléméknak tintek." (Ros-
sello, 1943. 203. o.)
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Az alapkérdés: Van-e egydltaldn lényeges vdltozds a nemzetkozi oktatds
terén? Ugy vélem, erre a keérdésre igenld vdlaszt adhatunk. Sok jelet 1&tunk,
ami feljogosit arra:.hogy optimistédk legylink. 1986-ban pl. az UNESCO Finn
Nemzeti Bizottsdga kdzzétette a "Joint Study No. 9" cimd jelentését, amely-
nek elkészitését az UNESCO Eurdpai Bizottsdgai hatdroztdk el 1982-ben.

. Ez a kozds vizsgdlat azzal a péllal sziiletett meg, hogy tisztazza azokat
a fogalmakat és'stratégidkat, amelyeket a kiilonbozd térsadalmi-gazdasdgi
rendszerekre épiil6 orszdgok alkalmaznak. Igy fény deriilhet azokra a nehézsé-
gekre, amelyeket le kell kiizdeni, ha egy felelfs nemzetk6zi oktatdsi rend-

szert hozunk létre. Ebben a vizsgdlatban 12 tagdllam vett részt. A legtobb
orszdg, amely kdzponti oktatdsi rendszerrel rendelkezik, arrél szamolt be,
hogy "olyan irdnyelveket és oktatdsi mddozatokat tdmogatnak, amelyekkel be
lehet vezetni a nemzetkozi oktatdst célzd nemzeti megkdzelitéseket, figyelem-
be véve az etikai és humanisztikus értékek tanitdsdt. Ezt egységesitett stra-
tégidkkal lehet megvaldsitani, amelyek a kozOs tantervek, tankdnyvek, tandr-
képzd programck stb. kdlcsonds elfogadasdra éplilnének minden terileten, min-
den tantdrgyban, az integrdlt nevelési rendszer minden szintjén." (Finnish
National Commission for UNESCO, 1986, 10. o.) Mds részt vevd orszdgok kisebb
érvényességi kor( tervezetek kidolgozdsadra forditottdk figyelmiiket, azokra,
amelyek a nemzetkozi béke €s megértés szempontjdbél kiilontsen fontos etikai
és humanisztikus értékek oktatdsat mozditjdk eld.

Bar a beszamoldknak e nagyon érdekes kdtetében taldlunk néhdny olyan je-
lentést, amely azt sugallja, hogy a nemzetkdzi megértést célzé nevelés-okta-
tds a tantervekben nem jut megkilonboztetett pozicidhoz, mégis el kell is-
mernink, hogy sok okunk van a reményre. A nevelés-oktatds céljai egybeesnek
az eurdpai népek torekvéseivel.

Folytathatnank az uralkodd elképzelések, meghatdrozd torekvések és prio-
ritdsok listdjat. Ahogy az ember mobilitdsa novekszik, elkerilhetetlen, hogy
az ezzel j4ré veszélyek is novekednek. Eurdpai gyermekek és fiatalok ezrei
szenvednek autdbalesetet minden évben. Sokan hangsilyozzdk ezért\a kozleke-
dési oktatds abszolut fontossdgat.

A szexudlis nevelés fontossdgdt ma mdr nem vitatjdk, jéllehet a "mit",

"hany éves korban" és "hogyan" kérdések még mindig tiizes vitdkat valtanak
ki. Mindannyian tudatdban vagyunk a haldlos, pusztité AIDS jelenlétének, a
szexudlis nevelés fontossdga tehat rohamosan megndtt.

Joggal kijelenthetjiik: fontos, hogy a fiatalokat megtanitsuk, miként
viszonyul janak a tarsadalom bizonyos rétegeihez, csoportjaihoz, pl. a leg-
szegényebbekhez vagy a tarsadalom szélére rekediekhez, a csavargdkhoz, a ci-
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ganyokhoz, a kéregetdkhoz stb. Ugyanakkor meg kell érteniiik viszonyuldsukat
a mozgdssériltekhez €s az idbsekhez is. Ezen a teriileten a nevelésnek-okta-
tdsnak tehdt még fontos feladatokat kell elldtnia.

Holgyeim és Uraim!

Valdszind, hogy az emberi torekvések és gondolatok listdja kimerithetet-
len. A mi kérdéslink azonban az, hogy vajon a formdlis oktatds képes-e ellét-
ni ezeket a feladatokat? Ha nem, melyek azok a nevelési célok, amelyeket az

iskola, a nevelés eme fd intézménye meg tud valdsitani, és melyek azok, ame-

lyeket mds intézményekre kell bizni? A valaszok nem konnylek, kivaltképp
most, hogy az oktatds nagyon sajdtos helyzetbe keriilt.

EgyrészrGl, a kozvélemeény azt kbveteli meg az oktatdstél, hogy egyre ma-
gasabb tudomdnyos elvérdsoknak tegyen eleget. Erezziik Eurdpadban az olyan a-

merikai jelentések hatdsat, mint az "Educating Americans for the 21st Cen-
tury" (Az amerikaiak nevelése a 21. szdzad szamdra) vagy a "A Nation at Risk"
(Egy veszélyeztetett nemzet), amelyek meger6sitették azok pozicidit itt, Eurd-
paban, akik azt kdvetelik, hogy a formdlis oktatds tobb idét szenteljen és
magasabb kovetelményeket éllipson a matematika, a technika és a modern nyel-
vek stb. tanitdsdval szembe. Az lizleti vildg és az egyetemek elvdrjdk az &l-
talanos és a kozépiskolai oktatdstdl, hogy egyre magasabb szintet hozzanak
az emlitett teriileteken.

Masrészrfl azonban, szamos nyugat-eurdpai orszdgban a hatdsdgok jelentd-
sen beavatkoztak abba, hogy milyen koriilmények kdzﬁtt folyjék az iskoldzta-
tds. Jelentds mértékben csokkentették példdul az oktatdsi napok szdmat az
utobbi 50 év sordn. A kdtelezd oktatdsra vonatkozd torvény szerint Belgium-
ban a hiszas években az iskoldknak 460 napot kellett oktatniuk; az elmdlt
iskolai évben ez 327 fél nap volt, Franciaorszagban pedig csak 317 fél nap.
A legtobb eurépai orszdgban manapsdg az dltalanos iskoldk tandra-periddusa
dtlagosan évi 1000 (Rythmes scolaires et sport a ’ecole, 1988). A gazdasdgi
krizis erédményeként szémos rendelet sziiletett, amelyek jelentds mértékben
korldatozzdk az iskoldztatds lehetdségeit. Kevesebb a pénz az iskolaépiiletek-
re és felszerelésekre, cstkkentik a koltség- és bértomeget, novekedik az egy
tandrra jutd tanuldk szdma.

Tisztelt Elndk Ur! Holgyeim és Uraim!

A nevelés-oktatds multifunkciondlis tevékenység. Embereket kell képez-
nie jél meghatdrozott feladatok elvégzésére, eld kell segitenie az egyének
és csoportok emancipdcigjat, értékeket és normdkat kell a soron kdvetkezd
generacidknak atorokitenie, ugyanakkor ébren kell tartania az emberekben azt
a szdndékot, hogy a kivdnatosnak tartott tdrsadalmi véltozdsokat cselekvden
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hozzdk 1étre. Lathatd, hogy a nevelés céljai sokoldaluak; kozilik valamennyi

a jovobe tekint, még akkor is, ha nem tudhatjuk pontosan, milyen lesz az a
jove. Csak feltételezéseink lehetnek arrél, hogy milyen lesz az emberiség
jovoje. A nevelés és oktatds céljainak nagy része eldretekintd feltételezés-
re, vagyakra, a kizelmilt fejleményeibdl a jovdre vonatkozd kivetitésekre
épiil. Kovetkezésképpen, Ggy veéljik, hogy az a leghelyesebb, ha azokat az e-
tikai értékeket hangsilyozzuk, amelyek idotlenek.

Azt javaslom, hogy amikor a nevelés céljairdl beszélink, vitatkozunk,
mindig tartsuk szem elftt a kivetkezd kérdéseket: "Mit szeretnénk, milyen
emberekké vdljanak gyermekeink és unokdink?" és "Mit szeretnénk, milyen vi-
lagban, milyen folddn é1jenek az utdnunk kdvetkezd generdciok?".

Remélem, a mostani 13. CESE konferencia vilagos vdlaszokat kindl ezekre
a kérdésekre.
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SZABOLCS EVA

A PEDAGOGUSHIVATAS TORTENETI MEGKOZELITESE —
EGY KONFERENCIA DOLGOZATAINAK TUKREBEN

Egyre nagyobb érdeklddés kiséri a Nemzetkozi Neveléstorténeti Allands
Konferencia éves lléseit. 1988. jilius 25—28. kozott a finnorszdgi Joensuu
egyeteme ldtta vendégil a neveléstorténet irdnt erdekl4dd tobb minf 100 ku-
tatot, pedagdgust. A konferencia témdja "A pedagdgushivatas alakuldsa és
tarsadalmi szerepe a torténelemben" volt. A Magyar Pedagdgia olvasdéi mér
kaptak egy rovid hiraddst a konferenciérél.l Ezdttal néhany dolgozat tartal-
mdval igyekszik megismertetni a szerzd az érdeklOddket. '

A konferencia anyagat 6 vaskos kotet tartalmazza,2 de sokan kéziratos
formaban hoztdk el dolgozatukat. A négynapos Osszejovetel természetesen nem
volt elegendd arra, hogy e hatalmas anyagot teljesen attekintsiik. A konfe-
rencian gyiijtott szakmai benyomdsok és a dolgozatok alaposabb dttanulmanyo-
zdsa egyittesen alakitottdk ki az itt kovetkezd nehdny gondolatot.

A konferencia szekcidi igen tdg teret biztositottak az egyéni kutatdsi
tevékenység bemutatdsdnak, de néhdny esetben még e laza tematika sem tudott
hatdrt szabni annak, hogy egyesek szét ne feszitsék e tematika kereteit. At-
tekintésiinkben nem tériink ki azokra a dolgozatokra, amelyek kiviil esnek a
pedagdgushivatds torténeti asﬁektusd tdrgyaldsan.

Elsd latdsra feltGnd, hogy a dolgozétot bekiildd kutatdk nagyobb része
arra véllalkozott, hogy a megadott résztémdt sajdt orszdgdnak egy-egy torté-
neti periddusdban bemutassa. Ez a tipust értekezés nem feltétleniil a sajat
kutatdsi eredményeket foglalta dssze, hanem dttekintést adott egy-egy prob-
1émardl forrdsok és feldolgozdsok alapjdn. Ezek a dolgozatok j6 vitaalapot
biztositottak a tdrténeti tsszehasonlitdshoz a munkacsoportokban. Kozds jel-
lemzdjiik még, hogy viszonylag részletesen szdlnak az adott orszdg torténel-
mér6l is, hiszen az alapvetd torténeti tények és folyamatok legalabb jelzés-
szer(l ismertetése elengedhetetlen a téma megértéséhez.

lSzﬁcs Agnes: A Nemzetkdzi Neveléstirténeti Konferencia 10. iilése. = Ma-
gyar Pedagdgia, 1988. 4. sz.

2Simo Seppo (ed.):-The Social Role and Evolution of the Teaching Pro-
fession in Historical Context — Conference Papers for the 10th Session of
the International Standing Conference for the History of Education. Volumes
I--V. Joensuu, 1988. Mikko 0jala (ed.): The History of Preschool Teachers’
Profession '— Conference Papers for the 5th Meeting of the International
Standing Working Group for the History of Early Childhood Education. Volumes
VI. Joensuu, 1988. ~ ;
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Ilyen munka Jozef Schubert (Csehszlovdkia) dolgozata, amely a szlovdk
pedagogusok tdrsadalmi helyzetének alakuldsat vdzolja s korai kozépkortdl
1948-ig (III. kotet, 15--26. o.). E nagyivi feldolgozds — a terjedelmi kor-
1latok miatt is — csak vazlatos, és nem terjed ki a tarsadalmi szerep minden
osszetevdjére. ElsOsorban azokra a tdrsadalmi és nemzetiségi ellentétekre
koncentrdl, amelyek kozepette a szlovdk pedagdgusok (néptanitcdk) éltek és
dolgoztak. Hasonld, de rovidebb idfszakra koncentrdlé dttekintést ad Mari-
anna Krupa (Lengyelorszdg) a lengyel népiskolai tanitok helyzetér6l a 18—20.
szdzadban (II. kdtet, 182--191. o.). Japdn modern korszakdnak pedagdgusairdl
kidzdl tanulményt Yoshio Katagiri (Japdn). A tandrokkal szembeni elvdrdsok a-
lakuldsat a 19. szdzad mdsodik felétdl koveti nyomon. A csdszdrhoz hG, a bi-
rodalmat, majd késbbb a militarizmustlszolgélé oktatdsi rendszer és pedag6-
gus idedljdt csak lassan vdltotta és vdlija fel a kreativ, az oktatdmunkira
koncentrdld tandr eszméje (I1. kotet, 148--157. o0.). A térgyszerG tdjékozta-
tds és ismertetés jegyeit mutatja fel Jarl Stormbom (Finnorszdg) dolgozats a
tandri szerep és funkcid vdltozadsdrdl az utdbbi 20 évben Finnorszdgban (III.
kotet, 63—70. ©.). A szerzd szerint a véltozds — amely tdrsadalmi ténye-
z6kbbl kovetkezik — még ilyen rdvid periddusra visszatekintve is kitapint-
hatd: a finn iskolarendszer és tandrképzés reformja Gjabb és Gjabb, a peda-
gogusokkal szemben tdmasztoit kOvetelményeket hozott felszinre, pl. az oOn-
képzés szerepének fokozottabb eldtérbe kerilése vagy a tandri 6ndlldsdg no-
vekedése.‘Ugyancsak dttekintd jellegl Joan D. Browne (Anglia) dolgozata az
elemi iskolai tanitok képzésérdl Anglidban és Walesben 1858--1939 kozott
(III. k&tet, 142-—151. 0.). A szerzd azt kdveti nyomon, hogy a kiilonbozd ok-
tatdsi torvények (és a hatdsukra vdltozo pedagdgiai kirnyezet) mennyiben ja-
rultak hozza a tanitdk helyzetének javuldsdhoz.

Noha a dolgozatoknak csak a kisebb hdnyada kozolt kifejezetten sajat ku-
tatdsi eredmenyeket, érdemes ezekbdl a szdmardnyukndl nagyobb mértékben i-
deézni.

Willen fFrijhoff (Hollandia) dolgozata az egyetemi oktatdk mint j61 koriil-
hatdrolt szakmai csoport szocidlis dsszetételét, foglalkozdsi presztizsét
vizsgdlja 15751876 kizott Hollandidban (II.,kotet, 93--102. o.). Arra a
kérdesre keres vdlaszt, mi emelte a holland egyetemi oktatdt a legmagasabb
presztizsG foglalkozdsok kozé. A szerzd ugy latja, két tényezd jarult ehhez
hozzd: a Hollandidra jellemzd optimdlis polgdri fejlddés, valamint a tudo-
manyfejlodés, ill. az egyetemek mint legitim tudomdnyos testiletek SZoros
kapcsolata. Kimutatja, hogy az dltala vizsgdlt idbszakban folyamatosan fenn-
411t ez a magas foglalkozdsi presztizs, és elsBsorban a csaldd intellektua- '
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lis habitusa jdrult hozzd az egyetemi cktatdk kivdlasztdddsahoz, a "profesz-
szorra szervez0dés", a megkilonbdztetett foglalkozdsi csoport kozos magatar-
tédselemeinek kialakuldsahoz.

Peter Cunningham (Anglia) dolgozatdban azt vizsgdlja, hogy a II. vildg-
habortd utdn az angliai tandrképzés mennyiben tette magdévd a progressziv pe-
dagdgiai gondolatokat (IV. kdtet, 30—39. 0.). Ezek terjedését a szerzd a
gyermekkozpontd pedagdégia, a Piaget-ra alapozott fejlfdéspszicholdgia térhd-
ditdsdval jellemzi és az erre utald adatokat, tényeket sorakoztatja fel mun-
kajaban.

Erdekes szempontbél targyalja Barbara Finkelstein (USA) a 19. szdzadi
elemi iskolai tanitck helyzetét az USA-ban (IIL. kdtet, 76—92. 0.). Azt a
folyamatot vizsgdlja, amelyben a taniték kulturdlis hatalommd, értekeket
kozvetitd hivatalos személyekké valtak az 1B40-es évektdl. A szerzd szerint
a szdzad kozepétdl kovethetd nyomon az iskola, az dltala kozvetitett infor-
macid atértékelddése: tudatossd szervezdddtt az ismeretdtadas, ‘a szocializa-
cid kiilonbozo formdinak elfogaddsa. A kdozoktatds kiterjesztésével a tanité
kulturdlis tekintély, normékat hordozd "szimbolikus kdzvetitd" lett. Ugyan-
csak lényeges pontként szél a szerz6 arrdl, milyen szerepiik volt a tanitdk-
nak a csaldd és az iskola kulturdlis kdzegének nivelldlasdban, kiiléndsen a
bevdndorldék esetében. A 19. szdzad mdsodik felét6l a tanitdk az amerikai
kultldrdt, annak szimbdlumait kdzvetitették a bevdndorlé etnikumok fele. Ez-
zel tulajdonképpen tarsadalmi és gazdasagi beilleszkedésiiket segitették eld,
de gyengitették a bevandorlék nemzeti identitését, nyelvi és kulturdlis ha-
gyomanyait.

Kuridzumnak tekinthetd Aharon F. Kleinberger (Izrael) dolgozata a 16--
17. szdzadi zsiddé kozdsségek tanitéirdl (1. kotet, 107--116. o.). Annak el-
lenére, hogy a hagyomdnyos zsidd kozosségek nagy hangsulyt fektettek a fiu-
gyerekek oktatdsdra, a tanitdk helyzetében ez nem tikrdzédott -- d1llapitja
meg a szerz6. Alacsony térsadalmi helyzetiik, anyagi kiszolgdltatottsdguk a
tanuldk sziileinek -~ ez jellemezte a tanitdk helyzetét az emlitett idbszak-
ban Kozép- és Kelet-Eurdpdban.

Tobb dolgozat foglalkozott a pedagdguspdlya elndiesedésével. Tortéreti
szempontbol, forrdskezelésében az egyik legfigyelemreméltdbb Marc Depaepe
(Belgium) munkdja, mely a belga elemi iskolédk kiilénbtzd tipusaiban kiséri fi-
gyelemmel a férfi-nbdi tanitdék szdmardnydnak alakuldsat (V. kotet, 96—105.
0.). Az adatckat elemezve finom kiilonbségekre is felhivja a figyelmet: pl.

a tanitoképzés elndiesedése és a pedagdguspdlya elndiesedése nem feltétleniil
korreldlnak. A kiilonbozd torténeti korokbdél szarmazé statisztikai adatok
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Osszehasonlitdsakor is dvatossdgot ajanl: pl. 1851-ben a tanitdéndk magas sza-
ma Belgiumban az apdcék magas szdmaranydbdl adddott, mig ma az abszolit szém-
ban tobb tanitond kozott 10% alatt van az apdcak ardnya.

Szintén statisztikai adatokkal dolgozik Colin Burke (USA) az amerikai
felsboktatdsban dolgozdk fizetését vizsgdlva a 19. szdzadban (III. kitet,
271—279. o.). Arra az ellentmonddsra keres magyardzatot, hogy mikozben a
felsbfokd intézmények és hallgatdik szama folyamatosan ndtt a vizsgdlt ido-
szakban, az ott taniték fizetése mindvégig csokkent (pl. 1810-ben a szakkép-
zetlen dolgozdkéndl tizszer magasabb volt az egyetemi, fdHiskolai oktatdk fi-
zetése, 1850-ben mdr csak hétszeres volt az dtlagfizetésiik és a tendencia
folytatdsaképpen 1960-ban pedig csak kétszeres). A szerzd szerint a felsdok-
tatds 14tvanyos terjeszkedése a 19. szdzadban a romld fizetési aradnyok elle-
neére azzal magyardzhatd, hogy a roml6 anyagi kdrilményeket ellensulydzta az
egyetemi oktatdé- és kutatdomunka viszonylagos ©ndllésdga. Az oktatdk utdnpdt-
lasdnak folyamatossdgdra utalva okként jeldli még meg, hogy az egyetemeken
tanitdk egyre nagyobb ardnya az alacsonyabb szocidlis helyzetl rétegekbdl
tevodott ossze, akiknek mindenképpen emelkedést jelentett e foglalkozds elé-
z0 4llapotukhoz képest. ‘

Erdekes témdt dolgoz fel Ursula Schulenburg (USA). Egy 19. szdazadi po-
rosz ir6nd, Fanny Lewald, a német George Sand onéletrajzanak alapjan egy ko-
rabeli iskoldt és tanitdit mutatja be (I. kitet, 208—216. o.). Egy személy
koré koncentralddik Jan Hellwig (Lengyelorszdg) dolgozata is. Ewaryst Est-
kowskinak, a jeles 19. szdzadi lengyel pedagégusnak a munkdssdgdt mutatja
be, aki Pestalozzi és Diesterweg nézeteit igyekezett meghonositani Lengyelor-
szdgban (1I. kotet, 124—127. o.). Diesterweg munkdssdgaval egyebkeént kulon
dolgozat is foglalkozik. Karl-Heinz Ginther és Gert Geissler (NDK) Diester-
weg miveinek elemzése sordn azokat a gondolatokat gydjtotték ossze, amelye-
ket a neves német pedagdégus a tanitéi hivatdsrél, a tanitd feladatdrdl fogal-
mazott meg (II. kotet, 113—123. o0.). Altalunk ismeretlen pedagdgusszemélyi-
ség munkdssagat elemzi Malcolm Tozer (Anglia). Dolgozatdban egy 19. szézad
kozepén tevékenykedett iskolaigazgatd, Edward Thring életpdlydjdt-és pedagd-
giai Orokségét ismerteti (V. kﬁtet, 8—17. 0.). A maga kordban radikdlisnak
szamité pedagdgiai gondolatokat valld Thring az égyes gyerekre koncentrdlva
a teljes személyiség fejlesztését tlzte ki célul. Ennek konkrét megvaldsitd-
sdra egy jOl m(kodd, jO1 menedzselt iskolaszervezetet képzelt el a maga ird-
nyitotta intézményben, amely nemcsak az 6 személyéhez kotbdik, hanem tuléli

6t. Elgondoldsai jo nehdny progressziv bedllitottsdgu iskoldban elterjedtek,
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de igazi 4ttorés akkor tortént, amikor a pedagégiai Ujitdsok szele a szdzad-
fordulén megcsapta a hagyomanyosan konzqrvativ angol iskoldkat is.

Tanulsdgos véllalkozds lenne az egy orszdgbdl szdrmazd, hasonld témdju
dolgozatok egylittes elemzése és Osszehasonlitdsa. £ feladat meghaladja egy
rovid ismertetés kereteit. Mindenképpen érdemes megemliteni azonban, hogy eb-
bél a szempontﬁél a lengyel kutatok munkdi kerilnének az elsG helyre: dolgo-
zataikbdl rekonstrudlhatd gyakorlatilag az egész lengyel torténelem és a pe-
dagdgushivatds egylittes tarténete. Az emlitett dolgozatokon kivil Lech Mokr-
zecki és Henryk Rostek a lengyel taniték szakmai és térsadalmi helyzetérdl,
presztizsérfl irnak a 10—19. szédzad kidzbtt (II. kdtet, 214—225. o0.); Julien
Dybiec a galiciai néptanitdk 1867—1914 kozotti helyzetérdl (II. kdtet, 66—
75. 0.); Dorota Ekiert-Grabowska a két vildghdbord kozotti pedagdgiai inno-

vdcidk lengyelorszdgi fogadtatdsarol (IV. kotet, 58—66. 0.); Wieslaw Jamro-
zek az elemi iskolai tanitdknak a parasztsdg korében 1918--39 kozott veégzett
felvildgasité népneveld tevékenységérdl (II1. kiotet, 128--136. o.) kidzblnek
dolgozatot. Mindegyik munkdban megkiilonbdztetett bangsullyal szerepel a ta-
nité mint a nemzeti és tdrsadalmi felemelkedés letéteményese.

Erdemes megismerkedni néhdny olyan dolgozattal, amelyek a kisgyermek-ne-
velési munkacsoportba késziltek. EbBen a munkacsoportban tényleges lehetéség
nyilott a todrténeti Gsszehasonlité megbeszélésekre, ugyanis az dév6-, ill.
dvénbképzés torténeti vizsgdlatdval foglalkozott a dolgozatok donté tobbsé-
ge. Vera Misurcova (Csehszlovékia) az elsd cseh "menedékhdz" 1832-ben tortént -
megnyitdsatsl kiséri figyelemmel az ilyen tipusu intézményekben dolgozni
szdndékozd (kezdetben tanitdi képesitéssél rendelkez6 férfiak) pedagégusok
torténetet, szakmai és érdekvédelmi szervezddésiik folyamatat 1908-ig (VI.
kotet, 92—101. 0.). A létszdmdban és szakmai programjdban megerdsodd és tu-
datosodd cseh événﬁi_réteg egyrészt jogi, anyagi és erkolcsi elismertetésé-
.ert harcolt, mdsrészt egy korszerl szakmai, pedagégiai~program elfogadtata-
sdért. Ugyancsak a kisgyermekneveléssel foglalkozdk egy szervezetér6l szdé-
molt be Jan Hellwig (Lengyelorszdg). A két vildghdbord kozott Lengyelorszég-
ban a pedagdgusok -szakmai szervezetének megalakult egy kisgyermekneveléssel
foglalkozé szekcidja, amely elsdsorban szakmai, tovabbképzési kérdésekkel
foglalkozik (VI. kotet, 25—-28. o0.). Az dGvéndképzés toriénetébe enged bepil-
lantast Oorothy Hewes (USA) dolgozata, amely 18701920 kozott vizsgdlja a
kérdést az USA-ban (VI. kotet, 29--38. o0.). A szerzd eldszor a friobeli minta
dtvételét részletezi munkdjdban, és azt a tﬁrekvést,.ahogy Frobel lelkes
amerikal kdvetdi az 6 Gvodai szisztémajat terjeszteni igyekeztek. A herbarti
nézetek amerikai térhdditdsaval Frobel gyermekcentrikussdga hdttérbe szorult
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és a szdzadforduldtdl az amerikai ovondképzésben elvesztette vezetd szerepét.
A jelen problémdi feldl kozeliti meg az dvondképzés torténeti alakuldsat
Olaszorszdgban Lucio Pusci (Olaszorszdg) dolgozata (VI. kotet, 114—123. o.).
Az 4ltala nem megfeleldnek tartott képzés gyokerei az 1904-ben feldllitott
évondképzd intézménybdl eredeztethetdk.

Taladn e rovid ismertetés is jelzi, milyen sokszin( és szertedgazd torteé-
neti megkdzelitése adddik a pedagdégushivatds alakuldsdnak. A beérkezett dol-
gozatok nagy szama és egyenetlen szinvonala arra késziette a szervezbket,
hogy a kovetkezd, 0s16i konferencidn mdr bevezessék a dolgozatok eldzetes
rostdlasdt. Remélhetbleg ezzel a megolddssal a beérkezd munkdk jobban figye-

lembe fogjak venni a megadott témat és tudomdnyos nivéjuk is emelkedni fog.

TRENCSENYI LASZLG

UJ IRANYZAT A FRANCIA NEVELESSZOCIOLOGIABAN:
AZ "ISKOLAANTROPQOLGGIA"

A pdrizsi Nemzeti Pedag6giai Kutatdintézet (INRP) dokumentumainak tanul-
manyozdsa, Jean-Louis Derouét—nek, az "iskolaszocioldgiai tanulmdnyok" cso-
portvezetdjének személyes tdjékoztatdsa nyomdn gydzddtem meg arrdl, hogy e
csoport ("Groupe d’étude sociologique des etablissements scolaire") munkds-
sdgdnak, metodoldgiai megkodzelitéseinek megismertetése hasznos, tanulsédgos
lehet a hazai iskolakutatdsok szakemberei szamdra.

A parizsi kutatdcsoport az 1984—85-0s éveket tekinti meghatdrozdnak
profiljuk kialakuldsaban, egydltaldn a szervezet 1étrejottében.

A francia tdrsadalomnak az iskolarendszer irdnti elvadrdsai, az ezzel ja- .
r6 szemléleimdd igen érzékenyen valtozott az utdbbi két évtizedben — vélik
az INRP-beli nevelésszocioldgus kollégdink. Mit tekintettek a vdltozads 1lé-
nyegének? Az dltaldnos mozgdst a politikai decentralizdcid felé, tovabbd az
V. Koztarsasdg strukturdlis reformjai korldtainak felismerését. A 14thatod
egyenlotlenséget Ujratermeld strukturdk eltlnése nem vezetett - tapasztal-
tdk - sziikségképpen a demokratizdlashoz. A ldthatatlan szelekcid folyamatai
hovatovabb elégségesnek bizonyulnak ahhoz — fogalmaznak a francia kutatodk
igy —, hogy biztositsdk a régi szisztéma tartdssagdt; a strukturdlis refor-
mok hozadéka nagyon korldatozottnak bizonyult, a helyi szereplék, a tanarok,

de maguk a sziildk sem interiorizdltdk igazdn a demokratizdld célkitlzéseket,
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snem is iiltették 4t mindennapos gyakorlatukba. Ez helyezte a kutatdi érdek-
16dés kozéppontjdba a helyi szintet, €s a jatszma szerepldi szemléletének,
mindennapos gyakorlatédnak vizsgdlatdra forditotta a kutatdk figyelmét.

Azon tanuldi tomegeknek a bebztnlése, akik szdmdra az iskola és a kulti-
ra kapcsolata nem volt magatdl értetfdd, egy mdsik oldalrdl destabilizdlta
az intézgények életét, elsdsorban a college-ket —- dllapitjdk meg az INRP ku-
tatéi. Sirgbsnek tartjdk egy olyan kiovetelés szakmai megalapozdsat, mely az
tsszes érdekelt kidzti U3 "nevelési tdrsadalmi szerzOdés" megkttésére Bszto-
ndz. Az "tsszes érdekelten" a francia kutaték a tandrokat, tanuldkat, admi-
nisztratorokat, a hierarchia illetékeseit, a szililoket, a kiszolgdld személyze-
tet és a helyi kollektivékat értik. Ugy vélik, hogy kutatdsokkal sziikséges és
lehetséges feltarni a kedvezd folyamatokat, illetve jelezni olyan tévedéseket,
mint példdul az oktatdsszervezési szempontok (fegyelem, az idd kihaszndlésa,
gazddlkodds stb.) elvdlasztdsdt az dtfogobb kulturdlis szempontoktdl, vagy o-
lyan aranytévesztésekre hivni fel a figyelmet, mint a kultidra felyamatos-tar-
tés szilkségleteinek aldvetése a gazdasagi konjunktira jelenségeinek.
mely az egyének kidzti interakcidkat és normékat hdrom szinten kdveti: az
osztdlyban, az iskolaintézményben és az oktatdsi rendszer egészében. Ebben a
perspektivdban kezdtek hozzd az iskolaintézmény mikodésének tanulmanyozasa-

hoz, vdllalva a vitdt mds uralkodd feltételezésekkel, igy a rendszeranali-
zist eldtérbe helyezd irdnyzattal is. Empirikus megdllapitdsok sorozatdra a-
lapoztak, ez tette lehetdvé a "terep" megkdzelitésének dltaluk vdlasztott
médjat, mely szerint az intézmények kizott megfigyelt kilonbségek dtfogd fo-
lyamatok termékei, melyeket nem lehet magyardzni elszigetelt vdltozdkkal,
nem lehet megérteni 1étrejottik folyamatdtdl elszakitva. Az intézmeénytorté-

net megismerésének olyan kifejezéerét tulajdonitanak, hogy olyan munkacso-
port is alakult, mely ennek a megkizelitésnek szenteli munkdjat. A csoport

-+ (team) "Az iskolaintézmények torténete(i)" elnevezést nyérte, hisz a torté-
nelem, melyr6l itt szd van, helyi és mindennapi torténelem, ahol a privat-
szféra is akkora fontossdggal bir, mint a tdrsadalmi fejlddésé vagy az dlta-
ldnos politikdé: az események €s a csoportok tagjai kozti kiildnbdzdségek fo-
naldn alakulnak, létrejonnek a szolidaritdsnak tobbé-kevésbé nyitott, a szii-
16k, helyi autondmidk felé nyilé hdldi, illetve aldrendelddnek az intézmény
eletének. Ezek a hdldék tobbé-kevésbé intézményesiiltek és formalizdlodtak a
politikal szervezetek, szakszervezetek, szdvetkezetek keretei kozt, de még-
iscsak ©6rzik rugalmassdgukat és allandé hajlamukat az djrarendezddésre.
Hogy e jdtszmdk konkrét elemzését elvégezzék, az iskolaintézményt dgy figye-
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lik meg, mint helyzetek egyiittesét (érikat, a pihendiddket, osztdlytandcsok,

iskolatandcsok mikodését), a megfigyelés kdzéppontjaba kiilonbbzd helyzetd
egyéneket, csoportokat helyezve. Ezen egyének vagy csoportok célja a hivata-
los szovegek és eldirdsok megszabta médon teljesiteni. Végiil is nyitott hely-
zetekben taldljak magukat. E helyzetek vdltozdiként lehet szdmon tartani az
iskoldk testiileteit, téri szervezetiiket, helyiliket és stdtusukat a szervezet-
ben, kultirdjukat, személyes karizmdjukat, kollektiv silyukat, kiilonbozd esé-
lyeket. A "helyzetek mikodését", az egyének és csoportok alkotd hozzdajarula-
sdt, az adott iskola sajat identitésdt kislakitd folyamatokat tekintik rend-
szeres megfigyelések tdrgyanak az INRP iskolaszoﬁiolégusai.

E munka a teriilethez egészen kozeli kovetd megfigyelést kivdn, mely tik-
rozni képes a szereplfk sajdtos latdsmodjadt is. Ezért alkalmazzadk az etno-
ldgia modszerét, melyben az iskolaintézmény a bdzis, a kozOsség (communitas),
mely a falu vagy a torzs volt a klasszikus antropoldgia szdmdra. Az INRP ku-
tatdsaihoz tdrsult kutatdk etnografikus dossziék 1étrehozdsara kaptak megbi-
zést, a kérdések az intézmény mikodésének egészét dtfogjdk. Ezek a dossziék
egészen kiilonbozd dokumentumokat tartalmaznak: megfigyeléseket, interjikat,
intézményi terveket, hiteles dokumentumokat, szolgdlati jegyzeteket; kolt-
ségvetéseket, sajtokozleményeket, statisztikakat.

E kutatdsok eléé eredménye egy Uj tudomdnyos mez6 meghdditdsa. Ezt neve-
zik 6k "iskolaantropoldgidnak". E terminussal két .alapvetd dolgot kivénnak
Jelezni. Az angol szocioldgia hipotéziseit kdvetve tételezik a hatdrozott
kiilonbséget az iskolarendszer szintjén mdkdodd nevelésszocioldgia és a helyi

szocidlis kapcsolatok szintjén mOkodd iskolaszocioldgia kozdtt. Szémot vet-

nek a kiilonbozd problematikdval és .a kiilonb6zd tdrggyal — valljék.

Mdsik alapelvik alapjdn dvakodnak attél, hogy elszigeteljék a szerepldk
kozt lehetséges kapcsolatokat, bar e szerepldket kiilon-kiilon a szervezetszo-
cioldgia tdrgyalja, a kulturdlis antropoldgia vagy a szociolégia. Az iskola-
intézmény felbonthatatlanul kiildnbozé kultirdk taldlkozésanak vagy Utkdzésé-
nek szintere. Az egyének is egyszerre €lik meg helyzetiket a két fent emli-
tett dimenzidban. Az iskolai helyzetek ezen specifikuma igazolja egy iskola-
antropoldgiai kutatdsi irdny jogosultsdgdt -- fogalmaz J. L. Derouet. £z a
problematika arra készteti Gket, hogy tullépjenek a szlk értelemben vett is-
koldn, hogy a helyi nevelési-tdrsadalmi kapcsolatokat jobban dtfogjdk. Fon-
tosnak tartjak feltdrni, meghatdrozni az "4j nevelési térsadalmi szerzddése-
ket", amelyek harom szinten érvényesitik koveteléseiket:

— az osztdly és a pedagdguscsoport szintjén (specifikus pedagdgiai szer-
zddések) ,
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— az intézmény szintjén — az intézmény pedagégiai szerzédeése, mely re-
guladlja az intézmény tdrsadalmi kapcsolatait, szabdlyoz az alapvetd partne-
rek kozott, professzionalistdk és kozvetlen haszndldk kozdtt (tandrok, kdz-
hivatalnokok, kisegitd személyzet, tanuldk, szilok),

— a kizidsség (communitas, helyi tarsadalom) szintjén: a helyi pedagdgiai
szerz0dés kiszélesedik a szociokulturdlis kdrnyezet és a termeldszféra part-
nereinek egyiittmikodéseében, s kiterjed a tanuldk jov6jér6l valé gondoskodas
kérdéseire is.

Ezen tdrsadalmi kivetelések megfigyeléseiben az informdlis elem gyakran
fontosabbnak tdnik, mint a formdlis — 361 tudjdk az INRP-ben —, ezért for-
dul a kutatdsok figyelme az aprdbb részletekre. Nagy figyelmet forditanak a
"megegyezések" eljardsaira, amikor a konszenzus hidnya harccd alakul at, meg-
figyelik a megnyilatkozdsokat — vélaszidsi és parlamentdris modelleket, me-
lyek a kritikdk nyomdn és kritikdk kozepette az intézményi tandcsok életre
hivdsdhoz vezetett. Marad-e ez a rendszer vagy egészen Uj irdnyokat kell ke-
resni e téren? A pedagégiai és a legpragmatikusabb politikai gondolkodas el-
vdlaszthatatlan — fogalmazzdk — egy mélyrehatd szocioldgiai munkdtsl, mely
tarsadalmi folyamatként irja le a jelenségeket.

"Kutatdsi politikdjuk" fontos elemének tekintik a teoretikus gondolkodds

és a "terllet", a kutatds és az "akcidk" egységének érdekében az egyetemi
kutatdsokkal, nemkilonben a "tdrsult" gyakorld pedagdgusokkal kialakitott
alkotdé kapcsolatot. Eppen a "terep" szocioldgiai, sdt etnoldgiai tiikrézésé-
nek szolgdlatdba 3111tjdk azt a torekvésiket, hogy félalldsud kutatd-tandrok

csoportjait szervezzék egy-egy kutatdsi projektum koré.

KARLOVITZ JANGS

TANKONYVELMELETI MOHELYEK ES EREDMENYEK KULFOLDON

Az elmilt mintegy negyedszédzados idBszakban a sziiletd magyar tankonyvel-
mélet folott bdbdskodd szakemberek gyakran hivatkoztak kiilfoldi tankodnyvel-
méleti mihelyekre €s eredményekre, mégsem tudunk ezekrdl eleget. Hiszen a
futé hivatkozdsok, kiragadott részletek segitségével csupdn a hazai tankonyv-
elmélet 1étjogosultsdgét kivantdk bizonyitani. Ndlunk ugyanis — noha minden

id6szakban szdmos tanulmdny, vitairat, cikk foglalkozott a tankonyvekkel —
a tankonyv elmélete nem volt elismert tudomdnydg, évtizedeken 4t "sziiletd
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tankonyvelméletrdl" beszéltijnk.l Ugyanakkor kiilfoldon — szocialista és nem
szocialista orszdgokban egyarant — sorra jottek 1létre a tankonyvkutatds
szervezett bdzisai, mihelyei, amelyekben a tankdnyvelmélet és -kutatds az
aldbbiakban ismertetett vdltozatai alakultak ki.

1986 6ta hazankban is mikddik mdr egy szervezett, az eddigi spontédn ku-
tatdsokat is feldleld, "begyljtd" tankonyvelméleti kijzpont,2 amely ugyanak-
kor céljdnak tekinti a szisztematikus kutatdsok folytatdsa, szervezése mel-
lett olyan bazis létrehozdsdt, amely eldsegiti minden tankonyv irdnt érdek-
16d6 szakember (legyen az tankonyvird, tankonyvkutaté vagy érdeklddd pedagé-
gus) tevékenységét a jovOben. Kevéshé van tehdt sziikség az "tnigazoldsra". A
kiilfoldi mihelyeket és eredményeket most mar nem elsfsorban a tankdnyvelmélet
létjogosultsdganak igazoldsdra tekintjuk 4t, hanem inkabb azért, hogy ered-
ményeiket (és sikertelen prébdlkozdsaikat is) felhaszndlhassuk, j6l bevélt
médszereiket adaptdl juk, alldspontunkat, eredményeinket egybevethessiik a
kiilfoldiekkel.

Jelen tanulmdnyban elsd izben késziil kdrkép a magyar szakirodalomban a
kilfoldi tankonyvelméletekrdl. Szikségszerl, hogy ez a kisérlet csupan kor-
vonalazd vdzlat lesz, vagy inkdbb mozaikkép.

A lehet6 legegyszer(bb eljdrdssal orszagrol orszdgra haladva probal juk
megragadni az egyes tankonyvelméleti mdhelyek és iskoldk legjellemzdbb vond-
sait, tdrekvéseit, bemutatni kiadvédnyaikat és kiemelkedd szerzdiket. Az is-
mertebbek felbl haladunk a kevésbé ismertek felé, s ez a megoldds azzal a ko-
vetkezménnyel jar, hogy elsdsorban a kornyezetiinkben 1évd szocialista orsza-
gokban folyd kutatdsokrdl, eredményekr6l tudunk tobbet, pontosabb ismerete-
ket kozvetiteni.

lA pedagogiai fogalmak reprezentativ gyljteményében, a Pedagdgiai Lexi-
konban példdul nem szerepel a tankdnyvelmélet. Noha tudjuk, hogy az elneve-
7€s nem egészen -pontos €s taldldé, jobb hijdn — a tantervelmélet analdgidja-
ra — kénytelenek vagyunk ezzel az elnevezéssel illetni ezt az interdiszcip-
lindris tudomdnydgat, amely — szemben elnevezésével — nagyon is gyakorlati
jellegd.

21986 veégén az Orszdgos Pedagdgiai Intézet, a Tankdnyvkiadé Véllalat,
valamint az Orszdgos Pedagogiai Konyvtar és Mizeum létrehozott egy kis, ko-
zos kutatdcsoportot, amelynek mukodteteserol es elldtdsardl kozosen gondos-
kodnak a felsorolt intézmények. Azdta megvaldsult az akkor csupan tavlati
tervként emlitett tankdnyv és tankonyvi dokumentumtdr létrehozasa is: a Bp.
XI. ker., Tornavdr utcai tankonyvtdr mintegy 70000 régi és Ujabb hazai, va-
lamint kilfdldi tankonyvet, szamos dokumentumot (szakirodalmat) tartalmaz.
Ezzel voltaképpen sajdtosan szervezett, modellértékd magyar tankonyvbdzis
jott létre, amely élénk érdekldodest valtott ki a szocialista testvérkia-
doék kdrében.
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E161jérdban idézzik fel azokat a magyarul is olvashatd munkdkat, amelyek
a kordbbi években nemcsak hirt, hanem tdjékoztatdst, forrdsismeretet is nydj-

tottak a magyar érdeklddok szémara, hanem amelyek alapkdvei is voltak a ha-

zai tankonyvelméletnek. Ilyen mindenekelGtt "A pedagdgia iddszerd kérdései

kiilf6ldon" sorozatban napvildgot 1ldtott "A korszerd tankdnyv" cimd tanulmdny-

gyGjtemény — Illés Lajosné vélogatéséban,szerkesztésében(Tankﬁnyvkiadé, Bu-
dapest, 1967). E mindmdig becses, j61 haszndlhatd konyv azzal tett szolgdlatot
az lgynek, hogy —— minden kommentér nélkil — bepillantdst nyldjtott a magyar
olvasdknak az NDK-beli, a lengyel és szovjet tankinyvelmélet mihelyeibe.
Jéval késtbb, 1985-ben ldtott napvildgot a Szovjet tankonyvelméleti ta-

nulmdnyok cimi gydjtemény, amely a Proszveszcsenyije (a szovjet kdzponti tam-
konyvkiadd) keretei kozott 1étrehozotf szovjet tankonyvelméleti mihely fel-
fogdsardl, témakoreir6l, torekvéseir8l ad dtfogd képet — 18 szerzd 23 munkd-
jénak magyar nyelvi tolmécsola’séval.3

A két kotet kozotti iddben tobb dokumentumforditds késziilt az Orszégos
Pedagégiai Konyvtar és Mizeum részére. Ebb6l vdlogattak egy "csokornyit",
1976-ban "A korszerl tankonyv modellje" cimmel az DPKM—ben.4

Olykor egy lébjegyzet jelzi csupdn a kilfdldi iskoldk hatdsdt, 4m gondos
elemzés nyomdn felértékelddhet az ilyen aprd informdcidé is. Példdul H. Sas
Judit és Haber Judit "Tankonyvszagd vildg" ciml konyviik 1dbjegyzetében utal-

nak a francia 5. Mollo mintdul szolgdld szociolégiai rendszerére és munkdjé-
ra, amely a magyar €s német szocioldgiai tankonyvelemzések aiapveté inspira-

16ja és mintdja.

3Szovjet tankonyvelméleti tanulmanyok. Tankonyvkiadd, Bp., 1985. Szerk.:
Durr Béla és D. D. Zujev. A magyar nyelv( tanulmdnykitet j6 keresztmetszetet
ad a Szovjetunidban folyd tankdnyvkutatdsrdél, amely természetesen jdval ki-
terjedtebb és gazdagabb anndl, mint amennyit egy 400 lapnyi tanulmdnygydjte-
mény meg tudott bel6le mutatni. Itt emlitjik meg, hogy szovjet szerzdk mun-
kdi mas kotetekben is napvildgot ldttak. Igy a korabban emlitett A korszerd
tankonyvben vagy a Tankdnyvelméleti tanulmdnyok cimi kotetben. Tankonyvkia-
dé, Bp., 1986. Szerk.: Karlovitz Janos. -

4A korszerd tankonyv modellje. Cikkgyidjtemény a nemzetkdzi szakirodalom-
bol. Szerk.: Illés Lajosngé, OPKM; Bp., 1976. Sokszorositds. E gydjteményen
kivil még szdmos dokumentumforditds taldlhatd az OPKM-ben.

’Héber Judit—H. Sas Judit: Tankbnyvszagd vildg. Akadémiai Kiadé, Bp.,
1980. 28. lapjdnak 1. 1dbjegyzete utal S. Mollo -—- magyarul is olvashatd —
egyik munkdjdra. S. Mollo: Az olvas6konyvek elemzésének eredményei: a hely-
szin, a foglalkozdsok, a hosok. In: Ferge Zs.--Héber J.: Az iskola szociolG-
giai problémdi. Kozgazdasdgi és Jogi Konyvkiadd, Bp., 1974.
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Tankonyvelméleti csoportunkban a nemzetkozi és torténeti tankonyvelemzé-

seket az egyik legfontosabb mddszernek tekinthetjik. Ehhez persze nemcsak a
kutatdsi mddszerek leirdsdra és az elemzések publikdcidira van szikség, ha-
nem magukra a kulfoldi konyvekre, tankdnyvelméleti mdodszerek gydjtésére. A
kutatdsi mihelyek megismerése mellett azonnal megkezdtik a kil £61di tankdny-
vek beszerzését, elsfsorban csere révén. Ma mdr szép szdmmal dllnak rendel-
kezésiinkre kiilfoldi tankonyvek is, amelyekben részint kontrolldlhatjuk a
szakirodalom megdllapitdsait, mdsrészt ondlld kutatdsokat is végezhetink.

A csoporf mdr 1986-t61 haladéktalanul hozzdldtott a kiilfoldi tankdnyvel-
méleti szakirodalom gyljtéséhez és a legjobbnak tind munkdk forditdsdhoz. Két
év alatt csaknem félszdz dokumentumforditds sziiletett angol, francia, len-
gyel, német, olasz, orosz, szerbhorvdt nyelvl munkakbdl. Ezeket a dokumen-
tumforditdsokat igyeksziink majd publikdlni a Tankonyvelméleti tanulmanyok

elnevezési sorozatunkban.

A forditdsok nagyobb hinyada azonban megmarad dokumentumforditdsnak, de
hogy rendelkezésre dlljanak az érdeklddd, jovendd kutatdknak, egy-egy pel-
danyt elhelyeztiink beldlik az OPKM tankényvtdrdban. Ide keriilnek azok a ha-
zai anyagok is, amelyek kutatdsaink sordn keletkeznek (eddig mintegy 60 ta-
nulmdny, a késziildben 1évd 100 éves bibliografia, tobb szdz fénymdsolat és
mds dokumentumok). S végil — de nem utolsésorban — ide keriilnek a kordbbi
és az uj kilfoldi, valamint a régi magyar hazai tarkdnyvek is, amelyek koz-
vetlen tanulmdnyozdsa aldl nem térhetnek ki a kutatdk, de follapozdsuk hasz-
nos lehet a tankonyvirdk szdmdra is. ~

Usszehasonlitd elemzés és teoretikus alapvetés az NDK-ban

A tankonyvelmélet egyik nagy terilete és egyben médszere az Osszehason-
1it6 tankodnyvelemzés. A nemzetkozi Osszehasonlitd tankdnyvelemzéseket az NDK
szakemberei igen koran kezdeményezték — és ma is nagy gonddal végzik.

A tankonyvelmélet kimagasld teoretikusa, H. Strietzel igen koran, mégis
feltdnden éretten fogalmazta meg azokat az elképzeléseket, amelyeket — a
mar emlitett "A korszerd tankdnyv' ciml gydjteményben — magyarul is olvasha-
tunk.7 |

6A Tankdnyvelméleti tanulmdnyok els6 kitete 1986-ban ldtott napvildgot a
Tankonyvkiadénal (szerk.: Karlovitz Jdnos). A mdsodik kotet szervezés alatt,
megjelenése 1990-ben varhatd. Ebben szerbhorvat és NSZK-beli tanulmdnyok
szerepelnek a magyar szerz6k munkdi mellett.

7H. Strietzel: Osszehasonlitd tankdnyvelemzés. In: A korszerdG tankdnyv,
i. m.
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Sok, messze elGremutatd gondolatot, kivetelmeényt fogalmaztak meg a Volk

und Wissen Volkseigener Verlag NDK tankonyvkiaddjdnak tézisében is mdr 1965-

ben. A tankonyv funkcidit igen fegyelmezett tomoritésben, pontossdgra tore-
kedve irtdk le.8 A gyakorlati tennivaldk koziil els6 izben rogzitették: "A ki-
addban olyan munkacsoportot kell 1étesiteni, amely szdmon tartja és Osszegzi
a kiilonbozd intézmeények kutatdsi eredményeit, figyelemmel kiséri a tudomd-
nyos intézetekben folyd tankonyvkutatdst, feldolgozza a kiadd tankdnyvelmé-
leti anyagait, s maga is részt vesz a kutatdmunka feladatainak elvégzésében.“

E munkdban csakdgy, mint tobb mds NDK-beli tankonyvelméleti tanulmany-
ban, nagy hangsuilyt kap a tanktnyvkészités tényezb6inek tudatositdsa, a tan-
Qﬁnyv helyzetének, szerepének és kiilonboz8 funkcidinak vizsgdlata, a rend-
szerezes igénye, a tankonyvekkel szembeni kovetelmények, kivdnalmak megfo-
galmazdsa, példdul a tanterv és a tankdnyv viszonya, "pdrhuzamos fejleszté-
sének" megfogalmazdsa.

Az NDK-beli tankdnyvelméleti eredmények publikdldsat is gyorsan és prak-
tikusan szervezték meg: egyszerd, igénytelen kivitelezési, de gyorsan eldal-
1ithatd, gazdag vdltozatos tartalmi kiadvdnysorozatot hoztsk létre Informa-
tionen zu Schulbuchfragen cimmel. £ gazdagon termd, sokfelé eljuttatott so-

rozatnak is koszonhetd, hogy az NDK tankonyvelméleti kivdldsdgainak — elsO-
sorban Horst Strietzel, Herbert Becher és Giinter Schulze -- irdsait tobb

nyelvre leforditottdk, s eldszeretettel idézik.

A Volk und Wissen kebelében mikodd tankdnyvkutatd kozpontban tehdt két-
féle, meglehetdsen eltérd irdnyd kutatdst, tevékenységet figyelhetiink meg.

Ugy érezziik, hogy a céltudatos és gyakran prekoncepciondlis @sszehason-
1it6 vizsgdlatoknak nem annyira a céljait és eredményeit, mint inkabb mdd-
szertandt lehet igazdn hasznositani. Maradandobb értékiek a teofetikus igé-
nyd vizsgdldddsok és publikdcidk. Az NDK-ban kezdték ugyanis elészdr tisz-
tdzni az olyan alapvetd tankonyvelméleti kérdéseket, mint a tankonyvelmélet
fogalma, helye, a tankdnyvkészités tényezOGinek hatdsrendszere, a tankdnyv
vszerepe nagyobb Gsszefliggésekben az oktatds folyamatadban, a tankonyv funkci-
6inak alakuldsa, vdltozdsa (példdul az olyan munkdltatdé elemek, mint a kér-
dések és feladatok révén), a tankonyv nyelvi kommunikdcids jellégzetességei,
kovetelményei stb.

8A tankonyv funkcidja és szerkesztése. Részlet a Volk und Wissen Verlag
téziseibdl. In: A korszerd tankdnyv, i. m. 65--79. o.
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Tankdnyvelméleti témak és mihelyek a Szovjetunidban

Az 1974-ben indult, évente egy-két kotettel gyarapodé "Problemi skolnove

ucsebnyika" elnevezésl tanulmanygydjteményben megfigyelhetd, hogy a neves
szakkritikusok, szaktudomdnyok teriiletén kiemelkedd tuddsok is szivesen fog-
lalkoznak tankonyvi kérdésekkel, felismervén, hogy a tankdnyv milyen fontos
szerepet tolt be az egyes tudomdnyok kiozvetitése, elsajétitésa terén. Sokat
foglalkozott a tankonyvekkel N. K. Krupszkaja; irdsai ma is frissen, hasz-

nalhatoan szolnak hozzénk. Mogotte olyan, esetenként nemcsak a pedagdgiai
szakirodalombdl ismert tuddésok sorakoznak fel, mint A. I. Markusevics, V. V.

Krajevszkij, I. J. Lerner, N. F. Talizina, A. M. Szohor, M. N. Szkatkin, s a

nemzetkozi (szocialista) tankonyvelméleti szakirodalomban is gyakran idézett
D. D. Zujev, a moszkvai kdzponti tankonyvkiadé — tehdt a Proszvescsényije —
igazgatdja.

Visszatérd, hangsilyos témakorik a szovjet szakirodalomban a tankonyv he-
lye, szerepe az oktatdsban, a tanitdsi eszkozok rendszerében, a taneszkdz-
rendszer korszer(isitésének problémdi, a tankdnyv és a mddszertani segédesz-
kozok viszonya.

A szovjet szerzOk elOszeretettel foglalkoznak a tankdnyvkészités problé-
mdival: a tankonyvi szerkezet, felépités elemzésén til a tankonyvi tananyag-
kivdlasztds elvi és gyakorlati problémdival, azzal a kovetelménnyel, amelyet
D. D. Zujev egyik tanulmdnya tomoren igy foglal dssze: "Tankonyvkészités -
alkotdé médon".

Az dltalunk ismert }anulményok tobbsége eszmei, elvi szempontokbdl fog-
lalkozik a tankonyvekkel, tobbnyire meglehetdsen "tdvolrél", altaldnosabb
tdrsadalmi, pedag6giai kovetelmények, alapelvek rogzitése, tisztdzdsa nyomdn
tér rd a tankdnyvek problematikdjdnak bemutatéséra — esetenként csupdn a ta-
nulmany végén. A tankdnyvstruktira — mint példdul a kilonféle tankdnyvi ele-
mek, a szdveg és dbra kérdései — problémdival foglalkozd irdsok is 4ltalé-
nosabb eszmei-elvi kodzegbe dgyazzak kdzvetlenebb dokumentumelemzeésiiket. Ke-
véssé ismert, igy feltételezhetfen fiatalabb kutatdék viszont mdr élnek azzal
a lehetdséggel, hogy szembesitsék az elvi-eszmei, kdvetelményszintl eredbket,
tankonyvi jellegzetességeket a gyakorlati igényekkel, a haszndlhatdsdggal, te-
hdt empirikus vizsgdlatokat végeznek a tankonyvi szoveg érthetdségérdl, megér-
tésérdl, a tankonyv gyakorlati haszndrél — példdul az ©nallé tanuldsban.

A moszkvai tankdnyvelméleti csoport természetesen nemcsak gyGjti az egyes’
kutatéhelyek, felsboktatdsi intézmények tankonyvelméleti anyagdt és végered-
ményeit, hanem maga is végez tankonyvkutatdsokat.
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Egy mdsik szovjetunidbeli tankonykutatd kdzpontrél is meglehetbsen sokat
tudunk — elsdsorban Horvdth Gdborné kozvetitésével. A Puskin Intézet, vala-

mint a Russzkij jazik Kiaddé koril kialakult kutatdgdrda az orosz nyelvkony-

veket mint idegen nyelvi tankonyveket vizsgdlja. Horvdth Gaborné elsdsorban
L. B. Trusindnak tulajdonitja az orosz nyelvi tankonyvek kiovetési médszeré-

nek kialakitdsdt. A Trusina-mddszer lényegét nemcsak ismertette tobb publi-

kdcidéban Horvath Gaborné, hanem sajdt kutatdsdban alkalmazta 15.9

A mddszer lényege €s sematikus "forgatékonyve" —— az 6 leirdsa szerint —
a kovetkezf: az egyes tankdnyvek gyakorlati haszndlhatdsdgdrol, esetleges hi-
bdirdl kérddéives eljards segitségével szereznek adatokat a tankdnyvet hasz-
ndlé pedagdgusoktdl. Amennyiben a pedagdgusck bizonyos szdzalékban megegye-
z6en mutatnak rd a vizsgdlt tankonyv hidnyossdgara, hibdjara, akkor ezt a
jelzést elemzik a kutatdk is, s lehetdség szerint megkisérlik a problémdk
megoldasdt, a hibak javitééét. L. B. Trusina és kdvetdi jellegzetesen mod-
szertani nézGpontd tankdnyvelméleti felfogdst képviselnek. Megitélésiink sze-
rint a tantdrgy-pedagégia és a "valédi" tankinyvelmeélet hatdran helyezkednek
el. Am tekintve, hogy ez a mddszertani megkodzelités msutt is megfigyelhetd,
mdsrészt mert kérdbives kutatdsi médszeriiket érdemes kovetni, feltétleniil
hasznosnak tartjuk munkdssdguk tovabbi tanulmdnyozdsdt és terjesztését.

Kérdéives tankdnyvkovetés Lengyelorszdgban

A lengyel kozponti tankdnyvkiaddban mar j6 évtizede létrehoztak egy kis
kutatdcsoportot. Ez a csoport tankonyvelméleti kutatdsok szervezésével és
végzésével, elsOsorban kérdéives‘tankﬁnyvkﬁvetéssel, valamint informdcid- és
dokumentumgyljtéssel, bibliogrdfidk osszedllitdsdval foglalkozik -- igen e-
redményesen — a kiadd "biiszkeségére". Sorozata — az évente olykor 5-6 fi-
zetben is jelentkez0, egyébként igen egyszer( kidllitdsd, &r nélkili terjesz-
tett kiadvény -- a Ksigzka Szkolna1 egyrészt cikkeket, tanulmanyrészleteket,

kutatasi erédményeket tartalmaz, mdsrészt konferencidk, nemzetkozi tandcsko-
zasok, vitdk anyagdt kozvetiti.

9T'dbbek kozott Horvdth Gaborné: A gimndziumi orosz tankonyvek metodikai
alapjai. In: Tankonyvelméleti tanulmdnyok. Tankodnyvkiadd, Bp., 1986. 142+
167. o. Arutyunov, A. R.—-Trusina, L. B.—Csebotarjov, P. G.: Az idegen nyel-
vl tankonyvek soktényezbs mennyiségi elemzése. Forditotia: Horvdth Gaborné.
Tankdnyvelméleti csoport dokumentumtdra.

10

A csoport vezetdje és a Ksigzka Szko¥na szerkesztdje Krysztof Wisniewski.

81



A varsdi csoport sajdtossdga, hogy szervesen beépil a kiadd tevékenysé-
gébe, kozvetlenil segiti a tankonyvkiadds, pontosabban az Gjrakiadds javita-
sdt. A kiadd igényli és megkiveteli a csoport részvételét valamennyi tankony-
vének értékelésében. Ettdl dltaldban dvakodnak mds kiaddkban, tartvan a szak-
szerkesztdségek ellendlldsdtol, megsértésétdl. (Hiszen az elfogulatlansdggal
aligha vddolhatd szakszerkesztok nem szivesen veszik, ha dltaldnosabb, mond-
juk pedagégiai-pszicholdgiai nézdpontbél kifogdsolnak valamit gondosan elké-
szitett tankonyveikben.)

Hogyan végzik a lengyel tankdnyvelméleti szakemberek a rdjuk bizott igen
kényes munkdt? Sok tekintetben hasonléan az ugynevezett Trusina-médszerhez.
Elsd lépésként lehetdleg a legtobb U3 tankdnyv nyomdn kérddivet bocsdtanak
ki, amelyben a kinyvet haszndld pedagdgusok korében érdeklddnek az (j tan-’
konyv erényeir0l és esetleges hibdirdl. Ha a véleményekben bizonyos mértékig
egyezd, Osszecsengd kritika nyilvanul meg, akkor maguk a csoport tagjai kez-
dik elemezni az adott tankonyvek problémdit.

A pedagdgusvdlaszokbdl és sajdt elemzéseikbdl nyert végsd konkluzidkat
azutdn a szakszerkesztdségek elé terjesztik, azokkal kdzosen megvitatjdk. Ha
bizonyithaté és nyilvadnvald, hogy bizonyos részleteket és tényeket javitani
sziikséges, ugy mdr a kovetkezd kiaddsban gondoskodnak a hibdk, hidnyossdgok
javitdsardl.

Hozza kell tennink: ehhez a tankonyvkiadds olyan rendszere. szikséges,
mint amelyet Lengyelorszdgban alkalmaznak. 0tt ugyanis 3 évi szlikségletre
gyartidk le a tankonyveket, igy a kovetkezd kiadds elég sokd, csupan 3 év
milva esedékes. Addig van idG a problémdk feltdrdsdra, a szerkeszfﬁségek,
szerzok meggydzésére -- es a nyomdai munkdlatok elveégzésére egyarant.

Végil érdemes néhdny kivdld lengyel szakembert név szerint is megemlite-
ni. Ilyen mindenekeldtt a kiadd igazgaioja, Jerix LoZifski és helyettese
Helena Pankowska, akik nemcsak a varsdi kiadvdnyban, hanem mds orszagok tan-

konyvelméleti bibliografidiban is gyakran szerepelnek. Cz. Maziarz nevét a
kordbban emlitett "A korszer( tankdnyv' cimi kdtetbOl ismerhette meg a magyar

olvasdkozonség, Kupisiewicz neve pedig elsfsorban dtfogdbb, didaktikai mun-
kai révén ismert Eurdpa-szerte.

A varséi tankdnyvelméleti iskola praktikus szervezési, mddszertani meg-
olddsai jol alkalmazhatdk, ha nem is értiink egyet teljesen azzal a felfogds-
Upelena Pankows;;——Jeriy Lozirsky: Rola wydawcy procesie doskonalenia
ksigzki szkolnej. A kiadd szerepe a tankdnyv tokéletesitésében. Dokumentum-

forditds a Ksigzka Szkoina 1984. oktdberi-decemberi szédmabdl. Forditotta:
Csoregh Ldsz16. A tankonyvelméleti csoport dokumentumtdrabol.
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sal és gyakorlattal, amely egyoldaldan a bevdlasvizsgdlatra, pontosabban a
pedagégusok véleményére témaszkodva esetleg melldzi példaul az olyan kategd-
ridkat, mint a tanktnyv szerepe az adott tudomdny anyaganak kozvetitésében.
(Eldfordulhat ugyanis az a visszds helyzet, hogy a ttilsdgosan eldremutatéd
tankdnyvvel felkészités nélkiil nem tudnak boldogulni a pedagdégusck, ezért
azt elmarasztaljak.) '

Jugoszldviai sajdtossdgok

Mint ézémos mas terlileten, a tankdnyvkiadds és a tanktnyvkutatds terén
is sok olyan sajétos vonds figyelhetd meg Jugoszldvidban, amely eltér a szo-
cialista orszdgok gyakorlatadtdl. ”

A tankdnyvkiaddsban — és igy a tankdnyvkutatdsban is — erfteljes de-
centralizdcid érvényesiil, az egyes kdztarsasdgoknak, autoném tartomdnyoknak
kiilon tankdnyvkiaddjuk van. Csaknem minden tankdnyvkiaddban folyik tankonyv-
elméleti munka: tankonyvkovetés, elméleti témdk kutatdsa. A legnagyobb sza-.
bdsi elméleti tevékenység kétségkivil a févdrosban, a belgrddi Zavod za

ud?benika i nastavna sredstva kebelében folyik, itt egy fiiggetlenitett elmé-

leti kutatdcsoport is mikoddik. Ez a csoport koordindtori szerepet is betolt
egyrészt a kilonboz6 jugoszldviai kiaddék, masrészt eéyéb intézmények: fels6-
oktatdsi tanszékek, pedagdgiai intézetek tarnkOnyvelméleti szakemberei és
munkalatai kozott.

A decentralizaltsag mellett éppen ez a koordindld tevékenyseg jellemzd a
jugoszldviai tankonyvelméletre. Ez — az orszdgok kozotti tankonyvegyeztetd
bizottsagok révén — tullépi az orszdgos kereteket. Erftel jes- torekvés fi-
gyelhetd meg a nemzetkdzi tankonyvi szakirodalom megismerésére és felhaszna-
‘1dsdra, kovetik, leforditjdk, felhaszndljdk a kiilf6ldi — szocialista és
nyugati — tankonyvelméleti eredményeket, publikdcidkat. Ezt tiikkrozi a Belg-
radban szerkesztett — évente megjelend — tanulmdnygyOjtemény is, amely a
kilonféle jugoszldviai mihelyek €s szakemberek irdsai mellett kiilfoldi mun-
kakat is kozol, ismertet.

Ki kell emelniink, hogy a belgrddi tankonyvelméleti sorozat — mds, els6-
sorban a mar ismertetett szocialista orszdgokbeli tankonyvelméleti kiadvany-
sorozatokhoz képest — tetszetds, reprezentativ kivitelezés(, s ami Jugoszla-
vidban kiilénds: ingyenes. '

Jugoszldvidban egyébként mindén terméket, igy a kinyvet -- a tankonyve-
ket is -—— igyekeznek "dron" adni, értékesiteni. Miért tekintenek el ettdl a
tankdnyvelméleti tanulmdnygyljtemények esetében? Kérdésiinkre belgradi Kollé-

v
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gdink kifejtetiék, hogy'é sorozat igazi haszndt a kovetkezdkben 1dtjdk: &l-
tala javulnak, értékesebbé vdlnak a tankdnyvek. Az elméletet olyan beruhdzids-
nak tartjdk, amely a jovoben "téril meg" a tankdnyvkiadds termékeiben. Fi-
gyelmet érdemel ez a nagyfokd bizalom a tankdnyvelmélet irdnt!

Az elmondottakbdl logikusan kovetkezik, hogy Jugoszldvidban igen sokszi-
nd, tarka a helyzetkép, akdr a tankonyvelméleti kutatdsok céljdt és tartal-
mdt, témdit, akdr alkalmazott médszereit, eljdrdsait avagy megformdldsdt
vizsgdljuk. Egyiitt taldlhatunk abban az elméleti fejtegetések mellett gya-,
korlatias munkdkat (példdul tankdnyvek tesztelése, kérddives tankdnyvkdve-
tés) és igényes, Osszehasonlitdé elemzéseket csakigy, mint vitairatokat, csip-
kelddd glosszdkat stb. A jugoszldv szerzdk szakirodalom-ismerete és -hasznd-
lata — s most els6sorban a nemzetktzi szakirodalomra gondolok — igen ki-
terjedt és €16.

A decentralizdltsdg eredménye, hogy az olyan, feltehetdleg févarosi
szerzbk, mint M. Cvijovig, V. Miti&, B. ProkiZ, N. Vulenov mellett jelentds

teoretikusnak tartjdk példdul — veliink egyitt — a zadgrédbi kiad6 igazgato-
jat, Jozef Malibot is.i2 :
Végiil, de nem utolsdsorban e szomszédos orszdg tankonyvelméleti szerzdi-

nek hangvételére az 6szinte, onkritikus hang jellemzG.

Kina: egységes taneszkdzrendszer

Tekintve, hogy 1987 marciusdban kinai delegdcidé latogatott hazankba — s
kifejezett kérelmére az akkor fél éve mikodd tankdnyvelméleti csoporiunk
szinhelyére is —-, alkalmunk volt betekintést nyerni a kinmai tankonyvkiadds
és -kutatds helyzetebe, torekvéseibe, megdllapodni a folyamatos tankdnyv és
tankdnyvi informdcidcserében. A hattagi delegdcidt Ye Li Qun akadémikus, a
Kinai Taneszkbdzkiadd Vdllalat igazgatdja vezette.

12Jozef Malic¢: Koncepcija suvreminog udzbenika (A korszerd tankdnyv kon-
cepcitja). Skolska Kniga, Zagreb, 1986. Boguljob Prokic: Drudtvena i peda-
godka potreba istraZivackog radu u oblasti Zkolske knyige (Az iskolai kdny-
vek teriletén végzendd kutatémunka tdrsadalmi és pedagdgiai szilkségessége).
In: UdZbenik kao predmet nautnih istrafvanja. 7—16. o. Nikola Vufenov: Ten-
dencije i pravci promena udZbenika kao savremenog sredtva pedagoske komuni-
kacije (A tankdnyv mint a pedagdgiai kommunikdcid korszer( eszkoze — vdlto-
zdsainak tendencidi. In: i. m. 16—29. o. Radislaw M. NiZkovic: Udfbenik kao
redmet nau€nih istraZivanja (A tankdnyv mint tudomanyos kutatdsok térgya).
Dokumentumforditdsok a tankonyvelméleti csoport dokumentumtdrabdl). Fordi-

totta: Karagics Mihdly. In: i. m. 32-56. o.
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Egyediildl1é kinai sajdtossdg, hogy Pekingben voltaképpen tankdnyv- és
taneszkdzkiadd egyuttése mikodik. Ez azt jelenti, hogy a tervezéstdl kezdve
a gydri kivitelezésig egy helyen folyik a tankonyveknek és mds iskolai esz-
kozoknek az el6dllitdsa, a taneszkozrendszer kialakitdsa. A tankdnyv és mas
taneszkizok viszonydrsl, a taneszkdzrendszer igényérdl sok mds orszdg szaki-
rodalmdban is gyakran olvashatunk, taldlkozhatunk ezzel kutatdsi témaként,
de arra nem tudok példat, hogy ilyen szoros kapcsolat legyen a gyakorlatban
e téren.

Ennek megfelelfen a kinai tankdnyvkutatds szoros egységet alkot mds tan-
eszkdzok vizsgdlataval, vagyis itt voltaképpen taneszkdzrendszer-kutatdsrél
beszeélhetiink. Err6l beszélt Yan Zhi Liang docens is, a vdllalat elméleti kér-
désekkel foglalkozé igazgatdhelyettese, a delegdcié egyik tagja.

Az mdr inkdbb kiils6dleges érdekesség, hogy a pekingi mamutvdllalat (a-
lighanem a vildg legnagyobb konyvkiaddja €s taneszkdzkiadéja) munkatérsai
nemcsak egy munkahelyen dolgoznak, hanem egy, szdmukra €pitett lakdétombben
élnek, igy a munkahelyi kapcsolatok lakdtdrsi kapcsolatként folytatddnak.
Szamunkra fontosabb, hogy a kinai kollégdk is egyértelmien sziikségesnek és
kivdnatosnak tartjék a tankonyvi kutatdsokat. A vizsgdlt tankdnyvelméleti
kérdések igen sok azonossdgot mutatnak a mdsutt, igy hazankban is preferdlt
témékkal, feladatokkal.

Erdteljes angol (amerikai) orientédcidra utal az a tény, hogy angol tol-
macsot és angol nyelvkdnyveket hoztak magukkal, amely egyébként csupa hang-
szalaghol all.

Noha van a pekingi kiadéban is taneszkoz- (tankonyv-) kutatdssal foglalko-
zd, illetve azt szervezd csoport, a komplexum valamennyi tananyvszerkesztﬁ-,
je "hivatalbdl" részt vesz elméleti kutatdsokban, miveli a tankonyvelméle-
tet. Csak tovdbbi vizsgdlddds nyomdn dllapithatd meg: ez a megoldds eldnyé-
re vagy hdtrdnydra valik-e a kinai tankdnyvkutatdsnak.

Tébb szocialista orszagrél (Bulgaria, Kuba, Mongdlia, Romdnia stb.) hé-
zagos, egyenetlen informdcidink vannak. Remélhet8, hogy a jovOben Kina és
mas szocialista orszdgok is bekapcsolddnak a szocialista orszagok tankonyv-
kiadéinak mar emlitett, kétévente tartott tandcskozasainak munkéjéba. Igy
folyamatos és dtfogdbb lesz az informdcidcsere.

Eles vitdk Nyugat-Németorszagban

Az NSZK-beli — és dltalaban a nyugati — tankonyvkiaddsrol eleddig igen

hidnyos és torz keéplink volt csupan. Azt ugyan tudtuk a szdrvdnyosan hozzdnk
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keriild nyugati tankodnyvek és szakirodalom alapjdn, hogy a kapitalista vilag-
ban a "fogyasztok" — hasonldan mds "drucikkekhez" — nagy, vdltozatos kina-
latbdl merithetnek, vdlaszthatnak, am — éppen ezért — azt feltételeztiik,

hogy a parhuzamos vagy varidns tankonyvek és mas modern taneszkidzok folosle-
gessé teszik, kizdrjdk azokat az éles, elkeseredett vitdkat, amelyeket soka-
ig "magyar sajdtossagkeént" éltiink meg.l}

A kiilfoldi koriltekintés nyomdn bebizonyosodott: Nyugaton, s mindeneke-
16tt az NSZK-ban tematikaban és élességhen egyarant hasonldak a tankdnyvvi-
tdk, mint ndlunk vagy példdul Jugoszlédvidban. Ezt rovid idézettel prébalom
érzékeltetni:

"Jollehet a tankﬁnyvek kdrhoztatdsa, a tankonyveket érintd kritika és vi-
ta mostandban keriilt be ... a koztudatba, a tankonyvi vitakat kivalté tények
és a benniik megnyilatkozd érdekellentétek — kordntsem djak... Olyan sommds
kijelentések, mint példdul a tankonyvek mindig csak bosszusdgot ckoznak, s
hasonlé cimekkel az Ujsdgokban kozolt vagy a televizidban kozvetitett tudé-
sitdsok arra a felismerésre késztetnek, hogy a tankdonyvek okozta mérgelédés
iriigyén sok egyéb problémdt markolnak fel, s ezeknek olykor kevés kozik van
a tankonyvekhez mint oktatdsi eszkdzokhoz..."

" Valéban: az elméletigényes, dltaldnositdsra torekvd és objektivabb jel-
legl irdsokon kiviil se szeri, se szdma azoknak az epés birdlatoknak és/vagy
"6nigazold" cikkeknek, amelyek egyés tankonyvekrdl szélnak, ezen tuil a radid
és televizid addsaiban is dilnak a tankdnyvvitdk. A tankonyv korili fesziilt-
séget nem oidja fel a vdlaszték adia lehetdség, hiszen olykor a tetszetds
vdlasztékban sem akad megfeleld tankonyv.

Mindehhez csak annyit tennénk hozza: az NSZK-beli tankonyvek — hasonl6-
an mas nyugati iskolésktinyvekhez15 — rendkivil tetszetdsek, szépek, gondo-
san elddllitottak — "mindségi" papiron, tartds kotésben, csoddlatos négy-
szinnyomdsud dbraanyaggal, gondosan tipografizdlva. Aki els® izben 14t ilyen
tankonyveket, dgy véli: ezekkel a taneszkozokkel nem lehet semmi baj, nem

lBGeiger, Heinz—Vogt, Jochen: Olvasékdnyv egy olyan iskola szdmdra, a-
melyben a tanuldkhoz igazodnak. (Ford.: Honffy P41.) In: Vita az olvasékony-
vekrdl. Minchen, 1977.

1I*Gerd Stein: Schulbuch-Schelte. Politikum und Herausforderung (A tankdnyv-
szidds mint politikai tényez6 és kihivds). Klett--Cotta, Stuttgart, 1979. Dokumen-
tumforditds a tankonyvelméleti csoport dokumentumtdrabgl. (Ford. Honffy Pal.)

15Az Osterreichischer Bundesverlag, Wien (UBV) megkiildte azon tankidnyve-
it, amelyekben magyar vonatkozdsok taldlhatdk. A témat - Magyarorszag és a
magyarsdg a kiilfoldi tankodnyvekben — egyébként Szabolcs Otté és munkakozids-
sége kutatja évek Ota.
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érheti ket kifogds. S 14m, vagy a ldtszat csal, vagy az igények magasak a
tankonyvekkel szemben az NSZK-ban, hiszen fol-f&llangolnak a vitak.

Tesztelés francia nyelvteriileten
)

Parizsban, a nemzetkdzi kulturdlis kapcsolatok "fellegvdrdban" mar az
NSZK-belieknél korabban létrejott az a hatalmas tankonyvkdzpont, amely taldn
mindmdig a legnagyobb Eurdpédban, s amely kovetendd minta lehet mds orszdagok
szdmdra is. E francia pedagégiai "adatbank" készséggel vdlaszol és kiildi a-
nyagait az érdekldddk szdméra.

A Franciaorszdgbdl és Belgiumbél, tehdt francia nyelvteriiletekrGl beszer-
zett és leforditott tankdnyvkutatési munkék jelentds hényada -- tesztvizsgd-
latok ismertetése. Ezért emeltik ki a cimben is jellemzdként a fesztelést
(noha tudjuk: ez csupdn egy szelete a franciaorszdgi vagy belgiumi tankonyv-
kutatdsoknak).

Egy vaskos francia nyelv( konyvbdl, amelynek szerzfje Frangois Richaudeau
— més francia irdsokban is gyakran idézett, neves tankonyvelméleti szakem-
ber —, érdekes és terJedelmes (216 kérdésbdl 4116) vizsgdldddsi szempont-
rendszerét forditottuk magyarra. 16 E szik helyen csupan nehany kérdést eme-
link ki a 216-bodl:

"16. Meghatdroztdk-e pontosan a tankdnyv céljat: eldzetes informécid,
tovabbfejlesztés, kiegészitd olvasmanyok stb.

17. Meghatdroztdk-e tipusat? ,

18. Meghatédroztdk-e pontosan a tankonyv hasznalatdt?

25. Ha a tankdnyveknek pedagdgiai tUjitdsokat kell tartalmaznia, tesztel-
ték-e ezeket?

35. Meghatdroztdk-e, hdny évig haszndlhatd a konyv?

70. Volt-e lehetﬁség—a szovegértés felmérésére (a kdnyvbdl vett minta-
részlettel) a tankdnyv majdani felhaszndléi kozott?

B2. Haszndl-e a szerz0 konkrét képi példékat az elvont fogalmak jobb meg-
értése érdekében? :

84. A tanuld szamdra az U] szavakat magyardzzs-e meghatdrozas vagy a
kontextus? , .

102. Az illusztrdcidk nagy tobbsége megfelel-e a tanuldk kulturdlis, et-
nikai, politikai, nemzeti kornyezetének?

16Fran¢01s Richaudeau: Conception et production des manuels scolaires
guide pratigue. UNESCO, Paris, 1979. A kinyv egy részletét Szalontai Eva
forditotta magyarra. Tankonyvelmeletl csoport dokumentumtdra.
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124. Ugyanolyan-e a konyv formdtuma, mint az ugyanezen tanuléknak szant
kdnyvek tulnyomd tobbsége?

129. Késziiltek-e vastagsdgi makettek a majdani tankdnyv vastagsdgdnak és
kezelhetdségének megitélése érdekében? .

146. A tordelés elveit haromféle szempont hatdrozza meg: pedagégiai, gaz-
dasdgi, esztétikai. Egyforma mértékben vették-e figyelembe ezt a hdrom szem-
pontot? Van olyan, amelyiket eldnyben részesitették, és ha igen, melyik az?

213. Kérnek-e véleményt a konyvvel dolgozé pedagdgusoktél a konyv gya-
korlati haszndlhatdsdgardl?" \ '

A fent idézett kérdések taldn érzékeltetik azt a gondos, koriiltekintd
aprélékossdgot, amely mds, példdul a birtokunkban 1évd (magyarra is lefordi-
tott) belga tankdnyvtesztre is jellemzc’;,17 és amely példaadd, gondolatébresz-
t6 lehet a hazai tankdnyvvizsgdlatok szamdra isf

Franciaorszagbdl ered tobb, lényeges tankonyvvizsgdlati szempont, mdéd-
szer (példaul a szocioldgial jellegd tartalomelemzés), igy az eredeti, hite-
les forrdsok megismerése c€ljdbdl is nélkiilozhetetlen a francia tankonyvelmé-
leti szakirodalom tanulmanyozésa.

Talldzds mds nyugati orszdgok szakirodalmdban

A tovébbiakban csupdn néhany gondolatot, idézetet és érdekességet tudunk
felvillantani a nyugati vildg tankonyvelméletébdl.
Egy olasz szerz6: Paolo Calidoni: "Oktatds és nevelés a tankonyvekben"

cimbd folydiratcikkében arrél ir, hogy a végérvényesen a milté az a kisérlet,
amely a tankdnyveket modernebb tanitdsi eszkizikkel helyettesitve egyszerien
ki szerette volna sopdrni az iskoldbdl. Hozzdteszi: "A propaganda, kritika \
ma mar nem annyira a tankdnyvekben fellelhetG Gjitd szandékot szorgalmazza,
hanem elsdsorban a tananyagok megalapozottsdgdt, tudomdnyos komolysdgdt és
felhaszndlhatdségat helyezi eldtérpe."'t

Egy amerikai szerzdcsoport tanulmdnydnak cime is ?rulkodik tartalmardl, a

szerzOk nézdpontjarsl: "Mennyiben dtgondolatlanok a gyermekek tank"cinyvei?"19

17B. £. Blanchard: Blanchard-index a tankonyvek szelektdldséra. Az elja-
rdst Lazar Sandor ismerteti. Tankonyvelméleti csoport dokumentumtsdra.

18Pablo Calidoni: Istruzione ed educazione nei libri di testo (Oktatéds és
nevelés a tankonyvekben). Ford. Mdritz Gyorgy. Folydiratcikk forditasa a tan-
konyvelméleti csoport dokumentumtdrdbdl.

19Robert N. Kantor--Thomas A. Anderson—Bornie B. Arabruster: Journal ab
Curriculum Studien. 1983. 15. 61-—72. Dokumentumforditds a tankonyvelmeleti
csoport dokumentumtdrdbdl. (Ford. Honffy P&l.)
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A szerzdk sajdtos elemzési mddszeriik segitségével tarjdk fel, bizonyitjdk,
hogy a tankdnyvek felépitése és nyelvezete nem eléggé dtgondolt, nem eléggé
tudatosan és célszerGen formdlt, ezért nem elég hatékonyak az iskolai kény-
vek.

"Az dtgondolatlan szbvgb az olvasét tulsdgos szellemi erbfeszitésre
kényszeriti, azért, hogy pdtolja, amit a szerzd az egyiittmikodésben és a ki-
riiltekintésben elmulasztott. Az atgondolatld™ szbveg nem sziikségszerlen ért-
hetetlen szoveg. Inkdbb azt mondandnk: tobbet igényel a megértéshez az olva-
s6 hattérismereteibdl, stratégidibdl, idejébdl és erdfeszitéseibdl, mint a-
mennyit egy j8l dtgondolt szoveg megkivén."

Amerikai kutatdék -- mint példdul V. G. Carter, Robert Travers, Cronbach

és mdsok — kutatds-médszertani konyveikben a tankdnyvek tartalomelemzését
tartjdk fontosnak. (Itt jegyezziik meg, hogy olvasdkdnyveink tartalomelemzése
egy 1988 végén zaruld kutatds keretében — folyamatban van. Kutatdsvezetdnk,
Bogndr Tibor igyekszik hasznositani az angolszdsz eredet( tartalomelemzési
eljérést.)

Usszefoglalva megéllapithatjuk: a tankdnyvelmélet -- igaz, eltérd célki-
tlzésekkel, jelleggel és mddszertani appardtussal —- a szocialista és kapi-
talista vildgban, a centralizdlt és a decentraligélt oktatdsi rendszer( or-
szédgokban egyarant fiéllelbetd, tanulmdnyozhatd, sot dgy tanik, az utébbi
évtizedekben erdtel jesen bdviil, gyarapszik. A tankdnyv vildgszerte (még vagy
mar avagy ismételten, voltaképpen mindegy) az érdeklodés, a kozvélemény f6-
kuszdban 411, a kritika kereszttiizében fejlddik. A spontdn birdlatok és ér-
dekek talajan feltord vitacikkek mellett azonban egyre tobb a tudatos, elmé-
leti alapozotisdgu és igényl tanulmany, esetenként komoly munkdt igényld

Osszehasonlitd elemzés. Az elvi-eszmel eszmefuitatdsokat egyre inkabb fel-
vdltja a "kemeény kutatds", azaz a kérddives veleménykutatds, altesztelés

vagy a szdmitdgépes adatfeldolgozdst igényld tartalomelemzés. A tankdnyvké-
szités és haszndlat biztosabb, jobb elméleti alapozdsa, a tudatosabb tan-

konyvkészités, majd az elkésziilt tankdnyvek bevdldsvizsgdlata, kiilonféle
mddszer( kovetése, mérése, a tankdnyvhaszndlat "optimalizélé;a",'ezzel az
oktatds hatékonysdganak a novelése hazdnkban is elkerlilhetetlen, kiemelkedd-
en fontos feladat. Nem véletlen, hogy a mindossze 2 esztendeje létrejott kis
tankonyvelmeleti csoport maris olyan komoly eredményekkel biiszkélkedhet,
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mint a csaknem félszaz dokumentumforditds, a tobb szaz kilfoldi tankonyv be-

szerzése révén a nemzetkozi 1djékozodds. Ezt természetesen az eddigi Utemben

vagy még tempdsabban sziikséges gyarapitani a jovGben is, amikor is remélhe-

téleg teljesebb és pontosabb képet tudunk majd rajzolni a kilfoldi tankényv-
. . (x [

elmélet eredményeir6l, helyzetérdl.
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KONYVEKRGL, FOLYGIRATOKRAL

NAGY SANDOR
MABA NYULO TORTENELEM: A HARMINCAS EVEK PEDAGOGIAI IRANYAI

Budapest, 1988. Tankonyvkiadd, 343 oldal

Nagy Sandor azok kizé a tudds kutatdk kozé tartozik, akiknek munkdiban
kivetkezetesen és markdnsan jelentkezik az a torekvés, hogy a didaktika a-
lapkérdéseit torténeti néz6pontbdl is vizsgdlja. Ezen a nyomvonalon halad ez
az Ujabb munkdja is, amelynek mar a cime is; jelzi, hogy kutatdi érdeklfdésé-
nek f6 irdnydt megtartva széles horizontd munka. Az alapvetd didaktikai kon-
cepcidk Osszehasonlitd torténeti vizsgdlata széles és mély pedagdgiai bed-
gyazottsdgot kap. Azt vizsgdlja, hogy a harmincas évek egy-egy jellegzetes

~magyar didaktikai felfogdsa hogyan épiil be a neveléstudomény egészébe, s ez
a beépllés milyen neveléstudomdnyi rendszert eredményez, s hogyan befolydsol-
ja magat a didaktikai koncepcidt. A kOnyv arra a kérdésre keres valaszt,
hogy ezekbfl a didaktikai felfogdsokbdl mi az, ami idddlldnak tekinthetd s
mai gondolkozdsunkba asszimildlhatd.

Ez a kiinduldpont alapvetBen kiilonbozik az Gtvenes években kialakult és
méig hatd szemlélettdl. Mint a konyv eldszava megfogalmazza, szakitani kivén
azzal a gyakorlattal, amely megfeleld tényfeltdrd kutatdsok mellbzésével, e-
16zetes {télkezési sablonok alapjdn foként filozéfiai vagy ideoldgiai-politi-
kai nézOpontbdl kozeliti meg és értékeli a kiilonbozd elméleteket, irényiato-
kat. A konyv szerzdje elhatdrolja magdt attél a gyakorlattél, amely azt 8l-
1litja el6térbe, hogy mi az, ami a mait elvdlasztja a régit6l, €s egy uj pe-
dagdgiai rendszer gyors kidolgozdsdnak a reményében megfeledkezve a tudomdny
teriiletén is érvényesiild kontinuitdsrél, elhanyagolja vagy hattérbe szoritja

a neveléstudomany immanens vonulatdt. Ez a munka az induktiv elemzésre épiil;

3 vizsgdlt koncepcidkat nem kivdnja elbzetesen besorolni kilonbdzb iranyza-
tokba, csoportokba. ‘
Megitélésiink szerint ez a kiinduldpont és metodoldgiai szemiélet, vala-
mint az ennek alapjdn jelentkezd eredmény mg is dltaldnos jelentdségl. Az
eldbb emlitett torzuldsra és egyoldalisdgra ugyan az utdbbi évtizedben gyak-
ran torténik utalds, de ezt a torténetietlen megkidzelitési médot a nevelés-
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torténeti kutatds mdig nem tudta egyértelmien meghaladni. Amit ebben a monog-
réfidban kapunk, olyan eredmény, amely példaértékinek tekinthetd és inspi-
rdlhatja a neveléstiorténeti kutatast. )

Nagy Séndor egyébként hangsulyozza, hogy nem neveléstorténészként, hanem
a didaktikai,elméletek permanens tanulmédnyozdjakeént kivdnja kifejteni monda-
nivaléjit, esetleg vitathaté kovetkeztetéseket is tartalmazé problématorté-
neti elemzést adva. Szamomra érthetd ez a megszoritds, de tgy gondolom, hogy
ebben a konyvben tobbrdl van szé. Az idbszakkal foglalkozé neveléstorténeti
kutatds ugyanis eddig foként a kozoktatds-politika, iskolapolitika vizsgdla-
inkdbb alkalmi publikdcidkban esett szd. Ennek az egyoldaldsdgnak megsziinte-
tése az utdbbi évtizedben visszatérd kividnsdg, de ismereteink szerint mdig
nem hozott szdmottevd eredményt. Remélni lehet, hogy ez a konyv a maga érté-
keivel biztatdst ad a neveléstdrténeti kutatdsnak a magyar neveléstudomany
két vilaghabortd kozotti helyzetének és eredményeinek dtfogé elemzéséhez.

A monogréafia tdrzéanyagét az idfszak hdrom sajdtos szemléletl didaktikai
felfogdsdnak induktiv vizsgdlata adja. Ezen tul foglalkozik mikodési tere-
pikkel, azokkal a gyakorlati kezdeményezésekkel, ameiyek elméleti eredménye-
ikkel is gyarapitottdk a tudomdnyos igényl didaktikai gondolkoddst. Ezt a
torzsanyagot mintegy keretbe fogja az a nemzetkdzi és hazai helyzetkép, ame-
lyet az elsd fejezetben kapunk. Ennek a tdrgyszeriien elemzécés kritikus at-
tekintésnek nemcsak informidcidértéke nagy, hanem megteremti azt a torténeti
és szemléleti bdzist, viszonyitdsi pontot, amelynek alapjan a kés@bb részle-
tes tdrgyaldsra keriild koncepcidk elemezhetbek és értékelhetdek. A befejezd
fejezet teljessé teszi a didaktikai helyzetkeépet.

A korszak hdrom sajdtos magyar didaktikai koncepciéjdnak elemzése a di-
daktika alapkérdéseinek fonaldn torténik: a megiémerés didaktikai folyamatd-
-ra vonatkozé felfogdsok, az oktatds tartalmdra, illetve a tantervre és mdd-
szerre vonatkozd nézetek kerililnek targyaldsra.

A Findczy-féle didaktika vizsgdlata az 1935-ben kiadott mi fejezeteit

koveti, érvényesitve azokat a kutatds-mddszertani elveket, amelyeket az eld-
sz6 korvonalazott. Az induktiv elemzés alapjan a szovegek finom dsszevetése
utdn kapunk j6l1 aldtdmasztott kritikai megjegyzéseket és dsszefoglald érté-
kelést. Ennek az a lényege, hogy az dsszeurdpai helyzethez viszonyitva ez a
didaktikai torténelmileg mar késésben van, mértéktartd konzervativizmus jel-
lemzi, de vannak olyan vondsai, amelyek értékesek, mint pl. a szocidlpedag6-
giai és személyiségpedagdgiai szemlélet beépiilése. Eppen ennek alapjin 14atja
Ugy Nagy Sandor, hogy Findczyt aligha lehet egyszerien besorolni a konzerva-
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. pedagdgia képviseldje volt.

Megitélésem szerint a monografia kiemelkedd része az a féjezet, amelyben
Imre Séndor neveléstanba dgyazott didaktikdjdnak elemzését kapjuk. Imre San-
dort a kutatds és a pedagdgiai kﬁzgondolkodés is elsbsorban nemzetnevelési
koncepcidéja alapjan ismeri, didaktikai nézeteinek tudomdnyos igény( Ossze-
foglaldsdra nem vdllalkozott a kordabbi irodalom. Ennek az irodalomnak fel-
haszndlasaval torténd induktiv elemzésbdl kovetkeznek az értékeld megdllapi-
tdsok. Nagy Séndor bizonyitja, hogy az 1928-ban kiadott "Neveléstan"-ban je;
lentkez6 didaktikai felfogds szerves egységbe €piti a nevelési és oktatdsi
kérdéseket, ami a herbarti felfogds meghaladdsit jelenti és egy integralt
neveléstudomdnyt eredményez. Ennek a sajdtos. koncepcidnak vizsgdlata kapcsdn
Imre allaspontjat kiilfdldi és hazai kortdrsainak nézeteivel Gsszevetve érté-
keli a konyv. Az 6sszeha§on1ité elemzést kovetden megallapitja, hogy a tani-
tds fogalma ugyan nem mentes bizonyos ellentmonddsoktél, de mint atfogd fo-
galomnak a haszndlata foként azért jelentds, mert magdban hordja az oktatds-
centrikus iskola meghaladdsdnak lehetdségét, mivel tengelye a tevékenység és
az alkotds. A monografia példaszerdinek tartja Imre viszonydt a herbartidnus
pedagégidhoz és a modern pedagdgia kiilonboz8 tdrekvéseihez, s didaktikai
felfogdsdt egyediildllénak, mivel érvényesiti a nevelés totalitdsat, s ez
mintegy rdvetlil a nevelés eszkizét képezd oktatdsra.

A Prohdszka Lajos didaktikadjdt vizsgdld fejezet is impondldan széles kord
tudomanyos tdjékozottsdggal jelcdli ki annak helyét a korban és Prohdszka pe-
dagdgiai rendszerében. Finom Osszehasonlité elemzéssel tdmasztja ala azt a
kovetkeztetést, hogy az oktatdselmélet Imrénél is, Prohdszkdndl is szervesen
beépil a pedagdgia egészébe, de szemléletiik kiilonbozoségebdl kovetkezden el-
térd médon. Bizonyitja, hogy Prohészka esetében egy egyedi jegyeket mutatd
mivelddéselméleti, sot filozdfiai jellegh didaktikdrél van szé. A fejezet
vdlaszt ad arra a kérdésre, hogy mi a lényegi kiilonbség Prohdszka és Imre
Sdndor kozott. Megdllapitja, hogy a kiilonbség egyrészt a didaktikadnak a neve-
léstudomdny egészébe vald beéplilésében, mdsrészt a didaktika felépitésében
van. A didaktika felépitésében Prohdszka megtartja az oktatdselmélet torté-
nelmileg kialakult rendszerét. A monogradfia mondanivaléjat a tantervelmélet
ésma‘mddszer elemzésében, értékelésében 1atjuk kiilondsen jelentdsnek és ak-
tudlisnak. Ugy gondoljuk, hogy a tantervelmélettel kapcsolatos kritikai meg-
jegyzések megalapozottak és id6dlldak. A mddszer kérdése kapcsdn Findczy
és Imre nézeteivel Osszevetve arra a kovetkezietésre jut Nagy Sdndor, hogy
Prohdszka filozéfiai jellegl médszerszemlélete dtfogdbb, egyetemesebb a ko-
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rdbbi szerzokénél és a herbartianus, valamint a reformpedagdgia mddszer fel-
fogdsdt egyarant meghaladja.

Mindhdrom didaktikai koncepcié vizsgdlatdban szdba keriil a szdzadeld mo-
dern pedagdgiai torekvéseihez vald viszonyuk. A kiillonbdzé helyeken jelentke-
z0 értékeld kovetkeztetésen kiviil a Prohdszkdval foglalkozd fejezetben mint-
egy Osszegezd jellegl megdllapitdsckat olvashatunk e tekintetben. Indokoltan,
hiszen & volt az, aki a legterjedelmesebben, a legkritikusabban, dtfogd
szemlélettel és filozéfiai megalapozotisdggal vizsgdlta ezt a kérdést. Azt
olvassuk, hogy Findczy és Prohdszka viszonya alapvet6en negativ jellegl, a
reformpedagégia radikdlis és szélsdséges nézeteit veszik célba. Imre Sandor
dllaspontja tolerdnsabb, mert dgy 1atja, hogy a modern pedagdgiai és iskola-
kisérletek nélkiil aligha lehetséges a folytonos megdjulds, amelynek igénye
hangsilyosan jelen van ndla.

A monogrdfia kovetkezd fejezete, amely a hazai reformiskoldkban jelent-

kezd modern didaktikai problematikat elemzi, részletezden is foglalkozik a
reformpedagogidnak emlegetett mozgalom értékelésével. A hazai neveléstorté-
neti irodalom kritikus dttekintését kovetden fogalmazza meg a maga dllés-
pontjdt. Ezt azért tartjuk jelentbsnek, mert az irodalom ez ideig foként téar-
sadalmi-politikai vagy ideoldgiai-filozéfiai oldalrdl kozelitette meg ezt a
sokiranyd mozgalmat, s ezt az értékelést vetitette ra a par excellence peda-
gégiai mondanivaldra, nemegyszer torténetietleniil. A monogrdfia a reformpe-
dagogiai mozgalmat ~- nem elhanyagolva a tdrsadalmi és ideoldgiai vonatkoza-
sokat — elsOsorban és fdoként pedagdgiai mondanivaldjuk alapjan kozeliti meg
és értékeli. Mindaz, amit itt olvasunk az Uj Iskoldrdl, a Csalddi Iskol&rdl -
és a Szegedi Cselekvd Iskoldrél, illetve a bennik formdldédd elméleti didak-
tikai nézetekrdl sok Gjat tartalmaz a nem tul gazdag, korébbi irodalomhoz
viszonyitva.

Ez a fejezet arra is vélaszt keres, hogy ezeknek az elméleti forrdsokbdl
és a pedagdgiai gyakorlatbdl egyarant tapldlkozé nézeteknek lehetnek-e, van-
nak-e ma is felhaszndlhatd elemei. A kérdésre adott kellden aldtamasztott
vdlasz szerint a tanitds és a tanulds értelmezése, a problémamegoldds, a
cselekvés, az alkotdmunka eldtérbe dllitdsa, a tanuldk eltérd fejlédeési ite-
mének és dllapotdnak figyelembevétele, az intenziv metodikai eljdrédsock és az
azokat segitf eszkozok (csoportmunka, feladatlap stb.) alkalmazédsa ma is ﬁ
hasznosithatd lenne az oktatds eredményessége érdekében. Ezek egy részére
rdismerhetink néhdny mai iskolai kisérletben, kisérleti iskoldban és Gjnak
deklardlt didaktikdkban. A monografiaban jelentkezik az az el nem hanyagol-
hatd figyelmeztetés, hogy tarthatatlan a kordbbiakat tdrténetietleniil, glo-
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balisan elutasité magatartds. Masrészt, hogy a mai didaktikai és iskolaki-
sérletekben jelentkezd uUj torekvéseknek is megvan a maguk torténeti elozmé-
nye, aminek ismerete megkimélheti a kisérletezfket és elméletalkotdkat at-
tél, hogy tulértékeljék sajat eredményeiket. N

A konyvben a hazai reformiskoldk munkdja kapcsdn utalds torténik arra,
hogy eredményeik széles kori elterjesztését milyen tényezdk és korilmények
akaddlyoztdk és akaddlyozzdk. Ennek kapcsan szikségesnek tartjuk arra utalni,
hogy ez onmagdban nem mindsiti az adott didaktikai koncepcidt vagy mddszer-
egyiuttest. Az iskola modernizdldsadnak természetes feliétele az optimdlis ko-
rilmények megteremtése.

Az egészében magas intellektudlis teljesitményt reprezentdld és maradan-
do élményt nydjté konyv lendilete mintha megtdrne a zdréfejezetben. Itt a
kordbbiakhoz viszonyitva meglehetdsen sulytalan didaktikai nézetekrdl van
576, s ezek tdrgyaldsdt foként a teljességre vald torekvés indokolja.

Végezetil és dsszefoglaldsként azt mondhatjuk, hogy ez a szerény kilsejd
konyv magasrendd tudomanyos tartalmat és értéket hordoz. Nyeresége tudomd-
nyos pedagdgiai irodalmunknak. Remélni lehet, hogy tovdbbi kutatdsra, eszme-
cserére, vitdra Osztondz. Egyben sugalmazza azt az etikus magatartdst, hogy
az onmagadt becsiild tudds kutatdé legyen képes feliilbirdlni kordbbi nézeteit.

Kote Sandor

PEDAGOGUSKEPZES, TOVABBKEPZES, "PEDAGOGUSKUTATAS"
NYUGAT-EURGPABAN

Osszedllitotta és szerkesztette: Vajé Péter.
Budapest, 1988. Hattér Konyvkiadd és Kulturdlis Szolgdltaté Kft., 130°oldal

A népszerl, tudomdnyos és kulturdlis didkmagazinokat, konyveket megjelen-
tetd Hattér kiadd Pedagégiai Konyvek sorozat kiaddsdra vdllalkozik, amelynek
most elsG kotetét ismerhetjik meg.

Anglia, Ausztria, Belgium, Ddnia, Hollandia, az NSZK, Portugdlia, SJéjC,
valamint Finn-, Francia-, Ir-, Olasz-, Spanyol- és Svédorszdg pedagdguskép-
zését, tovdbbképzését és pedagdguskutatdsét felvdzold kis monogréfia a 70-
es évek €és még inkdbb a B0-as évek valdsdgdt, jelenségeit, fejlddési tenden-
cidit irja le tdmoren €s tényszerlen. Az orszdgonkenti bemutatds azonos
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szempontokkal — az alapképzés, a tovabbképzés és ezek intézményhdldzata, a
reformok és a kutatds, a problémdk és végil a statisztikai adatok és mellék-
letek — torténik. Az egyes orszdagok jellemzOinek megismerése mellett az ol-
vasonak lehetdsége nyilik az egyes kérdeések Osszehasonlitd elemzésére, ille-
téleg a teljesebb — Nyugat-Eurépdra jellemz0 — kép kialakitdsdra is.

Az_alapképzés, elsOsorban strukturdlis megkozelitésl bemutatdsdbdél 14t-
hatd, hogy a pedagégusképiés alapvetden az alsdé és kozépfoki oktatds sziik-
ségleteihez igazodik, s bizonyos idd elteltével (ldsd a 9 osztdlyos iskola
svédorszdgi bevezetését) koveti annak vdltozdsait. A rendkiviil sokféle keép-
zési szisztéma és képesitési el jdrds ellenére dltaldnos érvény( megdllapitd-
sok is teheték.

Az iskola elGtti nevelés-oktatds és az altaldnos iskolai tanitds (évipe-
dagdgus és tanitd) szakemberigényeit dontSen a pedagdgusképzd intézetek,
fdiskoldk, kisebb ardnyban egyetemi rendszerben a pedagdgusképzd karok hiva-
tottak kielégiteni. Az alsd és féleg felsd kozépiskoldk szaktandrait tobb-
nyire az egyetemi képzés keretében, Franciaorszdgban pl. alapképesités —
diploma de premier cycle universitaire — utan 2-3-4 éves rendszerben, 0Olasz-,
Spanyol- és Irorszdgban pedig posztgradudlis médon képezik.

A konyv kitér a specidlis szakiskolai (szakoktatok), a mivészeti, a sport-
tandri és a gydgypedagdgus-képzésre, valamint a nyelvteriiletenkénti (Belgi-
um) és a kbzigazgatdsi egysegenkénti (svdjci kantonok) eltérések, sajatos
képzési rendszerek vdzoldsdra is. } '

A tartalmi kérdéseket illetden a kdtet kiemeli a képzési célok dontden
centrdlis meghatdrozottsdgdt, a tantervi intézményi autondmidnak, valamint a
tantargy valaszthatdsagdnak az Osszefiliggéseit. A hallgaték Belgiumban pl.
tobb lépcstben vdlasztanak kurzusokat, Hollandiéban‘pedig tantdargy-kombind-
cidkbdl. )

Megtudhatjuk, hogy a nyugat-eurépai alapképzésben dltaldban jelentds
szerepet kap a szdmitdstechnikai felkészités és a kommunikdcids nevelés.
Tobb orszagban (Anglia, Belgium, Ddnia) kiemelt szerepe van az interkulturd-
lis nevelésnek, azaz a bevéndorlék gyermekeivel valé specidlis foglalkozas-
nak (kulturdlis és nyelvészeti hattér, az elditélet és a diszkrimindcid kér-
dései, a szocidlis érzékenység megtanitdsa stb.).

Az egyes orszdgokrdl szd6l6 ismertetokbol kideriil a képzés gyakorlatorien-
tdltsdgénak eldtérbe kerilése, a gyakorlatok mennyiségi novekedése. Ez Hol-
landidban a képzés Osszidbkeretének negyedrészét teszi ki. Az NSZK-ban a jJe-
161tek az dllamvizsga utadn 18-24 hénapos, frorszdgban 1 éves, a hallgatdk
teljes feleldsségével zajlo "probatanitdson”, gyakorlaton vesznek részt.
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A tovadbbiakban a konyv megismertet az alapkeépzésnél szervezetileg és
tartalmilag joéval szertedgazdbb pedagdgus-tovabbképzés rendszerével, mely

tobbnyire a centrdlis (&llami) és a helyi kozoktatds érdekalkujdnak kovet-
keztében alakul ki és valdsul meg. Tetten érhetd az onsegités (onképzés) és
az intézményes megktzelités Otviozésére iranyuld torekvés (pl. Spanyolorszdg-
ban). A szervezett tovabbképzések vidltozatos formdin (pl. Belgiumban tandri
hetek, szemindriumok, konferencidk, Portugdlidban tdvoktatds) onkéntes ala-
pon vagy kidtelezd mddon (NSZK) vesznek részt a pedagdgusok. Ezeket vagy a
képzb iptézmények, vagy a regiondlis kozoktatdsi, ill. pedagégus szervezetek
(Spanyol- és Irorszdgban tanarkozpont-hdlézatok), vagy a helyi iskolai neve-
1l6testiletek szervezik, esetenként finanszirozzak.

A szinten tartdst és a kiegészitd képzést nyldjtd tovdbbképzések sordn a
pedagdgusok tobbnyire aktudlis tdrsadalmi problémékkal (bevandorlds, tdrsa-
dalmi beilleszkedési zavarok, kdbitdszer-fogyasztds stb.), az interkulturdlis
nevelés kérdéseivel, a tanitdsmetodika Gjabb eredményeivel, valamint a sza-
mitastechnika alapjaival ismerkednek meg.

A legtobb nyugat-eurdpai orszagban a 70-es és a 80-as években megindult
“valamilyen, a kozoktatdst, a pedagdgus alap- és tovabbképzést érintd reform-
folyamat, igy e kiitetben is az orszdgonkénti ismertetfknél sziikségszerlen
kiilon helyet kaptak ennek, valamint a pedagdgus- és a képzéskutatdsnak a
kérdései.

Anglidban 1983-ban kezddddtt meg a pedagdgusképzés teljes feliillvizsgdla-
ta. Ez Portugdlidban kiterjedt az dllami, magdn- és szovetkezeti képzés e-
gész rendszerére. £ folyamatok eredményeképpen tobb orszdgban megnovekedett
az alapképzés idbtartama (Ausztria, Irorszag), felstifokd rangra emelkedett
az eddig még kozépfoku tanitd- és tandrképzés (0Olaszorszdg), hangstly helye-
z6dott a képzési és a vizsgdztatdsi folyamatok Osszehangoldsdra (NSZK), sor
keriil(t) a felvételi rendszer reformjdra, folyamatban van a szakmai képzés
er6sitése (Spanyolorszag) stb.

Figyelemre méltd ugyanakkor, hogy a reformtorekvések és intézkedések &1-
taldban nem hozhatdk tsszefliggésbe a pedagdgus- és bedagégusképzési kutata-
sokkal. A kotetben rovid Osszefoglaldk szdlnak az angliai, ausztriai, belga,
francia, holland, NSZK-beli és svdjci kutatdsi témdkrdl, a dén és a finn ku-
tatdsok szervezeti rendszerérdl és finanszirozdsardl.

Végiil a pedagOgusképzésben részt vevok és a munkaerfpiac oOsszefliggései-
rdl, a gyermeklétszam csokkenésével egyiitt jard elhelyezkedési gondokrél és
a pedag6gus munkanélkiliséggel kapcsolatos problémdkrdl tajékozddhatunk.
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A kotet fontos informdcidkat ad a pedagdgusképzésben, -tovabbképzésben
dolgozé, a permanens megujuldst, fejlesztést magukénak valléd szakemberek, a
pedagdguskutatdssal foglalkozdk mindennapi tevékenységéhez.

Budai Istvan

HEGEDOS T. ANDRAS
A NEVELOVE vALAS

A pedagdgia idfszer(i kérdései sorozat.
Budapest, 1988. Tankonyvkiadé, 171 oldal

Tobb mint 20 éves neveld-oktatd munka tapasztalatai és az irdstudd fele-
16ssége teremtette meg ezt a konyvet. Az olvasdban a kbnyv elolvasdsa utéan
azonnal kérdések fogalmazddnak meg. Kinek szdl ez a kinyv? Pedagdgusoknak,
hallgatdknak, sziildknek? Vajon tekintélyelvli iskoldinkban értik-e ennek a
konyvnek az iizenetét?

A konyv sz6l annak és ahhoz, akinek gyereke van és sziildi szerepét tuda-
tosan szeretné megélni. S5z61 pedagdgusnak késziild didkoknak, akik a pszicho-
1d6giai, pedagdgiai tankdnyvek elméleti elefdntcsonttornya helyett az iskolai
helyzetek megértését, értelmezését segitd alapismereteket kaphatnak.

A konyv legféképpen mégis a pedagdgusocknak szdl, azoknak a pedagdgusok-
nak, akik még nem zdrk6ztak be sajdt tekintélyiik pancéljdba, nem vdltak ko-
z0mbossé és szlirkévé a tandri pdlya nem kevés artalmainak hatdsdra.

A konyv iizenete érthetd, foghatd mindazoknak, 5kik akarnak is neveldvé
vdlni, akik komolyan veszik, amit a szerzd is vall: a neveldi hivatds elko-
telezettséget jelent, a tudds felelGsségét és a tudds dtaddsdnak kotelezett-
seget.

A konyv 13 fejezete kozill csupan 4 foglalkozik a neveldvel, a pedagdgus-
sal. A fejezetek tobbsége azt az utat mutatja be, amelyet minden ember, igy
a majdani nevel6 is megjdr, amig felndtté vdlik. A konyv tartalmi megoszta-
sat a szerz6 azon koncepcidja indokolja, hogy nem véletlen, kibdl lesz peda-
gégus.

A szocializaciordl, az énfejlodés nevelésszocioldgiai mozzanatairdl, a
kultdrdrol, a kortdrs csoportokrdl szold fejezetek a gyermekek kornyezetének

személyiségformdls hatdsdt elemzik. Az ifjusdgrél és a fdiskoldsok jellegze-
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tes prablémdirdl szold fejezetek tomoren, szakmai korrektséggel és emellett
élvezetes nyelvezettel Irjék le az ifjusdg jellemzdit.

A konyv legijszerdbb, legizgalmasabb fejezetei a neveldkrdl szdlnak. A
szerzd tiukrot tart eléjik a tanitvdnyok szemszogébdl. Megmutatja a hagyomd-
nyos tekintélyelvd iskoldt, ahol egyedil a tandr rendelkezik a kezdeményezés,
a dontés és az értékelés eldjogdval, ahol ez a tény a serdiildkbdl erds ellen-
4114st valt ki, és létrejon a "visszajelentési zdrlat", az az dllapot, amikor
a gyermekkdzosség belsd tartalmai rejtve maradnak a neveldk eldtt.

: Megvdlaszalja a szerzd a mindannyiunkat izgatd kérdést: ki a j6 pedagé-
gus? Nem személyiséglistakat sorol fel, hanem a viselkedés hitelességét, a
pedagégus személyiségének erejét hangstlyozza. Ugyanakkor az a kényszerl kép-
mutatds, amelyet az erds szocidlis nyomds vdlt ki, elszirkiti a pedagdgus
személyiségét, egyéniségét.

A tiikor hiteles, a tikrot tarté szerzd a birtokdban 1év0 gazdag ‘eszkioz-
tdr segitségével és étérzett feleldsségével arra tOrekszik, hogy az iskola
neveld és nevelt szdmdra egyardnt élményszerdbb hely legyen.

Nagy erénye a kinyvnek a pontos fogalomhaszndlat és az oldott, humort sem
nélkiilozd stilus. A nézetek vdltozatossdgdt, az eredmények tobbféle értelmez-
‘hetéségét felvonultatd modszer alkalmassd teszisa konyvet arra is, hogy a
témdval foglalkozd kutatd szdmdra is izgalmasat, djat mondjon.

Pedagdgus hallgatdknak "kotelezd olvasmdnynak" ajdnlom, €s javaslom min-
den hivatdsdt komolyan vevd pedagégus szdmdra.

‘ Horvdth-Szab6 Katalin

SARKADI LASZLG
BESZELGETES ZIBOLEN ENDREVEL

Budapest, 1988. Oktatdskutatd Intézet, 256 oldal

A nyolcosztdlyos gimndzium alsé négy osztdlydt a budapesti Barcsay utcai
Maddch Imre Gimndziumban végeztem. Az 1937/38-i tanévben voltam elsfs, tehdt
10-11 éves kisdidk. Irigykedve gondoltam Zibolen igazgatd ur fidra. Az igaz-
gatdi lakds ugyanis ott volt a gimndzium épiletében, a Hirsfa utcai oldalon.
S neki nem kellett reggelenként olyén koran felkelnie, mint nekem, a fdvaros
periféridjardl bejdrénak; és hat az igazgatd ur fidra mégiscsak masképpen
néznek a tanarok, mint a kozinséges halanddra...
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Alighanem mads, sajdt generdciombeli olvaséban is elsGsorban egyéni szemé-
lyes emlékeket ébreszt ez az érdekes konyv. Szovegét dradd meséldkedvvel 1987
tavaszan mondta magndora Sarkadi Ldszldnak a 73 éves Zibolen Endre, tartalmas
€letének addigi eseményeit idézve fel. S a sodré lendiilettel elhangzé torte-
netek, emlékek, élmények, anekdotdk, itt-ott pletykdk egylittese sajitos tik-
rizésben mutatja be nemcsak Zibolen Endre életének fObb eseményeit, de — az
6 szemiivegén keresztiil — szemlélhetjik az elmilt fél évszdzad hazai tanligy-
torténetét is. .

Most mdr 1l4tom: Gtven évvel ezel6tt megfogalmazott elsds barcsaysta i- :
rigykedésemben nem volt igazam. Abban az esztendSben, 1937/38-ban az igazga-
t6 dr fia,-"if jabb" Zibolen Endre mar tul volt az érettségin, az egyetemi
eveken, megszerezte mar kdzépiskolai tandri diplomdjat, elkezdte pedagdgus-
palyajat. De ezt a tanévet éppen Németorszigban t6ltotte —- Heidelbergben,
Berlinben — tanulmdnydton, &llami Osztondijjal.

Nem volt igaza kisdidkfejjel megfogalmazott 1téletemnek azért sem, mert
nem volt konnyQd neki sem, a fOvarosi gimndziumi igazgatd fidnmak, taldn éppen
emiatt. Végigolvasva a kinyvet, ezzel az Gsszbenyomdssal tettem le: e kidnyv
hdsének mennyiszer kellett Ujat kezdenie, valami Gjba belefognia, mennyiszer
kellett ujra és Gjra bizonyitania... Kozrejdtszott ebben kétségtelenil a ki-
1lonféle okok miatt zaklatott kor, a "torténelmi" események, a taniigy alaku-
ldsdnak zlrzavarai, objektiv és szubjektiv okok egyarant.

A kotet mindegyik fejezete tulajdonképpen illusztrdcié lehetne a magyar
tanigytorténet egy-egy korszakdhoz. A dualizmus koranak érdekes adaléka az
apa pdlyafutdsa a felvidéki kis falu komlves-napszdmos hdzadtdl a fovarosi
gimnéziumi‘igazgatéségig, tekintélyes vezetd taﬁUgyi posztokig. A-két vilag-
habord kozotti idﬁézak kozepiskolait jol bevildgitja egyrészt az apa igazga-
t6i munkdjanak, szélesebb kord tantigyi-pedagdgiai tevékenységének, de foképp
az emlékezd sajat gimndziumi éveinek részletes bemutatdsa. Majd az 1930-as
evek egyetemi élete, az EdtvOos Kollégium vildga tdrul fel az olvaso eldtt.

Ezutdn kovetkezett az 1937/38-ban-tett németorszdgi tanulmdnydt: a néci
Németorszdg hdboris késziilddése, az Anschluss és mds korabeli kilfoldi ta-
pasztalatak‘—— a neveléstudomdnyi tanulmdnyckon til — masféle tanulsdgokkal
is szolgaltak:az iskolai osztdlykozosség kialakuldsdt vizsgdld, ebbdl dokto-
ri disszertdciét irni késziilo- if }§ tandrnak. Ebben a részben kiilonGsen érde-
kes mininovella a hires filozdfusndl, Heideggernél Freiburgban tett latoga-
tdsdnak a leirdsa.
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Majd a friss diplomdval elkezdett pedagdguspdlya eldszér a felvidéki,
frisgen. visszacsatolt Losoncon, rdvid idé mdlva Pestszentlérincen 1938—1941
kozott, mdr a viharos hdbordis iddk eldszelében. S az Orszdgos Kozoktatdsi
Tandcsban eltdltdtt évek 1941-t61: érzékletes képét kapjuk ennek az alig is-
mert, bar sokat emlegetett intézménynek, belsd életének. Majd a tovébbi in-
tézmények mint mikddésének szinterei: a Testnevelési Fdiskola, a Pedagdgiai
Tudoményos Intézet, az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr, a FelsOoktatdsi Pedagd-
gial Kutatdékozpont — sok-sok érdekesség, hiteles adat, adalék a korszak tan-

S egy mdsik réteg: a hdboris évek, a katonai szolgdlat, Budapest ostroma
idején az ellendllasban vald részvétel, majd orosz fogsdg. S az 4j, nagy
szakasz: a "fordulat éve" utani erds tdrsadalmi és taniigyi mozgdsok, azutdn
az 1960-as, 1970-es évek torténései.

Sok név keriil széba a beszélgetések soran. Ugy tlnik, hogy két név vise-
163je emlitddik a legtobbszor; alighanem mindketten nagy hatdssal voltak az
emlékezbre: Prohdszka Lajos és Faragd L&szl4. De e korok szdmos mas szemé-
lyisége megidézddik, szdmos esemenye keril széba, sajdtos egyéni megvildgi-
tdst kapva Zibolen Endre bemutatdsdban. ]

Kiilongsen részletes — s ezért is nagyon tanulsdgos — két, szivéhez érez-
hetBen kozel 4116 téma fejtegetése: gondolatai a felsBoktatds-pedagdgiardl,
valamint aggodalmai a neveléstudomdny egészének koronkénti hazai helyzetérél.

A kotet legérdekesebb.része kétségtelenil a felszabadulds utdni taniigyi
— 85 egyéni — eseményekkel foglalkozd emlékek sorozata (koztik a nevezetes
balatonfiiredi tandcskozdssal kapcsolatosak). Nemcsak azért, mert ezeket a vi-
haros évtizedeket vagy ezek egy részét az olvasck legtdbbje atélte, sajat ma-
gdnak is vannak tapasztalatai és vannak értékeld megjegyzései ezekrfl az idG-
szakokrdl; de azért is, mert egyeldre még hidnyzik a felszabadulds utdni kor-
szak hiteles, objektiv, tudomdnyos neveléstorténeti feldolgozdsa, eseményei-
nek kritikai feltdrdsa. Ehhez is adalékokkal szolgdlhat ez a sajdtos egyéni
hangvételd kotet.

Mert — mint minden memodr — ez is erdsen szubjektiv irds, sajdtos egye-
ni "olvasata" ezeknek az évtizedeknek. Masok — a kotetben neviikkel emlitett,
illetve nem emlitett szereplok — nyilvan mas szemiiveggel nézik ugyanezeket
az eseményeket, s mindezekr8l egy egészen mds tartalmi, mds értékelési kote-
tet irndnak. (Vajon irnak-e? Nem lenne érdemes e kor mds prominens személyi-
ségeit is ugyanigy felkeresni? Vagy masképpen emlékirat irdsdra birni?)

Sok minden szdba kertilt Sarkadi L3sz1l6 kérdései nyoman e beszélgetések-

ben. Magam csak sajndlni tudom, hogy nem esett szd Zibolen Endre -- Pesta-
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lozzin kiviili — neveléstorténeti kutatasairél, neveléstorténet-kutatdsi szer-
vezdmunkd jdr6l, a Magyar Tudomdnyos Akadémia II. osztdlydban mint a nevelés-
tudomany képviseldjének tapasztalatairdl, az 1970-es Nevelésiigyi Kongresszus
szervezésében, lebonyolitdsdban vald szerepérdl, az MTA Pedagdgiai Bizottsa-
ganak neveléstorténeti albizottsdgdnak élén végzett tevékenységérdl, a Ma-
gyar Pedagdgiai Tdrsasag uUjjdalakitdsdrol, nemzetkozi kapcsolatairdl stb.
Nem lenne érdemes még egyszer bekapcsolni azt a magnot?

X X X

Evtizedek 6ta gondolok ra: valakinek meg kellene irni tudomdnyos hiteles-
séggel, kelld torténeti empdtidval az értelmiségi szdrmazdsi értelmiségiek
sorsdnak (vagy inkdbb: "Gtkeresésének") torténetét a felszabadulds utdni ma-
gyar térsadalomban. Ehhez a témdhoz is értékes adalékul szolgdlhat ez a konyv,
hiszen e konyvismertetésnek ezt a cimet is adhattam volna: "Egy értelmiségi
szarmazdsl értelmiségi a 20. szdzad kozépsd évtizedeinek tdrsadalmi viharai-

ban".
Mészaros Istvan

TALLGZAS "A TANITG" CIMO FOLYOIRATBANX

Az alsd tagozat a kdzoktatds egyik legkritikusabb szakasza. J6 ideje és
napjainkban is szdmtalan a vdltozds itt is; alternativ tantervek szliletnek,
U) modszerek, U3 eszkdzok stb. jelenﬁek meg, és hirdetik, a '"réginél" haté-
konyabban lehet alkalmazdsukkal tanitani. A képzés, a tovdbbképzés is csak
nehezen tudja a vdltozdsokat kdvetni.

A térsadslom — tudjuk, nem mindig ok nélkiil — elégedetlen az iskoldaval.
A tomegkommunikacids csatorndkon keresztil sokszor elmarasztald kritika éri
az alsoé tagozatot is. Szdmos vita zajlott le a kdzelmdiltban pl. az olvasds-
tanitdsrél, az "G3" matematikdrdél stb. Ezek elbizonytalanithatjdk a pedagd-
gusokat. Az alsé tagozatos neveldk részére késziil, havonta jelenik meg "A
TANITG", a MGvelddési Minisztérium médszertani folydirata (felelds szerkesz-
t6je Kerényi Jdnosné). A pedagdgiai sajtonak egyik —— vagy taldn a — lpgol-
vasottabb kiadvdnya. J6 mindségl papiron, medern nyomdatechnikdval szépen

*Az elmilt két és 61 esztendd alatt (1986-t61 1988 augusztusdig) megje-
lent szdmokat néztem 4t. Az olvasottakrdl fogalmazok meg néhany gondolatot.
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szedve, jOl olvashatd betlkkel, j6l tagoltan, fotdkkal, képekkel, rajzokkal,
abrakkal illusztrdlva keril a tanitdkhoz. Kisiskoldsokrdl, tanitokrdl késziilt
fotéit, kedves, hangulatos, olykor meghatd, jellemz§ életképeit, portréit bi-
zonyara szivesen nézi minden olvasé. "A TANITO"-nak, mint modszertani folyd-
iratnak, igazi illetékesként fel kell vdllalnia a szakmai d11asfoglalést,
segiteni kell a tanitdkat abban, hogy eligazodjanak ‘a vélemények kozott.
Tudjanak ezekbBl dtvenni, elfogadni, ckulni vagy éppen elutasitani.

Az also tagozatos tanterVi-tankdnyvi korrekcio 1987-re késziilt el, szep-

temberben 1épett életbe. A korrekcio elOkésziileti munkdirol folyamatosan
"tuddésitott" a lap. E106z0 évi-szamaiban kizolte az 1978-as tanterv hatékony-
sagara vonatkozd vizsgdlatokat, amelyeknek mutatéi indokolttd tetteék, mega-
lapoztdk a korrekcidt. Mdr 1986-ban folyamatosan ismertette a folydirat az
elkeszilt tervezeteket. Az anyanyelv dtmutatd tervezetét 1986. szeptémber—
december kozotti szdmok kozolték, igy a tanitdk azonnal elemezhették,. véle-
ményezhették. Javaslataik figyelembevételével sziilettek a végleges ("korri-
galt") tantervek. A korrekcid fokozatos bevezetését is segitette ez dton a
lap. Hasonld médon elozetes ismertetést kaptak a kollégdk a matematika-, a
rajz-, a testnevelés-, az osztdlyfénoki dra mddositott tanterveirdl is, ame-
lyeket a korrekcidk dsszedllitéi irtak. "A TANITO" iddben, a 1egrbvidebb
Uton biztositotts az &sszekdtd hidat az OPI (a tantervek, korrekcick készi-
t9i), a Mivelddési Minisztérium (a tantervek, korrekcicdk irényitéi, eifoga;
déi) és a gyakorlat kozott. Azt hiszem, ez az idedlis egyittmikodés péld4ja
volt az elmélet és a gyakorlat kozott.

Talan a-"legolvasottabbak“ azok a szamok, amelyekben tanmenetjavaslatok

taldlhatok. Az egész évre szdld tanmenetjavaslatokat tantdrgyanként, mind a
négy osztaly részére kiilon kiadvényban is megjelenteti a szerkesztdség. Eze-
ket haszndlhatj}sk a tanitdk, sot fel is menti Gket a tanmenet készitése aldl.
A javaslatokat sziikségesnek tartom. Komoly segits€ég a kollégdknak -- kiilong-
"sen a képesités nélkiilieknek és a kezddknek —, és biztositja az egyseéges
el6rehaladdst. A jo tanitdnak azonban a javaslatok csak irdnymutatdk, Gk év-
rdl évre az osztdlyhoz, a korilményekhez igézitjék a tanmeneteiket.

A korrigdlt tankdnyveket is idében ismertette "A TANITO". A szerzdk
részletes médszertani Gtmutatdt kozoltek a kdnyvek, munkalapok felhaszndlé-
séhoz. Az‘étdolgozott "Anyanyelviink" munkaltatod tankbnyv)szerzﬁje, Nagy J.
Jézsef, tobb ;zémon, tobb évfolyamon keresztil, ciklusonként ad részletes le-
irdst tankbnyvérél‘ A matematika-munkalapokrdl Halmos Istvdnné irt. Mind a
két konyv haszndlatdt meg kell tanulnia a tanitdknak, ezt segitik a megjele-
nd, hasznos sorozatok.
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Az immar alternmativvd valt "Zsolnai” — nyelvi-irodalmi-kommunikdcids ne-
velési — program is sorozatkeént, bdséges terjedelemben keriilt az 1986-os
szamokba. Amennyire sokallom a rddidban-televizidban hallott-14tott, napila-
pokban olvasott, olykor mdr rekldmnak tGn6 ondicséreteket, annyira fontosnak
tartom, hogy a taniték modszertani lapjdban helye legyen az Gj programoknak,
uj modszereknek, eredményeknek. Az ismertetés j6, vildgosan kivehetbk a cé-
lok, a feladatok, jék a konkrét modszertani leirdsck. Az érdeklodést felkel-
tik, otleteket lehet kapni az olvasottakbdl.

Tudjuk, a pozitivumok mellett vannak ellentmondasok is a programban,
gondok a megvaldsitdsban. J6 lenne, ha ezek is megjelennének "A TANITG" ha-
sdbjain. Erre a programnak is sziiksége lenne, Igy jobban letisztulhatna és
korrektebb lenne a tobboldalu ismertetés. (Természetesen ehhez éppen azoknak
a kollégdknak kellene tollat ragadni, akik elégedetlenek, akik felismertek
gondokat vagy éppen feladtak, "kiléptek" a programbdl.)

Hasonldan nagy lélegzetl, terjedelmes az 1987—8B-ban megjelent "Egy ki-
sérlet tapasztalatai" cimd cikksorozat, amelyet Demeter Katalin és Lénard

Ferenc irt az dltaluk kidolgozott, irdnyitott intenziv-varidcids tanuldsi

kisérletrfl. Ez az ismertetés véleményem szerint tulsdgosan tényszerl, leirt
elveivel vitatkozni lehet, mert nem 1dtni mogotte a 6—10 éves kisiskoldst.
A cikksorozatrdl én készitettem "A TANITO"-ban osszefoglaldt, benne megfo-
galmaztam azokat a problémékat, amelyekre fel kell hivni a kisérletezok fi-
gyelmét. Vitainditdnak széntam irdsomat, sajnos augusztusig senki nem reagdlt
ra. Igy elképzelhetd az is, hogy a gyakorlatban a megvaldsitds sordn nem o-
lyan rideg a kisérlet, mint a leirdsban. Meggy0zbdésem, hogy minden progra-
mot, minden tanits a sajat személyiségén keresztiul valdsit meg és a tanitd
szemglyisége (beletartozik természetesen a felkésziiltsége is) hatdrozza/ha-
tdrozhatja meg barmilyen program eredményességét vagy eredménytelensegét.
Szakmai vita nélkil sajnos e kisérlethez kapcsolva ilyen alapelvekkel talgl-
kozhatnak az olvas6k: az alsé tagozatban nincsen helye a tanitdsban a jété-
kossdgnak, a manipuldcidnak, a direkt differencidlasnak stb.

Keveslem a lapban a kritikadt, hiszen a gyakorlatban ellentmondadsok, (ji-
tasok, sikerek tandi lehetiink. Kellemek a vitdk. Meg kell ismerni a mds meg-
oldédst, ki kell prébdlni az Gjat, csak igy lehet d114st foglalni mellette
vagy ellene. A pedagdgiai szaklapokban is legyen helye a pedagdgiai szakmai
vitdknak, ne csak a tomegkommunikdcid csatorndin, Ujsdgirdk és olvasdk ko-
zott. Mindkét emlitett sorozattal kapcsolatban (ha mér ennyi helyet kaptak a

folydiratban) a szerkesztdségnek, a szerkesztobizottsdgnak is d41ldst kellene
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foglalni, meg kellene itt szdlaltatni az alsé tagozat irdnyitéit, vezetd
szakembereit is. Ezen a férumon varjdk igazdn a tanitdk a megalapozott véle-
ményeket. Ezek”segitenék valdban az elbizonytalanodottak munkdjat.

A "Munkdnk mihelyéb81" cimi dllandé rovat is méltdn népszerd. Minden tan-

térgy helyet kap keretében. Részletes draleirdsok, tervezetek; konkrét mdd-
szerjavaslatok; készség-, képességfejlesztd eljdrasok; tankdnyvek, feladat-
lapok, taneszkozok, informdcidhordozék bemutatdsa, elemzése; feladatgyljte-
mények; differencidldsi megolddsok; teljesitménymérd eszkdzok stb. jelennek
meg ebben a rovatban. A gondosan dsszedllitott tervezetekben, leirdsokban
tobbnyire korszerQ tanuldsirdnyitdsi, differencidldsi megolddsokat, modern
€s hagyomdnyos taneszkozik alkalmazdsdt ismerhetik meg az olvasodk. Igazi
"receptek" ezek. Sziikségik van a tanitoknak ilyenekre. Kinek minta, kinek
megerdsités, kinek tovdbbképzés. Vdlogathatnak beldliik, kiprébdlhatjdk mds
otletét, dsszehasonlithatjdk eredményeiket mdsokéval. A konkrét feladatok,
tablaképek, abrak, rajzok, szép szabdlyos irdsmintdk stb. kozlése segiti a
kollégdkat, mintdt adnak a félidk, feladatlapok, szemléltetd anyagok elké-
szitéséhez. A félévi és az év végi teljesitménymérd lapokat is nagyon vérjak
a tanitdk, segit az egységes kovetelmények egységes értékelésében.

Az "Iskolapszicholégus szemmel..." ciml 41landé rovat 3-4 alkalommal je-

lentkezik évente, dllandd szerz8je Késdné Ormai Vera. Oktatds- és neveléslé-
lektani témdi fontosak a pedagdguscknak. (Néhdny cim: Az dlésrend; A peda-
gégus—gyerek kapcsolat kolcsondssége; A pedagdgus és a gyerekek kérdései.)
A kisiskoldsokat jdél ismerG pszicholégus sajdt oldaldrol kozelit a téméhoz,
megindokol ja, megalapozza dlldsfoglaldsait, remek példékat hoz, pedagdgiai
dontéseket eldsegitd javaslatokat, tandcsckat ad a tanitdéknak. A pszicholé-
giai ismeretek dllandd felszinen tartdsa, az () kutatdsok megismerése nelkii-
lozhetetlen a gyakorld pedagdgusoknak. Ebben segit ez a fovat.

Keveslem a nevelési gondolatokkal foglalkozé cikket a lapban. (Természete-
sen az draleirdsokban a szerzok a tanitdsok tartalom adta lehetdségeire mindig
felhivjdk a figyelmet.) A nevelési feladatok, problémdk megolddsdra kiildng-
sen nehéz felkésziteni a jovendd pedagdgusokat. A nevelési szitudcidban pe-
dig konnyebb a dontés, ha ismerink néhdny varidciét a probléma megolddsdra.
“A TANITO" (is) oktatdscentrikus. Az igény, a sziikséglet is ezt, kivanta a
folydirattdl, hiszen pl. a sok képesités neélkiili tanitét, a vdltozésokat ne-
hezen kovetd kollégdt elsdsorban "receptekkel" kell segiteni. Bizonydra az
1988-ban induld Gj sorozat, "A tanité — osztdlyfénok" sok hasznos segitsé-

get ad majd a nevelési helyzetek megolddsahoz is.

105



Sokat foglalkozik "A TANITG" a beszédmiveléssel, beszédneveléssel, az i-
rdstanulédssal, a differenciélt oktatdssal, az értékeléssel, az iskolakezdés
problémdival. A kibernetika is keresi lehetdsegeit az alsd tagozatban. "A
tandran kiviili nevelés" cimi rovat is visszatérf. Jétekok, szakkirtk, mize-

umldtogatdsok, a napkozismunka, az lnnepélyek, megemlékezése -stb. megterve-
zéséhez, szervezéséhez ad Otleteket. A kisdobosmunkdhoz is kapnak segitseéget
a tanitdk. .

Aktudlis kozoktatdsi kérdések is helyet kapnak "A TANITG"-ban. (P1. "Ha-
tédlyba 1ép az (j oktatdsi torvény" = 1986. B. sz.) Esetenként "Nagy pedago-
gus elddeink" sordbdl is emlékezik azokra, akik példaképeink lehetnek. (Pl.
1986. 5. sz.) Olykor kitekint kiilféldre is (1988. 6—7. sz.). Rendszeresen
koszonti a kitintetetteket, tuddsit pedagdgiai rendezvényekrfl.

A megjelent cikkékhez, irdsokhoz irodalmat is kozolnek a szerzdk, igy az
érdek1dddk tovdbb kutathatnak a témdban.

Gondosan figyeli a szerkesztGség a pedagdgusok és a 6—10 évesek szamdra
megjelend konyveket. Rovid ismertetdt kozol réluk. Figyelmes szolgdltatds ez
a tanitok részére. "A TANITO" hatlapjan lathatdk az éppen ajénlott kdnyvek
fedeleinek képei. A vdlogatds igényes/ mindig szinkronban van a konyvkiadds-
sal és az aktudlis nevelési-tanuldsi-tanitdsi feladatokkal.

Természetes, hogy a hirdetések is a tanitéknak szdlnak. Taneszkdzoket,
informacidhordozdkat hirdetnek (tobbnyire a TANERT) é4rral, fényképpel, rajz-
zal, leirdssal. Elmondhatjuk, egyre tobb és korszerlibb szemléltetd és a ta-
nuldst segitd anyag (egyének, kOzdsségek, intézmények munkdi) késziil.

Folyamatosan hirdet, kozol sajdt és egyéb pedagogiai pdlydzatokat "A TA-
NITO", az eredményhirdetések igazoljdk: nemhidba. Sok az (jat keresd, jobbat
akard tanité. A kiemelkedd munkékat cikkek formdjdban megismerhetik az ol-
vasdk.

Népszerd "A TANITO" Mddszertani Fiizetek Sorozata is. Eddig a kivetkezdk

jelentek meg:

1. Olvasni-irni tanulunk;

2. Fogalmazdstanitas;

3. A népkoltések feldolgozdsa;

4. A konyv szerepe a nevelésben;

5—6. Torténelmi olvasmanyok 3. osztdlyosoknak;

7—8. Torfénelmi olvasményok 4. osztdlyosoknak;

9. Valogatds a 4. osztdlyos matematika-munkalapok anyagdbdl.

A cimek eldruljédk, hogy tematikus kiegészitdi a mddszertani folydiratnak.
Ezekben is dratervezetek, mddszertani leirdsok, dtmutatdk stb. taldlhatck.
A cikkek, irdsok szerzG6i kozott taldlunk tanitdkat, szaktandcsaddkat,

igazgatdkat, -helyetteseket, fdiskolai, egyetemi oktatdkat és az alsé tago-
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zat irdnyitéit, az OPI és a minisztérium munkatdrsait. Az utdbbiak széles
rdlétassal adnak képet egyes kérdésekrdl. A felsorolds igazolja, mindenki,
aki feleldsséget érez, tenni akar a kisiskoldsokért, jelentkezhet a ldpban.
A legtobbet a tanitdképzd f0iskoldk oktatdi publikdlnak. (Nem jellemz& min-
den foiskoldra!) Oket kivetik a gyakorld taniték, a szaktanacsaddk, majd az
0PI szakemberei.

Szinvonalas, gyakorlétra orientalt, j6 modszertani folydiratnak tartom
"A TANITG"-t. frdsaival sokoldalian segiti a gyakorld pedagdgusckat. Szink-
ronban van a vdltozdsokkal, téjékoztatdst ad az (j probdlkozdsokrdl, segiti
az elmélet és a gyakorlat egylittmikodését. Méltdn jut el minden altaldnos

iskoldba, csaknem minden tanitdhoz. !

Petriné Feyér Judit

DIE SCHULEN DER REFORMPADAGOGIK HEUTE

Hrsg.: Hermann Rohrs
Disseldorf, 1986. Schwann Verlag, 420 oldal

A reformpedagégia a maga sokoldalusdgdval, mdssdgdval, alig vagy részben
ismertségével valdszin(leg minden pedagégus szdmara érdekes téma. Hazankban
ez alighanem kiilonosen igaz. Hiszen tudjuk, hogy ndlunk csekély volt a re-
formpedagdgia eszmedramlatdba csatlakozo iskoldk szdma; tudunk megsziinteté-
sik ideoldgiai indittatdsdrgl, az errdl és a rdluk vald hosszd hallgatdsrdl;
az eddig megjelent elemzések alapjadn ugy latjuk, hogy nagyon is figyelemre-
meéltd, tanulsdgos az a munka, amely ezekben az intézményekben folyt; ismétel-
ten olvasunk arrél, hogy a vildgban a reformpedagdgiai gondolatok, dramlatok
(jabb expanzigja figyelhetd meg; s rendszeresen szembesiilink azzal a korul-
ménnyel, hogy ez a pedagogiai irényzat nemcsak milt, hanem olyan jelen is,
amely szdmunkra legfeljebb a szakirodalombdl megismerhetd.

E'megismeréshez adhat alapot a Hermann Rohrs dltal szerkesztett kézi-
konyv.

A konyv bevezet6jét a nemzetkdzi tekintélyl neveléstorténész és Osszeha-
sonlitd pedagdgiai szakember, H. Rohrs, a heidelbergi egyetem professzora
irta (52 oldal), az egyes reformpedagdgiai irdnyzatok elméleti hatterének
megalapozd Bsszefoglaldsdt kutatok, az NSZK-ban ma is mOkddo intézmények be-

mutatdsit azok vezetdi vagy munkatdrsai készitették.
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A bevezetd tanulmany zavarba ejtden gondolat- és adatgazdag, impondlé
szakirodalmi hattérrel. A szOveggel vald birkézas sordn ugy tint szamomra,
hogy akkor teszem.a legtidbbet a szerzd dlldspontja, nézetei irdnti érdekl6-
dés felkeltéséért, ha roviden bemutatom, hogyan vélekedik a reformpedagdgia
1ényegérdl, s milyen szakaszokat kiilonit el fejlddésében.

H. Rohrs a reformpedagogidt tobb szellemi forrdsbél tdpldalkozd nemzetko-
Zi mozgalomnak tartja. E szellemi forrdsck kozé R. Owen, N. Harmony, H. Lane,
L. Tolsztoj, Rousseau és Pestalozzi nézeteit, munkdssdgdt sorolja. Véleménye
szerint a reformpedagdgia nem csupdn pedagdgiai vagy iskolamozgalom, hanem
olyan kezdeményezés, amely elsGdlegesen tdrsadalmi reformra irdnyul, és ezért
fordul az iskola mint a vdltozdsok, vdltoztatdsck legfontosabb kiinduldpont-
ja felé.

A reformpedagdgiai mozgalom — a szerzd szerint — két korszakra tagolha-
t6: 1880—90-t61 a mdsodik vildghdboru végéig és 1945-t61 napjainkig. E kor-
' tatva, de elsbsorban a német vdltozdsokat figyelembe véve végzi el. Osszesen
hat szakaszt ir le. '

Az elsd szakasz 1914-ig tartott, €s a hagyomanyos iskoldval szemben erfs
kritikdval fellépl irdnyzatok (munkaiskola, mivészeti nevelés, életkozosségen
alapuld iskoldk stb.) megjelenése jellemzi. A mdsodik szakasz 1924-ig tar-
tott; ebben a tiz évben az egyes irdnyzatok megerdsddésérdl lehet beszélni.
1924-t61 a II. vildghdboru kezdetéig (harmadik szakasz) az elméleti munka
domindl; a hdbord idejére (negyedik szakasz) teszi a szerz6 a reformpedagd-
giai mozgalom csucspontjat és egyben a megvdltozott feltételekhez valé al-
kalmazkoddsdt — az USA-ra hivatkozva.

A negyedik szakasz idotartama és tartalma sajdtosan -alakul — H. Rohrs
gondolatmenete szerint — a fasiszta Olaszorszdgban, a nemzetiszocialista
Németorszdgban, valamint Szovjet-Oroszorszigban. Eszerint ez a szakasz ezek-
ben az orszaégokban 1934-t6l 1945-ig tartotti. De hogy mit jelentett ez a sza-
kasz a reformpedagdgia szempontjdbdl, azt csak Németorszdgra vonatkozdan pré-
bdlja bemutatni. Hangsilyozza, hogy az egyénkdzpontisdg, a liberalizmus nem
volt Osszeegyeztethetd a nemzetiszocializmus céljaival. A reformpedagdgia
tehdt nem eldfutdra a fasizmusnak, nem fasiszta eszmei dramlat, még akkor
sem, ha egyes képviseldinek viszonya a nemzetiszocializmushoz nem volt min-
dig teljesen egyértelmi. (Nem lehet itt nem gondolni arra, hogy NSZK-beli
kutatdk milyen nagy energidval prébdljék P. Petersen nemzetiszocializmushoz
vald viszonydt tisztdzni, illetve'hogy milyen elzdrkdzaés volt a legutdbbi é-

vekig vele kapcsolatban tapasztalhatd az NDK-ban, még munkdssdga £6 szinhe-
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lyén, Jéndban is.) A szerzd Ugy ldtja, hogy a reformpedagdgiai iskoldk szd-
mira vagy az oppondlds, vagy a taktikdzds, vagy az dtimeneti onfelszdmolds,
vagy a paktdlas volt lehetséges. Legrészletesebben a taktikdzdssal és az at-
meneti felszamoldssal foglalkozik, mint amelyek végill is hozzdjdrultak az
eszmék, az intézmények dimentéséhez. Ezt — vitdzva NDK-beli szerzdkkel —
nem a mozgalom konfofmista, hanem a politikai realitdsokat figyelembe vevd
sajdtossdgaival magyardzza. Megitélése szerint e tulajdonsdg mellett az é-
leterd, az adapticid- és a fejlodoképesség azok a jegyek, amelyek érthetévé
teszik, hogy a reformpedagdgiai mozgalom a II. vildghdbord utdn reaktivdld-
dott (otodik szakasz). Az NSZK-ban ez — emeli ki a szerzd — a nemzetkizi
€s a hazai tradiciok folytatdsa érdekében, a humanizmus, a demokricia és a
béke jegyében tortént. A reformpedagdgiai mozgalom hatedik szakaszénak kez-
detét az 1970-es évek elejére teszi, a nemzetkdzi alternativ iskolamozgalom
kialakuldsdnak id8szakara, s egyben kiemeli, hogy az NSZK-beli tdrekvések
egybeesnek az angolszdsz orszadgokban ugyanekkor megjelend kezdeményezések-
kel.

H. Rorhs dgy ldtja, hogy a reformpedagdgia immdr toSbb mint szdzados tor-
ténetében a kontinuitdst a mikodé reformiskoldk biztositottdk. Megitélése
szerint ezek az iskoldk mindig a pedagdgiai modell funkcidjat toltdttek be,
amelyekbél lehetett tanulni, amelyekhez lehetett viszonyitani, de amelyeket
sohase kellett -—- nem is lehetett volna — mdsolni.

A ktnyv mdsodik, f6 része (346 oldal) tartalmazza az intézményismertetd
tanulmanyokat. E18sz6r a torténeti fejlodés elsd korszakadban kialakult és ma
is mikodd iskoldkrdl esik szd, majd a kozelmilt, a ma tdrekvéseirdl, megol-
ddsairdl.

Az elsd négy tanulmdny a H. Lietz életmlirdl és a ma is mikodd Lander-
ziehungsheimekrdl szdl; egy tanulmdnyban olvashatunk M. Montessori filozé-
fiai, pedagdgiai nézeteirdl, az erre a koncepcidra €piilé egyik iskoldrol és
arrdl, hogy milyen virulens ez az iranyzat vildgszerte. Antroposophiai hat-
terével egyiitt ismerkediink meg a megint egyre népszer(ibbé vdld Waldorf-isko-
ldkkal, s alighanem sokan életlinkben eldszor taldlkozunk L. Merz, a "svdb
Pestalozzi" életmivével. Egy-egy tanulmdny foglalkozik még C. Freinet peda-
1933-ban alapitott intézménnyel.

- A "hagyomadnyos" reformpedagdgiai iskoldk bemutatdsa utdn keriil sor a
mozgalom hatodik szakaszdban 1étesitett "alternativ iskoldk' és a nem isko-
lai jellegG gyermek- és felndttintézmények bemutatdsdra. H. Rohrs mir a be-
vezetdben jelzi, hogy szemben az e€l6z6 csoporttal, itt nem lehetett teljes-
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ségre torekedni az ismertetésben. A sokféleséget tilkkrozd leirdsok alapjan
elmondhatd, hogy a bemutatdsra keriilok kozos sajdtossdga a spontaneitds és
a rugalmassag, persze kiilonbtzo mértékben.

Ebben a részben olvashatunk az dllami egységes iskoladkrél (Gesamtschule),
a létrejottiket indoklé elképzelésekrfl, mikodésikrol €s arrol, hogy valdban
a fejlodés zsdkutcdi-e. Megismerkedhetlink a szabad iskoldk alapelveivel is:
individualizédlt, tevékenységre orientdlt, valdsagra irdnyuld, a gyerek dltal
meghatdrozott, személyiségformdld tanulds. Elgondolkozhatunk az integrdlt
Montessori-iskola céljain is, amely a fogyatékosok és a normdl fejlettseégl
gyerekek egylittes nevelésének megvaldsitdsdra létesiilt. Komoly tanulsdgokkal
szolgdl az egyik legijabb reformintézmény, a H. Rohrs dltal megdlmodott Nem-
zetkozi Egységes Iskola, a békeiskola modell je.

A bemutatott iskoldk teljes kor( felsoroldsdra sincs az ismertetés kere-
tei kozott lehetdség. Azt azonban talan sikeriilt érzékeltetnem, hogy hallat-
lan mennyiségl ismeretanyag van ebben a kinyvben OsszesGritve, feldolgozva.
Azt is meg kell jegyeznem, hogy a gondosan Osszedllitott irodalomjegyzékek
-tovabbi tdjékozéddst tesznek lehetdvé.

S tegylik hozzd: H. Rohrs bevezet6é tanulmdnya és az egyes irdnyzatokrél,
intézményekrdl sz6ldé irdsok informdcidgazdagsadgukkal nemcsak kiegészitik tu-
ddsunkat, hanem felhivjdk figyelmiinket a problémdkra i5, olykor megkeérdsje-
lez(het)ik a kordbban tanultak, olvasottak igazsdgat is. S azt gondolom,
hogy ez a konyv egyik f6 erénye. Nemcsak tanit, banem azdltal, hogy sajato-
san mai német(?), hogy eredeti, de legaldbbis szokatlan d1ldspontot fogalmaz
meg egy sor keérdésben, Enéllé vélemény kialakitdsdra, illetve tovabbi téjé-
kozdddsra osztonzi az olvasdét.

S hogy a konyv kielégiti-e azt a felfokozott vérakozdst, amely dltaldban
a reformpedagdgidval kapcsolatban benniink é1? A leirdsok, ismertetések pon-
tosak, foglalkoznak milttal-jelennel, az eszmékkel, a valdsdggal, s néhany
szép kép is segit az elképzelésben. De hogy milyen valdjdban egy ilyen isko-
la, milyen a hangulat, az élet benne, hogyan erzik ott magukat a gyerekek,
felndttek — abbdl a dolog természeténél fogva keveset tudunk meg.

M. Nddasi Maria
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ERIK ADAM—PRIMUS HEINZ KUCHER—EVA REITMANN--JOSEF WEIDENHOLZER

DIE SCHUL- UND BILDUNGSPOLITIK DER OSTERREICHISCHEN
SOZTALDEMOKRATIE IN DER ERSTEN REPUBLIK

Wien, 1983. Osterreichischer Bundesverlag, 520 oldal

Nagyon nehéz dolga van‘a recenzensnek, amikor errdl a konyvrél véleményt
akar formdlni. Az 520 oldalas kotetnek ugyanis nagyobb része (297 oldal) for-
rdskdzlés, amelynek jelentdségét vitatni nem lehet — még akkor sem, ha a
szerz0k vdlogatdsi szempontjai feldl, a "sajdt szovegeket" olvasva gyakran
kétségei tdmadnak az olvasdnak. KildnSs dolog "Kelet-Eurdpdban" ilyen szem-
1életd "nydgati" munkdt olvasni. Ugy tnik, hogy egyeseknél ott is "megdllt
az ida".

Mit jelent ez? Azt, Hogy a negy szerzd — bar kis alkalmi kildnbségekkel
— olyan szociolégiai nyelvezetet és tdrsadalomszemléletet alkalmaz, amelyek-
nek nem kielégitd tudomdnyos értékérdl immdr ndlunk kdzhely beszélni. A sok
"osztdlyharcos" frazis pufogtatdsa helyett nem artott volna egy alapos oszt-
rdk gondolkodds- és mentalitdstorténeti, valamint politoldgiai elemzés. Ezek-
nek csak nyomait talaljuk meg (pl. rmem lett volna haszonta%an az "érdekiitko-
zés" és az "eszmelitkdzeés" nagyon is értelmes kategdridinak konkrét "bedgya-
zdsa" a korabeli oszirdk politikdba stb.). )

Kilondsen jellemzBek Eva Reitmann balos kitorései, amelyekben fellelhe-
t0k az Osszes, szokdsos szocidldemokrata-ellenes klisék (pl. a vezetdk mani-
puldltdk a "proletaridtust", a sajadt életformdjukat kényszeritetiék /sic!/
azokra rd /25. o./, sGt biréldlag mondja, hogy sz életformshoz igazitottak
a marxizmust /!/; az dltaldnos emberi nevelés — szerinte -—- d11itdlag aka-
ddlyozza az "osztdlynevelést" stb.). Azt hiszem, a példdk elegenddek a "han-
gulat" érzékeltetésére. De — sajnos -—- a tobbi szerzd sem mentes az ilyen
problematikus kijelentésektdl (pl. E. Adam: "harc nélkiil dtengedik az isko-
13t az osztdlyellenségnek", vagy "osztdlysemleges pedagdgia" mint rosszal-
lds stb.). A 1egkivélébb itélet e tekintetben az, amikor E. Reitmann arrél
besz€l, hogy az ausztromarxistdk "visszaestek" a felvildgosodds "moge" /sic!/.
A legtdrgyszeribb taldn Weidenholzer, de ndla is ropkodnek a semmitmondd
kategéridk s az dltudomanyos itélkezések (pl. az ausztromarxistdk "nem tud-
tdk stratégiailag megragadni a szabadiddt").

Tévedés ne essék, a szocidldemokrdcia s az ausztromarxizmus nem birdlha-
tatlan. De az mar egyenesen botranyos, hogy a mindenféle médon "ledorongolt”
Glockel-féle tervezetet utébb nagyvonalubbnak nyilvdnitjak, mint a jelenlegi
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osztrak szocidldemokrdcia elképzeléseit. Ugy gondolom, a szerzék dsszetévesz-
tették a tudomdnyt a napi politikdval, annak is a legrosszabb valfajdval, az
ideologikus politizdldssal. Az alapvetd kérdés ugyanis az, hogy kinek a ne-
vében olyan magabiztosak 6k. Ugy viselkednek, mintha a tudomdnyban létezne
csalhatatlansdg, s kozben a tarsadalmi "valdsagnak" a tobbség szamara kiele-
gitd eklekticizmusa "haldlos blGn" ("visszaesés" — vajon hovad?) volna. Mintha
volna "totdlis elmélet" és "forradalmi gyakorlat": .

Mindezek utdn nem véletlen, hogy a kitet egyetlen valddi értékének a
forrdskozlést tartom. Ezek mddot adnak az olvasédnak a tdrgyilagos, 0ndlld
elemzésre, dtgondoldsra. S az "0ndllé olvasat" csak noveli a manipuldcidval

szembeni ellenérzéseket. Nem kétséges ebbdl ugyanis, hogy az ausztromarxista
kozoktatdsi és pedagdgiai elképzelések egy viléggazdaségi és tdrsadalmi kor-

szakvdltds Utkeresd és Gttord kisérletei. A régi polgdri vildg és az "eldre-
szaladt" s ezzel csddbe. is jutott sztdlinista modell kdzotti nehéz, de de-
mokratikus "harmadik Ut" megtaldldsadra. Szomord dolog, hogy ezt valakik "nyu-
gaton" ma sem értik, s valamiféle elméleti "koherencia" és "forradalmi gya-
korlat" jegyében lekicsinylik.

Ha az ausztromarxizmusnak voltak is hibdi és gyengeségei, azok bizonydra
nem az Osszemberi értékekben és tdvlatokban vald gondolkoddsbdl fakadtak. A

kiilonbozé kizdrdlagossdgok, "totalitdsok" hiveinek ezt be kellene latnia.

Tokéczki Laszlo

s
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KRONIKA

AZ MTA PEDAGOGIAI BIZOTTSAGANAK ULESE
A MAGYAR NEVELESTUDOMANY NEMZETKOZI KAPCSOLATAIRGL

A magyar neveléstudomdny nemzetkozi kapcsolatairél tobb évtized dta nem
késziilt részletes elemzés. Az MTA Pedagbgiai Bizottsdga munkatervének megfe-
lelen 1988 Oszén vdllalkozott a kérdéskor attekintésére. A vitaanyagot més-
fél éves koriiltekintd munkdval egy ad hoc bizottsdg allitotta dssze (dr.
Petrikds Argéd egyetemi tandr, KLTE, vezetésével, részt vett a munkdban dr.
Széchy Eva egyetemi docens, ELTE, dr. Vag 0ttd egyetemi docens, ELTE, R.
Forrai Katalin tudomdnyos fémunkatdrs, OKI, Tettamanti Edit, OPI-munkatdrs).

A bizottsdg az aldbbi kérdésekre keresett vdlaszt: 1. Milyen gondok, ne-
hézségek vannak a hazai-székemberek kilfdldi tapasztalatszerzése folyaman?
2. Milyen a hazai szakértok kozremikodése a nemzetkdzi szervezetekben? 3.
Milyen eszkozokkel lehetne az utdnpdtlds nemzetkozi tapasztalatainak meg-
alapozasat felgyorsitani? 4. Milyen a neveléstudomdny hazai eredményeinek
nemzetkozi terjesztése és elismerfsége?

Az ad hoc bizottsdg a felvetett kérdésekre csak részben volt képes vdla-
szolni. Bz mindenekeldtt a rendelkezésre 4116 bazisadatok sziikosségével ma-
gyardzhaté. Nincsenek megfeleld adatok az egyetemek, fdiskoldk nemzetkdzi
kapcsolatairél, pedig ez jelentfs méritékben bdvithetné a tapasztalatok korét.
Nem 811t mddjukban az OUT dontéseit osszesiteni, illetve a TMB altal bizto-
sitott Gsztondijakrél sszegzést beszerezni. Eppen ezért hangsulyoztdk a vi-
taanyag készitdi, hogy folytatni kell a "jelenlegi dsszefoglaldndl feltehe-
tden gazdagabb" folyamatok dttekintését.

Az‘eléterjesztés:megéllapitotta, hogy "néhdny fontos tapasztalat arrdl
- tandskodik, hogy a hazai neveléstudomdny intézményei és egyes képviseldi a
vizsgdlt években (1961--1988) nem elhanyagolhaté, eredményeket értek el a
nemzetkGzi kapcsolatok dpoldsa terén". Szdmos jelentds nemzetkozi konferen-

cidt szerveztek hazénkban. A Pedagdgiai Intézetek IV. ﬁsszeurépai Konferen-
ridjat (1986) 28 orszdg és 9 nemzetkdzi szervezet részvételével, az UNESCO
- Pedagégiai Intézete (Hamburg) és az turdpa Tandcs Kulturdlis, Oktatdsi és
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Sport Igazgatdsdga kozremikidésével targyaltak meg az "(j kihivdsok a tand-
rok szadmdra és a tandrképzésben" cimi témdt. 1987-ben Pécs (IPTE és PAB) a-
dott helyet az ISCHE (International Standing Conference for the History of
Education) tdbbnapos nemzetkdzi konferencidjanak, amely a neveléstorténé-
szeknek nydjtott magas szinvonallu eszmecserére lehetdséget; 1988 juliusdban
pedig a CESE (Comparative Education Society in Europe) Budapesten rendezte
nagy siker( Osszehasonlito pedagdgiai konferencidjat.

Hasonldan fontosak szdmunkra azok a nemzetkOzi kapcsolatok, amelyek az
UNESCO kildnbozd kulturdlis,‘illetve tudomdnyos, oktatdsi szervezeteiben vald
részvételbdl (igy pl. a CEPES magyarorszagi Informaciés Titkdrsdganak és a
CODIESEE nemzeti bizottsagdnak munkdjabdl) adddnak.

A vizsgdlt periddusban kiildénosen megélénkiiltek a szocialista orszdgokkal

kialakitott kapcsolatok, tgyszélvdn folyamatosan mikodtek a nemzetkSzi mun-

kamegosztds erdsodd tendencidirdl tamiskodd szakértdi bizottsdgok. (Ezeken
megvitattdk pl. a kovetkezd témdkat: "A kapitalista orszdgok iskolapolitika-
jaban és pedagdgidjdban Jelentkezd polgari ideoldgia elleni kiizdelem", "A
tokés dllamok oktatdspolitikdja", "Az oktatds fejlodésének vildgtendencidi”,
"A szocialista iskola elméletének és gyakorlatdnak nemzetkozi jelentdsége”.)
A programok megvalésifésa rendszeres tandcskozdsokon, konferencidkon zajlott,
anyagat kozosen publikdltdk az érintett orszégokban.

Az eldterjesztés megemlitett néhdny idegen nyelvi publikdcidt is ("ngher

Education in Hungary", a Pedagdgiai Szemle angol és orosz nyelvi koteteit),
de azonnal jelzi is a hazai eredmények nemzetkdzi visszhangjdnak esetleges
voltat. Az eldterjesztok megkiséreltek egy tematikus dttekintést is nydjtani
a nemzetkozi egyilittmikddésrdl (a fentiekben példdinkat is ebbfl véalogattuk).

A bizottsdg méltadnyolva az eldéterjeszitést, élénk vitdban alakitotta ki
véleményét. Ugy véli, hogy a nemzetkozi kapcsolatok fejlesztésének elbfelté-
tele a kilfoldi neveléstudomdnyi eredmények, pedagdgiai informdcidk ismere-
te, ennek alapvetd eszkoze az idegennyelv-tudds, s olyan szemlélet valamennyi
érintett szakember részérdl, amely alapjdn a szilkségképpen egyénileg meg-
szerzett nemzetkdzittapasztalatokat, ismereteket, kapcsolatokat nem tekintik
magédntulajdonnak, hanem tervszerlen tdrekszenek azok kozhaszni kamatoztatd-
sdra.

A bizottsdg tagjai elismerték a hazai tudomdnyos informdcids hdldzat
gondjait, illetve kihaszndlatlan lehetOségeit. Egyetértettek pl. abban, hogy
az elGterjesziést ki kell egésziteni az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr és Ma-
zeum tevékenységének bemutatdsaval; programot kell kialakitani a fiatal ku-
taték szakmai és nyelvi tovdbbképzésére; meg kell szervezni, hogy a kiilfold-
re utazdk Gtijelentései koteles példanyként keril jenek az OPKM-be, s egysze-
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rlen ndvelni kellene a szakma belsd igényszintjét a nemzetkozi tudomdnyos e-
redmények ismereté, kovetése terén.

Egyetértés alakult ki abban is, hogy a neveléstudomdny nemzetkdzi kapcso-
latairdl készitett elemzésb3l nem hianyozhat a felsboktatds kapcsolatrend-
szerének bemutatdsa, s annak mérlegelése sem, hogy - az egyébként valdban
gazdagon burjanzd intézménykozi kapcsolatok — hol, milyen témakorckben, mi-
lven feltételek kdzepette mélyililtek kutatdsi egyiittmikodéssé.

A bizottsdgi vitdban hangsilyosan fogalmazddott meg annak redlis veszé-
lye, hogy szakterliletiinkdn is kialakulnak bizonyos monopolhelyzetek, amelyek
hozzdjdrulnak a nemzetkOzi tapasztalatok "privatizdldddsshoz". Ezt a jelen-
séget aggasztdan erfsiti és gyorsitja az utazdsok, a konferencidkon valéd
részvétel, illetve az idegen nyelv( publikdlds anyagi feltételeinek szinte
tel jes beszlkiilése, a "hivatalos céld magdnutak" (természetesen sajdt finan-
szirozdsban) sokasodédsa.

E tekintetben van némi kiilénbség a kutatdintézmények és a felsboktatds-
ban mikddd tanszékek helyzete kdzott az utdbbiak rovdsdra, 4m az anyagi okok
mindegyik esetben egyre tervezhetetlenebbé teszik a nemzetkozi kapcsolatok
fejlesztését. (

A bizottsdg — az eldterjesztéssel Osszhangban — hidnyolja egy olyan
szerv vagy intézmény mikodését, amely dsszehangolnd, koordindlnd a tudomdny-
terlilet nemzetkozi kapcsolatait, tematikusan dttekintené a fobb tdrekvéseket
s eredményeket, a nemzetkizi kapcsolatok hazai hatédsat. Kezdeményez& szere-
pet jdtszhatna a néveléstudomdnyck kiilfoldi kutatéhelyeinek rendszeres -fel-
térképezésében, produktumaik hozzaférhetdvé tételében, illetve a tevékenység
koordindldsdban.

Egyetérthetiink az el6terjesztés egyik hdttértanulmanyanak szerzdjével
(Széchy Eva), aki "A kiilféldi szervezetekben vald kozremikodésink és nemzet-
kozi kapcsolataink fejlodésének legnagyobb gyengeségét a koordindlatlansag-
ban és a lehetdségek nem kelld hatékonysdgl kihaszndltsdgdban" ldatja. Sze-
rinte "a neveléstudomdny teriiletén... rendkiviil véletlenil és esetlegesen a-
lakul, hogy kik és miért jutnak hozzd lehetGségekhez, eredményei pedig nem
hasznosulnak a szélesebb pedagdgiai kdzvéleményben".

Egy koordindld szerv hatékonyan tudnd eldsegiteni az idegen nyelvi pub-
1ikdldst (legaldbbis egy-egy tematikus kotet megjelentetését), s biztosit-
hatnd, hogy a hazai miivek adatai bekeriiljenek a nemzetkizi informiciés rend-
szerekbe.

Az MTA Pedagdgiai Bizottsdgdnak lehetbségei korldtozottak a memzetkdzi

kapcsolatok fejlesztésében. Elemzések készitésével segitheti az Akadémia il-
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letékes szerveinek munkdjat, ajdnldsokat készithet a fiatal szakemberek nem-
zetkozi tapasztalatszerzését tdmogaté Oszténdijrendszerrdl.

Felmérendd egy olyan javaslatnak a realitdsa is, amely szerint a II. osz-
taly mellett mikodd magyar nemzeti bizottsdgok mintdjara a neveléstudoményban
is elképzelhetd egy-két hasonld munkacsoport &dllandd mikodtetése (ISCHE,
CESE). Igy a nemzetkdzi tudomdnyos szervezet hazai képviselete is biztosit-

hatd lenne.

A bizottsdg Ugy dontttt, folyamatosan figyelemmel kiséri a tudomdnydg
nemzetkdzi kapcsolatainak alakuldsdt, sajdt eszkozeivel befolydsolni igyek-
szik azt. A bizottsdg elnbke felkérte az ad hoc munkacsoport vezetdjét, hogy
folytassdk a témara vonatkozd informdcick tsszeqyGjtését, s az MTA Pedagégiai
Bizottsdga kb. misfél év milva ismét visszatér a neveléstudomany nemzetkozi

kapcsolatainak elemzésére.
Hunyady Gydrgyne

AZ MTA TUDOMANYOS MINGSITH BIZOTTSAGANAK HIRE

A Tudomdnyos Mindsitd Bizottsdg 1987. december 15-re tlizte ki Bdbosik
Istvdn "A személyiség kiizosségfejlesztd aktivitdsi tendencidinak, valamint
szikségletrendszerének kialakitdsa és megerfsitése kozvetett pedagdgiai ha-
tdsokkal" ciml doktori értekezésének nyilvdnos vitdjat.

A Biraldbizottsdg elndke Pataki Ferenc akadémikus, titkdra Mihdly 0tté
kandidatus volt, a felkért opponensek: Agoston Gyorgy, a nev. tud. doktora,
Salamon Jend, a pszicholdgiai tud. doktora €s Vastagh Zoltdn, a nev. tud.
kandidatusa. .

Agoston Gyorgy opponersi véleményében a doktori értekezés hatdrozott ér-
demeként emelte ki, hogy a jelolt neveléstani kutatdsait egy olyan személyi-
ségelmélettel alapozta meg, amelyet "sziikségletkdzpontunak" lehet nevezni.

A doktorjelolt tehdt a személyiség e belsf, dsztonzd, motivdld feltételrend-
szerének szilard kifejlesztését 4llitja elStérbe, tdvolabbra nézve tomor meg—
fogalmazédsban: s jellem kialakitdsdt. Ezzel igen jelentbs €s gyakorlatilag

is termékeny, Uj szempontokkal gyarapitotta a magyar neveléstudomanyt.

A disszertacid bevezetd része a személyiségelméleti megalapozds, a tar-
gyalas kozéppontjaban pedig a jellem kérdése d11. A doktorjeldlt a jellemet
kizdrdlag és elég mereven a személyiség erkolcsi magatartdsformdit szabdlyo-
z4, specidlis motivdcids-sziikségleti rétegként értelmezi, és fejlédését azo-
nositja az egyén mordlis fejlodésének folyamatdval. Az opponens egyetért az-
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zal, hogy a jellem elsfisorban az ember mordlis mindségének a kifejezfje,
mégis problémdt 14t abban, hogy a jellemet ilyen mereven a személyiség egyet-
len rétegére vezessiik vissza. Ugyanilyen problémdt jelent az ember dn. kdzds-
ségfejlesztd és onfejlesztd aktivitdsanak merev elkiilonitése is. ValdszinG-
leg ez a fogalmazés pontatlansdgdbdl fakad a disszertacidban.

Figyelemre méltd a jeloltnek a moralitds fejlodését bemutatd elméleti a-
lapvetése. Kiilondsen értékesek azok az elemzések, amelyeket felhaszndl a ma-
gatartds-vezérlési szintek megdllapitdsdhoz, a magatartds-vezérlési szintek és
a magatartds irdnyultsdgformdi kozti kapcsolatok abrézolésdhoz. Az opponens
egyetért a szerzovel abban, hogy az autondm magatartds-vezérlési szint nél-
kiilozhetetlen eleme — a tudatos modellkdvetés és az erkdlcsi meggydzOdések
mellett — a megszildrdult szokdsrendszer, de hogy a habitudlis magatartds
az alacsonyabb, a heteroném vezérlési szint jellemz0i kozott egydltaldn nem
szerepel, az pszicholdgiailag érthetetlen. Hiszen éppen kisgyermekkorban a
legjellemz6bb a szokdscselekvés. .

A doktorjeldlt kutatémunkdija a felvdzolt elméleti alapokon a "finomszer-
kezet" feltdrdsdra irdnyult, és a disszertdcid kétharmad részében az e targy-
ban végzett elméleti és empirikus kutatdsainak eredményeit dolgozza fel. E-
zek az eredmények — néhdny vonatkozdsban problematikus voltuk ellenére is —
figyelemre méltd gyarapodasdt jelentik neveléstudomdnyunknak. Gondot okoz,
hogy a tanuldk erkdlcsi-tédrsadalmi magatartdsdra és motivacids tendencidira
vonatkozd vizsgdlatok bonyolultak.

isszefoglalva: Elméletileg rendkiviil gazdag szakirodalmi elemzésének e-
redményeképpen olyan koncepcidzus szem€lyiségelméletet, jellem- és jellem-
fejlodési értelmezést dolgozott ki a szerzd, amely ugyan nem problématlan,
de azzal, hogy a személyiség belsd OsztonzO, motivdld feltételrendszerének
kifejlesztését 4d11itja a nevelés elGterébe — a kollektiv irdnyultsdagi szo-
cialista magatartas szildrdsdganak elérése érdekeben --, gyakorlatilag is
jelentés, a nevelés eredményessége szempontjabdl fontos, eddig kevésbé hang-
silyozott szempontokra hivta fel a figyelmet. A jellem fejlédésének kiilond-
sen azon a szakaszan végzeti Gj Osszefliggéseket feltdrd elméleti és nagysza-
basu empirikus kutatdsokat, amelyben a kozvetett, vagyis a kiozosségi neveld-
hatdsok kiemelkedd szerephez jutnak.

Salamon Jend a témat tarsadalmi szempontbdl jelentds, eddig még megol-
datlan problémakore feltardsdt és megoldasdt célzd témaként értékeli. A disz-
szertacio részletesen tartalmazza a kutatdsi tema elméleti problémdinak elem-
zését. Szerz0je a jellemet az erkdlcsi magatartas alapvetd tényezjének te-
kinti, részletesen foglalkozik a motivdcid vagy a szUkségleté& problematikda-
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jéval. Az iredalomban fellelhetd koncepcidkat megfeleld médon veti egybe,
talaldéan fedezi fel a szovjet és a nyugati kutatdsok kozos, eldrevivo eleme-
it, s ebben mindig kovetkezetesen alkalmazza marxista szemléletét.

Az opponens szémdra ugyanakkor problematikus neéhdny fogalomnak a disszer-
tdcidban taldlhatd értelmezése. Ilyen pl. a "fixdlt bedllitddas"” terminusa-
nak alkalmazdsa. .

A fejlodéslélektant képviseld opponens egyetért a disszerens koncepcidja-
val, azon kiegészités igényével, hogy az életkori hatdsok mértéke €letkoron-
ként vdltozé. Az opponens ismerteti ezen vdltozé fejlodést, majd rdmutat ar-
ra, hogy a disszerens helyesen kezeli az értelmi tényezbk szerepét, mely sze-
rint "a moralitds magas vagy legmagasabb fejlédési szintjének eléréséhez
sziikségesek, de nem kizdrdlagos és onmagukban nem elégséges feltételeknek
tekinthetok".

A disszertdcid foglalkozik a kizGsség €s a kozvetett hatdsrendszer szere-
pével a kollektiv tdrsadalmi irdnyultsdg és a személyiség kozosseégfejlesztd
aktivitdsanak alakitdsdban. Itt a jeldlt nagy empirikus kutatdsokat végzett,
s az eredményék alapjdn bizonyitottnak tekintheté a vezetésben részt vett
tanuldk magatartdsbeli folénye a kozidsséggel, a tdrsakkal, felndtiekkel és
neveldkkel egyarant.

A jelolt erediményei, irja az opponens, rdirdnyitjak a figyelmet a kdzvé-
lemény és az onkormdnyzati tevékenység egységének szilkségére, amely egydttal
a demokratizmus egyik biztositéka is. Bizonyitja a munka térsadalmilag hasz-
nos jellegérdl valo felvildgositds feleldsségfokozd hatdsat is. A jeldlt az
orszagos reprezentativ vizsgdlatokbél kiindulva mutatja be a kozvetett
hatdsrendszer szerepét -a-kollektiv tarsadalmi irdnyultsdg és a kozosségfe)-
lesztd magatartdsformdk megszildrditasdban. Az itt alkalmazott fa;toranali—
zis segitségével sikeriilt megdllapitania, hogy a vizsgdlt téma szempontjabdl
kevésbé hatékony a vdrosi kornyezet, mint a falusi, s hétranyosabb e szem-
pontbdl a specidlis tagozatok helyzete, mint az dltaldnosan képzd iskoldke.

Az opponens () eredménynek ismeri el azokat a megdllapitdsokat, amelyek
a magatartds és a motivdcid korreldcidjdnak szamitdsdbdl sziilettek, valamint
azt, hogy a szabadjara valé engedés negativabb hatdsi, mint a tulkovetelés,
ugyanakkor a tulhiintetés karosabb, mint az elkényeztetés.

Usszegezve: Babosik Istvdn sokéves — longitudindlis fejleszid kisérlete-
ket is involvdld — kutatomunkdja, amelynek megtervezése, elvégiése és fel-
dolgozésa korszer( metodikdval tortént, mind elméleti, mind gyakorlati szem-

pontbdl fontos és jelentds kutatdsi eredményeket tartalmaz. Eredményei Osz-
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tonz6 hatdstak lehetnek tovabbi kutatdsok elvégzéséhez és a kidolgozott kon-
cepcid szélesebb kord gyakorlati kiprébdlésdhoz.

’Vastagh Zoltdn megdllapitja, hogy a jelolt a nevelési hatdsrendszer ez
ideig kevésbé kutatott OsszetevGjét 4llitja kozéppontba, "a kozosségi tevé-
kenységen és a kozosségen belili interakcicdkon alapuld kbzvetett hatdsrend-
szert". .

A dolgozat f8bb 4j eredményeit az aldbbiakban jel6li meg az opponens:

A kiilonbozd jellemfejlodési koncepcidk a magatartds-vezérlési szintek két
nagy csoportjat egymdstdl viszonylag elkiildnitve tdrgyaljdk. Badbosik elemzé-
se dialektikus, tobboldald Osszefiiggést tér fel, s6t bizonyitja, hogy a he-
terondm magatartds-vezérld hatdsrendszer eldkésziti az autoném magatartds-ve-
zérlés kialakuldsit. U3 médszereket alkalmaz vizsgdlataiban, érdemes kiemel-
ni a jelolt 4ltal feltdrt kritikus fejlodési fazist. Bebizonyosodott, hogy a
jelblt modszerei alkalmasak a krizis. leklizdésére, s6t a legtobb tanuldi ré-
teg eseteében elkeriilésére is.

Az opponens problematikusnak tartja azt, hogy a dolgozat nem tér ki rész-
letesebben a tdrsadalmi valdsdg ellentmonddsaira. Nem tiikrozteti eléggé a
tdrsadalmi fejlédésben megmutatkozé ellenfolyamatokat, amelyek tdpldlhat jak
az iskolai osztdlyok gyermekcsoportjait is. A probléma leginkdbb a nevelési
deficitet hordozd rétegek jellemzesekor tdnik fel.

A disszertdcid nem vdllalkezik a kizvélemény kiemelt elemzésére, igy nem
is kérhetd szdmon a kdzvélemény formdldsdnak problematikdja.

Usszefoglalva megéllapitja Vastagh Zoltdn, hogy a disszertdcid az dlta-
linos iskola fejlesztése, neveld hatdsa fokozdsa érdekében alapvetd jelent6-
ségl. Az itt leirt kdvetkeztetéseket tobb mint egy évtizede folyamatosan
-végzett kutatémunka el6zte meg. A kilfoldi és a hazai szakirodalom elemzése
egyarant megtortént, s ennek eredményeként (j, személyiség-kozpontu nevelési
koncepcidé kdrvonalai bontakoztak ki a disszertdcidban. A szocialista nevele-
si elméletben és gyakorlatban hidnypdtld munkdrdl van szd.
~ Mindhdrom opponens javasolta a Tudomdnyos MinBsitd Bizottsagnak a tudo-
many doktora fokozat odaitélését.

Babosik Istvannak a kérdésekre adott vdlaszdt a birdlébizottsdg elfogad-
ta, s zdrt iilésén az alabbi hatarozatot hozta:

* A disszertdcidban Osszegzett -- részben Gj szintézisbe rendezett -—- ku-
tatdsok kisérletet tesznek a szocialista nevelésnek a jelenlegi fejlodési
szakaszban kiemelkedéen fontos kérdéseire elméletileg megalapozott, empiri-
kus vizsgdlatokkal és kisérletekkel igazoltan vélaszolni.
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U3 tudomdnyos eredményeket tartalmaz a disszertdci6 a kdzvetett nevelési
hatdsrendszer "finom szerkezetének" elemzése teriiletén. Kilon kiemelkedbek a
kdzvetett nevelési hatdsrendszer és a kozvetett nevelési mddszerek stratégiai
és taktikai elemeinek kidolgozésdban 1étrejott kisérleti eredmények.

Sck vonatkozdsban Gj tudomdnyos eredménynek minfsil a disszerens dltal
kimunkdlt pedagdgiai -személyiségfelfogds, jellem- és jellemfejlddési értel-
mezés, amely bdr nem problémamentes, de jelentbs elméleti és gyakorlati e-
redményekhez vezethet a nevelés elméletében, illetve gyakorlatédban.

U3j tudoményos eredmények regisztrélhaték a magatartds-formdlds szempont-
j4b6l centralis jelentfségli onkormdnyzat hatdsrendszerének megismerésében. Uj
eredményeknek tekinthetdk a disszertdcidé azon megdllapitdsai, amelyek a ma-
gatartds és motivdcid korreldcidjdnak szamitdsdbdl szilettek.

Jelentds adalékokkal gazdagitjé a disszertacid a biintetés-jutalmazas,
kovetelés; a csalddi, iskolai és kortdrs csoportokban folyd szocializicid; a
pedagdgus nevelésszervezési tevékenysége teriiletén folyd kutatémunkdt is.

Fentiek alapjdn a Tudomdnyos Mindsitd Bizottsdg plénuma Babosik Istvan
részére a neveléstudomdny doktora tudomdnyos fokozatot odaitélte.

Simon Péterné
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ENGLISH SUMMARIES

L&sz16 VASKG: ON THE JUBILEE OF THE COLLEGE AND UNIVERSITY

In autumn 1988 the Calvinist College of Debrecen celebrated the 450th
anniversary of its existence and the Lajos Kossuth University held the cele-
bration of its 75th jubilee. In this study the author intends to illustrate
some peculiarities of the history of institutes mentioned, of their radiat-
ing manifold spiritual effect, their beneficient activities.

The study consists of three larger parts. In the first part the author

recalls the main problems of the period following the formation of the
ancient Calvinist College. The worké of outstanding personalities who devel-
oped the school and the widening frames of higher education are certainly
mentioned. '

In the secand part we can read about the organization of the University
of Debrecen and its faculties, the structure of different objects, the
standard of educational work, the life- and working conditions of students,
then the development of the Front of March (Marciusi Front), the organiza-
tion bf the progressive youth. Finally, the start of the school-year of
1944/45 and the growing difficulties are mentioned.

The third part outlines the opening of the universitygates after the
liberation, the transformation of the structural frames and of the contents
of education, the development of training in natural. sciences, the efforts
made for reform in 1948/49, then the troubles of the first half of the
1950ies, the growing dominance of the personal cult and dogmatism. The con-
solidation following 1956 and recent reforms, the progress of objects and
finally, the results achieved in the 1980ies are mentioned.
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Janos KALAPACS: THE INDIVIDUAL AND THE COMMUNITY. TARGETS IN HUNGARIAN
EDUCATIONAL THEORY

The author analyzes the relationship between the individual and the
community, the development of the individual and educating the community as
described in theories worked out by Hungarian authors. He looks for contact
points that could‘be made use of in an educational practice centered on im-
proving decision-making. In improving one’s skills the community is present
as an educational and as a referential framework. In his analysis, Janos Ka-
lapdcs points out that the mainstream of Hungarian pedégogy has conceived
the'individual as a mechanical product of his/her environment. Paralelly the
strengthening of a few so far suppressed educational tendencies coupled with
the political changes in the country Have given way to improving the indivi-
dual and the self besides the communal element and to the development of
tendencies for the development of the individual.

Lasz1l6 BOGNAR: A COMPARATIVE SOCIOLOGICAL STUDY OF STUDENTS
IN THREE SECONDARY SCHOOLS BETWEEN 1920 AND 1948

The study discusses the student populations of secondary schools managed
by three different authorities between 1919 and 1948. Statistical data give
detailed information on the students’ social background, layering, careers,
and the mobility of entereing and leaving social strata.

The institutions analysed gave way to social mobility for children from
civil employees, small-holders or day-labourers, craftsmen and retailers.

Documents brove that besides children from the "elite proper", i. e.
middle class children, who had the chance to secondary education in country
schools, children of bluecollar workers — as they would be called nowadays
— were represented in’ high numbers in these schools.

The analysis of career traits reveals that children from civil servant
families tended to become teachers or entered the legal or the medical
profession, children with retéiling background opted for a véterinary ca-
reer, while decendants of craftsmen showed preference for engineering. Stu-
dents with roots in poor peasantry intended to pursue studies at a college
of divinity of some denomination mainly because of the scholarships offered.
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The data show that despite the high degree of rigidity of Hungarian
society of the time, there was a bigger chance of eniry into intelligentsia
than we would have thought. Certain deep changes took place in Hungarian
society even before the end of the war, these processes of social mobility
were the forerunners of social change after the war.
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Az Ak’adémiai Kiado gondozasaban jelent meg
Haber Judit
PEDAGOGUSOK ES ISKOLA

A szerz0 a 60-as évek végén meginduld magyar iskolaszociologiai kutatasoknak a
kezdetektdl fogva résztvevoje. Azitt bsszegyiljtott tanulmanyok jo része 70-es €vekbeli
kutatasai alapjan késziilt. ' '

A kotet egyik sulypontjat a pedagogusok helyzetének, munkéjénék vizsgalata
képezi. E témakorben a szerz6 a kovetkezo kérdésekre keresi a valaszt: hogyan alakul a
palya presztizse, mit jelez ebbodl az elndiesedés, mik a palyaelhagyas, a képesités nélkiili
oktatas, a fiatal pedagogusok beilleszkedésének legfontosabb problémai. A szerzot
foglalkoztatd tovabbi lényeges kérdések a tananyag és tarsadalmi Osszefiiggései, a
tananyag deklaralt szandéka és tényleges tartalma kozotti kiillonbségek, az iskola
szerepe az €letesélyek és a tudaselosztas alakitasaban.

A kotetben szereplo tanulmanyok nemcsak mint a vizsgalt idoszak tiikre tarthatnak
szamot érdeklodésre, de tovabbi kutatasok kiinduld alapjat is képezhetik.
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Lénard Ferenc
PEDAGOGIAI ELLENTMONDASOK

(Korunk tudom_énya)

!

A kotet rovid, tarca-terjedelmu irasai az oktatas és nevelés ,,0si” és egyszerre
legmaibb kérdéseivel foglalkoznak — ez alkalommal az ellentmondasok oldalarél
szemlélve a targyalt fogalmakat. Lénard Ferenc az elmult fél évszazad alatt a félvetett
kérdésekkel tobbféle aspektusbol foglalkozott. A legtobb kérdést iskolai kisérleti
koriilmények kozott vizsgalta, igen nagy szamu mintan. Most mindezt tomoritve,
mar-mar a definicié formajaig egyszeriisitve fogalmazza meg. Fejtegetéseibol
szakmailag sokoldaluan alatamasztott valodi pedagogiai optimizmus arad.

A munka els6sorban nem az elméleti, hanem a gyakorlatban szamos ,,ellentmonda-
sos” tapasztalatot szerzett gyakorlé pedagogusokhoz szol. Elvezetes stilusban tesz
rendet valodi és latszat-pedagogiai eljarasok, elképzelések kozott. A pedagogiai
tevékenységet mint valodi alkotast mutatja be, melyhez szerteagazo szaktudas €s az
alkalmazas nem kis invencioja sziikséges.
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Ara 36 Ft .
Evi eléfizeiés: 144 Ft

TAJEKOZTATO

A szerkesztési iranyelvek (Magyar Pedagogia, 1987. 3. sz.) figyelembevételével elkészitett tanuln
kéziratat 2 példanyban, normal betitipussal, 2-es sortavolsaggal nagy oldalra gépelve, oldalank
sorban, soronként 60 betithellyel kiildjék a szerkesztoség cimére. A szamozott tablazatokat és abrak:
lapon, cimmel ugyancsak 2 példanyban kérjuk. Tanulmany esetén 25 lap az optimalis koziési terj
amelyhez legfeljebb 20 soros magyar nyelvi 6sszefoglalot kériink 2 példanyban.

A tanulmanyok labjegyzeteiben vagy irodalomjegyzékeiben szerepld bibliogrdfiai adatokndl a kon
ket kérjitk feltiintetni: ’

Konyveknél: a szerz6 teljes neve, a mi cime, a kiado, a kiadas helye, ideje és az oldalszam. K
konyveknél az eredeti nyelven megjelent kiadvany adatait kérjiik.

Tanulmdnyoknadl: a szerzd teljes neve, a tanulmany cime, a folyoirat neve vagy a tanulmanykdte.
a megjelenés éve, szama és az oldalszam.

A bibliogrdfiai adatok kézlési modjdra a kovetkezok az iranyadok:

a) Jegyzetek készitése. A kéziratban folyamatos szimozassal kell jelolni a hivatkozis helycfes
bibliografiai adatokat a tanulmany szévege utan a hivatkozas sorrendjében kérjiik.

b) A tanulmany szovegében az egyes szerzéokre utalds névvel és szammal torténik. Példaul: Kiss (1983.). Ha
egy szerzének egy évben tobb munkaja jelent meg, akkor a kovetkezo jelolést javasoljuk: Albert (1974),
Albert (1974/a). A tanulmany végén a szerzOk neve szerint abécérendben kérjiik a bibliografiai adatokat.

Egy tanulmanyon beliil egyféle megoldasmodot kériink.

A konyvismertetések terjedelme 3—6 lap lehet. A kényv pontos adatait (a szerz6, a mil cime, a kiadds
helye, ideje, a kiado, a terjedelem) az ismertetés elején kell k6zolni. Kalféldi miiveknél eredeti és magyar
nyelven is kérjiik a cimet.

A szerkesztoség kéziratot nem Oriz meg és nem kiild vissza.

Cj

AKADEMIAI KIADO, BUDAPEST



