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TANULMANYOK

’

BIRONE GASPAR KATALIN
HAZUGSAGGAL KAPCSOLATOS ITELETALKOTAS

A szocialista erkoles kialakitasanal figyelembe kell venniink, hogy mit tart
lényegesnek a marxista etika a cselekedet erkélesi értékelésénél. A marxista
etikat magatartds-etikdnak is szoktdk nevezni, mert elhatarolja magat a szdn-
dék-etikatol. Ennek hirdetdi a cselekmény objektiv eredményétdl fiiggetleniil a
szindékot, a szubjektiv inditékot tartjdk az egyediili erkolesi értéknek (Kant,
katolikus erkélestan, egzisztencializmus). Ugyanakkor a marxista etika nem
azonosithaté a kovetkezmény-etikaval sem, amely szerint csak a cselekvés
eredménye az uralkod6 motivum, nem a szdndék, nem a tarsadalmi, hanem az
egyéni vonatkozdsa eredmény a fontos (az egyén szuksegletemek klvansagamak
kielégiilése — utilitarizmus, pragmatizmus stb.).

Egy cselekedet erkolesi tartalmanak értékelésekor flgyelembe kell venni az
objektiv kiilsé Aornyezetet a lettet elokészité belsé munkdt, az ehhez kepest kiilso
objektiv tettet, és végill a tett kovethezményeil.

A belsé elékészitd gondolati tevékenység nem fuggetlen a tarsadalmi kornye-
zett6l. Ahogyan nincs indeterminélt szabad akarat, Ggy nincs ngerjeszté, indi-
tékok nélkiih belsé munka sem. A belsé gondolati tevekenyseg eredményeképpen
kialakult szandék jelenti a valasztott feladat tudatositdsat, és ez egyben a leg-
dontébb determindns, amely a cselekvés elhatdrolasidhoz vezet. IEzzel a bels6
munka még nem zdrul le, ezt koveti az akarati cselekvés els§ szakasza, a tett
foprébéja: a cselekvés gondolati véghezvitele. S6t, a belsé munka’ végigkiséri a
cselekvést, esetleg még a tettdl valé tartézkodést is. A bels§ munka realizalodasa
a tett, és a kettd dialektikus kolecsonhatdsban all egymassal '

A ,,belso munka’ ebben az értelemben nem kizarolagosan intellektualis tevé-
kenység, amely a cselekedet el6késziiletét jelenti, vagy azt végigkiséri, hanem
tébb pszichikus tényezd egyiittese, amelyeknek kélesénhatasa eredményezi az
erkolesi cselekedet létrejsttét, az erkélesi magatartas kialakuldsat.

Az erkolesi cselekvés és magatartas rendkiviil bonyolult pszichikus tevékeny-
ség, amely feltételezi az egyén erkélesi tudatossagat. Az erkolesi tudatossag nem-
csak az erkolesi fogalmak, normak ismeretét jelenti, vagy azt, hogy ezekbél az
egyén melyeket fogadja el, és melyeket valdsitja meg, de jelenti azt a szellemi
képességet is, amely az erkélesi megismerésben és az erkélesi cselekvésben jut
érvényre.

Az erkolesi megismerésben minden megismerd pszichikus funkeié részi vesz. Alapvetd szercpet
tolt be az érzékelés és az észlelés, amely a targyak és viszonyok elemi szintd tikrozése. Az észlelés
adatainak feldolgozasa feltételezi az analizis, a szintézis, az absztrakcié és az dltaldnositds miivele-
teit. A megfelels erkolesi megismerés az emlékezet fliggvénye is, amely magéba siiriti a malt tapasz-
talatait, s mint ilyen alapanyagot szolgéltat az erkélesi fogalom és norma kialakitasdhoz. Az emlé-
kezetbe rogzitett altalanositott erkélesi norma az erkolesi konkretizalé miveletet teszi lehetgvé
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Az erkolesi dontésnél, értékelésnél, a cselekvés elGkészitésénél szerephez jut a képzelet is. Amikor
az erkolesi normat més cselekedetére érvényesitjiik, elképzeljiik vagy atéljiik a cselekvd helyze-
tét, motivumait, rekonstrualjuk tettének lehetséges valtozatait, és az adott viszonylatban leg-
célszerdbb cselekvési médot kivalasztva itéljuk meg az adott cselekvést. A képzelet mikédik
akkor is, amikor az értékelésnél a megtortént cselekvést a jelenbe vetitjiik, vagy az akarati aktus-
ban a jov6t jelenitjitk meg a lehetséges cselekvési modok elképzelése altal és a szitkséges cselek-
vés kimenetelének megjelentetésével. A gondollkodds miivelete teszi lehetgvé az erkélesi fogalmak
kialakitasat, rendezését, a normak altalanositasat, egymaés ald- és f6lé rendezését, alkalmazasat.
Ahogyan a tettet analizaljuk, ahogyan é4ltaldnositott osszetevéit szintetizaljuk, ahogyan a lényeg-
telentdl, kozombostsl elvonatkoztatva a lényeget kiemeljiik, s a tényeket szelektéljuk, az erkéles
normativ elemét is érvényesitjiik. E gondolati mivelet soran alkalmazzuk az elsajatitott erkélesi
értéket, ezzel egyidejiileg fejldik erkolesi értékels képességiink, gondolkodasunk is.

Amikor tehat erkélesi tudatossagrdl, intellektusrél beszéliink, ezen nem csu-
pén memorizalt erkolesi fogalmakat, normdakat értiink, mert a fogalom, norma
ismerete mellett az erkélesi tudatossag magaban foglalja az itéloképességet, az
értékel képességet, a dontést képességet és az erkélest problémdk megolddsdra ird-
nyuld gondolhoddst is..Vagyls nem csupdan az emlékezeti tartalom, de valamennyi
megismerd pszichikus funkcié mitkédésének eredményeképpen kialakitott erkdl-
csi fogalmak, normak rendszere képezi az erkolesi tudat intellektualis tar-
talmat

A vizsgdlatok célja és médja

Az edd1g1 kutatasok egyértelmiien bizonyitotték, hogy az egyén erkolesi fej-
lesztése nem lehetséges az erkolesi intellektus mivelése nélkiil. Az is bizonyitott,
hogy a tudatossag erkélesi konfliktus-helyzetekben a magatartast pozitivan
befolyasolja, de ujabb vizsgalatok és tapasztalatok azt is igazoltik, hogy a tuda-
tossag az atlagos élethelyzetekben is kedvez6en hat az erkolesi magatartasra.

Az irodalom differencialtan foglalkozik. az erkolesi intellektus osszetevéi
egymas kozti kapcsolatdnak vizsgalataval, de az dsszetevik szisztematikus fej-
lesztésére vonatkozé torekvéssel a tanulmanyozott szakirodalomban alig talal-
koztam. A szakirodalom tanulmanyozésa alapjan meggy6z6désemmé valt, hogy
ha a tudatossag fejlesztésének lehetosegelt kivanom klserletlleg v1zsgaln1, azt
nem egyik vagy masik Gsszetevd fejlesztése alapjan kell végeznem, hanem azok
kolesonds fejlesztd hatasara épitve, lehetfleg valamennyi Osszetevd egyiittes
fejlesztésére kell torekednem:

Az erkélesi fogalom és norma tsmeretére, amelyen a fogalom és a norma lénye-
ges ismertetd jegyeinek altalinositott és tudatosult birtoklasat értem.

Az erkolesi itéls- és értékeld képesség fejlesztésére, amely a tanuléknak azt a
képességét jelenti, hogy az erkolesi tényeket, viszonylatokat, tulajdonsigokat
felismerjék és az etikai értékskalan megfelelden elhelyezzék.

A ‘mordlis gondolkodds fejlesztésére, amelyen az erkolesi szitudciéra irdanyulé
gondolkodast értem, azt, hogy a tanulé képes legyen moralis tények, ]elensegek
el6zmények, kovetkezmenyek kévetelmények kapcsolatanak megértésére és
belatasara.

Az erkolesi tudatossdg fejlesztésével tehat nem csupan a tanuldk fogalmi és
normaismereteinek a gyarapitasa volt a célom, de az ezekkel torténé miivelet-
végzés képességének fejlesztése is.

Az alsétagozatos tanulék kérében végzett oktaté kisérletek azt bizonyitottak, hogy a tanulék
képesek meghatérozott fogalmak elsajatitdséra, rendezésére és egy elemi fogalmi rendszer kiala-
kitésara. Az ezekben a vizsgilatokban szereplé fogalmak t6bbsége logikai értelemben tgymeve-

zett konkrét fogalom,. amelyekre jellemz§, hogy szemleletlleg megkézelithetdk a tanulok sza-
méra. (Ezt igazoltik Erxonvin, Davipov, Vicorszris és KeEremen vizsgilatai) A matema-
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tika és nyelvtan teriiletén specidlis oktaté kisérletek sordn az is bizonyitast nyert,  hogy 6—10
éves tanulok képesek ugynevezett elvont fogalmakat is alkotni és ezekkel miveleteket végezni
(GareeriN, Davinov, Erxonvyin, LENARD kisérleti eredményei).

Az emlitett oktat6 kisérletek eredményei is Gsztokéltek arra, hogy az erkéles
korében hasonlé oktaté kisérletet tervezzek, melynek alapjan kozelebbrdl meg-
ismerhetjiik a gyermekek erkélesi intellektusanak sajatossagait és fejlesztési
lehet§ségeit.

A kisérleti oktatast megel6z6en mindenekel6tt a tanuldk erkélesi tudatossa-
ganak szintmegallapitasat kellett elvégeznem, hogy az el6z8 harom  osztdly
kiilonb6z8 tantargyainak keretében folyt erkélesi nevel§ hatast lemérhessem,
tovdbba a gyermekek kozvetlen erkolesi tapasztalatait és a kommunikéciés
eszk6zok altal kozvetitett viton szerzett erkolesi ismereteit, fogalmait és norma-
ismeretiiket szdmba vegyem. Az alkalmazott vizsgélatokkal a tanulék fogalmai-
nak, itéleteinek tartalmat, rendszerét és gondolkodasuk sajitossigait klvantam
megismerni.

A vizsgalatokat tehat eszkoznek tekintettem abban az értelemben, hogy a
kiindulé szint meghatarozasaval a kisérleti erkolestan anyagét megtervezzem,
és a szisztematikus oktatdsnak a tudatossdgra gyakorolt hatdsat Gjabb szint-
megallapité vizsgilattal lemérhessem.

Az erkoles kisérleti oktatasara fordithaté idét a MivelGdéstigyi Minisztérium
egy félévre terjedd id§szakra, heti 1 6raban engedélyezte Ez id6 alatt csupéan az
erkoles néhany kérdését dolgozhattuk fel, ezért az altaldnos tajékozédas utén a
felmérs vizsgalatokat a kisérleti oktatas anyaganak fogalrm korére sziikitettiik.
Az oktatds anyagat a hazugsig, igazmondas, a tulajdon és lopds, valamint a
munkahoz valé szocialista viszony koérében terveztem. Ezért a v1zsgalat0k is
czeknek a fogalmi koérdknek a felderitésére iranyultak.

Az emlitett erkélesi fogalmi koroket olyanoknak itélem, amelyek a mlnden-
napi élet alapvet§ normadit foglaljak magukban, amelyekkel a 4. osztilyos ta-
nulék a gyakorlatban is és az oktatas anyagéban is legtébbszor taldlkoznak, s

amelyek ismerete nélkiil a tarsadalmi élet lehetetlenné valna.

A 10 éves tanulok erkolesi gondolkodasanak vizsgalatanal az experimentalis
pszicholégidban ismert médszereket alkalmaztuk, de a vizsgalandé problémak
szitkségessé tették az ismert eljardsok bizonyos finomitését, médositasat. Az
ismert kutatasi médszerek valamennyi tipusat el6zetes vizsgalatokon kiprébal-
tuk, de a kedvezdtlen tapasztalatok alapjdn jénéhanyat mellgzniink kellett (pl.
képsor, film, regényhd8s-elemzés, irdsos ankét). A haszndlhaténak itélt vizsgalati
eljardsokat is csak tobbszori kiprébalas és modositas alapjan véglegesitettﬁk.

A kovetkezdkben ismertetem az alkalmazott vizsgilatokat.

1967 szeptemberében a 4. osztalyos tanulok kérében harom iskolaban felmero
vizsgélatot folytattunk. Az iskoldk kivéalasztasdnal szempontunk volt, hogy
kiilonb6z§ Gsszetételd tanulék vegyenek abban részt, ezért egy gyakorlé iskolai,
egy kiilsd keriileti és egy vidéki iskolaban folytattuk le a felméréseket. Minden
iskoldban két parhuzamos osztalyban végeztitk el a vizsgalatot (illetve vidéken
egy masik 4. osztalyban), abbél kiindulva, hogy ily médon harom kisérleti és
hiarom kontroll osztélyt hasonlithatunk 8ssze. A kisérleti osztalyban az alapvetd
erkolesi fogalmak, normak oktatasara heti 1 éraban tanitast terveztem. A kont-
roll osztalyok pedig a jelenleg foly6é oktaté-neveld munka eredményét reprezen-
taltdk. A félév leteltével tjabb vizsgalatot végeztiink 1968 januérjaban. A kiin-
dulé szint, valamint a kisérleti és kontroll osztalyok eredményeinek Gsszehason-
litisa érdekében hatféle vizsgalati méddal 58 feladatot oldottak meg a tanulék.
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Ily médon a vizsgalatok nem annyira extenziv, mint inkabb intenziv jellegiiek
voltak. '

A vizsgalatban részt vevs osztalyok: XII. ker. Kiss Janos alt. utcai Altalanos Gyakorlsiskola
4./b, vezetdje: HEgEDUs Ferencné, kontroll osztélya a 4./a, vezet§je: CsATay Ferencné; XIV. ker.
Vamos Ilona Altalanos Iskola 4./a, vezetdje: Kiss Imréné, kontroll osztilya a 4.fc, vezetGje:

GenzwEeIN Ferencné; Nagykaracsonyi Altalanos Iskola 4. osztily, vezetje: Pave Jozsefné, kont-
roll osztalya: Elészallas 4. osztily, vezetGje Gross Edit.

A vizsgélatban 6sszesen 185 tanulo vett részt, 100 fii és 85 ledny. A kisérleti
osztalyok létszama 91 tanulé (45 fid és 46 ledny ), a kontroll osztalyé 94 tanuls
(55 fii és 39 ledny).

Vizsgalataink célja a kovetkezé volt: a 4. osztalyos tanulék erkdlesi vonat-
kozasa székészletének megismerése, ezen belill a konkrét és altalanos, a kéz-
napi és tudomanyos fogalmak, a negativ és pozitiv erkolesi fogalmak arinya és
valtozéasa a szisztematikus oktatas hatdséra; a 4. osztalyos tanulék leggyakrab-
ban hasznalt erkélesi fogalmainak megismerése; a fiik és lanyok erkolesi fogalmi
rendszerében mutatkozo eltérések megallapitasa; a tanulék erkolesi itéleteinek
tipusal és a tipusok véltozasai, a tanulék erkélest problémamegoldé gondolkoda-
sanak jellegzetességei és valtozasal; végiil a tanulék altalanosité, konkretizald,
differencialé, analizalé, absztrahalé képességének szintje az erkolesi szituacid
elemzése soran, és ennek valtozasai a kisérleti idGszakban.

Annak megallapitdsdra, hogy az altaldnos iskola 4: osztalyos tanuléi milyen
erkélesi szokészlettel rendelkeznek, illetve mely erkélesi fogalmakat ismerik, a
szabad asszoctdcids vizsgdlati modszert hasznaltuk. E vizsgalatot CSER Janos
vizsgalatahoz hasonléan végeztiik.

A felmérd vizsgalatok és a kisérleti erkolesi tanitas folyamén — mint mar
jeleztem — féképpen harom fogalmi kérrel kivantunk foglalkozni: a hazugsdg
és tgazmondds kérdésével, amely szinte 6rok erkolesi kategoriaként él a koztu-
datban; a tulajdonhos és koztulajdonhoz valé viszonnyal és a lopdssal, tehat olyan
erkélesi fogalmakkal, amelyek a legtobb tartalmi valtozdson mentek at a tarsa-
dalmi atalakuldst kévetd id6ben. Harmadiknak pedig a munkdhoz valé viszony
kérdésével foglalkoztunk, amely erkdlesi értékét illetSen szintén jelentdsen médo-
sult a szocialista tdrsadalomban.

Annak feltarasa céljabol, hogy ezeknek a vizsgalt fogalmaknak mely és hiny
lényeges jegyét ismerik a 4. osztélyosok, definiciés feladatot kaptak a tanuldk.
E feladat korlatait és.a feladattal kapcsolatban felmeriil6 nehézségeket ismerve,
kiegészitésképpen mindharom fogalmi kdorben fogalom-konkretizdciés feladatot
is végeztettiink. Ennek sordn a tanuloknak egy-egy velikk vagy masokkal meg-
tortént hazugsagot, lopdst és egy jo munkavégzéssel kapcsolatos esetet kellett
leirniok és értékelniok. Ezt kovetSen a tanuléknak mordlis konfliktust tartalmazé
torténeteket mondtunk el, és ezekkel kapcsolatban egy-két mondatos véleményt
kértiink. :

‘A vizsgalatra kijelolt fogalmak korében a kutaték eddig is alkalmaztak erkélesi
szituaciokat tartalmazé torténeteket, ezeket a mai gyermek tapasztalati koré-
hez valé alkalmazasa érdekében korszerdsiteni kellett. A vizsgalat céljainak meg-
felel§ erkélesi torténeteket magam is készitettem. Felhasznaltam ehhez a 6—10
éves tanulok kérében gytijtétt nevelési helyzetre vonatkozé tapasztalati pél-
datdaramat.

A hazugsdg kirébdl egy szocidlis, egy aszocidlis és egy antiszocialis ha'zugségot tartalmazé tor-
ténetet mondtunk el. Mindharom térténet utan a tanuldk leirtak véleményiiket. A hirom torté-
net ismételt meghallgatdsa utan a tanuldk a kozos és eltér vonasok megfigyelésére kaptak uta-
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sitast, és ennek alapjan biraltak el, mely cselekedetet tartjak helyesnek, megengedhetonek, hely-
telennek vagy sulyosan elitélendének.

Hasonlé erkélesi torténetek meghallgatasa utan kértiink véleményt olyan esetekben is, amikor
osztalytérstol, kézértbdl vagy csoport-tulajdonbdl, gyarbdl, illetve tarsadalmi tulajdonbdl tor-
tént a lopas. A torténeteket ezittal is kiilon-kiilon véleményezték a tanulék, majd a harom esetet
osszehasonlitottak és differencidls megdllapitdsokat tettek.

A munkdhoz valé viszonyt két vonatkozdsban kivantuk vizsgalni. Ezek: az id6ben végzeit munka
jelent8sége és a pontosan végzett munka szitkségessége, Mindkét vonatkozasban erkélesi konflik-
tussal -kapcsolatos itéletalkotasi és differencialé feladatot adtunk. Hérom torténetet ismertet-
tiink, ezekben a késén végrehajtott feladat egy személynek, csaladnak, illetve kisebb kézosség-
nek, a harmadikban nagyobb kézosségnek, vagyis a tarsadalomnak okozott kart.

A pontatlanul végzett munka megitélésére ugyancsak harom torténetet hallgattak meg a tanu-
16k. Az egyikben valaki 6nmaganak okozott kért, a masodikban méasoknak, a harmadikban
pedig a tarsadalomnak. Az el6z8ekhez hasonléan ezeket a térténeteket is véleményezték a tanu-
16k, majd a megadott jelzSkkel differencidltdk.

Meghatarozott erkolesi fogalmak oktatasdra iranyulo kisérletiinket a szint-
megallapité vizsgalatok eredményei alapjan terveztitk. Arra akartunk valaszt
kapni az oktato kisérlettel, hogy megfelelé oktatas segitségével kikiisz6bolhe-
téek-e a tanul6k morédlis gondolkoddsanak azon hidnyossagai, amelyeket a
szintmegallapité vizsgdlatok eredményei sejtettek.

A vizsgdlati eredmények figyelembevételével terveztitk meg a heti 1 érdban
feldolgozasra keriils alapvet8 erkolesi fogalmak, normdk tanitdisi anyagdt, az
erkélesi gondolkodas fejlesztésének feladatait és médszerest. Minden 6rdhoz rész-
letes 6ravéazlatot, utasitast készitettem, a tanitasi orak lefolyasat pedig jegyzé-
kényvben rogzitettiik.

A féléves kisérleti tanitds utan — a kiindulé vizsgalatokhoz hasonlé médon —
megismételtitk a felméréseket mind a hat 4. osztdlyban. A szabad asszocidcids
vizsgdlatot, a definicids és a konkretizacids feladatokat a mar ismertetett médon
végezték a tanuldk. Az erkélesi konfliktust tartalmazé torténeteket természe-
tesen megvaltoztattuk, illetve néhany djabb feladattal bévitettiik.

A hazugsig korébdl olyan térténetet mondtunk el, melyben harom gyermek
azonos hibat kovetett el. A felelsségrevonaskor az egyik igazat mondott, a
masik aszocidlis, a harmadik antiszocialis hazugsiaggal mentette magat. A torté-
net szerepldit a tanulék a mar ismertetett médon értékelték és értéksorrendbe
helyezték. Az ezt kovets erkolesi konfliktust tartalmazé torténetet, melyben a
konfliktus helyes megoldésa szocilis hazugsigot tett volna sziikségessé, a tanu-
l6knak kellett befejeznivk, és a probléma megoldasat indokolniuk.

A kisérlet soran azt tapasztaltuk, hogy a 10 éves tanuldk az erkdlesi cselekedetek megitélésénél
alig veszik figyelembe a szdndékot. Ennek pontosabb kivizsgalasara jé szandékbél eredd hazug-
sdgot tartalmazé torténetet mondtunk el, amelyet a tanulok a mar ismertetett valaszthaté jel-
z8kkel értékeltek.

Az elsg vizsgalatnal azt tapasztaltuk, hogy a tanulék erkélesi itéleteit sokban motivélja, hogy
a helytelen cselekedet kideriil-e vagy sem. Ezért olyan torténetet is beiktattam, amelyben két
tanulé azonos hazugsagot ki vetett el, de az egyiknél a hazugsag kideriilt, a masiknal nem. A tanu-
16k feladata az volt, hogy eldéntsék, egyforma biintetést érdemelnek-e a vétkesek vagy sem.
Déntésiiket indokolniok kellett. .

Hasonléan bévitettiik a masik két fogalmi kirre vonatkozé feladatokat is.

A felmér6 feladatok sordn — mint az elmondottakbél is kitlinik — tobb
oldalrdl kozelitettilk meg a tanulok erkolesi fogalomstruktarajanak tartalmi és
terjedelmi vizsgélatat, valamint erkélesi itéleteiknek, kovetkeztetéseiknek tar-
talméat és formajat.

A szintmegéallapité vizsgalatokndl és az oktatési kisérletek sordn is a tanulék
neveld célzata foglalkoztatasat igyekeztiink biztositani.
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Az els6 vizsgalat osszegezésébdl kapott erkolesi tudatossagi szint alapot adott
ahhoz, hogy a mar emlitett oktato kisérletek altal bizonyitott korszerii elvek
érvényesitésével és valtozatos oktatds: eljardsok alkalmazdsaval tervszeriien
és hatékonyan formaljuk a tanulék erkolesi tudatossagat.

A tovabbiakban a 4. osztalyos tanul6knak a hazugsaggal-igazmondassal kap-
csolatos itéletalkotasa, differencialé és altalanosité mfiveleteik szinvonalara
vonatkozé vizsgilatb6l mutatok be részleteket.

A hazugsdg megitélése

A hazugsidg témakorében — mint mar jeleztem — harom térténetet ismer-
tettiink a tanulokkal az I. vizsgalatban, amely szocidlis, antiszocidlis és aszoci-
alis hazugsagot tartalmazott. A II. vizsgilatban ez a hdrom tipust hazugsag
kiegészilt egy igazmondéast tartalmazé torténettel is. A térténetek meghallga-
tasa utan ,,Ird le, mi a véleményed” felszélitasra alkottak itéletet a tanuldk.
A kapott véleményeket rendszereztem aszerint, hogy ténymegdllapité (T) itélet,
példaul: hazudott, nem igaz, ketten térték el, igazat mondott stb.; erkélesi
dlidsfoglaldst tartalmazé itélet (E), példdul: rosszul tette; nem kellett volna
verekednie; j6 gyerek volt; bator; eszes stb. Az erkélesi konfliktusra utalé
indité motivumot Jel516 itéletek (M), példdul: félt; irigy volt; méasra akarta kenni;
mert félt stb. Es végil a kivetkesményekre utalé megjegyzések (K), példaul:
dicséretet érdemel; biintetést kap; kideriil; nem hisznek majd neki stb.

E felosztas alapjan az egyes torténetekkel kapesolatos vélemény alakulasat
szazalékos kimutatasban kézlom (1., 2. tdbldzat).

1. tablazat.

Kisérleti osztdlyok hazugsdg megitélése

Aszociblis Antiszocislis Szociblis Igaz
Lo o .| L] I L | I
Tény itélet 36,2 15,4} 26,25 54| 40,7 8,8 — 27,5
Erkolesi itélet 39,5 58,2 | 43,55 62,7 | 25,25 46,0 — 48,3
Motivumra utal6 itélet 10,1 26,5 | 12,6 23,1 165 39,5 — 24,2
Kévetkezményre utald
itélet 14,2 99| 176 88 | 17,55 5,7 - —
2. tablazat.
. Ellendrzé osztalyok hazugsdg megitélése
Aszocialis Antiszocialis - Szocialis Igaz
Lo o L 1I. Lo I 1I.
Tény itélet 39,3 | 319 30,0 27,7 40,3 | 30,25 — 57,5
Erkolesi itélet 35,0 34,6 37,5 30,8 28,7 | 40,0 — 27,3
Motivumra utalé itélet 7,45 11,7 14,9 17,0 20,2 | 25,5 — 5,3
Kagvetkezményre utals
itélet 18,25 21,8 17,6 24,5 10,8 4,25 —_ 14,9
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Az 1. vizsgalatnal az aszocidlis hazugsdgot tartalmazé szituicié megitélésénél
a tanuldk igen magas szdzalékban ténymegdllapitdst végeztek. A 11. vizsgalatnal
ez a szam erfsen cstkkent a K osztalyokban (20,89/;-kal), mig az E osztdlyok
tanul6indl csak mérsékelt a csokkenés (7,49,). Igen nagy szazalékos aranyban
alkalmaztak az erkolest itéletet 1s a tanuldk, ennek szdma a K osztalyban a I
vizsgalatnal névekedett, mig az E osztilyokban viszonylag stagndl. Az indité
motivumokat viszonylag kevés tanuld kereste az I. vizsgalatban, ezeknek a szdma
azonban emelkedést mutat a 11. vizsgalatnal, mind a K mind az E osztalyokban.
Bar az erételjesebb névekedés ez esetben is a K osztalyokban volt. (K osztaly
16,4%)-kal emelkedett, E osztaly 4,250/)-kal). A kovethezményre t6bb tanulé is
utal, és f6képpen ,,a kideriil; biintetést kap’’ megitélés fordul el§ gyakran, ezek-
nek a szdma csikken a K osztalyokban és ndvekszik az E osztalyokban. (K
osztalyban 4,39/)-kal kevesebb, az E osztalyokban 3,559%,-kal t6bb.) A kévet-
kezmények felsorolasdban olyan eltérés is mutatkozik, hogy a K osztalyok
II. vizsgalatanal a jellem karosoddsira utalé kovetkezményekre vonatkozéd
megitélést talaljuk meg inkabb (példéul: ,,megszokja a hazugsagot, maskor is
hazudni fog, nem hisznek majd neki” stb.), az EE osztidlyban viszont tovéabbra
is a ,,kideril és biintetést kap’ kovetkezmény szerepel legtébbszor.

A K és az E osztdlyok II. vizsgalati eredményét egybevetve érvendetesnek tartom, hogy az
erkalesi allasfoglalds, itéletet tartalmazé megjegyzések szédma, valamint a cselekvést elidézd
indit6 motivumok keresése nagyobb névekedést mutatott a K osztalyokban. A kévetkezményre
utalds szazalékos eléfordulasa ugyan csokken a K osztdlyokban, de a hazugsag egyéni jellemre
térténd kihatdsat tobb tanuld jelslte meg. Ezzel egyidejtleg a K osztalyokban a ténymegallapité
itéletek szama csokken, mivel a tanulék szamdéra a hazugsag ténye mar nyilvanvalé volt amikor
a motivumokat keresték, vagy a kovetkezményt elképzelték, illetve erkdlesi itéletet alkottak.
A kisérleti tanitds hatdsira kovetkeztethetiink akkor, amikor az ok-keresést, a kdvetkezmény
egyénre torténd kihatést, vagy igen hatérozott erkélesi allasfoglalast tapasztaltunk a K osztélyok
I1. vizsgalataban.

Az antiszocidlis hazugsdgot tartalmazd torténetek megitélésénél legmagasabb
az erkolest itéletek szama. Ez érthet8, hisz a torténet, amely kozel allt a tanuldk-
hoz (egy gyerek masra fogta az okozott kart) erds emocionilis hatast valtott ki,
ezért is tobb az elitéls nyilatkozat az el6bbi, viszonylag artatlan hazugsighoz
képest. Az erkélesi itéletek szdma még tovabb névekedett a K osztdlyokban a 11.
vizsgalat id§szakaban (19,15%/,-kal), mig viszonylagos csokkenést mutatott az E
osztalyokban (6,7%/,-kal). A ténymegdllapité itélet szama ennél a torténetnél is
csokkent (E osztalyban 2,39/-kal), de rendkiviil erdteljesen csak a K osztaly
tanuléinak munkajaban tapasztaltuk. (K osztaly 20,850/y-kal.) A motivumkeresés
ennél a vizsgalatnal is kevés, bar emelkedést mutatott, kiilsnésen a K osztalyok-
ban (K osztaly 10,59/,-kal, E osztaly 2,19-kal). A kévetkezményre utalds nove-
kedett az E osztalyban (6,99/-kal), mig jelentdsen csékkent a K osztalyban
(8,8%p-kal). Ennek tartalma is az el§z8 vizsgalatnal tapasztalt médon valtozott.

Ezek szerint a K osztalyokban az indité motivum-keresésre volt nagyobb térekvés és az elma-
rasztalé erkélesi itéletek szdma gyarapodott, mig az E osztidlyokban a ténymegallapitast és a
silyosabb kévetkezményekre utalast fogalmaztdk meg tébben. Nyilvanval6, hogy a 10 éves
tanulék felismerik a hazugsagot, de ennek megallapitdsa még nem elegendd. Nem tartjuk kielé-
gitének, hogy a hazugsig megitélésénél tébbnyire a kiils§ kovetkezményt soroljak, hogy ,kide-
riill”’; ,,biintetést kap”; ,,édesanyja haragudni fog’’ stb. Ez csupan a heteroném erkélesre enged
kovetkeztetni. Szitkséges, hogy a tanulék képesek legyenek az erkolesi szituacid elemzésére, az
ok keresésére, a kovetkezmény egyénre torténd bels§ hatdsinak felmérésére és ezek alapjan ala-
kitsak ki onallo erkolesi allasfoglalasukat. Ebben a vonatkozasban Ggy vélem, valaml fejlédeést
értiink el a K osztily tanuléi erkolesi szemléletének formalisaban.
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A szocidlis, tehat a kozosség érdekébdl torténd hazugsdg megitélésénél leg-
tébb tanulé tényitéletet adott, vagyis az a megallapitas dominal, hogy a kozlés
nem felel meg a valésagnak. ILzeknek a megallapitasoknak a szima azonban az
el6z6 szitudciok megitéléséhez hasonléan csokkent. (E osztalyokban 10,059/-
kal, K osztalyban 31,99/y-kal.) Kiilsnosen a K osztalyban jelent6s az ilyen meg-
allapitasok csokkenése. Novekedett az erkilesi allasfoglalast, itéletet tartalmazé
megjegyzések szdma is, tobbnyire pozitiv megitélésben, bar eléfordult negativ
értékelés is. (Példaul ,,nagyobb baj lesz belsle”’; ,rosszul tette”’; ,,ez becsapas
. volt” stb.) Az 1. vizsgalatnal a valésdgnak meg nem felel§ kozlés, amely erkél-
csileg pozitiv, néhany esetben negativ itéletet kapott. A K osztalyban 3,39/, az
E osztalyban 2,49/,. A 11. vizsgalatban K osztalyban 09/, az E osztalyban 1,29/,
az ilyen jellegii erkolcsileg pozitiv magatartds negativ megitélése.

Az-erkélesi allasfoglalas szama valészintileg azért is mutat novekedést a Il vizsgalatban, mert
a torténet befejezését, vagyis a konfliktus megoldasat a tanuléknak kellett leirni, igy jobban
meérlegelték annak kihatésat, és helyesebben itélték meg erkolesi értékét. (K osztalyban 20,750/,-
kal emelkedett, az E osztalyban 11 ,3 Yp-kal.)

A motivum heresése ennél a torténetnél — az elézGekkel 6sszehasonlitva — a
legnagyobb volt az I. vizsgalatnal is. Ez talan természetes, hisz az a megszokott,
hogy a hazugsdgot dltalaban az egyén sajat érdekében kéveti el, és az a szembe-
tiind, a kiilonés, ha nem igy térténik. Ez mindenképpen felhivja a tanuldk figyel-
mét az ok-keresésre. Ennck is tudhaté be, hogy a motivum megjeldlése jobban
emelkedett a II. vizsgalatnal, kilénosen a K osztaly tanuléinak munka]aban
(K osztaly 139/y-kal, E osztaly 5,3%/-kal névekedett.)

A kévethezményre valé utalds az 1. vizsgalatnal ennél a torténetnél volt a leg-
kevesebb. (Péld4ul , kitiintetést kap, megdicsérik, megmentette a hazajat” stb.)
A 1I. vizsgalattal egybevetve, a kovetkezményre utalas csékkent. (K osztalyban
11,85%-kal, E osztalyban 5,550/,-kal.)

Ennél a vizsgdlatnal is megallapithato6, hogy a ténymegallapitasok szdma és a kévetkezmények
jelolése csékken, de az erkolesi itéletek és motivumokra utalé vélemények szdma nivekszik,
kiilondsen a K osztalyokban, ezt az eldzdekben kifejtett indokok alapjan pozitivnak értékelem.
Feltiiné, hogy a motivumra valé utaladsok szdma az aszociélis és antiszocidlis hazugsdggal egy-
bevetve a szociélis hazugsagnal a legnagyobb, mind a K, mind az E osztdlyban. Ez valészinii-
leg a feladat jellegébdl is adodik.

Az igazmondds megitélése csak a II. vizsgalatnal fordult el8. E torténet beikta-
tasat a differencialé vizsgalat tette szitkségessé, amikor is a szocidlis hazugsag és
1igazmondas megitélésében az azonos vagy eltér6 vonasokat akartam kideriteni.
Véleményezést azonban ez utdn a torténet utén is kértiink. Mint az a tablazat-
bél is kitiinik, az el6z6 térténetek megitélésénél tapasztalt tendencia itt is meg-
mutatkozik. Az E osztilyokban legtobb a ténymegdllapitis (E osztaly 57,2, K
osztaly 27,50/)). A K osztalyban az erkdlesi itélet szima lényegesen magasabb
az E osztilyhoz viszonyitva (K osztaly 48,3, I osztaly 22,39/)). A K osztalyban
nagy szamban fordul el6 még motivumkeresés (K osztaly 24,2, E osztaly 5,39%),
mig az E osztalyban a kévetkezményre val6 utalds a tébb (E osztaly 14,9, K
osztaly 09/,).

Kz a vizsgilat 1s igazolni latszik a hazugsag megltelesenel tapasztalt jelensé-
. get, hogy ugyanis a K osztdlyban az erkélesi itéletek és motivaciék megjel6lése
tobbszor fordul el8, mint az E osztalyokban. Ezzel egyidejlileg a ténymegalla-
pité itéletek és a kovetkezményekre hivatkozas szama csokkent a K osztalyok-
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ban. Mindez a valtozas sokkal gyengébb iitemii az E osztaly tanuléinal. Mivel a
feltételek azonosak voltak, a kiindulé szint viszonylag hasonld, az eltérést a
K és E osztaly tanuléinak munkajiaban mindenképpen a kisérleti erkélesoktatas
javéra lehet frni.

A hasonlésdg és kiilonbség megdllapitisa

A kilénb6z8 hazugsdgokat és igazmondast tartalmazé térténetek meghall-
gatdsa utdn a tanulok azt a feladatot kaptik, hogy éllapitsik meg, mely torté-
netek mutatnak hasonlésagot, és indokoljak azt. Ezt a feladatot az elvont erkél-
csi fogalom kialakuldsa szempontjabél tartottam fontosnak. A II. vizsgalatban
a hazugsag fogalma ald tartozott harom torténeten kivil egy igazsdgot tartal-
maz6 torténettel hasonlitottak dssze a tanulék. Ha egy tanul6 a harom térténetet
hasonlénak taladlta, akkor helyesen gondolkodott a ténymegallapitast illet8en,
de ha csak két torténetet taldlt hasonléonak (az antiszocialis és az aszocialis
hazugsagot), akkor a cselekedet erkélesi értékét helyezte elGtérbe, és a moti-
vumokat is vizsgalat targydva tette. Ebben a vonatkozasban az itéletalkotasi
-tipusoknal nyert megéallapitasaink (ténymegallapitds, kovetkezményre utald,
motivumokat keresd itéletek) ezzel a vizsgalattal is kontrollidlhatéva valtak.

A hasonlésagra vonatkozé megallapitasok szézalékos ardnyat a 3. tablazat
tartalmazza. .

Az . vizsgalatnil a tanuldéknak tébb mint fele a harom hazugsagot tartal-
mazé torténetet hasonlénak itélte. A tanulék 21,8, illetve 23,00/)-a a szocidlis
hazugsag kiilonboz8ségét emelte ki, és csupan 2 térténet hasonlésagat jelolte.
Ez a megallapitds a kiillonb6z6 hazugsagok erkolesi értékmegkiilonbéztetését is
magédban foglalja.

A II. vizsgalatnal a harom torténet szembetling azonossaga mellett a szocialis
hazugsidg megkiillonbéztetése nagyobb szAma megjelolést nyer a K osztaly tanu-
l6inak valaszaban. (509/-0s novekedés.) Ugyanebben az idében az E osztalyban
ez a megkiilsnboztetés, értékelés csak igen kis ardnyban ndvekedett (mindéssze
5,9%-kal). Ez az eredmény igazolni latszik a korabbi megéllapitasainkat, mi-
szerint a 10 éves tanuldk erkolesi itéleteiben a ténymegallapitds domindl.

A tudatos erkélesi oktatas hatdsdra a tanuléknal erSteljes torekvés mutatko-
zott a cselekmény erkélesi kovetkezményének megitélésére, illetve az inditd
motivumok keresésére. Szazalékosan elég kevés azoknak a tanuléknak a szédma,
akik a térténetek kozott nem ismerik fel a hasonlésagot. (8,8—8,59/; az 1. vizs-
galatnal) Ezeknél a tanuléknal a kozés jegy felismerésének hianya feltételez-
hetéen az elvont erkolesi fogalmak kialakulasat megneheziti. (A I1. vizsgalatnal
a K osztalyban minddssze a tanulék 3,3%, az E osztalyban 8,5 0/-a nem ismerte
fel a hasonldsagot.)

3. tablazat.

Kisérleti osztaly Ellendrzi osztily
1 It I. 11
3 torténet hasonléd 68,1 50,5 69,7 63,8
2 torténet hasonlé 23,1 46,2 21,8 27,7
nem hasonlé . 8,8 3,3 8,5 8,5
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A tanulék elé allitott kiilonbség, hasonlésag megallapitiasara vonatkozé fel-
adat hozzasegitett a tanulék erkolesi fogalmainak kialakuldsdhoz szitkséges
logikai miiveletekkel kapcsolatos gondolkodasi szintjitk megismeréséhez is.
A megallapitott eredménybdl pedig a miivelet kells gyakorlasanak a hidnyéara
is lehet kévetkeztetni. A helyes, a pontos altaldnos erkolesi fogalmak kialakulasa-
hoz nélkiilozhetetlen a kelld tapasztalati anyag logikai feldolgozasa: 6sszehason-
litds, elemzés, kiilonbség, hasonlésdg megallapitasa, vagyis a kozos, lényeges
jegyek és a megkiilonbéztetd jegyek kiemelése. E gondolati miivelet természe-
tesen spontan uton is végbemegy, de a tudatos, irdnyitott gondolkodtatas az
erkolesi gondolkodas fejlédését meggyorsitja, s ezaltal a személyiség erkolesi
fejlédését el§segiti.

Differencidlé vizsgilat a hazugsdg és az igazmondds fogalomkiorébél

A maér véleményezett erkdolesi torténeteket a tanulok sszehasonlitottak, és a
megadott jelz6k alapjan rangsoroltak a helyes, megengedhet§, helytelen, sulyosan
elitélendd kifejezésekkel. A négy torténet differencialasat 9/p-os eloszlasban a
4. és 5. tablazat tartalmazza.

Helyesnek mindsiil az aszoctdlis hazugsignal a helytelen, az antiszocidlisndl a
stilyos, a szocidlisndl a megengedheté és az igazsdgndl a helyes megjeldlés.

A ,helyes” és ,,megengedhetd” jelz6k kiozt nehezen differencidltak a tanulok,
ugyancsak nehézséget okozott szamukra a ,helytelen’” megitélésénél a ,,meg-
engedhet§” és ,,silyosan elitélend6tdl” kizotti differencialas. Mig a ,,salyosan
elitélenddt” a kozeli ,helytelen’ ald tartozétsl volt nehéz elkiildniteni.

4. tablazat.
Kisérleti osztaly

Aszocislis Antiszocialis ] Szocidlis Igaz )
L | oo [ o | oo | o1 I L.
Helyes 1,1 — 11 — 74,8 64,5 — 91,2
Megengedhetd 18,7 3,3 7,7 1,1 17,56 38,5 — 8
Helytelen 65,0 83,5 19,7 16,4 5,5 — — —
Sdlyosan elitélendd 15,2 13,2 71,5 82,5 2,2 — — —_
5. tdblazat.

Ellenérzé osztdly

Aszocilis Antiszocilis Szocidlis Igaz
L | oI I 1L L | 1L L. IL
‘Helyes 01| — - — | 816 | 745 | — 74,5
Megengedhets 20,4 12,8 10,6 — 14,8 23,3 — 23,3
Helytelen 59,3 67,0 43,6 50,0 4.4 2 — ,2
Stlyesan elitélendd 20,2 20,2 46,8 50,0 2,2 — — —
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Mint a tablazatbol is kideril, a tanulék tébbsége helyesen itélte meg a hazug-
sagok erkolesi sulyat. Az aszocidlis hazugsagokat tartalmazdé torténeteket a
tanuléknak t6bb mint a fele helytelennek mindsitette (K osztaly 659/, E osztaly
59,3%,). Ennek szazalékos eléforduldsa ndvekedett a II. vizsgalatnal. (K osz-
talyban 18,5%/-kal, E osztalyban 7,79-kal.} Ugyanakkor megfigyelhet§ volt
az is, hogy j6 néhiny tanulé enyhébb vagy sulyosabb mindsitést adott ennek a
cselekménynek, bar a 1I. vizsgialatnil mar ezeknek a mindgsitéseknek a szama
csokken, igy a tanulék pontosabb differenciilisira lehet kovetkeztetni. (,,Meg-
engedhetd” K osztalyban 15,49/-kal, E osztalyban 7,60/,-kal cs6kkent.) A sulyos
megitélések szdma a K osztilyban — ha csekély szamban is, de csékkent (2,00/-
kal), mig az E osztdlyban azonos szinten maradt. Az eltérés ugyan nem tulsa-
gosan nagy, de mindenképpen javulds mutatkozik, mégpedig a K osztilyokban
erGteljesebben.

Az antiszocidlis hazugsag megitélése mar az I. vizsgalatnal is kedvezébb képet
mutatott a K osztdlyban, mint az E osztdlyban. Ezért csak a javulds dsszeha-
sonlitdsdban mutathaté ki a két csoport kozotti killonbség, de ha ezt a két
adatot egybevetjiik, akkor is szembetin6bb a pontosabb megitélés fejlédése a
K osztalyokban. (K osztaly 11,09/-kal, E osztaly 3,29/;,-kal.) Sok tanulé hely-
telennek mingsitette az antiszocialis hazugsagot, s ezzel nem adott silyosabb
mindsitést az aszocialis hazugsaghoz viszonyitva. Az E osztalyban ilyen vonat-
kozasban nem is mutatkozik valtozas, pozitiv iranyban. (Ellenkezdleg, 6,49%-kal
né a helytelen mingsitések szama.) Egészen mas kép mutatkozik ebben a kate-
goéridban a K osztdlyban, ahol miar eredetileg is — tehat az I. vizsgalatnal —
kevesebb tanulé differencialt pontatlanul, de a II. vizsgilatnal mégis javulas
mutatkozott (a helytelen megitélés 3,39-kal csokkent). Kevesebb szazalékban,
de eléfordult 1tt is a ,,megengedhetd’” mindsités az I. vizsgalatnal, a I1. vizsga-
latnal azonban a tanulék — egy kivételével — valamennyien erkélesileg elu-
tasitjdk az antiszocidlis hazugsagokat.

Az antiszocidlis és aszocidlis hazugsig differencidlasa nem volt kénnyen megoldhaté feladat
az E osztily tanuléinak. A feladat megoldasdnak készsége nem mutatott javulast a II. vizsgé-
latnéal sem, mivel ilyen irdnyu tudatos oktatémunka ezt nem segitette eld. Ugyanakkor a K
osztély tanuléinal még egy jobb megoldasi szinten 4116 tanulécsoportndl is javulas mutatkozott.

A szoctdlis hazugsdg differencidldsa tobbségében , helyes”, tehat pozitiv meg-
itélést kapott. Nagy szdmban fordul el a ,,megengedhet§”’ és szérvanyosan a
»helytelen”, negativ jel6lés is. (Az L. vizsgédlatnal 4 tanulé a szocialis hazugsagot
sulyosan elitélte.)

Tobbségében tehat helyesen itélték meg a cselekedetet, tehat j6 differencial-
tak a tobbi hazugsaghoz viszonyitva. Azok a tanuldk, akik a megengedhetd
kifejezést hasznéltdk, a viszonyitdsban a hazugsdg tényében mutatkozé azonos-
sadgot emelték ki elsGsorban, vagyis a k6zds vondst helyezték eldtérbe — azt
ugyanis, hogy az allitas nem felel meg a valésagnak. Ugyanakkor ezt erkolcsileg
megengedhetSnek tartjik az adott szituaciéban. Azok a tanuldk, akik a ,,helyes”
megitélést hasznaltdk, nem annyira a médra, mint inkabb a célra koncentraltak,
és a torténetekben mutatkozé kozos vonast kevéshé emelték ki. A differencia-
lasnal valészintileg nem vizsgaltak a tanulék az adott esetre vonatkozé vala-
mennyi viszonylatot tudatosan, mert az igazsag és a szocialis hazugsig kozott
nem tettek rangsorbeli kiilonbséget azok a tanuldk, akik mind a kettét helyes-
nek jtélték meg.
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Mivel az I. vizsgalatnal az igazsagtél valé differencidlas nem is volt feladatuk, ennek a viszony-
latnak a mérlegelése nehezebb volt a tanulék szdmara. A II. vizsgédlatnil azonban a szocialis
hazugsag és az igazmondast tartalmazé torténetet is dsszemérték, és igy t6bb tanulé adott pon-
tosabb differencidlast. Ezért a szocialis hazugsig megitélésében a ,,megengedhets” jelzé novekvé
szdmot mutatott. (K osztalyban 119/,-kal, E osztilyban 11,30/;-kal.) A szocidlis hazugsidg meg-

itélésénél azonban a ,helyes” jelzd nem tekinthet§ rossz valasznak, mert hisz erkolesi értéket.
tekintve ez helytall6.

Az igazsdg differencialt megitélése tobbségében helyes a tanulok vélaszaiban,
de ha a szocialis hazugsidg megitélésének differencialdsit keressiik, akkor azt
tapasztaljuk, hogy a II. vizsgalatnal az E osztaly tanul6i koziil pontosan annyian
jelolték megengedhetdnek az igazsig kozlését, mint a szocidlisan sziikséges
hazugsdgot. Ez azt mutatja, hogy az E osztaly tanuléi 23,3%/,-a nem tesz kiilénb-
séget a }6 hazugsdg és az igazmondas kozétt, mig a K osztalyban ez a szam csu-
pan 8,8Y,. Feltehetd, hogy a tanulék nem mérlegelték kéoriiltekint8en a rangsoro-
lasnal a kiilsnbségeket, hisz a szocidlis hazugsag és az igazmondéas esetében a
megoldas helyességére 6sszpontositottak figyelmiiket — ez a legkénnyebben
megragadhaté szempont. Akik felismerték az igazsaggal ellentétes kozlés erkél-
csileg sziikséges, tehat megengedhetd voltat, azok minden bizonnyal a helyzet
ellentmondésossagat, a motivumok harcéit is jobban elképzelték.

Nem tekinthet6 igy véletlennek, hogy azokban az osztalyokban, ahol a moti-
vumkeresés, erkélesi helyzetelemzés magasabb szintet ért el, az igazsag és a
szocialis hazugsag differencidlasa pontosabb volt. Az azonossag a ketté viszony-
latdban szembetling ugyan az erkolesi értéket tekintve, de a kilonbségtevés a
moédozatot illetden lényeges és ezt viszonylag kevés tanulé ismerte fel.

Osszegezve megéllapithaté, hogy a tanulok differencialékészsége jobban ala-
kult a K osztélyokban, mint az E osztalyokban. Mivel az erkélesi differencidlas
szituacidelemzést, helyes erkolesi szabély és fogalomismeretek birtokaban pon-
tos itéletalkotast feltételez, ezért a j6 erkolesi differencialékészség a tanuléktol
csak az erkolesi fogalom, szabély elsajatitasa alapjan varhaté el.

A szdndék megitélése

Az 1. vizsgalatok eredmény-feldolgozasinal szembetiing volt, hogy a tanulék
a hazugsdg megitélésénél ténymegallapitast tettek, kilsé kovetkezményekre
hivatkoztak, esetleg erkolesi itéletet mondtak, de az indité motivum keresésére
kevés torekvést tapasztalunk. Ez mind a meghatarozas, mind a konkretizalé
feladatnal szembetiing volt. Ezért a 11. vizsgalatban olyan térténetet is szerepel-
tettiink, amelyben joszandékd hazugsig fordul eld, de erkélesileg negativ jellegi
volt, és ennek megitélését- kértem a tanuléktél. A térténet elég pregnansan
mutatta a problémat — nem igényelt kiilonos elemzési készséget —, éppen ezért
a torténet megitélésénél a szandék mérlegelése kikeriilhetetlen volt.

A Jészandéku negativ hazugsdg megitélésének szazalékos alakulasat a 6.
tabldzaton mutatom be. Bar a véilaszthaté jelz6k ennél a térténetnél is ,,helyes”,
,;megengedhetd”, ,helytelen”, ,silyosan elitélendé”, tehat négy lehetéség volt,
néhany tanulé a ,,nem sulyos” megjel6lést is alkalmazta, ezért a tablazatban
ezt is feltiintettem.

A ,,;nem silyos” megjelélés arra enged kovetkeztetni, hogy néhiny tanulé
nem tartja ugyan . megengedhetének a 6 szdndék hazugsagot, de mégsem
helyteleniti nagyon, valamiféle bocsdnatos biinnek mindsiti. Az E osztalyban
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6. tabldzat.

Kisérleti Ellendrzd
osztaly osztily
I1. 1.

Helyes 1,1 1,0.
Megengedhetd 16,5 15,9
Helytelen 60,5 45,7
Stlyosan elitéli 17,5 30,8
Nem sulyos 44 6,6

megkozelitdleg a tanulék fele (45,79/) helyteleniti a .cselekedetet, igen nagy
sz4zalékban silyosnak minésitik (30,89/), és 15,99/-a megengedhetének tartja.
Itt is akadt tanuld, aki jénak mindsiti ezt a hazugséagot, illetve 6,69/;-a bocsana-
tos vétségnek. A K és az E osztaly kozotti kilsnbség ez esetben nem nagy, elss-
sorban a helytelenitd jelzénél van eltérés. (Amely 14,8%-kal tébb, mint az E
osztalyban.) Vagyis az altalunk helyesnek elfogadott valasz nagyobb szdzalék-
ban fordul el§, tehat itéletiikk pontosabb. .

Erdekes, hogy az E osztdlyban sokkal tobb szigoru itéletet kapott ez a tor-
ténet (30,89, a salyosan elitélem jelz6 megjelolése). A tanulok gondolkodasara
visszakovetkeztetve, valamint az eddigi eredményeket figyelembe véve, joggal
hihetjiik, hogy ezeknél a tanuléknil a heteroném erkélesi szemlélet az uralkodd
és a szabdly megsértése egyértelmil sulyos itéletet valt ki benniik, melldzve
még a szdndék mérlegelését is. Azok a tanuldk, akik megengedhetének miné-
sitették ezt a hazugsagot, a szdndékot helyezték elGtérbe és kevésbé mérlegelték
a kovetkezményt, éppen ezért itéletalkotasuk nem elég pontos.

Az erkélesi itéletalkotdsnal a 10 éves tanulok a szdandék és tett dsszhangjdt
tudatosan ritkan elemzik, ezért erkélesi itéleteikben nem rnindig érvényesiilnek
ezek a szempontok a szukseges aranyban. A fejlett erkolesi itél6képesség kiala-
kitdsanal azonban ennek tudatos gyakorldsa nem hagyhaté figyelmen kiviil.

-----

A tanulék a torténettel kapcsolatban a vélasztott mindsitd jelz6t indokolték is, illetve az alta-
luk megfogalmazott mondatban kifejtették véleményiiket. (A torténetben egy 1. osztalyos kis-
ledny, hogy 6rémet szerezzen az edesany]anak azt hazudta, hogy otost kapott.) Példanak néha-
nyat felsorolunk: ,,6romet akart szerezni”; ,,elgondolasa szorint 16”; — ezek a tanulok a szdndé-
kot jelolik. ,,Becsapta édesanyjat”; ,hazug volt” — ezek a tenymegallaplto meg]egyzesek Van,
aki erkolesileg elitéli, ,,nem jol cselekedett”, ,rosszul tette”; ,.én nem tettem volna®. Akadt
tanuld, aki az erkdlesi kivethezményeket vetiti eld, példaul: , kideril”’; ,,édesanyja szomoru lesz”.
S végiil ennél a torténetnél akadnak tandesaddsok is, igy példaul ,,maskor szerezhetett volna
6tdst”’; ,,megkértem volna a tanité nénit, hogy feleltessen” stb. Kedves az olyan megjegyzés,
amellyel menteni igyekszenek ezt a jé szandéku kisleanyt, pl. ,,még kicsi volt”; , masnap szerez-
hetett volna 6t5st, s akkor mar nem hazugsig” stb. .

A tanul6k véleményét a bemutatott tipusnak megfeleléen rendeztem, s ezek
szazalékos ardnyat a 7. tdbldzatban mutatom be:

A K osztaly tanuléi legtébb esetben negativ erkolesi itéletet irtak, ez érthetd,
hisz 60,60/y-a ,helytelennek’” mindgsitette a tettet, illetve 17,5%;-a ,,stlyosan
elitélte”. Elég nagy szazalékban jellik meg a motivumot — ez esetben a jé
szandékot. Mint emlitettem, ez a torténet jellegébdl kovetkezik. Ténymegalla-
pité megjegyzést viszonylag kevés tanulé irt, és még kevesebb azoknak a tanu-
loknak a szdma, akik a kévetkezményre hivatkoztak, illetve akik tandesot
adnak.
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7. tablazat.

Kisérleti Ellenérzé

osztaly osztaly
Ténymegallapito 8,0 12,7
Erkélesi itélet 45,0 10,7
Motivumokra utal 415 57,5
Kovetkezményre utal 3,3 14,5
Tanacsot ad 2,2 4.6

-Az E osztilyban masképpen alakult a velemenyalkotas Legnagyobb szamban
az eddigi vizsgalatokban nem szerepld j6 szindékot vették észre, s kevesen itél-
ték el sajat szavaikkal a cselekedetet, de elég sokat hivatkoztak a kovetkez-
ményre, igy példaul, hogy ,kideriil, és akkor mi térténik ...”. Nagyszamu
ezekben az osztalyokban a ténymegillapitas, csak ennyi pl. ,hazudott”. Az
eléz6ekben elemzett hazugsagok megitélésénél ugyanezt tapasztaltam. A tandes-
adasba sorolt vélemények arra engednek kovetkeztetni, hogy a tanulék sajat
tapasztalataik alapjin igen elevenen atélték a helyzetet, és segiteni probaltak
abban, hogy a torténetben szerepl§ kisleAny ne maradjon hazugsagban. Pl. ,én
megkérném a tanité nénit masnap, hogy feleltessen, persze el6zdleg jol megta--
nulndm a leckét, és akkor kapnék 6tost, és akkor mar a tegnap mondott 6tés
nem hazugsig”. ,,Nem tudta még ez a kisleany, hogy mi a hazugsag”.

Az E osztalyban sok tanul6 stlyosan elitélte a torténetben szereplé kislany
hazugsigat. Ezeknek a tanuléknak a véleményébél kitlinik, hogy a szdndékot
ugyan figyelembe veszik, de a kivetkezményt dontdnek mindsitették. Példaul:
,»,J0t gondolt, de hazudott”; ,,becsapta édesanyjat, nagy szomoriisaga lesz, ha
kideriil”. Ha figyelembe is veszik ezek a tanulék a cselekedet értékelésénél a
szandékot, a hazugsag ténye, tehdt a norma megsértése és a cselekedetet kévetd
varhat6 kévetkezmény a dont8 szempont éllasfoglalasukat illeten. Ez is merev
szabalyalkalmazas, a felnOttek értékitéletének a feltétlen tiszteletbentartdsat
mutatja.

Sok K osztalyos tanulé masképpen érvelt. Ezek az erkolcsoktatés sordn mar
taldlkoztak hasonlé problémékkal, és annak megoldasit elemezték. Példaul az
egyik tanulé feljegyzése: ,,Nem clég a Jdszandék”, a masik igy érvel: ,,A cseleke-
detet végig kellett volna gondolni, és akkor r4jon, hogy igy nem lehet 6rémet
szerezni’’, ismét mas tanulé: ,,Helyteleniil cselekedett, de viszont j6 szdndékbol,
meggondolatlansaghdl”, vagy egy masik osztalybdl: ,,A cselekedet kévetkez-
ményét eldre el kell gondolni, mert a jészdndék nem biztos, hogy joéhoz vezet”;
»A szandék és a tett nincs 6sszhangban’’; ,,Meggondolatlansag, de jévatehets”’
»En inkdbb szorgalmatoskodnék™. Az erkiélesi probléma ezek elstt a tanulék
el6tt vildgosabb, megitélésiik tehat nem csupan a hazugsag tényének elitélésére
szoritkozik, vagy azt kellemetlen kovetkezmények miatt mindsitik ressznak,
hanem a sz4ndék és a tett viszonyénak mérlegelése alapjan alkotnak itéletet.

Mindebbdl gy tiinik, hogy a K osztaly tanuléinak egy része az erkolesi prob-
lémak megolddsat magasabb szinten képes elvégezni, ezért itéletalkotasuk meg-
alapozottabb és pontosabb.
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Kideriil-e a hazugsdg ?

Mivel az 1. vizsgalatban az tapasztaltam, hogy a tanul6k erkélesi itéletalkota-
sat igen nagy aranyban befolyasolja az a tény, hogy a tett kideriil, vagy nem,
ezért a 1I. vizsgalatnal olyan torténet megitélését kértiik, ahol két tanulé azo-
nos hibat kovetett el, de az egyiknél a hazugsag kideriil, a mésiknal nem. A tér-
ténet megitélésénél a tanuldknak az volt a feladatuk, hogy eldontsék, egyforma
biintetést adnanak-e a két tanulénak, vagy kiilsnboz6t és dontésiiket indokoljak.

A torténetben két kisledny iskola helyett moziba ment és azt allitottak, hogy
nem volt tanitas, ezért mentek osztdlytarsaikkal moziba. Az egyik kisledny
sziilei rajottek, hogy gyermekiikk hazudott, a masik kisleAnynal nem deriilt ki
a hazugsag. A térténet végén hangsilyoztuk, hogy a biintetést 6k déntik el, akik
ismerik a kisleanyok tettét, és azt is, hogy mit mondtak otthon. A biintetés
kiszabasa a 8. tablazat szerint alakult.

8. tablazat. °
Kisérleti Ellendrzd
osztaly osztaly
Egyforméan biintet - 75 9, 45,80/,
Kiilonb6zden biintet 24,79, 48,00/,
Nem adott egyértelmii valaszt 3,3%, 6,20/,

A tablazatbol egyértelmiileg kitiinik, azok a korabbi megallapitisaim, hogy
azok a tanuldk, akik tudatos erkolcsi elemzést, helyes meérlegelési szempontot
nem kaptak, igen nagy szézalékban (megkozelitSleg az E osztily tanuldinak
fele) aszerint szabja ki a biintetést, hogy a hazugsag kideriilt, vagy sem. A'K
osztaly tanuléi kozott is elég nagy azoknak a szdma, akik kiilonb6z6, azaz eny-
hébb és silyosabb biintetést szabnanak ki, de itt mar csak a tanuldk 21,79/-a
dont emellett. Erdekes azoknak .a tanuléknak a valasza, akik nem adtak egy-
értelmii feleletet a kérdésre. Ezek megprobaltak menteni azt a gyereket, akinek
esetében nem deriilt ki a hazugsag. Pl. igy: ,,Abban igazat mondott, hogy mozi-
ban volt, az is igaz volt, hogy osztalytarsaival”. Tehat a féligazsag bizonyos
vonatkozdsban nem is igazi hazugsag ezeknél a tanuléknal.

A K osztaly tanuléi értékitéletitkben jobban elvonatkoztattak attél a ténytél,
hogy a hazugsag kideriil, vagy sem. A torténetben azonban nemcsak hazugsag
fordult el8, hanem iskolakeriilés is. Igy sok tanulé elssorban ezt az azonos vét-
séget itélte el, és csak masodlagosan a hazugsagot. A vizsgalati széveg ez esetben
nem a legsikeriiltebb, mivel nem csupan a hazugsig megitélése szerepel benne,
bar nehéz olyan hazugsagmegitélési helyzetet adni, ahol mas vétség nem fordul
eld.

A tanuldk ezért legtobbszor mind a két helytelen cselekedetet jelslik valaszukban. Pl. | Egy-
formén biintetném Gket, mert egyik sem volt iskolaban, és mindketten hazudtak.” , Eszter és
Agnes egyforma biintetést érdemel, mindketten nagyot hazudtak, egyik sem tudta mi a koteles-
ség.” ,Esztert és Agnest egyforman biintetném meg, mert Eszter hazudott, Agnes félreérthe-
tden, csalafintdn mondta el a torténetet.”

A kiilénb6zé biintetés indoklasaboél néhany példa: ,,A két kisleanyt nem biintetném meg ugyan-
arra, mert Agnes csak félig mondott hazugsagot.” ,Nem biintetném egyforman, mert Agnes
majdnem igazat mondott, csak édesapja értette rosszul.” ,,Esztert biintetném meg jobban, mert
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egészen mast mondott, mint ami igaz, Agnes elmondta az igazat, de Ggy, hogy felmentette magit
a biintetés alol.” , Eszter sulyosabban hazudott, mint Agnes, de ez a masik makvirag is félreve-
zette a sziileit.”

Az indoklasbél azért kideril, hogy a tanulékat mennyire befolyasolja az a tény, hogy kideriil-e
a helytelen cselekedet, vagy sem. A K osztdly tanuléinal ez a szempont — mint az el6z§ toérté-
net itéleteivel kapcsolatban is jeleztem — mar kisebb szamban fordul eld, elemzésiik pontosabb,
itéletiik megbizhatébb.

Osszegezve a hazugsag megitélésének és differencidlasanak vizsgalatat, vala-
mint ennek kiegészité ellen6rzd vizsgalatat, a szandék megitélését és annak mér-
legelését, hogy a tett kideriil-e, vagy sem, megéllapithaté, hogy a K osztalyban
az erkolesi elemz8képesség és a gondolkodas fejlddott. Ezek a tanulék a lénye-
ges jegyeket pontosabban emelték ki, kériiltekint8en elemeztek és objektivan
redlis, tehat pontosabb itéletet alkottak. Kétségtelen azonban, hogy az E osz-
talyban is van ilyen fejlédés a kiindulé vizsgalathoz viszonyitva, de a spontdn
fejlédés iiteme elmaradt az irényitott erkélesi ismeretszerzésben részt vevd
tanulék eredményeihez viszonyitva.
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SZEKERES TAMAS

AZ TPARI SZAKKOZEPISKOLABA JELENTKEZO GYORI
NYOLCADIK OSZTALYOSOK MUSZAKI ERDEKLODESE

A szakkozépiskolai képzésben nagy valtozasok eldtt dllunk. Ennek az iskola-
tipusnak a sziikségessége senki el6tt sem kétséges, annal fontosabb, hogy meg-
talaljuk a képzésnek azt a sajatos arculatat amely a tarsadalmi kévetelmények-
nek megfelel, amely anépgazdaséag, az egyre gyorsabban fejl6d§ nagyipar szdméara
megfelelé szintidi szakembereket képez.

A szakmai-miiszaki munkatevékenységre valé kozvetlen felkészités specialis
nevelési feladatrendszer kialakitasat igényli. Ezen belil a hivatas irdnti érdek-
16dés felkeltése, megergsitése és kltel]esnese elsérendd fontossdgu szerepet tolt
be a képzési cél megvalésitasahoz vezets titon. Csak a szakmajuk irant érdekl§ds
fiataloktél varhatjuk el a tanulas soran az onallosagot a kezdeményezGkészsé-
get, az alkoté aktivitast.

Az érdeklédés rendkiviil bonyolult, dinamikusan valtozo, nehezen mérhetd
személyiségjegy. Fejlesztése nagy koriiltekintést igényel, magasrendd nevelési:
feladatot jelent. Tovabb neheziti a helyzetet, hogy a miiszaki-szakmai érdeklgdés
fogalma nem tisztazott. Ennek a fogalomnak olyan tartalmat kell adni, amely
nevelési céljainkkal adekvat. Mit értiink ez alatt? Olyannak kell lennie a helye-
sen értelmezett miszaki érdeklédés tartalmdnak, hogy magiban foglalja az érdek-
16désnek mindazon teriileteit, amelyeknek a miiszaki-szakmal munkatevékeny-
ségre valé felkésziilés, a munkavégzés és a permanens tovabbképzés szempont-
jabél motivaciés szerepiik van. Igy mindenekel6tt a politechnikai érdekldést,
hiszen a miiszaki szakemberhez a legszorosabban hozzatartozik a korszer(i nagy-
tizemi termelés legaltaldnosabb alapjainak ismerete, a népgazdasagi szemlélet stb.

A miiszaki érdekl§dés a miiszaki szakember permanens egyiitthaladasat szolgalja a tudomany
és technika fejlédésével, f6leg akkor, amikor az iskola altal megszabott ., kényszerpalyarél”
lelépve, a kiilsé motivumok a megszokottnal kevéshé késztetik erre. Ez utébbi szerepe a miszak
érdeklédésnek egyre nag’yobb hangsulyt kap, s az ,,id6t4ll6”’ szakemberképzés egyik fontos ténye
z8jeként tarthatjuk szamon.

A miiszaki érdekl6dés tartalmanak konkretizalasa, dimenzidkra bontasa
problematikus feladat. Ehhez a tudomany és technika nagymértéki valtozé-
konysaga, fejlédése is hozzajarul. Nyilvanvalé, hogy egyre nagyobb szerepe lesz
a szellemi tevékenységnek a miiszaki szakemberek munkatevékenységének vala-
mennyi szintjén. Ennek kell tikrozddnie a miiszaki érdeklfdés strukidrdjiban
is. Az is nyilvanvalé, hogy a miszaki érdekl6dés egyre inkdbb magéban foglal
(a politechnikai érdekl6désen kiviil) olyan teriileteket is, amelyek az érdeklédés
altalanos felosztidsdban nem tartozndnak a miiszaki érdeklddés korébe.

Mindezek arra utalnak, hogy a miiszaki érdekl6dés fejlesztése és motivicios
bazisként valé felhasznalasa a képzés sordn az ipari szakkézépiskoldban fontos és
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bonyolult, nagy pedagégiai felkésziiltséget igényl6 feladat. Ez a munka tulaj-
donképpen az dltaldnos érdeklédés fejlédésének folyamatdba valé bekapcsoléddssal
kezdddik. Emlitettiik, hogy rendkiviil dinamikusan valtozé személyiségjegyrsl
van szo6, kiilénosen a szakkozépiskolaba keriilés idején, 14 éves korban. Fejlesz-
tésénél figyelembe kell venni a fiatalok mar kialakult érdekl6désének, kiilonssen
a miiszaki érdeklédésnek a pillanatnyi struktdrajat, tartalmat, s azokat a ténye-
zGket, amelyek alakuliasiban nagy szerepet jatszanak.

A miiszaki érdekl6dést a vizsgalhatésag érdekében a kovetkezdé dimenzidkra
osztottuk:

A = amorf (kialakulatlan, feliiletes) °

B = logikai — problémamegoldé

C = alkoté6 — tervezd
D = gyakorlati — manualis
i E = szervezd, iranyité
Eppen az érdeklddés rendkiviili valtozékonysdga miatt — kiilonésen a ser-

diilékorban — van egy olyan része a miiszaki érdeklédésnek, amely még kiforrat-
lan, felilletes, nehezen meghatarozhat6. Altalaban minden fiatal érdeklédik a
technika irant, mégsem nevezhetjitk ezt mar miiszaki érdeklédésnek, legfeljebb
potencialisan tartalmazza a jegyeit. A vizsgalat soran azért foglalkoztunk vele,
hogy a tobbi hatarozottabb kontird és tartalmd miszaki érdeklédési teriilet
erGsségét a mdszaki érdeklédés struktirajat a valésiaghoz kozelallébban tudjuk
meghatarozni.

A miszaki-szakmai képzés alapozé targyaiban és szaktdrgyaiban a lexikalis
anyag részaranyanak csokkenése mellett a logikar gondolkodds és problémameg-
oldo készség fejlesztésére valé térekvést figyelhetjilk meg. A miiszaki-szakmai
munkatevékenység legmanualisabb teriiletein is tapasztalhat6é az intellektuali-
tas fokozdédasa, a komplex készségek egyre nagyobb kére. A szerszamgépek fej-
l6désében példaul a gépek kozvetlen irdnyitdsa ugyan egyszertisodik, de gyarta-
suk, karbantartasuk, javitasuk, programozasuk mind bonyolultabb, magasabb
rendi intellektualis feladatot jelent. Ugyancsak megfigyelheté az utébbi idében
kialakulé szakmak erdsen intellektudlis jellege is (pl. elektronikai miiszerész,
irdnyitistechnikai miiszerész stb.). - -

A miiszaki feladatok klasszikus korét képezik a tervezési feladatok. Természe-
tesen tervezés alatt itt nemcsak a szellemi termékek létrehozisara iranyulé,
képletek, szamitasok, eljarasok segitségével végzett gondolkodasi folyamatot
értjiilk, hanem az anyagi terméket létrehozé alkoté folyamat manuélis részéhez
kapcsolédé intellektualis tevékenységet is. Ennek nagy jelent8sége van, hiszen
a szakmunkas munkéja soran nem ritkan alkot Gjat sajat tapasztalata, tudésa,
elképzelése alapjan. (Gondoljunk példaul a szerszamkészitd lakatos tevékeny-
ségére!)

A szakkézépiskola — képzési célkitlizéseinek megfeleléen — a gyakorlati
munkatevékenységre valé felkészités egyik miihelye. Bar a nehéz, fiziologiai
szempontbdl karos munkatevékenységek kore csokken, a manudlis készségek
szerepe nem. A valtozds ezen a téren a technikai fejlédés iranyanak megfelelGen
a kvalifikadltabb manualitas felé mutat, egyre finomabb, a ,kéz és fe;” egyre
magasabb foka koordinéaciéjat igényl6 feladatokat kell a szakmunkasoknak és az
ezen a téren dolgozé technikusoknak megoldani.

A kozépfoku képesitéssel rendelkezdé szakembereknek olyan felkésziiltséggel
kell rendelkezni, hogy szervezé, iranyité tevékenység ellatasara is képesek legye-
nek (pl. csoportvezets, milivezets stb.). A nagyipari termelésre a nagyfoku szer-
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vezettség a jellemz6. Ennek megvalésitasdhoz minden szinten megfeleld szer-
vez§-iranyité ismeretekre, készségre van sziikség.

*

A miiszaki érdeklGdés fejlesztésének feladatrendszerét meghatarozni, megvals-
sitasanak optimalis utjat kijelslni csak tgy lehet, ha a szakkozépiskolaba keriils
tanuldk érdeklédését sokoldaltan feltirjuk, s a mar ebben a korban megmutat-
kozé jellemzgit meghatarozzuk. Ahhoz, hogy a szakkozépiskola kozvetlen hata-
sat kikiisz6boljiik, hiszen a miszaki érdekldés fejlesztésének potencialis alapjat
akarjuk meghatarozni, a vizsgalatba a szakkozépiskolaba jelentkezd nyolcadlk
osztalyos tanulékat kell bevonni.

A vizsgédlat sordn részben a dimenzidk altal alkotott érdeklédési strukturat
részben egyes kiils6 tényez8knek e struktirira gyakorolt hatasat vizsgaltuk.
Ennek soran a tanuldk irasbeli megkérdezését, a kérddives modszert alkalmaztuk.
Ez az egyes tanul6k véalaszainak statlsztlkus feldolgozasanal blzonyos standard
jelleget biztosit.

Az érdekl6dés dinamikdjdnak nyomonkovetésére ez a médszer kevéshé alkal-
mas, azonban aktudlis, a fejlesztés alapjaul szolgalé allapotat meghatarozhat-
juk segltsegevel A valtozas jellemz6inek meghatarozésa csak idében egymast
kovetd, egymasra épiild kérddivekkel lehetséges. :

A kérddivet indirekt formaban szerkesztettiik, hogy ezzel a’ tanulok vék
,erdekeltségét’” kikiiszoboljiik. Zart és nyitott valaszlehetosegu kérdések egy-
arant szerepeltek A zért valaszlehet8ségili kérdések alkottdk a kérdSiv torzsét,s
az egyéni eltérések igényesebb flgyelembevetelet szolgaltak a szabad vélass-
lehetdségek.

A vizsgalatot a gydri dltaldnos tskoldk nyolcadik osztalyos tanuléi’ kozott
végeztilk 1973 majusaban.

1. tablazat.

A meékérdezett tanuldk megoszldsa

Szakkozépiskola | " Fig l ledny

tlpusa .

Gépész, villamos 73 3
Epitéipari : 27 14
Vegyész, konnylipar 8 22
Osszesen: 108 39

<

A vizsgilati személyek viszonylag alacsony szama (bar a minta nagysaga megkézeliti a teljes
populacxot) egyben ki]eloli a vizsgalat korlatait. A problémalkér bonyolultsiga, a rendkiviil nagy
egyéni kiilonbségek és az érdeklGdés nagy dinamizmusa miatt a kis elemszdm nem ad megbiz-
hat6é informaciétomeget, legfeljebb a lokalis kovetkeztetések levonasahoz

Ezek alapjan a vizsgalat célja csak®az lehet, hogy kiprébdljon egy médszert a
miiszakt érdeklodés vizsgdlatdra, amelyet nagvobh populaciéra kiterjesztve alta-
lénos kovetkeztetéseket vonhatunk le, s ezaltal a miiszaki érdeklddés fejlesz-
téséhez megfelel§ kiindulé altalanositott tényanyaggal rendelkezziink.

A tovabbiakban a vizsgalat eredményeibdl kozliink részleteket.

*
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2. tablazat.

A miiszaki érdeklédés szerkezete 0fy-ban

Medidn Atlag

A { B | ¢ | p | & A | B ] ¢ | p | E

.97 13 | 17 |30 | 11 | 28 | 147 179 291 | 104

‘Az ipari szakkozépiskolaba jelentkez6 leinyok kis szama miatt (39 tanul(’)) kovetkeztetések
lévonéasidhoz nem rendelkeztiink elegend§ alappal. A kiértékelés adatai igy csak a fiikra vonat-
koznak.

Az els6, amit megallapithatunk: a mdszaki érdeklédés nagyrészt még amorf,
kialakulatlan. Ez megfelel az életkori sajitossdgoknak és a fiatalok eddigi sze-
rény miiszaki tapasztalatainak egyarint. Természetesen a t6bbi teriiletre vonat-
koz6 szazalékos értékek is inkabb csak potencialis miiszaki érdeklédésnek, olyan
diszpozicionak tekinthetSk, amely motivalé tényezdként felhasznalhaté a md-
szaki szakemberré valas folyamataban.

Az érdeklédésnek a kivancsisiggal, s az ehhez kapesol6dé exploraciés (kutato)
tevékenységgel valé kapcsolatira utal a gyakorlati-manudlis’ érdeklédés erételjes
volta. Ez szinte uralkodik ezeknek a fiataloknak a szakirdnyd érdeklédésén, bar
.ebben a korban ez 4ltalanosan megfigyelhetd. Nagyon nagy a jelent8sége, hiszen
-a szakkoézépiskolai képzés egyik féiranya a gyakorlati—manudlis tevékenységre
vald felkészités. Ezt a kedvez§ helyzetet nagymértékben felhasznalhatjuk e
teriileten képzési-nevelési feladataink sikeres megoldasahoz. Figyelmen kiviil
hagyasa, a-sziirke egyhang mihelymunka ezt az érdeklédést hamar elsorvaszt-
hatja, s nélkiile komoly eredményt elérni kizardlag a tanulék belsé passzivitasa-
tol kisért ,,erélyes’”’ moédszerekkel nehezen lehet.

Jelentékeny a vizsgalt fiatalok alkotd-tervezd irdnyi érdeklédése. Ennek a
jelentésége a magasan kvalifikalt szakmunkds munkajdban is nagy, de a szak-
kozépiskola a magasabb miiszaki miiveltség, tudds megszerzesere 18 6sztonodz és
koézvetlen tovabbtanulasi lehetdséget teremt a technikusi és kiilonb6z8 szinti
mérnoki péalydk felé, ahol az alkoté-tervezs jelleg hangsilyozottabb. Ez a ked-
vez$ alaphelyzet szintén hasznosithaté a képzés folyamataban.

Nagyon elgondolkodtaté azonban, hogy a logikai problémamegolds irdnyban
szerény a tanuldok érdeklédése. Ez kiiléndsen a természettudomdnyos targyak
(matematika, fizika) teriiletén aggaszté. A miiszaki tudomdanyok a természet-
tudomanyokra épiilnek, mint alaptudomanyokra. Elmélyilt miszaki tudast
csak természettudomdnyos megalapozottsiggal szerezhetiink. Nagy gondot kell
tehat forditani az ipari szakkozépiskolakban, éppen a miiszaki jelleg miatt, a
korszerii matematikai, fizikai szemlélet- és gondolkodasmod kialakitdsara, fej-
lesztésére. Ez azonban csak egyik tényezd, a szaktargyakon beliil is torekedni
kell a tananyag feldolgozasdnak folyamatdban a problémamegoldé gondolkodas
fejlesztésére. A kiilonboz6 szakkorok szmten novelhetik az érdeklfdést ebben az
1ranyban.

.. A legjelentéktelenebb teriillet — a kapott informaciék szerint — az irdnyitd-
szervez0 feladatok iranti érdeklédés. A szakkozépiskolat végzettek koziil azonban
sokan keriilnek idével egy-egy kollektivat iranyité (pl. milvezetd) beosztasba,
akik tovabbtanulnak, azok pedig majdnem biztosan végeznek ilyen jellegii fel-
adatokat. Fontos tehat, hogy a kézépiskolai tapasztalatok, tanulményok soran
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ez a teriilet is kellden motivilt legyen, ne szikiiljon le egy-egy gazdasagtani
jellegii targy széraz anyagaba

*

Erdekes megfigyelni, hogy miként valtozik a miszaki érdeklédés szerkezete
a vdlasztott iskolatipustél figgden. (3. tablazat.)

3. tablazat.

. 1 A mi v I Atlag -
Vélasztott iskolatipus ~ = A ox/:.x:ta L . - i
A | B C I b | E
. 28,5 146 | 168 | 304 9,4
Gépész, villamos | 67,6 05 “od 11 13 o7
26,6 147 - 22 24,9 11,6
Epitéipar 25
: —1,4 0 41 - —4,2 1,5*

‘A vegyipar a jelentkezdk. kis szdma miatt nem értékelhets. A *'az egész mintéra szamitott
atlagoktol valé eltérést jelenti.

Megfigyelhet§ kilonbség a gyakorlati—manualis-és az alkotdé-tervezd érdekls-
dési teriileteken van. A gépész, villamos szakokra jelentkezdk jobban érdekldd-
nek a manualis tevékenység irdnt, mint az épit8ipari szakokra jelentkezdk.
Ez utébbiak palyavéalasztasat viszont befolyasolja alkoto-tervezd érdeklédésiik,
ami a gépész-villamos szakokra jelentkezdknél alacsonyabb szinti.
~ Ha a jelentkezbket tanulmdnyt eredményiik alapjan csoportositjuk, a 4. tab-
lazaton bemutatott képet kapjuk.

4. tablazat

N At
Tanulményi atlag A ol/:‘f:ta o -
A B C | D E
35,8 18,3 23,8 17,5 4,3
Jeles 5,5 -
: 7,8 3,6 5,9 —11,6 —5,8
2 14,9 18,2 29,8 9,9
Jo 69,5 ’
—1 0,2 0,3 0,7 —0,2
29,3 13,5 15,3 29,7 121
Kézepes 25
1,3 [ —1,2 —2,2 0,6 2,0

A tanulméanyi eredmény csékkenésével -a logikai-problamamegoldé feladatok
iranti érdeklédés csokken, ugyancsak csékken az érdeklédés az alkotéd-tervezd
iranyba. Novekszik viszont a gyakorlatl manudlis és az iranyit6-szervezd érdek-
16dés. Jirdekes modon ez utébbi éppen a kozepes tanuléknal a legmagasabb.

Ezek a tények a tanulmanyi eredménnyel 6sszefiiggé bizonyos egyoldalasagot takarnak. Nyil-
vanvalé azonban, hogy a tanulmanyi eredmény itt csak a tanulék személyiségének egyik indi-
katoraként szerepel. Az osztalyok, munkacsoportok osszeéllitdsdnal ilyen jellegii szempontok
is figyelembe vehetSk az-adott iskolatipusban.
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5. tablazat

i ii Korrel4cié
Erdekl§dési teriiletek oe:yﬁ t‘ilh :té
logikai-problémamegoldé - 0,1734

alkoté-tervezd

gyakorlati-manualis ) —0,2127
szervez§-irdnyité

logikai-problémamegoldé o —0,4776
gyakorlati-manuélis

alkoté-tervezs —0,4520
gyakorlati-manudlis

alkoté-tervezd . —0,1858
szervezd-iranyité

Milyen relacidk taldlhaték ebben az érdeklGdési struktardban? Az egyes
érdeklédési teriiletek egymdssal alkotott korreldeidjdt az 5. tablazat tartalmazza.

A legerésebbek a forditott kapcsolatok, kiilonésen a gyakorlati-manualis és a
logikai-problémamegoldé, valamint az alkot6-tervezd kozott. E két utébbi
viszont kismértékben korreldl egymadssal. A gyakorlati-manuilis érdeklédés a
szervez§-iranyitoval is forditott kapcsolatban all. Mindezek arra hivjik fel a
figyelmet, hogy a miiszaki-szakmai képzés gyakorlati oldaldnak tilzott hangsu-
lyozdsa a képzést cél megvaldsitdsdt neheziti, kénnyen egyoldalisidghoz vezethet.

Ezt a néhany adatot, s a bel6likk levont kévetkeztetéseket természetesen
nem ajanlatos tualértékelni. Szélesebb kordi részletesebb vizsgalat, hasonld
metodikival azonban olyan altalanosithaté eredményhez vezethet, melynek
alapjdn a miiszaki érdeklddés tudatos, tervszerii fejlesztése a szakkozépiskola-
ban foly6 pedagégiai munka fontos részévé valhat.
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JEGES KAROLY

A KEZI PERGOKEP-FUZET

Alléképes és mozgéképes szemléltetés

Mintegy 40 évvel ezelStt jelent meg az oktatéfilm a hazai iskoldkban. Abban
az idében az Oktatéfilm Kirendeltség 10 év alatt hatalmas szellemi és fizikai
munkaval nagy anyagi aldozattal a vildgon egyediildllé filmparkot létesitett.?
1944-ben mar 344 oktatdfilm és ezeknek kereken 10 ezer maésolata segitette az
iskoldk munkdajat. Az orszag felszabaduldsa utén, amint a lehet8ségek ezt meg-
engedték, filmoktatasunk tovabb fejlédstt, tokéletesedett. Az oktatéfilm jelen-
t8s szerepet kapott a modern audio-vizualis oktatdsi médszerekben is. A film
jelent8sége érthetd. Azzal, hogy térben és id6ben valtozé jelenségeket tud meg-
jeleniteni, els6rendd szellemi sziikségletet elégit ki.

Egy masik, az eldbbinél sokszorosan id&sebb képi szemléltetési eszkéz az
dallékép. Ilyenekkel taldlkozunk a szakkényvek, tankonyvek lapjain és ilyenek a
fali képek, fali tablak, valamint a diavetitvel, irasvetitével ernydre vetitett
képek, és végiil a tanar (el6ads) altal készitett tablai rajzok. A képi szemlélte-
tésnek ezek a kezdetlegesebb formai tapasztalas szerint ma is nélkiilézhetet-
lenek.

Az alloképek kozott kilonbséget tehetiink abban a tekintetben, hogy kész képet kap-e a tanul6
(olvasé), vagy pedig részt vesz a kép kialakuldsidnak menetében. A készen odatélalt rajzoknal
pedagégiailag sokkal értékesebbek a logikailag fokozatosan felépitett, }ényegében mir a mozgas
elemeit magukban foglalé tablai és irdasvetit8s rajzok. Ezek elkészitésénél komoly problémat
jelent a pedagégus (eladéd) gyengébb rajzkészsége. A jol rajzolé pedagégusok szama viszonylag
kicsiny. Ezért itt csak az egyszerii vézlatrajzok készitésére gondolhatunk,

Ha a képi szemléletetési eszkozok feladatat, hatékonysdgat, teljesitményét
vizsgéljuk a fentieken kiviil lényeges kiillonbséget tapasztalunk a kiilonbozé
egyéni befogadokepesseghez valé alkalmazkodds tekintetében.

film nagyon is alkalmas a térbeli és idébeli valtozisok bemutatasara, de
nem alkalmazkodik az egyén befogaddképességének iliteméhez. A tanulék (nézék)
egyik csoportja szdmara taldn lassi a kozlési méd, a masik csoport szamara
viszont tal gyors. Az el6bbiek érdeklddése emiatt lanyhul, tehat szdmukra a
film hatékonysaga csékken; az utébbiak pedig nem fogjak fel a film mondani-
val6jat és emiatt csokken a hatékonysdg. Nem sokat segit ezen az sem, ha a
filmet id6nként leallitjuk, de az esetleges ujrapergetés sem. A leéllitas, vagy
valamely részlet Gjrapergetése sordn a lemaradottak felzarkéznak ugyan, de
az elGrefutottak érdektelensége még inkabb ndvekszik. Egyetlen megoldas
volna, ha minden tanulé eldtt, altala szabalyozottan, kiilon-kiilon peregne le a
film. Ez nyilvin még a tivoli jovében sem lesz megvalésithaté.

! Geszti L.: A filmkélesonzés ligye. A 'VKM Oktatofﬂm Klrendeltsegenek Hlvatalos Kozle-
ményei. 1944. 9. sz. 129—130
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Az egyéni befogadoképességhez valé alkalmazkodas szempontjabél jobb a
helyzet az alloképek azon csoportjanal (tankonyv abrai, kifiiggesztett képek), .
amelyeket a tanuldk tetszés szerinti idében és ideig szemlélhetnek. De mar a
kollektive alkalmazott alloképekrdl (diavetits, irasvetitd képei) ugyanaz mond-
hat6, mint amit fentebb a filmrél mondottunk.

Yan-e egyaltalan lehet('iségiink arra, hogy a térbeliség és id6beliség érzékelte-
tése mellett messzemenden alkalmazkodjunk a tanulék (haligatok) befogado-
képességének sebességéhez? Es foleg: van-e olyan lehet§ség, ami az adott pénz-
ligyl keretek kozott redlisan elérhetének latszik?

A kézi pergblkép

Tapasztalatok mutatjak, hogy e feladatok jelentds részét meg lehet oldani a
pergSkép-fiizettel. Itt dgyszélvdn egyetlen korlatozds van: egy-egy pergdéfiizet-
tel csak rovid idétartami valtozdsokat tudunk szemléltetni. A hosszabbakat
sziikség szerint kisebbekre kell bontani.

Milyen is egy kézi pergékép-fiizet? (A kovetkezokben roviden csak -pergékép-
nek nevezziik.)

Kb. 20—40 vastagabb papir vagy miianyaglapokbdl osszeéllitott, levelezélap
méretii, vagy kisebb fiizet, melynek lapjain valamely mozgasjelenségrél fény-
képezett vagy rajzolt pillanatképek vannak elhelyezve ugy, hogy a fiizet lapjai-
nak ujjaink ko6z6tt valé lepergetésekor az egymasra esé vagy egymasrol felemel-
kedd pillanatképek a szemlélében a folyamatos mozgas érzetét keltik. A pergé-
kép, mint jatékszer mar régdta ismert, ij azonban ennek az eszkéznek az okta-
t4s teriiletén valé alkalmazasa.? A manudlis eldallitas egyes technikai részleteire
vonatkozéan szamos tanulméany ad tajékoztatast.?

A pergSképnek az oktatdsban szélesebb korii alkalmazisira BUROvVszKY
Ferenc kartdarsammal egyiitt az 1943 —44-es években meginditott mozgalmun-
kat a masodik vilighdbord eseményei megakasztottdk. A felszabadulds utan
az Gjjaépités korszakdban ismét felmeriilt a pergékép probléméaja, bemutatott
fiizeteinket elismeréssel fogadtdk a Kézoktatasiigyi Minisztérium Ujitasi Bizott-
saga altal 1951 augusztusaban rendezett djitokidllitason.* Az iigy akkor, rajtunk
kiviilallo okokbél szintén nem fejlédhetett tovabb a megkivant médon. Most
azonban az audio-vizualis, tovdbba a programozott oktatasban vilagméretek-
ben bekovetkezd gyors fejldés lattan, illetbleg a levelezd oktatas nehézségeinek
ismeretében a perg8kép tgye kényszerii sziikségszeriiséggel (jbél jelentkezik.

2Jeges K.: Mozzanatos pergéképeket eldallits fiizet. Szabadalmi leiras. M. Kir. Szabadalmi Biré-
sag IX/h talAlmanyi osztaly, J—4585. alapszdm. A bejelentés napja: 1943. jan. 11.; Ug: Egy
4] szemléltetési eszkoz, a kézi pergdkép. Magyar Tanitéképzd, 1943. 5. sz. 141—145.; Bukovszky
F.: Kézi pergbképek a mennylsegt'm tanitasaban. Orszagos Kozépiskolai Tanaregyesulet1 Koz-
Iony, 1943. oktober; UG: A kézi pergéképekrsl. Protestins Taniigyi Szemle, 1944. augusztus
(ez utodbbi, sajnélatos mc’)don, néhany zavaré sajtéhibaval); Sebestyén J.: A film és a kézi pergé-
kép problémaja a szemléltetéshen. Nevelésiigyl Szemle, 1944. 3—4. sz.; Us: A film és a kézi
pergékép problémija a szemléltetéshen. A VKM Oktatoéfilm Kirendeltségének Hivatalos -Koz-
leményei, 1944. 9. sz. 139—143.

3 Jeges 1. m.; Bukovszky i. m., tovabba a 4. labjegyzetben emlitett kozlemények.

¢ Bukovszky F. , Jeges K.: Kézi pergoképek alkalmazisa a matematika tanitasiban. Az ,,Ujszerd
szemléltetési eszkozok és médok” c. kdtetben. Bp. 1952. 66—67.; Kézi pergéképek alkalmazasa
a matematika oktatasaban. Jeges K. és Bukovszky F. Gjitasa. Az ,,Ujitésok_'kiinyve” c. kétetben
(a IIL. orszagos Gjitékidllitason bemutatott djitasok és talalményok). Bp. 1953. 349.
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A jelenlegi helyzet annyiban kedvez8bb, mert fejlettebb nyomdatechnikaval,
sziikség szerint szines 4brdk nyomasaval a pergbképek tomegeikként viszonylag
jelentéktelen kéltséggel elgallithatok. De az is elény, Rogy idékézben a filmes
oktatdsban megnévekedett a hurokfilmek szdma, ezeket pedig jol lehet hasz-
nélni a pergékép készitésénél. Elegend6 a film minden negyedik-6t6dik kocka-
jat fotografiai vagy xerografiai titon felnagyitani a perg6kép méretére.

A pergokép néhdny tulajdonsdga

Mik az egyezdségek és kulonbozosegek a pergokep és a film kozott?

Egyeznek abban, hogy a perg6kép is a mozgds érzetét kelti. Kulonbseg van
viszont abban, hogy a pergdkép pillanatképei lassabban kivetkeznek egymds utdn,
a szokasosnal joval kisebb képfrekvencia is elegends. Ennek folytan kevesebb
pillanatképre van sziikség, a lapok szama jéval 100 alatt van. Egyszertibb anyag-
részek abrazolasanal elegendd lehet 20—30 lapbél all6 pergdkép is. Sok esetben
az 1s elegend()' ha csak a lényeges valtozdsrész kiornyezetébdl vesziink fel tobb,
egymasra kovetkezd pillanatképet, vagy készitiink vazlatrajzot. Ebben az eset-
ben a perg6kép lapjait lassan pergetve (esetleg mp-enként 1—2 lapot) mmtegy
lassitott felvételen tanulmanyozhatjuk a valtozast.

Ha tehat a pergéképet normalis iitemnben pergetjiik, mozgas érzete keletkezxk
akkor is, ha a képfrekvencia kisebb a filmnél szok 4sosnal. Viszont ha mp-enként
csak 1—2 képet pergetiink, ,,lassitott felvételt” latunk. Erdekes megflgyeles
hogy mar mp-enkénti 4—6 képvaltasnal is mozgas érzete keletkezik. Itt mar nem
a szemben létrejott utokép jatszik szerepet, hanem nyilvan valamilyen agy-
fiziolégiai folyamat.’

A pergéképpel létrehozott mozgasérzettel kapesolatban, mivel mp-enként a normalisnal keve-
sebb kép pereg le a néz6 szeme eldtt, felmeriil a vibrdlds kérdése is. Tapasztalds szerint nincs
faraszto vibralas. Nyilvan azért nincs, mert a kepvaltozasok soran nem nagy a fényerdingado-
zés, de valésziniileg azért sem faraszté a pergékép nézése, mert egy-egy alkalommal rovid ideig
hasznal]uk

Mint lattuk, a pergGkép hatékonysigénak két legfontosabb tényezéje az,
hogy egyrészt a személyhez alkalmazkodik, masrészt a mozgas érzetét kelti.
Egyes tananyagrészek tanulményozdsdnal nem feltételeniil sziikséges a folya-
matos mozgés érzetét kelteni. Egy 6sszetettebb geometriai szerkesztésnél, a
foly6agy, vagy hegyek kialakuldsanal, novények fejlédésénél, vagy a sejtoszto-
dasndl stb. esetleg kevesebb, talan csak 8—15 képbdl allé perg6képre van sziik-
ség. Ezek a pergdkép képek az idSben lejatsz6dé folyamat nagyobb 1d6kozok-
ben felvett pillanatnyi helyzeteit 4brazoljak. Ezeket a képeket kell a tanulénak
egymdssal Osszehasonlitania, hogy az 1dékézi valtozdst gyorsan, keresgélés
nélkiil felfedezhesse. De ha nines folyamatos mozgas, miért van akkor sziikség
pergdképre?

Ha ezeket az egymastdl csak kis mértékben, esetleg csak jelentéktelennek
latsz6, de fontos részletekben kiilonboz8 képeket egymas mellé helyezziik, a
valtozas felismerése nehéz, faraszté szemronté és idGigényes munka. Koényvben
ennyi kép nem is férne el. Ha azonban a képek egymas alatt kdvetkeznek ugy,
hogy a valtozatlan részek a pergetés soran fedik egymast, a valtozd részletek

5 Jeges i. m. (Magyar Tanitoképzs), Sebestyén i. m. (VKM Oktatéfilm Kirendeltségének Hivata-
los Kézlonye) N



azonnal szembe tGnnek, felismerhet8k. Ezt a médszert mar régen alkalmazzdk a
csillagaszatban az un. blinkkomparatorban a valtozé helyzeti égi objektumok
(iistokosok, allocsillagok elmozdulasa, kisbolygok stb.) vizsgalatanal. Az égbolt-
nak ugyanarrdl a helyérdl két kiilonbozé idépontban készitenek felvételt és e
két képet felvaltva juttatjak a szembe. A valtoz6 részek (az id6kézben elmoz-
dult objektumok) vibrdlnak a szemben, igy azok a sok allandé részlet (mas
csillagok képei) kozott azonnal felismerhetSk.

A pergdképnek az el5zdekben leirt eredeti fajtijat, ami a folyamatos mozgéis érzetét kelti,
»folyamatos” perg6képnek, a jelen pontban lefrt mésodik fajtajat pedig ,,szakaszos” pergékép-
nek nevezhetjiik. ’

A rajzos pergdképhez a rajzos triikkfilmek éallanak legkozelebb. Ezek hatékonysaganak meg-
allapitasara kisérleteket végeztek,® amelyeknek tanisdga szerint a j6 triikkfelvételek a lényeg
kiemelésével és leegyszeriisitésével nagymértékben segitik a tanuldkat a kérdéses jelenség meg-
értésében. Valo6sziniileg kedvezd hatésa lenne a pergéképnek is, mivel alkalmazkodik a tanulék
egyéni pszicholdgiai és fiziologiai sajétossagaihoz.

A képi oktatdsi formaval kapcsolatban a British Institute of Management egyik 1965-ben tar-
tott konferenciajan? egy érdekes és fontos megfigyelésre hivtak fel a figyelmet. A hallgaték any-
nyira megszokjak a film- dia- és rajzfilmvetitést, hogy szinte elszoknak attél, hogy ,,a szébeli
elGadésokra kellsképpen odafigyeljenek, a széban kozélteket eléggé megjegyezzék ...” Ugy
latszik, a képi oktatasi formék eltalzott alkalmazisanak is megvannak a maga hatranyai, mint
minden tdlzasnak. Etté] a veszélytdl a pergbkép alkalmazasanal bizonyara nem kell tartani,
hiszen ez csak a térben és idGben valtozo jelenségeknek lényeges és rovid mozzanatait mutatja be.

Egy értékes cikkre szeretnénk még kitérni.® Ebben a szerz6 a 8 mm-es triikkk-
film készitésérdl ir. Targya a transzverzilis hullimmozgis. A 8 mm-es filmet
olcsésaga mellett azért is jobbnak tartja a mas méretlieknél, mert a film vetité-
gépe visszafelé is jarathatd, tehat egyes filmrészletek vetitése megismételhetd,
ami a szerz§ szerint ,hallatlan elény”. Ezzel teljes mértékben egyet lehet érteni.
A hullam -‘kialakulasat 24 fazisképben abrazolja. Megjegyzi azonban, hogy a
gép 16 kép/sec vetitési frekvencidja miatt egy-egy fazisképrol ketténél is tobb
felvételt készitenek. A vetitett kép ugyan ,,darabossa’” vilik, de a folyamat meg-
értését a ldssitds nagyban segiti — irja a szerzé.

Ha a fenti filmvetités helyett pergéképet adnank a tanulék kezébe, a szem-
1éltetés valdszintileg sokkal hatékonyabb lenne.

A pergbkép a programozott oktatdsba is beilleszthet§, kiillonssen azért, mert
jellegébdl kévetkezden j6l alkalmazkodik az egyéni sajatsagokhoz. A. J. BERa
szerint a programozott oktatasban® a hangstly a nagy eldadétermekben foly6
oktatds individualizildsara helyezddik at. A kiilénb6z8 tanulék pszicholdgiai és
fiziologiai sajdtossdgai, valamint azon képességitk foka, hogy az informaéciékat
at tudjak venni, osztalyozni tudjik és megérizzék, majd pedig emlékezetiikben
felidézzék, rendkiviil kiillonb6z6. A pedagdgiai informacidkozlés iitemének és
jellegének feltétleniil az emlitett sajitossagok ismeretén és azok figyelembevé-
telén kell alapulnia. A pedagégusnak a tanulék realis pszicho-fiziolégiai lehetd-
ségeihez kell alkalmazkodnia. Ha ezeket figyelmen kivil hagyjuk, az eredmény

¢ Békés J., Zdtonyi S.: Kisérlet az oktatéfilm hatékonysaganak megallapitdsara. Pedagogiai
Szemle, 1972. 10. sz. 902—909.

7 Audio-vizualis Technikai és Modszertani Koézlemények, 1967. 2. sz. 22—23.

8 Hajdui 1.: Animaciés film készitése a fizika tanitisdhoz. A Fizika Tanitasa, 1973. 4. sz. 120—122.
9 A. J. Berg: A programozott oktatasbél remélt eredmény: tartés ismeretek, idényereség, keve-
sebb bukas. Audio-vizuilis Technikai és Mddszertani Kozlemények, 1967. 2. sz. 27—35.
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csak siralmas lehet. Egyebek kozott ezeket mondja idézett dolgozatdban BERG.
A fentiek szellemében megszervezett programozott oktatasnak bizonyara fontos
segédeszkoze lehet az egyéni sajatsagokat messzemenGen figyelembe vevd
pergékép.
A pergSkép legegyszeribb és legoles6bb egyénileg hasznilhaté oktatési esz-
kéz.
A pergbkép szdmos anyagrész targyaldsa soran még kisérleti eszkiozként is
alkalmazhaté, tehat lényegesen tobbet adhat az egyszeri képi szemléltetésnél.
®

Ezt egy példan mutatjuk meg. Feladat: Az ut, sebesség, idd kapcsolata és a mozgdsok relativitdsa.
Erre a célra e sorok iroja kisérletképpen egy 31 laphdl allé pergfképet készitett. Lapméret
7X12 em, képméret 7X5 cm. A képen négy autdé mozog egy mm beosztasu ,,iit”-on, ez az
ut egyben az 4ll6 koordinatarendszert is jelenti. Az egyik (fekete) aut6 a tetején az uttal parhu-
zamos helyzetli mm beosztast visz magaval, ez a mozgé koordinatarendszer. A képen a mulé
idét mutaté 6ra is lathaté. A fekete autéval azonos sebességgel fut mégdtte egy zéld auté, tovabba
mas sebességgel egy barna és fehér autd. KésGbb ez utdbbi megall.

A tanulok a pergéképhez mellékelt feladatlapbdl (munkafiizetbsl, programbél) megtudjak,
hogy itt egy tényleges jelenségrsl késziilt pillanatfelvételek sorozatat kapjak kézhez. Mi ez a
jelenség? Ha a pergGképet egyenletes iitemben pergetik, agy latjak az auték mozgéasat, mint
egy filmen. Bonyolult viszonyokat latnak a jaré éraval egyiitt. Egy-két pergetéssel nem is ismer-
nek meg minden részjelenséget (pl. hogy a négy auté mindegyike hogyan mozog és az egymashoz
viszonyitott mozgisukat sem). Tébbszor le kell pergetniiik, mindig més-mas jelenségesoportot
kisérve figyelemmel. Ez eddig kvalitativ jellegii megfigyelés, ez utdn kévetkezik a kvantitativ
kisérlet. A kovetkezs feladatokat kaphatjik a sok koziil:

1. Milyen sebességgel haladnak az egyes auték? Ehhez le kell mérniik egy adott id§ alatt
megtett utat. Tehét pl. a barna auté reflektora a t; = 8 s-ban az s; = 380 m-es utjelzésnél (9. sz.
perg8kép-lap) és a t, = 17 s-ban s, = 550 m-es tjelzésnél volt. (18. sz. lap). Tehat a kozben
eltelt 9 s-nyi idé alatt 170 m utat tett meg. Igy sebessége

Ve ——— = =18,88 m/s
8

Az id6t az egyes lapokon feltiintetett éramutaté allasokbél allapitjak meg. Azt is tapasztalhatja
a tanulé, hogy ha mas két id6pontot vélaszt ki és veszi a megfelelé utakat, ugyanazt a sebesség-
értéket kapja. (Egyenletes mozgas).

2. Hasonlé médon megillapitva a sebességeket, kideriil, hogy az autdk sebessége mads lesz a
fekete autéval egytitt mozgé koordinitarendszerben.

3. Az autok sebessége mas és mas aszerint, hogy melyik koordinitarendszerhez viszonyitjuk
a mozgast. (Pl. a fekete auté sebessége a mozgd koordinatarendszerben nulla stb.)

Nem sziikséges tovabb részletezni az igen valtozatos tébbi feladatot, mar a
felsoroltakbol is lathaté a pergdkép kisérleti eszkozként valé alkalmazhatésaga.
Sok esetben iskolai koriilmények kozott a ténylegesen el sem végezhetd kisérlet
a fentihez hasonlé médon esak pergéképpel oldhaté meg.

Erdemes megemliteni, hogy az ilyen, felvételekkel kiegészitett kisérlet nem
ismeretlen a jobban felszerelt iskoldkban. A szabadon esd, a lejtén, vagy viz-
szintes lapon gurul6 golyodkrol, vagy légpéarnas szekrényekben cstszé korongokrol
készitett fényképfelvételek kiértékelése kozel all a mi médszeriinkhoz. A pergd-
képes feldolgozasra ajanlhaté témdak felsorolasaban, a cikk végén, kereszttel
megjeloltiik azokat, amelyek a fentihez hasonlé médon valé feldolgozasra alkal-
masnak latszanak.

Természetes, hogy a pergékép feltételezett tomeges eldallitasa utdn is sok
lenne még a tennivalé. Olyan programokat kell késziteni, amelyeknek egyik
eszkoze a pergbkép. Gondoskodni kellene a visszacsatoldst megvaldsité olesé
berendezésrsl. Ebben az irdnyban jelentds munkat végeztek ZABORI S. és HAR-
TAI L., akik a feleletvalasztasos visszakérdezés, ellendrzés megvaldsitasara olesé
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és konnyen elGallithat6 berendezést terveztek.1®. K énnyi belatni, hogy az oleso-
sdgra torekvésnek, kiilonosen jelenlegi hazai kériilményeink kozott nagy jelen-
tésége van. Erre mutatnak az oktatégépek hazai és vilagpiaci arai.

Néhdny szdmadat

A pergékép nyomdatechnikai uiton, a kényvek, fiizetek sokszorositasi modja-
hoz hasonléan sok tizezres példanyban elGéllithaté. Egyik nyomda el8zetes
kalkulacidjabél kideriilt, hogy egy kb. 10)X5 ¢m méretd, 30 lapos pergdkép
kereskedelmi ara 2—3 Ft koriil lenne. Vegyiik a fiizet arat 3 Ft-nak. Feltételez-
ziik, hogy az dltalanos iskolai fizikakényv anyagénak megfeleld részei 20 kiilon-
boz8, atlagosan 30 lapos pergbképben vannak feldolgozva. Egy tanuléra 60 Ft,
az osztalyra (30-as létszamot véve) 1800 Ft koltség esik. De sok tantargynal
lényegesen kevesebb a tankényvhoz kapesolédé pergbképek szama. A koltségek
i1s ezzel ardnyosan csokkennek.

Elképzelhets egy még ennél is joval olesébb megoldas, a pergéképes tankinyo.
Az eddigieknél valamivel szélesebb margéju tankényv margéjara lennének a
kb. 32 ¢cm méretii képek nyomva. Tehat maga a tankonyv szerepelne egyutial,
mint pergékép, azzal a kiilénbséggel, hogy nem egy, hanem sok perg6képet
tartalmazna.

A tankényv 20 em hosszi margéjan kb. 7 kiilonbozd témaju pergSkép egyes képei férnének
el egymas alatt. Ha a konyv pl. 200 oldalas és egy perg6kép lapszdmat atlagosan 30-nak vesz-
sziik, a marg6 egy meghatarozott helyén 3 kiilénboz6 képsorozat, az egész kinyvben tehat 73
= 21 pergdkép helyezhetd el. Ha a konyv anyaga kevesebb pergdképet igényel, a képek méretét
lehet novelni. Technikai okokbdl a kényvlapoknak csak az egyik oldalat hasznalhatjuk. Az ilyen
tankonyveket a szokasostél kissé eltéré médon kellene flizni, ez azonban nyomdatechnikailag
athidalhat6. Egy kivagassal, ,,ablakkal” ellatott lap alkalmazasaval az is elérhetd, hogy csak a
kivant pergSkép lathaté, a tobbi nem zavar.

A pergéképes tankényvnél a képek szdma lényegesen megnodvekedik, ami
emeli a rajzok és klisék készitésének arat, de minthogy a tankdnyvek néhany
szazezres példanyszdmban késziilnek, a varhaté koltségtobblet csak 1—2 Ft-tal
emelné a konyv arat. A megoldasok kozill az a jobb, amelyik lehet6vé teszi,
hogy a tanuldk a pergéképet otthon is tanulméanyozzik. Ezt pedig a minimalis
koltségii pergdképes tankonyv tenné a legegyszeriibben lehet6vé. Ezért lenne
fontos ilyen tankoényvek készitése és a megoldas és alkalmazas részletkérdései-
nek kivizsgaldsa (optimalis alak és méret, egymas alatti képsorok siriisége,
papiranyag mindsége, fiizési mod stb.).

Anyaghivdlasztds

A pergéképpel feldolgozhaté anyagrészek kivalasztasa gondos munkat igényel.
Filmszerd latas kell hozza.

Az aldbbiakban els6sorban a fizika és matematika kéréb6l adunk tajékoztato
jellegi felsorolast, a tébbi targybdl csak egy-két részletet ragadunk ki. A tanuldk
életkorat illetGen elmondhatd, hogy a pergbkép egész oktatasi rendszeriinkben
hasznélhaté, beleértve a levelezd oktatasi forméat is. Az alabbi felsoroldsban az
egyes cimek utén zaréjelbe tett A, K, F bettik azt jelentik, hogy az alsé fokon

10 Zdbori S., Hartai L.: Atmeneti megoldisok, azonnali eredmények egyszerii eszkozokkel.
Audio-vizudlis Technikai és Médszertani Kézlemények, 1967. 3. sz. 19—28.
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(6—10 év), kozépfokon (10—18 év), vagy felséfokon alkalmazhaté a cimben
megjelolt anyagrészlet pergSképe. A fizika cimfelsorolas a)-val jelslt els6 része
az UNESCO egyik Gjabb kiadvanyab6l!! vett hurokfilmek cimeit tartalmazza.
Minthogy a hurokfilmekbsl kénnyen készithetiink pergéképet, az alabbi fel-
sorolas a pergdképpel foldolgozhaté anyagrészek felsorolasinak is tekinthetd.

Fizika a)

A germanium elemi celldja (K, F) — A germéinium kristélyszerkezete (K, F) — Rekombina-
cié (F) — Toltéshordozok gyorsulasa (K, F) — Vezetés tiszta germaniumban (K, F) — N-tipusd
kristalyok keletkezése K, F) — P-tipusu kristalyok keletkezése (K, F) — Vezetés N- és P-tipusi
kristalyokban (K, F) — Barrier keletkezése egy P-N kristalyban (F) — A P-N csatolis (K, F)
— Kiristalydiéda, a barrier szélessége (F) — Kristalydiéda, egyeniranyitas (K, F) — Katédsu-
garesé (K) — Atomok és elektronok (K) — Két forras fazisban+ (K, F) — Két forras mozgasa+
(K, F) — Fazisvaltozas (K, F) — Frekvenciavaltozas (K, F) — A mérleg feldllitasa (K) — A
mérleg hasznélata (K) — Energia és az inga+ (K) — Momentum és az inga (K) — Egyenletes
vonalmenti sebesség+ (K) — Egyenletes gyorsulas* (K) — Erd, tomeg és gyorsulas (K) — Kor-
mozgas+ (K) — Allshullimok+ (K) — Bernoulli elmélete (K) — Egyendrami dinamé (K) —
Valtéarami dinamé (K) — Egyenarami motor (K) — Hidraulikus emels+ (K) — Surlédas (K)
— A csavar (K) — Archimedes elve (K) — Newton térvénye, 4llandé témeg (K) — Newton tor-
vénye, alland6 erd (K) — Impulzusmomentum (K) — A momentum megmaradéasa (K) — Sza-
badesés+ (K) — Elmozdulas+ (K) — Pillanatnyi sebesség+ (K) — A sebesség fogalma+ (K, A)
— Egyenes mozgas egyenletes sebességgel* (A, K) — Atlagos sebesség, id6mérés+ (A, K) — Nagy
sebesség mérése (K) — Mozgasformak (K) stb.

Ez a felsorolas kiilonb6zé eurdpai és tengerentuli orszagok fizikaoktatési reformtorekvéseirsl
frott referatumokbdl valé és arrél is némi tajékoztatast nyujt, hogy vilagviszonylatban mely
anyagrészeket tartanak fontosnak és alkalmasnak filmes szemléltetésre. Az Egyesiilt Allamok-
ban tébb szervezet is foglalkozik oktatéfilmek elSéllitasadval. Gazdag anyaguk felsoroldsa meg-
haladja a jelen cikk terjedelmét, az el6zbekhez képest ismétléseket is tartalmaz, az UNESCO
hivatkozott nagyformatuma kiadvanyaban hat oldalt vesz igénybe (178—183. old.).

Fizika b )

Csak kir)agadott példdk: Rugalmas és rugalmatlan anyagok (A) — A fény visszaverddése
siktiikérrél (A) — Fénytorés, teljes visszaver6dés (A, K} — Az emberi szem, a lencse alkalmaz-
kodasa (A, K) — Nyoméers és nyomaés szilard testekben (A) — Az Gszas esetei (A) — Energia,
energiadtalakulasok (A, K} — Négyiitemi bels6égési motor (K) — A hang keletkezése és ter-
jedése (A, K).

1 Altalégban r?em dolgoznank fel olyan jelenségeket, amelyek csak kisérleteket abrazolnak, hacsak
nem szerepelnek benniik a kisérletek soran nem érzékelhets haték (erdk, erdterek, molekularis
mozgasok), amelyek esetleg nem is léteznek a valdésigban, csak jé munkahipotézisek.

A felsGoktatas teriiletén 1s kinadlkozik jonéhany téma a mar érintetteken kiviil pergéképes
feldolgozéasra. Ismét_csak néhany kiragadott példa Simonyr K. Elméleti villamossdgtan cimi
kényvébsl — Az energiadramlés irdnya egy kondenzator kiilsG terében szinuszosan valtakozé
fesziiltségnél (F) — Bonyolult valtéaramu halézatokban a héalézat kiilonb6z8 pontjaiban a fézis-
és az id6ben valtozé dram- és fesziiltségviszonyok- abrazolasa (F) — Az illesztett fogyasztéval

lezart tavvezeték dram- és fesziiltségviszonyai (F) — Kiilsnb6zé csovekben felléps hullamfor-
mak valtozasai elektromos és méagneses erdvonalak feltiintetésével (F) — Kilonbozé hullam-
formék koaxialis kabeleken (F) stb.

Matematika

A toért ériékének valtozasa a szamlalé és/vagy a nevez§ véltozasival (A) — Egyenes aranyos-
sag (A) — Forditott aranyossag (A) — Kor keriilete és teriilete (A) — Tengelyes szimmetria
(A, K) — Kozépponti szimmetria (A, K} — Haromszdg szbgeinek osszege (A} — Haromszog
teriilete (A) — Egyenes dbrazolasa (forgas és parhuzamos eltolds, egyenlet) (K) — Masodfokd
fiiggvény (K) — Két tag osszegének kiobe (K) — Két négyzet kiilonbsége (K) — Hegyes, derék,
tompaszigek (A) — Kor és egyenes kilesonos helyzete (A, K) — Két kor kélesonos helyzete (K)
— Forgashenger palastja (K) — Szogfelezd (A, K) — Héaromszog kéré irhaté kér (K) — Harom-
szogbe irhat6 kor (K) — Forgaskap palastja (K) — Tiikrozés egyenesen (K) — Kozépponti és
keriileti szogek (A, K) — Thales tétele (A, K) — Hasab keletkezése parhuzamos él mozgatasaval
(K) — Latoészég (K) — Vektorgsszeadas (K) — Merdleges vetités (K) — Két egyenes tavolsaga
(K) — Pitagorasz tétele (K) — Kézéppontos nagyitas (K) — Tavolsagmérés (K) — A tangens

1 New trends in physics teaching. Vol. I. (1965-—1966). Parizs, UNESCO 1968.
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fiiggvény (K) — A sinus fiiggvény (K) — A cosinus fiiggvény (K) — Haromszég silypontja (K)
— Szamtani és mértani kozép (K) — Exponenciilis figgvény (K, F) — Logaritmus fiiggvény
(K, F) — Keétszeres és félszog sinusa (K, F) — Ellipszis fonalas szerkesztése (K) — Folytonos
és szakadasos fiiggvény (K, F) — Sinus x per x hatarértéke (K, F) — Széls6 értékek (K, F)
— Harmadfokn figgvény (K) — Fiiggvények menete és a differencidlhanyados (K, F) — Szam-
tani sor dsszege (K) — Végtelen mértani sor dsszege (K) — Kupszeletek (K, F) — Mértani helyek:
egyenest egy pontban érinté korok (K) — Mértani helyek: Szégszéarakat érintd korok (K) — Kor
legorditése egyenesen, ciklois (K, F) — Egyenes legorditése koron, evolvens (K, F) — Sin2x fiigg-
vén}Zdintegrélja (F) stb. — Hasonléan kinédlkoznak témak az abrazolé geometria kérébsl.

Fildrajz )

A szél keletkezése (A) — A hegyvidék hatasa a hegység mogotti teriiletek csapadék-alakula-
sira (A, K) — A cseppkdképzddés folyamata (A, K) — Talajerézié (K) — Ciklonok mozgasa,
kihatasa az id§jarasra (K, F) — Tizhinyok miikédése (K, ¥) — Hegyrendszerek kialakuldsa
(K) — A foldrészek kialakulasa (K, F) stb. Tovabbi témakat kinal a csillagaszati foldrajz.

Biolsgia

A nyelés folyamata (K) — A pete vandorlisa a méhkiirtben (K, F) — A sziv miikddése (K, F)
— A feltételes reflex kialakulasa (K, F} — A hallas folyamata (K) stbh.22

. Tovabbi példdkat és méas targyak korébdl vett példdkat nem emlitiink, a kivélasztds nyilvan
az érdekelt szakemberek feladata lesz. Még csak annyit, az emlitett tantargyakon kiviill még
szdmos mas tantargy is sikerrel alkalmazhatja a pergdképet.

Ide kivankozik a mult szdzad nagy didaktikusdnak, a matematikus BOLYAI
Farkasnak ismert mondasa: ,,Ha a mozgdst megengedjiik, a geometria élénkebbé,
konnyebbé és érthetébbé valik”. Médositsuk ezt csak annyiban, hogy nemcsak
a geometridra érvényes, hanem taldn minden tudomaényéagra, minden iskolai
tantargyra. A kérdés: hogyan ,.engedjiik meg’ a mozgast, hogyan vezessiik be
a tanitas menetébe és az egyéni tanulasba? Ennek egyik uj, az egyéni felfogé-
képességhez )61 igazddé eszkoze lehet a pergékép.is

12 Eziaton is készonom Bukovszky Ferenc kandid4dtusnak a kézirat néhany kiegészitését.

13 Robert Karplus fizikaprofesszor (Univ. of California, Berkeley) szerint az Amerikai Egye-
siilt Allamokban az alsé tagozatos, 6—12 éves tanulék természettudomanyos oktatésanak
nScience-program’’-ja keretében — amelyben t6bb mint két millié tanulé részesiil — hasznaljak
a pergdképfiizetet. Karplus kézlése szerint mintegy 15 évvel ezelstt vezették be, mint segédtan-
eszkozt, szerinte az oktatdsban nagyon j6l hasznilhaté. Nyomdai tton 4llitjak elé és minden
tanulé kezébe adjak. 12 évesnél idésebb tanulékkal azonban még nem végeztek kisérleteket.
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SANTHA PAL

A PERMANENS ONMUVELES £ES A MOVELODEST OTTHONOK,
IFJUSAGI KLUBOK DIAKLATOGATOI

A permanens 6nmiivelés korunk egyik legjelentdsebb felismert sziikségszer(i-
sége. Uj megvildgitasba helyezi a nevelés sok problém4jat, igy tébbek kézott a
didkok kulturalt szabadid@szokasainak kialakitasat. Egyre fontosabba valik az
iskola szdmara, hogy beleplantalja didkjaiba az élethosszig tarté énmiivelés igé-
nyét, kifejlessze erre valé készségeiket, nem utols6sorban életviteliik szerves
részévé alakitsa a szabadidd kulturdlt eltdltésének, kiakndzasadnak szokasait.
Olyan maradandé szokasokat kell kialakitani a didkévek alatt, amelyek tulélik
az iskolakat és feln6tt korban is alkalmasak a tudasvagy felkeltésére, képessé
tesznek a kultirértékek felismerésére, uj és uj ismeretek elsajatitaséra.

A didkok kulturalt szabadiddeltéltésre nevelésének 1, természetes keretéiil
kivédnkoznak napjainkban az ifjasigi klubok, a miivelddési otthonok.

Az iskolak, ifjusagi klubok, miivelddési otthonok egyiittes didkszabadidg-
foglalkoztatasi lehetdségeinek feltarasara inditottunk nevelésszociolégiai vizs-
galatot a f6varos egyik keriiletében, Zugléban. A vizsgalatokban részivesz a
MTA Pedagégiai Kutaté Csoport, a Bp. XIV. ker. Tanaes Végrehajié Bizottsag
és a Bp. XIV. ker. KISZ Bizottsag. A kutatas az 1971/72 tanévben kezd6dott és
kiterjedt a keriilet 6sszes kozépfoka oktatési intézménye — azaz hérom gimna-
zium, négy szakkozépiskola, hdrom szakmunkasképzd intézet — didkjaira. A
moédszerek kozott szerepelt irdsos ankéttal torténd helyzetfelmérés a klubokban;
egyéni és csoportos interjd, megfigyelés a klubokban; médszertani—koordinéciés
kézpont kialakitdsanak kisérlete a tandcs miivelédési otthondban stb.

A kutatds munkalatai még tartanak, az eredmények 6sszegezéséhez még 1d6
kell. A kutatas els6 szakaszaban elvégzett helyzet-felmérés adataibél azonban
mar most kirajzolhatdk olyan vondsok, amelyek hasznos adalékul szolgalhatnak
a klubokat, miivel6dési otthonokat latogaté didkok arculatdnak megismerésé-
hez. Kozreaddsukat azért is véljik érdeklddésre szamottartéonak, mert a didkok
behatébb megismerése mindenhol feltétele a koriikben végzendd hatékony
szabadid§-felhasznalasra nevel6 munkanak.

Megjegyzends, hogy a kozolt adatok forrdsiul szolgalé alaphelyzet-felmérés mindegyik érin-
tett gimnazium, szakkozépiskola, szakmunkasképzd intézet egy-egy véletlen modszerrel kiva-
lasztott I—I1—III osztalya Osszes tanuléjara kiterjedt, 6sszesen 868 kérdGiv adatait tartalmazza,
ily médon a keriileti kozépfokt oktatasi intézmények 6sszes [-—IT—IIT osztalyos tanulé 1étsza-
manak 119)y-0s megvizsgalt mintajara épiil.

A mivelédést otthonok és klubok didkldtogatotisdga

Mindenekelstt azt kell szambavenni, hogy milyen mértékii a mivelédést ottho-
nok és klubok didkldtogatottsdga és tulajdonképpen milyen térsas-, szérakozasi-
miivel6dési formakat latogatnak a didkok.

3 Magyar Pedagégia 281



A didkok 16,20/5-a sajat iskoldjanak klubjaba jar. E klubok tarsadalmi osszetételitket tekintve

rétegklubok, tagjai az adott iskola didkjai. Tevékenységiiket tekintve ezek a klubok altalanos
jellegiek, a legkiilonb6z8bb és legvaltozatosabb szérakozasi- miivel6dési programokat valésit-
jak meg.
! A diakok 17,8%/;-a a sajat iskolajan kivili ifjusagi klubokat latogatja, amelyek fenntartéi,
iranyitoi kiilonbozé allami- tarsadalmi szervek (a lakéteriileti tanics, a Hazafias Népfront, a
KISZ vagy valamely iizem, miiveldési- sportintézmény stb.). Ezekben a klubokban a kiilon-
bozé ifjusagi rétegek egyiitt tartjak tarsasdsszejoveteleiket. Tevékenységiiket tekintve ezek is
leginkabb sokirdnyuak, altalanos jellegiiek, bar litogatjak a didkok az olyan speciilis jellegi-
eket is, mint a beatzenei-; sport-; Ifji Gardista-; politikai vitaklub stb.

A didkok 28,70/,-a tandcsi vagy szakszervezeti fenntartisti miivel6dési otthonok kiilonféle
szorakozési- miivelédési rendezvényeit keresi fel. Itt a didkok részérgl leglatogatottabb 1n.
,.kiscsoportos” foglalkozasi formak a klubokon kiviil a miikedvel§ csoportok, szakkérok, tanfo-
lyamok — a nagyrendezvények koziil az ismeretterjeszté eldadasok, filmvetitések, tancrendezvé-
nyek. Nem érdektelen megjegyezni (egyéb vizsgilati adatok alapjan), hogy a didkok egyik leg-
fontosabb rétegét alkotjdk a miivelédési otthonok latogatéinak — kb. egynegyed részét mind
a kiscsoportos foglalkozasokon, mind a nagyrendezvényeken.

A latogaték oOsszesitett ardnyait nehéz pontosan megallapitani, mert bér az
egyes intézménytipusonként kiilon jelzett aranyok tulajdonképpen 6sszegezen-
dék, azonban bizonyos atfedések jelentkeznek (pl. egyes didkok az adott miive-
16dés1 otthon ifjasagi klubfoglalkozésaira is és egyéb mdas rendezvényeire is
eljarnak).

A miivel6dési intézmények latogatasinak gyakorisdga rendkiviil szért. Egyes
didkok tulajdonképpen csak ritka vendégek, masok rendszeres latogatok, sét
vannak, akik szinte ,,bennlakék”. A mivel6dési otthonok szakkorein a latogatas
gyakorisaga természetesen sokkal folyamatosabb, mint pl. a filmvetitéseken.
Ami az ifjasagi klubokat illeti, az iskolai klubba a didklatogatok 42,39/-a csak
ritkdbban; az iskoldn kiviili klubokba a didklatogatéknak mar nagyobb része:
53,59/-a jar be legalabb hetenként egyszer, mig 46,59 csak ritkdbban. A ,,benn-
lakok”, vagyis akik hetenként t6bbszoér is bejarnak -a klubba, az iskolai klub-
latogatok: 16,60/p-at, az iskolan kivili klublatogaték 23,50/,-at teszik ki.

A sokasag és a gyakorisag adatainak szdimbavétele arra mutat, hogy a mive-
lédést otthonok, klubok didkldtogatottsiga igen jelentés. E miivel8dési intézmények,
formédk az utdbbi id6ben a didkok tarsas szabadidéfoglalkoztatisanak egyik
legfontosabb alkotéelemévé valtak. Olyan jelenség ez, amelyre a didkok nevelésé-
ért — kulturalt szabadidgtoltésre neveléséért is — elsérendtien felelds kozokta-
tési intézményeink ma még nem forditanak kell§ figyelmet. Olyan lehet8ség ez,
amely éppen a didkok kulturalt szabadidé-szokasainak kialakitdsin keresztil,
a permanens onmivelés eddig feltdratlan, kiaknazatlan eréforrasait nyithatja
meg.

A ldtogatok csoportisszetétele

A miivel6dési otthonok, klubok didklatogatisaval valé ismerkedést indokolt
az alapvetd demogréfiai-szocidlis megoszlassal folytatni.

Az 1. tablazat adataibol kitiinik, hogy a miivel6dési intézményeket a didk-
fick nagyobb aranyban ldtogatjak, mint a didkldnyok, kiilonosen erételjesen
mutatkozik ez a kiillonbség a miivelddési otthonok latogatdsanal. Ennek meg-
bizhaté magyarazata kiilén vizsgalédast igényel.

A 2. tablazat adatai szerint a III. évfolyam tanuléi kitiinnek a didkok koziil
~a miivel6dési intézmények tarsas szabadidéfoglalkozdsain valé nagyardnya
részvétellel. Kiilonésen a miivel6dési otthonok latogatottsaganal jelentkezik
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1. tablazat

Nemek szerintt megoszlds (a mintasokasag 0/,-aban)

Iskolai klubba Iskolan kiviili Mftvelédési
jar klubba jar otthonba jar
fit | lény fit | lény fin | lény
17,0 14,4 17,4 18,5 31,7 23,7

A vizsgalt mintasokasag teljes megoszlasa: Fit 537 — lany 320.

2. tablazat

Evfolyam szerinti megoszlds (a mintasokasag 9/y-dban)

Iskolai klubba Iskolan kiviili ’ Miivelsdési -
jar klubba jar otthonba jar ~
I 11 - 1 11 BV S I, Coar 111
évi. évf. évf. évi. évf. | évt. - évi. évf. : ©évi.. -
12,7 12,0 | 165 16,1 17,7 21,3 26,7 | 248 | 346

Az életkormegoszlast a didkéletmod szempontjabél karakterisztikusabb-évfolyam megoszlas-
sal behelyettesitve fejeztitk ki. — A IV. éviolyamot a kézépiskolas didkéletmodot kiilonssen a
szabadidé-szokasokat erdteljesen befolyasold érettségi-eldkésziiletek miatt nem :vontuk be a
vizsgilatba. — A vizsgilt mintasokasig teljes megoszlasa: 1. évi. tanuléja 261;-11. évf. tanuléja

266; I11. évi. tanuldja 249.

3. tablazat

Csalddi-tdrsadalmi megoszlds (a mintasokasag 9/,-dban) ~

. . Iskolan kfviili : _ Miivelddési
Iskolai klubba jar klubba jar ' " otthonba jar
egyéb eéyéb' - S, egyéb
értelmi- s:gl)l’(fll;mi f;ﬁlx‘l fizikai | értel- S:gﬁeé}; ; f;ﬁ‘; fizikai | értel- | seegH:; ; f;ﬁ]; fizikai
e =~ | dol- = | dol- iségi| S mun- o).
ségi dolgozé kas g:zé miseglt dolgozé kés g:zé istel dolgoz6 }{_éS g(;)zé_

13,7 8,56 14,8 | 23,1 20,7 20,5 17,3 | 14,5 | 22,7 26,6 33,0 | 33,0

A csaladi-tarsadalmi megoszlast az apak foglalkozas szerinti megoszlasival fejeztiik ki. A szo-
kisos foglalkozési kategorlak bizonyos 8sszevondsat alkalmaztuk, a vizsgalt minta teljes meg-
oszlasa ezek szerint: értelmiségi (és vezetd beosztisi szellemi dolgozok) 194; egyéb szellemi
dolgozok 132; szakmunkasok 197; egyéb fizikai dolgozok (segéd- és betanitott munkasok mez§-
gazdasagi dolgozok stb.) 152.

ez erGteljesen. Ez az a korosztily- evfolyam, amely altalaban 15’ legaktlvabban
keresi a szabadid§-kozosségeket, és kiilonosen az iskolan kiviili szérakozasi-
miivel6dési kereteket. E korosztaly ilyeniranyu | fokozott szmte robbanasszeru
igényére kiilonosen érdemes figyelmezni.
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A 3. tablazat vizsgalati adataibél kibontakozé kép f6 vonasa, hogy a ,,térsa-
dalmi ranglétran’ lefelé haladva egyre nagyobb azoknak a tanuléknak az aranya,
akik a tarsas szérakozas-miveldés kereteit e miivel6dési intézményekben talal-
jak meg. Kiilonésen az iskolai klubok és a miivel6dési otthonok esetében mutat-
kozik elég egyértelmiien ez a jelenség. Ha szamba vessziikk azt a kozismerten
ismert tényt, hogy a fizikai dolgoz6 sziil6k gyermekei altaldban milyen hatranyos
helyzetben vannak miivel6dési viszonyaik tekintetében, kiilondsen figyelemre
mélté az itt feltarulkozé jelenség. Ugy is mint lehet8ség, amit e mivelddési
intézmények tarsas szérakozasi-miivel6dési foglalkozdsai nydjtanak, kiilonésen
e didkok hatranyainak felszamolasara, kulturdlt szabadidg-szokasainak kiala-
kitasa, permanens 6nmiivelédésiik eldsegitése szolgalatiban. E lehet§ségek fel-
1smerése és kiaknazdsa fontos kultarpolitikai §szténzé és iranyjelzé az iskolak
és a kozmiivel6dési intézmények fokozott egyiittmiikédésében.

Miiveltségi szintkiilonbségek

Amikor a miiveldési otthonok, klubok didklatogatéival valé ismerkedés soran
azt szeretnénk vildgosabban latni, mely tényezdk jatszhatnak fontos szerepet a
permanens dnmiivelésre valé készségiik fejlesztésében, mindenekel6tt meg kell
vizsgalnunk miiveltségiik szinvonalat.

Két mutatot haszndlunk: 1. a didkok tanulmdnyi elémenetele a kiovetkezd osztilyzati kategé-
ridkban kifejezve: gyenge (1—3); kozepes (3—4); j6 (4—5); 2. a didkok verbdlis intelligencidja
az EA altal szerkesztett szoproba sordn elért ponteredmények alapjan: igen gyenge (0—20);
gyenge (21—28); kozepes (29—32); jo (33—36); kitiins (37—40).

A didkok tanulményi elémenetele és szobeli intelligencidja kozotti korrelacié
adatait vizsgalva szembetiinik a j6 tanulmanyi és a j6 széproba-eredmények,
illetSleg a gyenge tanulminyi és a gyenge széproba-eredmények kozotti szoros
Osszefiiggés. Kz az dltaldnos tendencia természetes. Annal meglep6bb, hogy
bizony a j6 tanulményi el6menetelii didkok kozott is el6fordultak gyenge (9,6%),
sGt igen gyenge (3,60/;) szopréba-eredmények. Tételezziink itt fel figyelmetlen-
séget és mi se forditunk ra nagyobb figyelmet. Anndl figyelemreméltébb sza-
munkra, hogy a gyenge tanulmanyi el6meneteli tanulék kozott is igen szép
szammal voltak, akik a széprébat jol (21,59), s6t kitlinden (25,60/) oldottak
meg. Annak jelzéseként tekintjiik ezt, hogy sok olyan didk van, aki nem ér ugyan
el megfeleld tanulméanyi eredményt, de megfeleld alapintelligenciaval rendelke-
zik. Ezt kiiléndsen azért tartjuk itt figyelemre mélténak, mert most éppen a
szabadidGs szérakozasi—miivelddési keretek kozotti tényezbket, miiveltségi
alapallast keressiik a permanens onmiivelés fejlesztéséhez.

Milyen sajatossidgokat mutat a miivelddési otthonokat és klubokat liatogaté
didkok miiveltségr szinvonala ?

A 4. tablazat adatai szerint a teljes mintéhoz viszonyitva mind a klubba
jarok, mind a mivel6dési otthonba jarék kozott kevesebb a jé tanuld; mig az
el6bbieknél a kézepes tanulék, az utébbiaknal a gyenge tanulék felé tolodxk
el az arénykiilonbség.

Az 5. tablazat szerint a teljes mintdhoz viszonyitva a klubokba vagy a mive-
16dési otthonokba jaré tanuldk szébeli intelligencia tekintetében nem mutatnak
olyan tendencialis eltérést, mint tanulményi el6menetel tekintetében. A szé-
proba-eredményekben is vannak bizonyos eltérések, de ezek sokkal inkabb
kiegyenlitédnek, mint a tanulményi eredményekbeli kialonbségek.
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4. tablazat

Tanulmdnyi elémenetel szerinti megoszlds (%/y-ban kifejezve)

i i Mivelgdési
A difiely tamuimnyi Tjs | Kuboa | Mivasdel
jarék
tanulményi gyenge 16,9 13,8 22,4
eredmények kozepes 39,3 414 40,5
. jo 38,3 36,7 31,3

A hidnyzé 6—8%, nem viélaszolt a kérdésre. Az iskolai és az iskolan kiviili klubokba jardkat
itt és a tovabbi szamitasoknél a signifikancia érdekében dsszevontuk.

5. tablazat
Szdbeli intelligencia szerinti megoszlds (9/-ban kifejezve)

A didksag szébeli Teljes Klubokba Mivelddési
intelligenciéja minta jarok otthonokba

jarok

igen 7,6 9,0 9,3

gyenge )

szépréba- gyenge - - 14,4 11,6 12,7

eredmények kozepes 175 233 176

i6 32,1 29,2 30,2

kiting 211 20,0 23,9

A hidnyz6 5—8%, nem valaszolt a kérdésre.

A két mutaté — a tanulményi, illetve a szépréba-eredmények — alapjén
tehat bizonyos kett§sséget allapithatunk meg a klubokba, miveldési ottho-
nokba jiré didkok miiveltségi alapallisaban: alacsonyabb szint{ iskolai miivelt-
ség — kiegyenlitett szint{i nem iskolai miiveltség. Elgbbiekkel szemben az utébbi
taldn biztaté alapot nydjthat permanens miveldésik kifejlesztéséhez, a sza-
badidgs szérakozasi-mivelddési keretek kozott.

Id6hdztartds

A miivel6dési otthonok és klubok diaklatogatéinak miivelddési—életmédbeli
sajétosségait kutatva meg kell vizsgalnunk, hogy e didkok mennyi idgvel ren-
delkeznek és hogyan gazdilkodnak vele. Az alvas, pihenés, étkezés, szemely1
ellatas, csaldadi—hazi munka, iskolai tanulas stb. itt most téméank szempontja-
bél flgyelmen kiviil hagyhaté. Annél figyelemre méltébb két olyan viszonylag
szabad gazdalkodas targyat képezd napi elfoglaltsag idGtartama, mint a nem
kot idejii otthoni tanulds és a kifejezetten szabadidés szérakozds-miivelédés.

Az otthoni tanuldsra szént id6 mennyisége tekintetében harom f6 csoportot
kiilsnboztettiink meg, és ezek szerint a teljes vizsgalt minta (868) a kovetkezd
megoszlast mutatta:
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2 6ranél kevesebbet tanul otthon naponta 31,69,

2—3 o6rat tanul otthon naponta 34,89/,
3 6ranal tobbet tanul otthon naponta 27,19/,
Nem valaszolt a kérdésre 6,59,

A klubokba jar6 didkok koézétt jéoval tobben vannak, akik esak két oranal
kevesebbet tanulnak (42,20/,), viszont joval kevesebben vannak, akik 3 éranal is
tobbet tanulnak (18,69). A miivelddési otthonokba jir6é didkoknal ilyen nagy
kiilonbségek nincsenek, de kozéttik is tébb az olyan, aki csak 2 6réanal keveseb-
bet tanul (35,7%). '

A legjelentSsebb eltérés a klubok, miivelddési otthonok litogatasa, illetve a
tavolmaradas vonatkozasaban az otthon 1—2 6rat tanulé didkok kérében fedez-
hetd fel. E viszonylag keveset tanulé didkok koziil keriil ki csaknem minden
harmadik klub-, illetve miivel6dési otthon-latogatd, mig a tavolmaraddk kozott
csak minden hatodik addédik koziilik. :

Megallapithat6, hogy a kevesebb otthoni tanulds, bar nem mindenkire érvé-
nyes, de jellemz6bb tiinet a klubokba, mivel6dési otthonokba jarék kézdtt,
mint a tdvolmaraddék kozott.

A szorakozéas-miivelgdésre juté hétkoéznapi szabadidé mennyisége tekinteté-
ben négy {3 csoportot kiilsnboztattiink meg, ezek szerint a teljes vizsgalt minta
(868) a kovetkezé megoszlast mutatta:

1 6ranél kevesebb szabadidével rendelkezik 24,50/,

1—2 6ra szabadid6vel rendelkezik 28,59/,
2—3 ora szabadidgvel rendelkezik 20,79,
3 6randl is tobb szabadiddvel rendelkezik 17,89/,
Nem vélaszolt a kérdésre 9,59,

A klubokba, miivel6dési otthonokba jiré didkok ebben a vonatkozisban is
mutatnak jelentds eltérést az dsszdidksagtol.

A legjellegzetesebb eltérés az, hogy joval kevesebb kozottik az olyan diak,
aki szlikolkodik a szabadiddvel és jéval tobb kozéttiik az olyan, aki bévelke-
dik benne.

Amig az 6sszdiék5ég sokasdgdban minden negyedik didk ,,id&szegény’ (aki
legfeljebb napi 1 6ra szabadiddvel rendelkezik), addig a miivelddési otthonokba
. jarék kozétt csak minden 6tédik, a klubokba jarék kozott pedig csak minden
hatodik ilyen.

Amig az 6sszdidksdg sokasagaban csak minden hatodik didk ,,id6milliomos”
(aki naponta 3 6ranal is tébb szabadidgvel rendelkezik), addig a miivel6dési
otthonokba jarék kézdtt mar minden 6t6dik, a klubokba jarék kozott pedig
mir minden negyedik ilyen.

A miivel6dési otthonok, klubok egy-egy foglalkozdsdn valo részvétel hozzivetflegesen 2 6rat
vesz igénybe. E foglalkozasok latogatémak zomét — 3/4 részét — olyan didkok adjak, akik
naponta rendelkeznek legalabb 2 6ra szabadidével. Megjegyzendd, hogy az Osszdidksignak is
jelentds — 2/3 — része rendelkezik ennyi szabadid6vel.

Osszegezésként a miivel6dési otthonokba és a klubokba jaré didkok idéhdz-
tartasdnak témdank szempontj4bol legfontosabb két elfoglaltsagardl, legjelleg-
zetesebb eltérd vonasként elmondhatjuk, hogy az 6sszdidksaghoz viszonyitva
sokuknal egyrészt rovidebb az otthoni tanulds idStartama, masrészt tébb a
szérakozdsra—miivelddésre rendelkezésre allé6 szabadidé.
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A szabadidé eltoltése

Milyen sajdtossagokat fedeztiink fel a klubokat, miivel6dési otthonokat lato-
gaté didkok életvitelében a szabadidé felhasznalasa terén?
Vegyiink szemiigyre el8szér néhany szervezett id&toltést.
6. tablazat

Iskolat szakkiri tagsdg (%/p-ban kifejezve)

Klubokba Miivel6dési otthonokba
jarék nem jarok jérok nem jarék
53,5 47,8 ' 56,6 55,2

A 6. tablazathoz: Az iskolai szakkérsk tudvalev@en javarészt a tantargyakkal
kapcsolatosak, tanulmanyi kiegészits jellegiiek; érdekes, hogy ebben a vonat-

kozasban sem kevesebb a klubokba, miivel6dési otthonokba jarék részvételi
aranya.

7. tablazat

Konyotdri tagsdg (%,-ban kifejezve)

Klubokba ) Miivelddési otthonokba
jarok | nem jarék jarok | mem jarok
54,8 57,5 59,5 59,7

A 7. tablazathoz: Az iskolai és kozmiivelddési kényviarak tagsagi'ardnya is
lényegében azonos a klubokat, miivel6dési otthonokat latogatdk ill. azoktél
tavolmaradék korében.

8. tablazat

Sportkirt tagsdg (%y-ban kifejezve)

Klubokba

jarsk | nem jarek

50,1 50,2

A 8. tablazathoz: A valamely sportegyesiiletben valé rendszeres sportolas
adatai, amelyek csak a klubok latogatasa illetve azoktél valé tavolmaradas
vonatkozasaban allnak rendelkezésiinkre, szintén teljes ardanyazonossagot mutat-
nak.

A klubok, miivelddési otthonok foglalkozasainak litogatasa tehat korant-
sem vonja el a didkokat az olyan szervezett szabadiddkeretektl, mint az iskolai
szakkdr, a kényvtar, a sportkor. Inkabb azt mondhatjuk, hogy ezek a szabadidé-
keretek nem tudjik teljesen lekotni a klubokba, mivelGdési otthonokba jaré
didkok szabadidejét, érdeklédését, energiajat.
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Nézziink néhany teljesen kotetlen, spontdn id&toltést.

9. tablazat

Szérakozds az utcdn (9,-ban kifejezve)

Mivel6dési

Osszes diak | Klubba jardk otthonokba
jarék
21,4 27,8 35,1

A 9. tabldzathoz: Az utcai id6té6ltés bizonyos hatarok kozott természetes
jelenség a vizsgdlt korosztalyndl. Az utca az élettel valé ismerkedés teriilete is
és nem egyszeridien a karhozat hona. Ha azonban az utcai id§toltés-szérakozas
til sok 1d6t vesz igénybe, akkor ennek tartalma és értéke mar megkérddjelez-
hets. Az adatok éppen erre a kétes értékii idStoltésre vonatkoznak: azoknak a-
didkoknak az ardnyat mutatjdk, akik naponta legalabb két 6rat téltenek az
utcakon, tereken szoérakozissal. Figyelmeztetd jelenség, hogy igy fecsérli az
idejét altaldban minden 6tédik didk; a klubba jarék kéziil minden negyedik;
a miivelddési otthonba jarék kéziil pedig minden harmadik.

10. tablazat
Unatkozds (%-ban kifejezve)

Osszes diadk l Klubba jarék

(31,7 < 34,6

A 10. tdblazathoz: Meglehet8sen nagy az ardnya azoknak a didkoknak, akik
arra panaszkodnak, hogy unatkozni szoktak.

E spontén id6toltésre, mondhatni idéfecsérlésre vonatkozé adatok azt mutatjak, hogy a klu-
bokba, miivelddési otthonokba jiré didkok jobban kiiszkédnek az unalommal; hogy rajuk erétel-
jesebb hatast gyakorol a kétes értéki utcai szérakozis. Amikor a klubok és miivelgdési otthonok
kulturalt szabadidé-foglalkoztatasainak lehetdségeire, teenddire gondolunk, nem feledkezhe-
tiink meg azokrél a nem éppen kedvezé hatasokrél, amelyek alél ki kell, hogy vonjak didklato-
gatéikat.

Milyen sajatossagokat mutat a klubok és miivelddési otthonok latogatéinak
tdotoltést preferencia-skdldja a didksag sszességéhez viszonyitva? A megkérde-
zettek a szamukra legvonzdébbakat 18 vilaszvariaciébél valaszthattak ki és
egyéb vilasz megjeldlésére is szabad lehetdségiik volt. A 11. tablazaton bemu-
tatott skaldba az el6fordulds gyakorisiganak sorrendjében ¢/j-os megjeloléssel,
az elsé tiz helyezett kedvelt 1d8toltést vettiik ki.

A klubba jaré didkok id&toltéseinek preferenciaskaldja a kluboktél tavolma-
rad6 didkokéhoz viszonyitva a kovetkez$ {6 kiilonbségeket mutatja: elébbre
keriilt a sorrendben az egyiittlét a partnerrel, a tdinc—zene, a séta, a sportesemé-
nyek latogatasa; hdtrdbb keriilt a sorrendben a szépirodalom, a tanulds, a kiran-
dulas, a szinh4z, a mozi, a televizid, a tudomannyal valé foglalkozas.
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11. tablazat
A kedvelt idétoltések sorrendje

Klubokba
jar6é didkok nem jéré didkok
Kedvelt id&tdltése Sorrend l % Kedvelt idgtoltése Sorrend | %

sport I 26,2 | sport I 22,9
egytttlét a

partnerrel 11 17,3 szépirodalom 1I 15,8
szépirodalom 111 16,6 | kirandulas - III1 11,5
kirdndulas v 9,6 | egyiittlét a partnerral v 9,6
tanc —(zene) v 4,0 | mozi v 4,4
mozi VI 3,7 | tanulis VI 38 .
tanulas VII 2,3 | szinhaz . VII 2,9
séta VIII 2,3 | tanc-zene Viil 2,9
sportesemény IX 2,0 | televizi6 IX 2,4

latogatasa
szinhaz X 1,7 | tudomannyal valé X 2,2
foglalkozas
Mivelddési otthonokba
jaré didkok nem jéré didkok
Kedvelt idstoltése | Sorrena ] % Kedvelt id5toltése | Sorrend | %
egyiittlét a partnerrel I 17,7 sport 1 26,8
sport 11 16,5 | szépirodalom 11 18,5
szépirodalom III 9,3 | kirdndulés II1 11,6
kirandulas v 8,5 egyiittlét a partnerral v 10,2
tinc—(zene) v 6,4 | mozi v 3,9
mozi VI 52 | tanulas VI 2,8
tanulas VII 49 szinhaz VII 2,7
televizié VIII 4,0 séta VIII 2,0
radié IX 4,0 | modellezés IX 2,0
séta X 2,4 | tudoménnyal vald X 1,9
foglalkozas

A miivel6dési otthonokba jaré didkok preferencia-skildjan a kévetkezék a
kilonbségek a miivel6dési otthonoktdl tavolmaradé didkokhoz viszonyitva:
elébbre keriilt, méghozza a sorrend élére a partnerrel valé egyiittlét, ezenkiviil a
tanc —zene, radiod, televizio; hdtrdbb keriilt a sorrendben a sport, a szépirodalom,
a tanulas, a kirdndulas, a séta, a szinhéz, a tudomannyal valé foglalkozas.

A klubokat és miivelddési otthonokat latogaté didkok legkedveltebb id§t6ltés-
skalaja tehat egyrészt sok hasonlé vondst mutat a tobbi didkkal (példaul, hogy a
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sorrend élén, mint legpregninsabbak ugyanazok szerepelnek: sport, egyiittlét
a partnerrel, szépirodalom, kirindulas), ugyanakkor azonban, ha nem is azonos,
de tendencidjdaban karakterisztikus eltérést jelez: jobban vonzza dket a szérakozas,
kevésbé a miivel6dés. Ezekkel az idgtoliési preferenciakkal, mint realis, bar nem
valtoztathatatlan tényekkel, mint kielégitendd és egyidejiileg alakitando6 igé-
nyekkel szamolni kell a didkok szabadidéfoglalkoztatasa soran.

*

Osszegezésként megallapithatjuk, hogy a miivelédési otthonok, ifjasagi klubok
tobbé-kevésbé rendszeres didklatogatottsiga fontos, 1 jelensége a didkéletmod-
nak. A tarsas szoérakozds-miivelédés e keretei w) lehetdséget nyitnak meg a
didkok kulturalt szabadidészokdsainak kialakitasa, az egész életen at tartd
onmiivelés megalapozdsa szamara. Az 0] lehetdségek jelentfségét kilon is ald-
hizza az a kérilmény, hogy a didklatogatok kozott viszonylag sok a fizikai
munkat végzd sziil6k gyermeke és ez kedvez§ alkalmat kindl miiveitségi hatra-
nyuk kiegyenlitésére.

A lehetéségek realizaldsa megkivanja, hogy valésaghii képet alkossunk a miive-
16dési otthonokat, ifjusagi klubokat latogaté didkok életvitelének sajatossagairol.
Kiilonésen azoknak a tényez8knek a bonyolult ellentmondasaval kell szembe-
nézziink, amelyek kedvezéen vagy kedvezdtleniil befolyasoljadk a permanens
onmiivelés készségeinek megalapozasit, a kulturalt szabadid6szokasok kialaki-
tasat. Tobbek kozott szamitasba kell venniink, hogy e didkok tanulményi eld-
menetele gyengébb, bér intelligencidjuk szinvonala, Ggy tlinik, megfelel az
altalanosnak. Kevesebb id6t forditanak az otthoni tanulasra; viszont t6bb sza-
badidével rendelkeznek. Azonos ardnyban vannak jelen az iskolai szakkorok-
ben, kényvtarban, sportkorokben, de ezek a szervezett szabadidGkeretek az 6
energidjukat, érdeklédésiiket kevésbé kotik le. Tobbet unatkoznak, jobban ki
vannak téve az utca kdros hatdsainak, mint a tébbiek. Bar alapjdban hasznosak
legkedveltebb id&toltéseik, de a szorakozasi jellegliek nagyobb vonzast gyako-
rolnak rajuk.

Csakis a behatobb valésagismeret birtokdban lehet kimunkéalni azokat a méd-
szereket, amelyek hatdsos eszkoziil szolgalnak a miivelddési otthonok és ifjtisagi
klubok nyujtotta uj lehetéségek kiaknazisaban; a didkok kulturélt szabadids-
szokdsainak kialakitdsa érdekében; korunk siirget8 jelszavanak, a permanens
onmiivelésnek gyakorlati megvalésitasa érdekében.
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MESZAROS ISTVAN

PEDA(JOGIATORTENETI ADALEK A ,,MAGYAROK
SZIMFONTAJA”- [104

Minden magyar irodalmi és magyar zenetdrténeti kézikényvben szerepel a
nagyobbik Gellért-legenda kozismert anekdotidja a munkédja kozben énekls
szolgéaléleanyrél. Amiért idézik, azt kétségteleniil bizonyitja: a munkadal XI.
szdzadi hazai meglétét. Hogy azonban a rovid térténetben szerepls Gellért
piispék és Valter magiszter, a csanadi iskola vezet§je mir6l is beszélgetett a szol-
galolany daldval kapcsolatban — az még mindig homalyos, annak ellenére, hogy
mar szamtalan kisérlet tortént szavaik (vagy a megtortént esetet a 11. szizad
tovabbi évtizedeiben kerek torténetté fogalmazé szerzd altal szdjukba adott
szavak) értelmezésére.

Erdemes ezért egy pedagégiatérténeti adalékot szembesiteni a nagyobbik
Gellért-életrajznak ezzel — a kor iskolas tudoményossagéval kétségteleniil kap-
csolatban allé — szovegreszevel

A kozépkori ,,atlag”-iskolakban, tehat az iskoldk tébbségében inkabb a révi-
debb, gyakran tobb ismeretkort is tartalmazé praktikus dsszefoglalasok szove- -
geit oktattdk, nem a terjedelmes ,,monografikus” szakkonyveket. Ugyanakkor az
iskolai tananyag tin. szovegmagyarazé feldolgozdsmédja megkivanta, hogy a
tandr az iskolai targyalasra keriilt szoveg egyes szavairél lehet8leg minden lénye-
ges tudnivalét elmondjon, legfontosabb jelentésvaltozatait kifejtse, a kor fel-
fogdsa szerint ugyanis igy lehet csak eljutni a tanulményozott széveg egészének
teljes megértésére.

A sajatos tananyagszdveg-kivalasztas s e tag értelemben vett iskolai széma-
gyardzat (azaz ,.etymologia”) szolgalataban allt ISIDORUS HISPALENSIS sevillai
puspék (T 636) enciklopédidja, az egész kozépkoron at hasznalt, nagy népsze-
rliségl ,,Etymologiarum libri XX, amelyben a tudés szerzd husz fejezetbe fog-
lalta, egységes rendszerbe 6tvozte kordnak a szdvegekre-tudomdanyokra, vala-
mint a kérnyez§ vilagra vonatkozé teljes ismeretanyagat.

Isidorus 630 tajan fejezte be miivét és azt Sisebut-nak, a nyugati gétok kira-
lyanak, az egykori rémai Hispania-provincia uralkodéjanak ajanlotta. A kéotet
— Szent Agoston, Boetius és Cassiodorus miiveivel egyiitt — tulajdonképpen
a hidat jelentette a klasszikus 6kori gérég-romai miiveltség és a kézépkori keresz-
tény kultara kozott. Joggal irta réla Ernst Robert CURTIUS, a jeles kozépkor-
kutaté: Az egész kozépkornak alapkényve ez, amely nemcsak az ismeretallo-
manyt drizte szildirdan nyolc évszazadon éat, de e kor gondolkodasmédjat, gon-
dolkodasi formait is befolydsolta.?

YA mii legajabb kiadédsa: Isidori Hispalensis episcopi etymologiarum sive originum libri XX.
Recognovit brevique aduotatione critica instruxit W. M. Lindsay. Oxford, 1966. Ez a kiadas
Lindsay 1911-i kétetének ajranyomasa.

2 Ernst Robert Curtius : Europiische Literatur und lateinisches Mittelalter. Bern, 1948. 30., 489.
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Isidorus miive a 7—13. szdzadban egyike volt a leggyakrabban masolt kony-
veknek: a vildg kényvtaraiban ma 950 kéziratat rzik. Ebbél 180 a VIII, és IX.
szdzadbél valo, ennek mintegy felét a mai Franciaorszag, masik felét pedig a
mai Németorszag, Svajc és Olaszorszag teriiletén irtdk le annak idején. A rank-
maradt kozépkori konyvtarak katalégusaiban szinte mindeniitt szerepel, néhol
tobb példanyban. Nalunk is mar a legelsé konyvtarjegyzék, a XI. szdzad végén
készitett pannonhalmi leltir feltiintette.3 Népszeriiségét az is bizonyitja, hogy
a 15. szdzad masodik felében nyomtatasban is szamos kiadasban megjelentették.

S ez az eurépai iskoldkban mindeniitt jélismert konyv révidre fogott ,,musica-
tananyagot is tartalmazott. A neves német zenetorténész, Willbald GURLITT
emliti, hogy Isidorus ,,musica’-fejezetét gyakran kiilén is lemasoltak és igen
széles korben hasznalatos zenei tananyagként tartottadk szamon ebben az id6ben.?

Az iskolas zenei ismeretek tehat Isidorus konyvének zenei fejezetébdl is meg-
tanulhaték, illetéleg megtanithatok voltak. Ezért ennek szévegét sem felesleges
a ,,magyarok szimfénidja”-anekdota értelmezése kapcsian alaposabban szem-
digyre venni, nemcsak a ,,monografikus’ zenei traktatusokat.

Ezt annél is érdemesebb megtenni, mivel Gellért piispok és Valter magiszter
beszélgetésének egyik gondolata éppen Isidorus kitetéb6l, annak ,;musica’-fejezeté-
b6l szdrmazik. Isidorus ugyanis részletesen fejtegeti ennek az ,,ars”-nak, a zene
miivészetének kiilonb6z6 hatasait. Ezek kozott emliti, hogy az ,,ars musicae”
képes megmozgatni az érzelmeket, a gondolatokat; az embert kiilonféle maga-
tartasi formak felvételére hangolhatja; az ,,ars musicae” a munka terhének elvi-
selésére szeliditi a lelket; az éneklés enyhiti a munkavégzés gyétrelmeit, faraszto
voltat; az ,,ars modulationis’” azaz a dalolas lecsillapitja a felizgatott kedélye-
ket .. .8

Szent Gellért viszont igy magasztalja az ,,ars” érzékelt és tapasztalt konkrét
hat4sat: ,,Ha nem lenne a miivészet, ki tudn4 elviselni a munka terhét? Boldog
ez az asszony — mondta —, mert, bar ald van vetve mas hatalmanak, mégis
igy szeliden, ellenszegiilés nélkiil, viddman teljesiti koteles szolgalatat.””?

Ha e két szdvegrészlet kozott elfogadjuk a kiolesénhatéast, akkor érdemes
tovabb tanulméanyoznunk az Isidorus-kétet ,,musica’-fejezetét abbdl a célbol,
hogy milyen jelentéssel szerepel itt a Gellért-anekdota két kuleskifejezése: a
»Ssymphonia” és a ,,modulatio carminis’’. Ezaltal ezt a két szakkifejezést ezeken
az iskolas tanszovegeken keresztiil ott szemlélhetjiik, ahol e korban a legszélesebb
kirben haszndltdk : az ,,atlag’’-iskolak &tlagos ,,musica”-oktatasdban, amilyen a
csanadi iskola is lehetett Valter magiszter vezetése alatt, a Gellért legenda tu-
désitdsa szerint.

3 A pannonhalmi Szent Benedek-rend toérténete. Szerk. Erdélyi Laszlo. Bp. 1902. 591.

4 A hazai konyvtirakban talilhaté Isidorus-Ssnyomtatvanyokat felsorolja: Catalogus incu-
nabulorum quae in bibliothecis publicis Hungariae asservantur. Ediderunt Géza Sajé és Erzsé-
bet Soltész. Bp. 1970. 1792—1802. sz.

3 Wilibald Gurliit : Zur Bedeutungsgeschichte von musicus und cantor bei Isidor von Sevilla.
Akademie der Wissenschaften und der Literatur in Mainz, Abhandlungen Geistes- und Sozial-
wissenschaftlichen Klasse. Jahrgang 1950. Nr. 7.
¢ ,,Musica movet affectus, provocat in diversum habitum sensus . .. ad tolerandos quoque labo-
res musica animum mulcet, et singulorum operum fatigationem modulatio vocis solatur. Exci-
tos quoque animos musica sedat, sicut de David legitur, qui ab spiritu immundo Saulem arte
modulationis eripuit.” Lindsay 1. k. 1. kétet, Lib. ITI/XVII.

? - .. Nisi enim esset ars, laborem quis possit tolerare? Felix, inquit, mulier, quae sub alterius
potestate posita, sic dulciter debitum servitium absque murmuratione laeta impendit.” Scrip-
tores rerum Hungaricarum tempore ducum regumque stirpis Arpadianae gestarum. Edendo
operi praefuit Emericus Szentpétery. Bp. 1937—1938. I1. 495.
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Hangstilyoznunk kell: Isidorus enciklopédidja a XI. szdzadban nem volt elavult sem rend-
szerében, sem tartalméban, bar mér 400 év volt mogétte, s az iskolakban a XI. szazad utan is
sokaig forgattak még. A XI. szdzadban tehat mint korszeril ismereltdr volt igen széles kérben
hasznalatos.

A két kifejezést az anekdota szdvegével foglalkozé legjelentdsebb szerzgk
— Bavroer Jézsef, SzaBoLcst Bence, GEREZDI Raban, LEGANY Dezsé, GABRY
Gyorgy® — kiilonféleképpen adtak vissza magyarul, de nemcsak kiilonféle sza-
vakkal, hanem eltér§ jelentésekkel is.

A ,,symphonia Ungarorum’ kifejezés forditasa BALOGH Joézsefnél: ,,A magya-
rok hangversenye’; SzaBoLcsI Bencénél: | kiilonds magyar §sszhang’; GEREZDI
Rabéin ,,a magyarok szimféniaja” formaban hagyta meg forditasiban, ezt azutan
tobb ujabb kiadvéany is atvette. LEGANY Dezsé is GEREZDI Rabén forditdsdban
kozolte az anekdotat magyar zenetorténeti antolégidjaban, ezt flizve hozza:
»A legendaban a »magyarok szimfénidja« talan tréfas vagy gunyoros értelemben
szerepel, vagy esetleg Walter zenei tanultsdgara utal.”

A ,,modulatio carminis” jelentése BALOGH J6zsefnél: ,,csak afféle n6taéneklés”,
ugyanigy adja vissza -SZABOLOSI Bence is. GEREZDI Raban forditasa: ,,egy ének
dallama’.

A ,,modulatio carminis” forditasdnak logikajat bonyolitja az adott szituacié:
a dalt Gellért is, Valter is hallja, s a plispoknek arra a kérdésére, amelyben a
hallott melédia valamiféle sajatossaga utan érdeklédik (,,Quis istius melodiae
cantus sit?”’), vajon miért — a fenti magyar forditasokat olvasva meriil fel a
probléma — miért ez a semmitmondd, st értelmetlennek tiing felelet hangzik
el, ami tulajdonképpen nem is valasz a piispék kérdésére?

SzaBoLost Bence emliti: a beszélgetdk talan zenei szakkifejezéseket hasz-
naltak, hiszen mindketten képzettek voltak zeneileg. Arra ugyan nines adatunk,
hogy zeneelméleti tudisuk meghaladta volna az Isidorus-fejezet szintjét,’ de
az kétségtelen: Gellért piispok kifejezetten szakszerii elemzést kivant a beszél-
‘getésiik hatterében hangzé zenérél, erre vall az ,edissere” kifejezés.

A beszélgetés szakszerdségét nem érinti, hogy nagy jokedv kozepette folyt: egyszerii pszicho-
légiai tény, hogy a vidam dal felderiti a hallgatékat, még akkor is, ha a széveg szdmukra nem
érthetd. Azt azonban semmi sem bizonyitja, s6t a végkifejlet egyenesen ellentmond annak, hogy
tréfa, viccelddés vagy éppen gunyolédas targya lett volna e beszélgetés soréan a felhangzott dal
vagy az azt énekl§ szolgaldleany.

Ha Gellért piispok és Valter magiszter ismerték az Isidorus-kotet zenei fejeze-
tét, akkor a kovetkezd ismeretek birtokaban voltak:

Ismerték a zene fogalmat, a zene kiilonféle hatasairél sz6lé elképzeléseket
(ebbdl idéztiink fentebb), valamint a zenérdl valo ismeretek és a zenei hangok
felosztdsdnak rendszerét.

8 Balogh Jo6zsef: Szent Gellért és a ,,Symphonia Ungarorum”. Magyar Nyelv, 1926. 189—196.,
266—273.; Szabolesi Bence: A magyar zenetérténet kézikonyve. Bp. 1947. 13.; Szoveggyljte-
mény a régi magyar irodalombdl. Szerk. Bartha Jénos és Klaniczay Tibor. I. kotet. Bp. 1951.
6.; Legdiny Dezs6: A magyar zene krénikéja. Bp. 1962. 454.; Gdbry Gyoérgy: Symphonia Unga-
rorum. Térténelmi Szemle, 1970. 428—431. — Az anekdota irodalomtérténeti szakirodalma:
Stoll Béla, Varga Imre, V. Kovdes Sandor: A magyar irodalomtérténet bibliografiaja 1772-ig.
Bp. 1972. 135.; zenetérténeti bibliografidja Gdbry 1d. tanulméanyaban.

9 Gellért piispok ifjukordban a kévetkezé tudoményokban nyert kiképzést Bolognaban: ,,in
scientiis grammatice, phylozophie, musice et decreti, omnium liberalium scientiarum artibus.”
A Gellért-legendaban: Scriptores, id. kiadas, IT. 483.; Valter magiszter a csanadi iskoldban a
névendékek énekoktatasat vezette: Scriptores, id. kiadas, I, 493—496.
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Isidorus harom részre tagolja a zenérél valé tsmereteket : 1. Musica harmonica :
ez az ismeretkor a magas és mély hangok sajatsagait targyalja; 2. Musica rhyt-
mica: ez a dallam és a szoveg kapcsolatait vizsgalja; 3. Musica metrica: ez a
verslabakkal, sorképletekkel, strofaszerkezetekkel foglalkozik.1®

Jol lathats: ez az elmélet — Isidorus egész musica-fejezete — a tobbszélamiisdg elétti idészak
egyszolamii zenéjét foglalja szabdlyokba, s antik hagyomdnyok alapjan szoros kapcsolatot tart
még a koltészettel, a verstannal, s6t — a 11, sz. labjegyzetben idézett szévegrész jelzi — a szin-
jatékkal is.

Isidorus szerint a zenei hangok ugyancsak héromféleképpen vizsgélhatok:
1. Musica harmonica: ide tartozik az ember éneke; 2. Musica orgamca ez a
favés hangszerek altal keltett zene; 3. Musica rhytmica. a haros- és iit6hang-
szerek zenéje.

Isidorus musica-fejezetének legterjedelmesebb részét ez utébbi harmas felosz-
tds alapjan készitett hirom révid alfejezet alkotja.

Az elsd alfejezet tehat az emberi hang zenéjérdl, az egyszélami énekrdl sz6l.1?
Ennek keretében ez a meghatdrozas olvashatd a ,harmonia’ kifejezésrdl: ,,Mo-
dulatio vocis et concordantia plurimorum sonorum vel coaptatio”. A ,,harmonia”
kifejezés tehat kett8s jelentésii: egyrészt magat az egyszélami éneket (mivel a
magas és mély hangok harmonikus egymasutinjabél all), maésrészt az egyes
hangoknak egymassal val6 altalanos megfelelését, szabalyszerd 6sszeszerkesztett-
ségét jelenti.’?

Ezen az 4ltalanos harmonidn belill a magas és mély hangok szabélyszeri
egyiitthangzasat nevezték ,,symphonia’-nak, ennek hidnya sérti1 az ember filét.??
A tokéletesen egybesimuld, egybecsengé hangokbdl allé egyszélamu éneklés,
llet8leg az egyszolamban kiséré hangszerek hangja hozza létre a ,,symphonia’-t,
tehat tulajdonképpen a fia- és férfihangok, illetéleg hangszerek oktavparhuza-
maira, (esetleg kvint- és kvartparhuzamaira) vonatkozott.

Isidorus-szévegiink egyik fontos kifejezése pontosabb értelmezésre szorul. Modulatio: zenei
hangzast eredményez§ tevékenység, illetSleg annak eredménye, amely lehet: modulatio vocis:
éneklés, modulatio fistulae: fuvolazas, modulatio lyrae: liran jatszani stb.

A mésodik és harmadik alfejezet — mint emlitettiik — egyrészt a fuvés hang-
szerek,! mdsrészt a hiros- és it6hangszerek felsoroldsat tartalmazza.l®

10 Musicae partes sunt tres, id est, harmonica, rhytmica, metrica. Harmonica est, quae
decernit in sonis acutum et gravem. Rhytmica est, quae requirit incursionem verborum, utrum
bene sonus an male conhaereat. Metrica est, quae mensuram diversorum metrorum probabili
ratione cognoseit, ut verbi gratia heroicon, iambicon, elegiacon, et cetera.” Lindsay i. k. 1. ké-
tet, Lib. IIT/XVIII

11 Prima divisio Musicae, quae harmonica dicitur, id est, modulatio vocis, pertinet ad comoe-
dos, tragoedos, vel choros, vel ad omnes, qui voce propria canunt.” Uo. Lib. III/XX.

12 [indsay id. kiadasaban ez a ,harmonica’ (ti. ,,musica harmonica’) definiciéja, J. Migne
szovegkozlésében (Patrologia Latina, 82. kétet, 165. oszlop) viszont a ,harmonja’-é. Nyilvan
ez utdbbi széveg a helyes.

13 Symphonia est modulationis temperamentum ex gravi et acuto concordantibus sonis,
sive in voce, sive in flatu, sive in pulsu. Per hanc quippe voces acutiores gravioresque concor-
dant, ita ut quisquis ab ea dissonuerit, sensum auditus offendat.” Lindsay i. k. 1. kotet, Lib.
III/XX 3.

,»Secunda est divisio organica in his, quae spiritu reflante conpleta in sonum vocis animantur,
ut sunt tubae, calami, fistulae, organa, pandoria, et his similia instrumenta.” Uo. Lib. I1I/XXI, 1.

,,lertia est divisio rythmica, pertinens ad nervos et pulsum, cui dantur species cithararum
dxversarum tympanum quoque, cymbalum, sistrum, acetabula aenea et argentea, vel alia,
quae metallico rigore percussa reddunt cum suavitate tinnitum et cetera huiuscemodi.” Uo.
Lib. ITI/XXII, 1.
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E harmadik alfejezetben wjra szerepel a ,,symphonia”, de mint hangszer:
»wymphonia vulgo appellatur lignum cavum, ex utraque parte pelle extenta,
quam virgulis hinc et inde musici feriunt”.1% Ez tehat egy mindkét oldalan kivajt
fahangszer, iiregei bérrel vannak bevonva, vagyis valamiféle kettgsfeneki dob,
amelyet kezelSik faverSkkel iitnek. Ismert lehetett ez a symphonia-dob, mert a
masik dob-fajtat is ehhez hasonlitva magyardzza a szerz8.l?

*

Ha tehat Gellért piispok és Valter magiszter beszélgetése ennek az igen elter-
jedt, a legtobb kézépkori iskolaban ismert és hasznalt konyv ,,musica’-fejezeté-
nek ismeretében folyt, amelynek szdvegei generdciék emlékezetében vandorol-
tak, akkor a két kules-kifejezés jelentése a kovetkezd:

A ,,symphonia” szét csakis a masodik jelentésben, azaz hangszer-értelemben
emlithették. Els§ jelentése ugyanis olyan fogalom, amely birtokos szerkezetben
mint birtok értelmes médon csakis a vox, sonus stb. kifejezésekkel keriilhetett
kapcsolatba mint birtokossal, éppen ugy, mint a fejezet t6bbi, hasonlé fogalma
(diaphonia, euphonia, tonus stb.; a ,,diaphonia Ungarorum” kifejezés példaul
teljesen értelmetlen; ,,symphonia’ csakis hangok kozitt lehetséges, emberek ko-
z0tt nem; nem lehet egyes embereknek, sem emberek csoportjainak ilyen érte-
lemben vett ,,symphonia’-ja, ugy ahogyan ma példaul Beethoven szimféniija-
rol beszélink — mindez a XI. szdzadi szerz§ szamara aligha lehetett fogalma-
zdsi-szohasznélati probléma.)

Symphonia-szbértelmezésiinket a ,,Deliberatio supra hymnum trium puerorum’-nak, Gellért
piispdk -egyetlen ma ismert miivének széhasznalata is alatimasztja. Ezt a traktatust Bakony-
bélben irta szerzGje, még a csanadi piispoki szék elfoglalasa elStt, s benne tébbszor emlit egy
sematikus hangszer-egyiittest, melyben mindig szerepel a symphonia is, kétségteleniil hang-
szerként, nem masként.!®

Ha viszont hangszer-jelentési e sz6, akkor az adott szituaciéban Gellért
plispok valéban valamiféle iit6hangszerre gondolhatott, hallva a dal dobszeriien
pattogo ,.kiséretét”, (vagyis a kézimalom altal keltett ritmikus zajt), ezért hivta
fel Valter magiszter figyelmét: Hallod-e, miképpen sz6l a magyaroknél hasz-
nalatos symphonia-hangszer?

S még mindig ezt tételezve fel, kérte Valter magiszter szakszerl magyarazatat
a hangzé zene egészére vonatkoztatva: mi ennek az éneknek és a hozza tartozé
kiséretnek a ,,cantus’-a (= ,inflexio vocis’’) azaz egyes Osszetartozé dallam-
-részei milyen szabalyszerséggel illeszkednek egymashoz, e dallamfordulatok

16 Uo. Lib. IIT/XXII, 14.

17, Tympanum est pellis vel corium ligno ex una parte extentum. Est enim pars media sympho-
niae in similitudinem cribri. Tympanum autem dictum quod medium est, unde et margaritum
nz)edium tympanum dicitur; et ipsum, ut symphonia, ad virgulam percutitur.” Uo. Lib. IIT/XXI,
10. '

18 Rex maledictus ... decretum dedit, ut omnis, qui audierit sonitum tubae, fistulae, citha-
rae et sambucae et psalterii et symphoniae, et universi generis musicorum, prosternat se et
adoret statuam auream. Si quis autem non procidens adoraverit, mittatur in fornacem ignis ar-
dentis. Vae nobis! qui quoties magis prineipi obedimus, quam Deo; toties statuam auream
adoramus, et ad vocem tubae, fistulae et citharae, sambucae et psalterii et symphoniae, et uni-
versi generis musicorum nosmet prosternimus. Haec quidem omnia secundum hoc instrumenta
diaboli sunt.”” Késébb Gellért piispok ujra felsorolva e hangszereket, hozzateszi: ,,Nemo dubitet
haec ad jucunditatem viri contaminatissimi tunc temporis in Babylonia instrumenta musicae
esse.”’ Sancti Gerardi episcopi Chanadiensis scripta ... opera et studio Ignatii comitis de Batt-
hyan. Gyulafehérvar, 1790. 6—7., 8.
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milyen tulajdonsagi hangokbél &llnak. (Isidorus a ,,cantus’ meghatarozasa
utdn 12 hangfajtat sorol fel'?).

Valter az elején kezdi az analizist: a ,,musica harmonica”, ,,musica organica”
és ,,musica rhytmica” harmassigabdl ez a zene kizdrolag az elsébe tartozik:
csakis ,,musica harmonica” ez, azaz ,,modulatio vocis”, pontosabban — hogy az
elsd felosztas ,,musica metrica” részének egyik fontos fogalmat is emlitse —:
ssmodulatio carminis”. E vélaszban tehat, til a pozitiv dllitason, a kévetkezdk
is benne vannak: e most hallhaté zene esetében nem beszélhetiink zeneileg ele-
mezhet$ hangot (sonus) adé hangszerkiséretrdl, ez a zene nem tartozik sem a
,,musica organica’, sem a ,,musica rhytmica’ kategéridjaba, mivel nincs itt
semmiféle hangszer, csak ,,strepitus”-t, zajt keltd kézimalom.

A ,,carmen’’-kifejezés pedig felidézhette a ,,musica metrica” rész ,,carmen’-
meghatarozasat is, amelynek szintén kapcsolata van a kézi-fizikai munkdval.?0
Eszerint a ,,carmen’-t a tagolt ritmikussig, verslabakra, sorokra szaggatottsag
jellemzi (szemben a gregorian ének megszakitatlan folyamatossagaval), s ezt is
hozzateszi Isidorus a carmen-carptim-carminare kifejezések egymassal valé
rokonsagéat etimologizalva: az 6 kordban a gyapjutépSk munkamiiveletének
neve — nyilvdn munkajuk ritmikussdga miatt —: ,,carminare”.

Valter magiszter kétszavas valaszaban mindez benne lehetett, s ez egyben fel-
vilagositotta a piispokot is tévedésérsl. Ez az oka, hogy a rovid valasszal vége is
szakad Valter elemzésének (illetSleg a torténet irdsbafoglaléja e két szét elegen-
dének tartotta az egész magyarizat summéjanak megérokitésére), mert Gellért
piispSk figyelme most mar a kézimalomra terelédott, illetGleg ennek nyoman a
szolgdlélednyra, akit — az ,,ars” kifejezés kettds jelentésének etimologizalasi-
varialdsi lehet8ségeivel élve — éppen egy ISIDORUStO] kolesonzétt megjegyzés-
sel, illet6leg annak aktualizdlaséval dicsért meg.

19 Lindsay 1. k. 1. kotet, Lib, III/XX, 8—14. — Ezek a ,hangféleségek’” az emberi ének és a
hangszerjaték hangjaira egyarant vonatkoznak.

20 Carmen vocatur quidquid pedibus continetur: cui datum nomen existimant seu quod carp-
tim pronuntietur, unde hodie lanam, quam purgantes discerpunt, scarminare« dicimus.”” Uo.

Lib. I/XXXIX, 4.
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FUVES ODON

COMENIUS ES A MAGYARORSZAGI GOROGOK

J. Amos COMENIUS sérospataki tartézkodasdnak (1650—1654), az Orbis Pictus
c. miive elsé kiadasanak (1658), valamint halaldnak (1670) 300. évfordulojaval
kapcsolatban a magyar kutaték alapos vizsgilat tdrgyava tették a nagy morva
nevel6 magyarorszagi hatdsdt. Az erre vonatkozé munkak?! azt bizonyitjak, hogy
CoMENTIUS pedagdgiai, didaktikai élvei nemcsak a magyarsdg széles koreire,
hanem hazink nemzetiségeire is nagy hatassal voltak.

A XVIII—XIX. szizadban Magyarorszdgon nagy szdmban letelepedett
gorogoket? két torekvés jellemezte: egyrészt az allhatatos ragaszkodas a sziil6-
foldrdl hozott gérog kultiridhoz, masrészt az eurépai miiveltség asszimildlasa.
Az anyanyelv és a gorog szellemi hagyaték megdrzését iskolak, templomok léte-
sitésével, valamint gorog nyelvii konyvek kiadasaval® és terjesztésével iparkod-
tak biztositani, mig az eurépai kultura termékeit ujgorog forditasok készitésé-
vel torekedtek népiik és a Balkan tbbi népei szamara kozkincesé tenni.

A befogad6 orszagok, igy hazank szellemi irdnyzatai is visszhangra talaltak a
gorogék korében. Nem csoda tehat, hogy a magyarok kozismert COMENIUS-
tisztelete nem hagyta érintetleniil a magyarorszagi gordg szérvinyt sem. Ez
annél is inkabb érthetd, mert e nagy pedagégusnak a latin mellett az anyanyelv
fontossdgdt hirdeté programja* megfelelt a diaszpora gorogség emlitett anyanyelv-
megdrzs torekvésének. A magyarorszagi gorogség torténetének kutatasa kézben
a gordgoknek COMENIUShoz valé viszonyara vonatkozolag a kovetkezé adatokat
sikeriilt Gsszegyijtentiink:

Zavirasz Gyorgy (1744—1804) a makeddniai Sziatisztdbdl szdrmazé szabad-
szallasi gorog keresked8,® a magyarorszagi gorégok egyik szellemi vezére hétra-
hagyott kényvtardnak kéziratai k6zott® megtalalhaté az Orbis Pictusnak latinbél
dltala készitett vijgorog forditdsa és azzal pdrhuzamosan a magyar szévege is. ZAVI-
RASZ a magyar széveget az Orbis Pictusnak konyvtéraban megtalalhaté, Saros-
patakon késziilt és Pozsonyban 1798-ban kinyomtatott példdnyabdl vette.?

1 Tobbek kozott: a Pedagdgiali Szemle Comenius-emlékszama, 1958. 10. szdm; Comenius Ma-
gyarorszagon. Szerk. Kovdcs Endre. Bp. 1962.; Comenius Magyarorszagon kiadott miveinek
lelghelybibliografiaja. Szerk.: Kondor Imre. Bp. 1970 Comenius and Hungary. Edited by Eva
Foldes and Istvan Mészdros. Bp. 1973.

2 A magyarorszagi gorogdkre vonatkozodlag 1d. Schifer L.: A gérogok vezetSszerepe Magyaror-
szdgon a korai kapitalizmus kialakuldsdban. Kézgazdasgi Szemle, 1930. 32—34., 109—141;
Fiives O.: Oi “EiMnpec 1iic Ovyyagpiag. Thessaloniki, 1965.

3 Horedgth E.: Magyar-gorog bibliografia. Bp. 1940. (A tovabbiakban: Horvath MGB)

4 Bakos J.: Comenius az anyanyelvrdl és az anyanyelvi oktatas jelentdségércl. Pedagégiai
Szemle, 1970. 998—1007.

§ Horvdth E.: Zavirasz Gyorgy élete és munkéi. Bp. 1937. (A tovabbiakban: Horvath Zavirasz)

8 Grdf A.: Jeorjiosz Zavirasz budapesti konyvtirdnak katalégusa. Bp. 1935. 11.

7 Horedth E.: Az Gjgorogok. Bp. 1943. 67.
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A forditas alapjaul szolgalé latin kiadas ismeretlen. Zavirasz e forditast kétség-
teleniil a magyar kornyezetben él6 gorog tanulék szamdra készitette, amit az is
bizonyit, hogy a forditds nyelve erdsen archaizalé. Igy- e-forditisnak nemecsak
ismeretkozlési, hanem nyelvtanitas célja is volt. Sajnos, e forditas nyomtatasban
nem jelent meg, pedig a tiirelmi rendelet utan (1781) mind nagyobb szamban
megnyilé gérog iskolak tankényve lehetett volna.

Zavirasz Gyorgy, testvérének Konstantinnak neve alatt 1787-ben Pesten kiadott egy négy-
nyelvii (6-, 4jgdrog,- latin-magyar) botanikai sz6tart,® amelynek osszedllitasanal felhasznalta
Comextus Janus linguarum cimi munkajat is.

Mér kordbban tobb forrasbél ismeretes volt, hogy 1806-ban Pesten a Trattner-
nyomdaban nyomtaidsban is megjelent egy gérég Orbis Pictus.® E konyvb6l hossza
ideig nem sikeriilt egy példanyt sem taldlni Magyarorszagon. 1970-ben, COME-
NIUS halalanak 300. évforduléja alkalméval az Orszigos Pedagégiai Konyvtar és
Mazeum megjelentette COMENTUS Magyarorsziagon kiadott miveinek lelGhely-
bibliografiadjat, amelybdl kitlint, hogy Pannonhalman a Szent Benedek-rendi
Kt')zpontl Fékényvtarban megtalélhat() ez a hiényolt Comenius munka, amely-
nek cime: *Ovopastindy mepl tot IMaveog *Iwdvvov *Audaov Kousyiov. 10

A kényv forditéja a Trikkdbdl szdrmazé ANTHIMOSZ pap volt. O 1805-ben a
pesti hellén (6gorog) iskolaban tanitott.!! Minthogy nem tette le az 1774-ben
kotelezbvé valt hiiségeskiit, el kellett hagynia Pestet. Utana egy ideig Ujvidéken
miikédostt. E konyvének megjelenésekor, 1806 decemberében mar az uj allomas-
helyén tartézkodott.?

AntHIMOSZ a 137 lapbél 4ll6 konyv elszavaban megéallapitja, hogy ComENIUS e munkéjat
mar szamos nép leforditotta és nagy haszonnal forgatja. Helytelen lenne, ha 6k, a régi dics6
gorogok leszarmazottai nem tennék ugyanezt. Népe iranti szeretetbdl forditotta le e miivet,
amelynek kiad4sahoz a pénzt egy Szraik: (Sztaics) nevii Gjvidéki gorég kereskeds adta. E kényv
nemcsak azoknak hasznos, akik gordgiil akarnak tanulni, hanem azoknak is, akik ismereteiket
akar]ak bgviteni. Ebbdl az. el6sz6bdl tehat nyllvanvalo, hoo'y e konyv a magyarorszagi gorogok
szamara késziilt.

A mi bilingvis: gér6g—német nyelvl'i A német szoveg legtobbszor nem felel
meg pontosan a gbrdgnek, a német rész ugyanis rendszerint, rdvidebb. Vannak
olyan fejezetek is, amelyeknek nincs meg a német forditasa. Igy pl. 1—6, 27.
és 40. fejezetekeé. AxrHIMOSZ maga is megemliti, hogy nemcsak forditott, hanem
az eredeti szoveget ki is egészitette: ,, ... uxpa & drra mavrayod ngoa‘z?eig.”
A go6rog rész képezi e mi baloldalat. A jobb oldalon az Orbis Pictus niirnbergi,
1756-ban megjelent latin—német kiadasinak német szovegét kozli a forditd.
Ezért nem felel meg tartalmilag teljesen a két oldal egymasnak. Az Orbis Pictus-

8 *Ovoparodoyia Poravixy) rergdyiwrros. Horvdth Zavirasz 57.; Horedth MGB 35.

* A. 2. Inivy xai B. I'. Méka- “EAnuer) fifAoypapia Athén 1939. 431 sz. Kényv. — N. II.
Aehaliic ’ Avapynotixt) eixovoygapnuévny Exdoows Ilaviov Xagion. Kozani 1935. 59.

10 A cim alatt még a kodvetkez6k olvashatok: Meragpachév éx rijc Aarwixijc dwadéxrov eig
iy “Elypuay naga tob &v “Iegodiaxdvoig layiorov *Aviuov Iand, to¥ dnd tijc Telxxns tijc
@cgoalias. Adaoxdiov §¢ to¥ wxara vov Nedpurov ‘Ellpuxdv Zyolelov (nddw tig Ilavoviag
Aevdépav). Tdmows éxdodév pilotiuew Sandy 10T éx Tv xard Ty avriy ndiw Nedpvrov I'oaixdw
Xonowordrov v mpayuarevraic Kvpiov *Iwdvwov Ztdixn, tod Maxeddvoc. *Ev Iléoty, &v 11
Tomoypapiq tot Mardaiov Todvve, (97, sz., 24. sz. kép)

1 Figes O.: A pesti gorog-romdn iskolak. Magyar Pedagégia 1971. 1—2. sz. 136. — M. [I.:
Gorog nyelvi pesti Comenius-nyomtatvany. Magyar Pedagoégia, 1971/1—2. 235.

12 Az orszagh6l 1807-ben tértént kiutasitisa utan 1810-ben adta ki Ujvidéken eléggé ismert
Touciov Toauparieijc “EAAnpuxiic cimi Gjgorég nyelvtankényvét. Horedth MGB 43.
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nal szokasos képek és azokhoz kapésolodé szoszedetek e munkaban hidnyoznak.
Ehelyett a mii végén abc sorrendbe szedett szészedet all, amelyet a szamnevek
kiilonféle fajtainak felsoroldsa kévet.

Ha nyelvi szempontbdl sszevetjiilk ANTHIMOSZ gorog szovegét egy 1802. évi
bécsi, J. G. BINZ 4ltal kiadott Orbis Pictus gorég szévegével 13 akkor szembeotlik,
hogy a bécsi kiadés révidebb gérog szovege sokkal archaizalébb. A két kiadas
nyelvezetének kiulénboz8ségét megmagyarazza az a tény, hogy BINZ nem gorog
anyanyelvii tanuldk részére irta munkajat, ellentétben ANTHIMOSszal, aki — az
eldszbéban kifejtettek szerint — konyvét honfitarsai targyl ismereteinek és nyelvi
tuddsénak fokozdsa céljabdl irta.

Hogy a Magyarorszagon mikéds 26 gorég iskolal® kéziil hanyban hasznaltak
tankdnyviil az ANTHIMOSZ 4ltal forditott és atdolgozott Orbis Pictust, nem tud-
juk, az azonban kétségtelen, hogy e kényv révén COMENIUS moddszere a hazai
gordg taniték szamara is ismertté valt és bizonyara alkalmaztdk is azt.

13 Joh. ‘Amos Comenius Graeco-Latinus usui' studiosae Juventutis aceomodatus. deobonae
Apud J. G. Binzium. 1802. 1—173.
14 Horedth, Az ajgorsgok, 73.
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KORKEP

EGY NEMZETKOZI VIZSGALAT NEHANY KOZERDEKU
‘ ' TANULSAGA

1

Az iskolai tanulmanyi teljesitményeket értékelé nemzetkozi egyesiilet (Inter-
national Association for the Evaluation of Educational Achievement, roviditetten
IEA) elémunkélatok utdn 1960-ban a hamburgi Unesco intézeten beliil alakult
meg Torsten HUSEN svéd egyetemi tanar elndklete és T. N. POSTLETHWAITE
angol f6titkar, majd tigyvezetd igazgaté irdnyitasa alatt. Az egyesiiletbe orsza-
gonként egy-egy pedagdgiai intézet léphetett be tagként. A cél kezdetben az
iskolarendszerek elért eredményeinek &sszehasonlité vizsgalata és értékelése
volt, 1967-181 bdvitették az egyesiilet hataskérét az iigyviteli szabalyzatban
olyan médon, hogy feladatai kozé vették fel

— o6nallé pedagégiai kutatdsok kezdeményezését és szervezését nemzetkozi
szinten, .

— olyan kutatasok segitését, melyeknek célja t6bb tagorszdg kozosen felvetett
pedagégiai problémainak vizsgalata

— moédszerek és eszkozok kidolgozasat, melyek segitségével a nemzeti koz-
pontok elkiiloniilten vagy egyes kézpontok kozosen és egybehangoltan végez-
hetnek kutatasokat.

Az IEA székhelye Stockholmban van, mint nemzetkozi egyesiiletet torvénye-
sen Belgiumban jegyezték be 1967-ben.

Az elsd, 12 orszagra kiterjedd matematikai vizsgalatrél 1967-ben jelent meg
igen alapos jelentés.!

Magyarorszag 1968 6ta az Orszagos Pedagogiai Intézet Gtjan vesz részt az IEA
vizsgalafok masodik szakaszdban. Osszesen 22 orszag intézetei tarsultak abbél
a célbél, hogy egybevessék az elért eredményeket 6 tantargy, illetSleg tantargy-
csoport iskolai tanulasdban 10, 14 és 18 éves korban. Az orszdgok maguk valasz-
tottdk meg, milyen tanulményok eredményességét kivanjak mérni és értékelni.
Intézetiink .a biztosithaté feltételek ismeretében a magyar iskoldkban a termé-
szettudoméanyok, a megériéses olvasis és az angol mint masodik idegen nyelv
tanitasaban elért eredményeket vizsgalta meg. Elsd attekintést az eredmények-
r6l a Pedagdgiai Szemle 1973. 7—8. szamsban adtunk.? Nemzetkozi 6sszehason-
lit6 elemzés két minket érdekld tanulményrdl jelent meg.3

1973. november 11-t8l 16-ig tartotta meg az IEA az Amerikai Egyesiilt Alla-
mokban, a Boston melletti Cambridge-ben tanacs-, illetéleg alland6 bizottsagi

1 Hysén, Torsten(szerk.): International study of achievement in mathematics, I. és II. Stock-
holm, Almquist and Wiksell, 1967.

2 A hazai IEA-vizsgilat eredményeibsl. Pedagégiai Szemle, 1973. 7-—8. sz. 631—694.

3 Comber, L. C., Keeves, John P.: Science education in nineteen countries. Thorndike, Robert L.:
Reading comprehension education in fifteen countries. Mindkett§ Stockholm, Almquist and

Wiksell, 1973.
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iilését. A vendéglaté intézmény a Harvard School of Education volt. A tandcsiilés
olyan dontést hozott az IEA j6v§jérél, hogy az egyesiilet egyrészt folytatja
eréfeszitéseit az iskolai tanulmanyi eredmények osszehasonlité értékelése terén
(foleg az eddig gydjtott adatok minél tobb téren torténd felhasznalasat, egyes
vizsgélatok megismétlését biztositva); mésrészt — megfeleld el6készités utan —
kutatasokat kezdemenyez az iskoldzdst megel6z6 nevelés egyes oldalainak felta-
rasa, korszeri tanitdst és tanuldst stratégidk kidolgozasa, a kezdo olvasdstanitds
kedvezd feltételeinek tisztdzasa érdekében.

A vendéglaté intézmény a tanécsiiléssel parhuzamosan — kiemelked6 szak-
emberek nagy sordt is bevonva — konferenciat és nyilvanos vitat is rendezett
az IEA vizsgalatrél eddig megjelent elemzések tartalménak értékelésére. A kon-
ferencian magyar részr6l BALLER Endre vett részt.

Tajékoztatasunk a konferencia igen bé anyagénak csak egyes részleteire ter-
jedhet ki. Mindig utalunk az el§zetesen dsszedllitott, a résztvevék rendelkezésére
boesatott tanulminyokra, melyeket a hozzaszolék klegesznettek vagy amelyek-
nek egyes pontjaival vitaba szalltak. ‘ .

2

Els6ként arra a kérdésre keresiink vélaszt, nydjt-e valamilyen eligazitast az
IEA vizsgalatok 6sszes eddigi eredménye nagy iskolaszervezeti problemak meg-
olddsdhoz. Torsten HUSEN tanulmanyénak? érvelését kovetjiik végig.

Ismeretes, hogy az iparilag fejlett orszdgokban az iskoldzottsagi szmt altala-
nos emelkedését mindenekel6tt a munkavallalékkal szemben tidmasztott meg-
novekedett kovetelmények kényszeritették ki. Nemreg még lehetett a tarsadalimi
szerkezetet piramissal abrazolni: alul a nagyszami tanulatlan vagy munka koz-
ben betanitott dolgozo, felfelé haladva a mind kisebb szamu magasabban, majd
igen magasan iskolazott. Ma inkabb tojas alakot kapunk a tarsadalmi szerkezet
szemléltetésénél: alul a mind kevesebb olyan foglalkozas, melyhez szereny
iskolazottsag is elég; kozepen az olyan foglalkozasok gyorsan névekvd szdma,
melyek legaldbb 16—18 éves korig tarté altalanos iskolazottsagot és arra épiilé
szakképzést kivdnnak meg; feliil az olyan személyek szintén gyorsan gyarapodé
szdma, akik szdmdira a magasabb iskolék elvégzése elengedhetetlen hlvatasuk
betéltéséhez.

Parhuzamosan az életszinvonal emelkedése és a demokratizalodas (egyenlo
esélyek biztositisa minden gyermeknek az igényesebb életpalydkhoz elvezetd
iskolazas terén) mindeniitt erdsen megndvelte az iskolaval szemben tamasztott
igényeket. Ugyanakkor bebizonyosodott, hogy a szelektiv, tehit a magasabb,
féleg elméleti tanulmanyokra koran kivéalogaté iskolarendszerek a kivaltsagos
rétegek (iskolazott sziilok stb.) gyermekeinek kedveznek a munkas- és paraszt-
gyermekek roviasara. ,,Minél el6bbre hozzuk azt az idét, melyben a szelekcié
végbemegy, annal ersebben érvényesiilnek a tarsadalmi tényezék. A 10—12 éves
gyermektdl még nem lehet ésszerlien elvarni, hogy ugyanolyan hatérozottan és
megfontoltan foglaljon allast jévendd iskolal tanulméanyaival és életpalyéjaval
kapesolatosan, mint a 15—16 éves fiatal”.

Lehet-e ezeknek a tényeknek az ismeretében a Nyugat-Eurépaban ma is
fennallé szelektiv iskolarendszereket védeni az egyiittes iskoldikkal (comprehensive

4 Husén, Torsten: Implications of IEA findings for the philosophy of comprehensxve education-
‘A konferencia anyaga. . :
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school, Gesamtschule stb:) szemben? Megdllja-e helyét az az egyetlen érv,
amelyet ma a szelektiv- iskolak védelmében felhoznak, hogy ti. ezek az iskolak
a kivalasztott, az adott évfolyam 5—100/-at kitevd gyermekhanyadot ossze -
hasonllthatatlanul Jobb eredménnyel tanitjik, mint az egyiittes, a gyermekeket
az iskoldban minél hosszabb ideig visszatart6: (1lyen értelemben retentiv) isko-
lak? d

Ha. a feleletet egySIeruen ugy. kivianjuk -megadni — mondja Husin — hogy
a szelektiv iskolak atlagat vetjiik egybe a retentiv iskolakéval, akkor nyllvan-
valé a szelektiv iskolak.elnye. [gy azonban rosszul tessziik- fel a kérdést!
Az Amerikai Egyesiilt. Allamokban az 1EA vizsgalatok idejében egy evfolyam
75%/,-a, Japanban 579/5-a jutott fel a kozeplskola legfelso osztilyaba, mig az
NSZK-ban és Franciaorszagban csak 119/, Erthets, hogy igy mind a matema-
tikaban, mind a természettudoméanyokban (az egész v17sgalt népesség bevonasa-
val) az Egyesult Allamok keriil. a rangsor aljara. Mikor a matematikai tanul-
méanyban -a vizsgalt népesség legjobb 40/,-at vetették egybe, akkor -ezeknél az
egyiittes iskola hdtrinya mar eltint. A természettudomanyokban elért ered-
mények esetében a legjobb 99/, a legjobb 59/, és a legjobb 10/, egybevetése az
1. tablizat képét adta a kozépiskola befejez6 évében.

B 1. tablazat
B O az | | Telies minta | 19 A 5% 99,

Orscdg v pigkone| - N M sz | M sz | M se | M s
U] Zéland ) 13 1676 | 30,8 | 12,6 | 52,8 2,8 | 43,5 59 | 36,8 9,0
‘Anglia L 20 | 2181 | 244 | 124 | 51.6| 32| 416 | 65| 355 | 85
Ausztralia -~ 29 4194 | 26,1 | 145 | 51,5 3,2 | 44,0 4,7 | 39,9 5,9
Skécia ‘ 17 1321 | 24,4 | 12,9 | 50,7 3.8 | 40,6 6,4 | 34,4 ‘8,7
Svédorszag 45 | 2754 | 20| 109 | 495 | 34| 412 | 53] 370 6.2
Magyarorszag - 28 2828 | 24,0 9,6 i 48,0 3,81 39,0 5,4-1 -35,0 6,1
Hollandia ’ 13 1138 | 24,4 | 12,0 | 47,1 36| 372| 65| 30,3} 9,4
Finnorszag 24 1725 | 20,8 | 10,5 | 46,0 411 3571 6,41} 30,7 7,4
Egyesiilt- All. 75 2514 | 14,2 9,9 | 45,8 281 36,8 | .55 33,1 5,7
NSZK. - ... . 9 1989 | 28,4 9,6 | 45,0 41| 353 | 62| 28,4 9,6
Franciaorszag 29 | . 3523 19,4 9,1 1| 40,6 3,51 33,3 44| 29,9 5,1
Belgium’ (fl) 47 467 | 18,1 8,51 39,8 3,71 33,07 4,01} 30,5°| 4,2
Olaszorszag 16 (15719 | 165 | 92| 382 | 47| 274 | 65| 227 | 73
Belgium (fr.) ' 47 941 | - 16, 0 8,3 36,2 2,0 30,9 3,11 28,4 3,7

* Az egész evfolyam 1skolaba jard hanyada Az 1, 5 és 99, a legjobb felsé tanuléréteg. Az. 1\/[
az atlag, az Sz a szoras roviditése. ,

. . « s .

Jol lathato, hogy a tanulékat hossza id(’)’n at egyitt foglalkoztaté iskoldk;
melyekben a magasabb iskoldk, a szakiskoldk vagy a hivatasi munka megva-
lasztasa a 15—17 éves korig tolodik ki, a j6 tanuldk fejlédése szempontjabél sem
hatranyosabbak, és feltétleniil elSnydsek, ha azt vizsgaljuk, hogy ,,hanyan és

meddig jutottak el’” az iskolazas hatdséra.
‘Ugyanezt a tényt.emeli ki T. N. PosTreTAWAITE i5.5 Svédorszdgban — irja a kozolt tdblazatra
utalva — az egyetemet .megelézé éviolyamba a korosztaly 450/;-a, Francmorszagban 290/,-a
art. £s a svéd korosztaly dtlaga jobb a franciaénal. Ha pedig a korosztaly felsS 90/y-at vessziik

s Po.stlethwatte, T N.: A selection from the overill findings of the I. E. A study in sclence etc.
A konferencia anyaga.
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alapil —. mert az NSzK-ban ilyen hanyad talalhaté a gimnazium legfelsé osztalyaban —, vagy
ha a fels3 5 vagy 19/5-ot vetjiik egybe orszdgok kozitt, akkor a pontszdmokban megallapithaté
eltérések nincsenek osszefiiggésben az iskolaban visszatartott tanulok szazaleka kozti kulonb-
sevekkel » T6bb nem jelent rosszabbat

Annre ezek az elemzesek nem tértek ki, de ami tobb osszefliggésben kifejezésre
jutott tobb elGadasban és a vitdk soran, az az egyiittes iskolak dra. Azegyiittes
skoldk drdga iskoldk : fel kell adniuk az ,,ugyanabban az id6ben mindenkinek"
ugyanazt ugyanugy” elvet; az egyéni haladashoz igazodva kell a tanuléasi erd-
feszitéseket mindig ajbol motivalniuk, a tanulasi feltételeket biztositaniuk, a
“tanuldsi képességet fokozniuk, a pedagégusokat ellitniuk mindazokkal az anya-
gokkal és eszkozokkel, melyek a sokrétlii beavatkozashoz elengedhetetlenek.
Ezenkiviil rendszeresen kell hidnyokat pétlé foglalkozdsokat szervezniik a
lemaraddk szamira, tébbet és mast is nyajtaniuk azoknak akiknek lehetosege1
és igényei nagyobbak. :

Az egyiittes, mind tobb tanulét a celjahoz elvez,eto iskola az egyetlen — az
IEA vizsgalatok alapjan is 'igazolt — korszerii- rendszer, megvaldsitasanak
azonban a kezdeti szakaszat. éljik. :

3

W. J. Prarr, az Unesco nevelési tervezéssel foglalkozo6 osztalyanak igaz,gatéja
és John VAIZEY angol egyetemi tanir az TEA vizsgalatokbdl a tervezésre és. a
miivelédésgazdasigtan helyes értelmezésére vonatkozé kovetkeztetéseket vont le.

W. J. PLATT tanulmanyabdl® azt a tablazatot kOLOl]llk mely ‘a vélasztasnal
vagy dontésnél tekintetbe vehetd IEA eredményeket és adatokat osztalyozza
altalanosithatésaguk szerint (2. tablazat). Nem annyira a minésités érdekes itt,
melyét nem lehet ellen8rizni, mint. inkabb az, hogy mi mindenre varnak vélaszt
egy kiterjedtebb, értékelést is tartalmazéd vizsgalattol.

John VA1ZEY? a miivel6désgazdasagtan oldalardl tesz észrevételeket a megjelent
IEA tanulményok tartalmdhoz azzal a fenntartassal, hogy ,,évek kellenek még
ahhoz, hogy ennek a munkalatnak az eredményeit teljesen beiktassuk a tarsa-
dalmi élet — és kiilonésen annak nevelési oldalai — megértésébe; nagy iddre
lesz sziikség féleg a modszertani kiovetkeztetések hasznositasdhoz.”

Mindenekel6tt a koznevelési rendszerek hatékonysiginak (,termelékeny-
ségének”) nehezen meghatarozhatésagdra hivja fel a figyelmet, szembesze-
gillve a miivelddésgazdasiagtan korabbi képviselSinek felfogasaval, akik a ,ki-
menetet” szivesen értékelték valamilyen leegyszeriisitett gazdasagi mutaté-
hoz igazodva. Emlékeztet — amire mas résztvevdk is utaltak — az iskola szere-
pének nehéz elkiilonithet§ségére, arra a nagy hatasra, amelyet a nem intézmé-
nyes nevelés, az iskoldn kivili élettapasztalat jatszik a megismerésben. ,,A
technika vivményait nagy mértékben felhasznalé tirsadalomban az élet maga
ravezeti a gyermeket annak a megértéséhez, hogyan befolyasoljdk és alakitjak
életét a technika és a technika alapjat alkoté természettudomanyok”. A telje-
sitmények (és az iskola befolydsa) mérésénél tisztdn koriil kellene hatarolni a
kizdrdlag iskolai eredetilit. Csak igy lehetne. dénteni arrdl, mennyire képes az

¢ Platt, William J.: Policy-making and international‘studies in educational evaluation. A kon-

ferencia anyaga.
7 Vaizey, John: The implications of the IEA studies’ ‘for the educational planning with respect

to organization and resource. A konferencia anyaga.;
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iskola kiegyenliteni (jovatenni) az iskolarendszeren kiviil haté erdk befolyasat.
Minden}IEA tanulminy a tarsadalmi hattér (sziilsk foglalkozasa, érdeklédése
sth.) meghatdrozé szerepét bizonyitja. Milyen kovetkeztetést vonjon le ebbdl a
miivelddésgazdasagtan képviselGje az iskoldk jelentdségére vonatkozoélag? Miért
torjén landzsat példdul a dragdanak mindsitett egyiittes iskola mellett, mikor a
pontosan elvégzett szelekcié és a nagy valosziniiséggel célhoz érékkel valé foglal-
kozas olesébb? Vagy — masik példa — az IEA vizsgélat kétségtelen tényként
mutatta ki — ma —, hogy a természettudomanyokban a fiik jobbak, mint a
lednyok: nem klflzetodobb-e, ha az eréket a fiak jobb természettudomanyos
nevelésére Osszpontositjuk, mint ha koltséges intézkedéseket foganatositunk
annak érdekében, hogy a leidnyokat megnyerjiik a természettudoményok
tanulasanak?

Az ilyen jellegli kérdések egyértelmiien mutatjik, hogy a miivelddésgazda-
sdgtan rossz tGton jar, ha mechanikusan keresi a konnyebben megfizethetd
,,kimenetet”.

A lényeges szempont az 1skolarendszerek eredmenyessegenek megitélésénél
az, hogy mennyire képesek a gyermekeket és ifjakat azokkal az eszkozokkel
megismertetni, melyek segitségével megértik azt a vilagot, melyben élnek (ilyen
példaul a megértéses olvasas). A ,befektetés — hozam(megtériilés)” kapesola-

2. tablazat
Az IEA eredmények felhaszndlhatésiga dontések meghozataldndl

Kozdlt IEA eredmények v. adatok

, Nemzet- . Nincs érté-
Lehetséges valasztisok kozileg Vegyes Tovébbi [Nem kelés

altaldno- eredmé- elemzés kielégitd .

sithatd nyek sziikséges | valtozatok

a) Szelektiv v. egyiittes iskola +

b) Iskolak kozti differenciacio +

¢) Iskolakon beliili differenciacié

d) Az anyagi erSforrisok teriileti
felhasznalasa (falu, véros)

e) Nemek szerinti elkiilnités v. +
koedukacié

f) Ismétlés v. automatikus tovabb- “+
haladas

g) Fokozatokra tagolédé v. nem
tagolodé szervezet ’ +

h) Megszakitasokkal elvégezhets is-
kola (rekurrens nevelés) . +

t) Hazi feladat +

Jj) Egy tanarra es6 tanulészam

k) Tanuloszam iskolanként

I) Oraszam targyanként

m) Az egyes targyak tanitisanak ked-
vez§ 1deje

n) Magatartasban megadott meég-
tanulandé készségek -

0) Pedagogusképzés -+

p) A pedagigusok megbecsiilése

g) Autokratikus v. demokratikus
vezetés

r) Tanitasi-tanulasi stratégidk

+ o+t

+++

+ o+ +

++
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tat ma a kozgazdasagtan képviselSi is masképpen mérlegelik, mint néhany évvel
ezelGtt. A tudomény és a technika altal atalakitott életben az iskolinak hajla-
mosakka és képesekké kell tennie az embereket a technika folytonos miikodteté-
sére és fejlesztésére. Ugyanakkor kiegyensulyozott embereket kell nevelnie,
akik egyénileg kielégité és a tarsadalom igényeinek megfelel§ életet élnek. Az
iskolai nevelésnek egyszerre kell a munkéra és a szabad id6 emberséges felhasz-
nalasira nevelnie. Az IEA vizsgalatok f6 érdemét az el6adé abban latja, hogy
nem iranyult annak a bizonyitisira, hatékonyabb-e énmagiban egy rendszer
(vagy annak valamelyik alrendszere) a masiknal. Altalaban kereste a nevelési
rendszerek szerepét és jelent8ségét az emberhez mélté életre valé elSkészitésben.
Az ilyen megkozelités kozgazdasagilag is a legtermékenyebb.

4

‘

James S. COLEMAN chicagoi egyetemi tanéar az JEA vizsgdlatok ésszehasonlité
pedagigiar jelentéségét méltatta mindenekeldtt. Az eddig kozélt tanulminyok a
legjobb 1étez§ mintdk térsadalmi intézmények és magatartasi formak egybevets
kutatdsdhoz. Az Gsszehasonlité tanulminyozasban dontS lépés tortént eldre.

Az a probléma, melyet mind J. S. COLEMANS, mind Robert L. THORNDIKE,®
a Columbia-egyetem tanara kiemelt, az iskola tanuldsra gyakorolt hatdsdinak nehéz
megdllapithatosdga. Mekkora a mért iskolai valtozék befolyasa a teljesitményre,
egybevetve az Osszes t6bbi olyan véltozéval, melyeknek hatdsdra egyes egyének
lényegesen jobb teljesitményt érnek el, mint masok ? kérdezi COLEMAN. Az iskolai
hatasokat a sajatos iskolai valtozékban kell keresni, minthogy az iskolatipus
inkdbb kévetkezménye, mint oka a teljesitménynek. Abban a hirom targyban
(természettudomanyok, megértéses olvasas, irodalom), melyrél eddig értékels
beszidmolé jelent meg, az otthoni hattér befolyasa lényegesen nagyobb, mint az
dsszes iskolai valtozé egyiittes hatasa. Probléma ott nem meriil fel, ahol az iskola
megerdsiti a csaladi hattér hatasrendszerét. Egyes targyakra lebontva az otthon
szerepe nagyobb a megértéses olvasas eredményes tanuldsaban, mint a termé-
szettudomanyokéban vagy az irodaloméban. Az elemzésnek azonban nem lehet
megdllnia annak a kimondasénal, hogy a csalddi hattér nem egyforman érvé-
nyesiil minden térgy iskolai tanuldsdban. Az iskolai jellemzdknek a tanulasra
gyakorolt hatasat tovabb kell vizsgalni.

R. L. THORNDIKE — szintén a csalddi hattérhez tartozé tényezSk nagy sze-
repére utalva — azt vizsgdlta, milyen mértékben megbizhaté elérejelzét a feltdrt
tényezbk a tanulmdnyt eredménynek. Kiilonos ellentmondasra hivja fel a figyelmet
a kovetkezd jellegli kérdésekre adott véalaszok esetében (az otthoni érdeklddés
foka az iskolai tanulmanyok irant):

— Milyen gyakran segit édesanyad vagy édesapad a hézi feladat elkészitésében?
— Ha otthon beszélgettek, akkor sziileid buzditanak-e arra, hogy helyesen beszélj?
— Ha az iskolabdl hazaérsz, érdeklédnek-e sziileid iskolai munkad irant?

Azt lehetne varni, hogy a pozitiv valaszoknak eldrejelz§ érvényességiik van:
allando érdeklSdés és tobb segitség jobb tanulmanyi eredménnyel jar. Valéjaban
a forditottja bizonyosodott be. A sziil6i segitség igénybevétele a legtébbszor a

8 Coleman, James S.: Effects of school on learning: the IEA findings. A konferencia anyaga.
8 Thorndike, Bobert L.: The relation of school achievement to differences in the backgrounds
of children. A konferencia anyaga. . L
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gyermek képtelenségének jele a hazi feladat 6néll6 megoldasara. Féleg a gyenge
tanulék valasza igenld. A sziil61 hdz — a csaladi hattér — befolyédsa tehat nem
kozvetlen, az idézett feltett kérdések nem vezetnek eligazité valaszokhoz.

5

Az IEA vizsgéalat eredményeibdl a tantervekre és az iskolai tanitdsra levonhaté
kévetkeztetéseket az a-Benjamin S. BLooM'’ chicagoi egyetemi tanar dsszegezte,
akinek nevét nédlunk a pedagdgiai célok taxonomlajara vonatkozé javaslatai
tették ismertté. Okfe]tese igen -egyszerii:

Minden nemzeti kozpontnak megvan a lehetésége arra, hogy a vizsgélat folya-
mén feltett kérdéseket elemezze. gy megallapithatja, hogy az adott orszagban
kitlizott tantervi célok és feladatok alapjan melyek az olyan fontos anyagreszek
melyeknek elsajatitdsi fokat a kérdésekre adott valaszok mutatjak. Egyszer(ien:
donteni lehet arrél, mit tudnak 6l (milyen célok eléréséig jutottak el) a tanulok,
és miben nem jutottak €l.a megkivant szintig. A nemzetkézi 6sszehasonlitas itt
azért lényeges, mert eligazit arra vonatkozélag, hogy az adott életkorban az
egyezd cél mas tényez8k érvényesiilése esetében egyaltalaban elérhet§-e, milyen
fokig érheté el, vagy elérhetetlen.

A mérés ebben a. felfogasban kiindulé muvelet a tények merlegelese és hlpo-
tézisek alkotdsa felé, ha a nemzets kézpontok rendelkeznek olyan szakemberekkel,
akik kozvetleniil képesek az eredményekben rejlé bonyolult tantervi és oktatdsi prob-
lémak felismerésére, majd megolddsdra. Az IEA t6bb rendezvénye, pl. a Griinna-
ban megtartott szeminarium (melyen magyar csoport 1s részt vett) kezdemé-
nyezte ilyen szakemberek képzését.

Az atfogéan értékels eldadas az IEA vizsgalat kovetkezo eredmenyene hlvta
fel a. figyelmet:

— Az IEA tanulminyoknak ertekelt szakasza hét évet vett igénybe; ennek
az 1dének legalabb a felét forditottdk a mérd eszkozok kidolgozasara, eldzetes
kiprobaldsdra; mégsem lehet azt mondani, hogy minden nemzeti tantervre a
kelld mértékben voltak tekintettel. A, méré eszkozok ennek ellenére kifejezik
mind az értékelés, mind -a nevelés terén fennallé jelenlegi allapotot, tehat azt,
hogy a résztvevs orszdgokban mit tartanak tanuldsra mélténak (célok, tartalom)

*— Bebizonyosodott a tanulmanyi eredmények fiiggésége a tanulasi lehetdsé-
gektdl és alkalmaktol: a tanuldk azt tanuljak (célok, tartalom), amire a legtobb
osztonzést, amihez a legtobb segitséget kapjak.

— Az orszagok kzti Gsszehasonlitas meggybz6en mutatta k1 az iparilag
fejlett és a fejl6dd orszagok koézti igen nagy kiilonbségeket.

Ha példaul az iskolai érdemjegyeket a kiilonb6zé orszagokban a legfejlettebb orszagokéihoz
igazitandk (melyekben a tanulok leggyengébb 1/5 részének teljesitményét lehet elégtelennek
minGsiteni), akkor a kevéshé fejlett orszdgokban nagyjiban a tanulék 500-inak, az atlagos
fe]lodo orszagokban 850/;-dnak iskolai tanulmanyl eredménye lenne elégtelen. Ezt ki lehet fejezni
ugy is, hogy a let’fe]lettebb orszagokban 8 év alatt elért szintet'a fejlett orszagok koziil a leg-
‘ll'\csonyqbban 12 év alatt érik el, mig a fejl6d6 orszagok atlagos tanuldja a 12 éves iskolazas
végén csak azoknak a kovetelmenyeknek felel meg, melyeket a legfejlettebb orszdgokban a 6
éves tanulmanyok végére irnak elé. Nyilvanvalé ebbél, hogy a legfejlettebb orszagokban egy
év alatt elérhet eredményekig a kevésbé kedvezd helyzetben levé orszagokban 1 1/2—2 év
alatt lehet csak eljutni. Erre a tantervek megalkotéinak tekintettel kell lenniiik.

10 Bloom, Benjamin S.: Implications of the IEA studies for curriculum.and instruction. A kon-
ferencia anyaga. . .
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— Az IEA tanulméanyok bevilégitanak abba, mi lehetséges a nevelés szaméra
legkedvez6bb feltételek kozott, igy elvben mmden orszagnak tampontokat
nyujtanak a reformokhoz.

— A pedagdgusok szaktargyi és pedagoglal felkeszultsegenel\ fontossiga
beblzonyosodott Van dsszefiiggés a fejl6ds orszagok alacsony teljesitményszintje
és azon tény kozétt, hogy példaul az IEA természettudomanyi tesztjein a termé-
szettudomdanyokat a fejlédé orszégokban tanité tanarok alacsonyabb pontsza-
mokat értek el, mint az utolco éves atlagos 1\07eplskolal tanulék a fejlett orszi-

okban.

8 — Felszinre keriilt annak a tenynek minden kovetkezmenye, hogy egyes
orszagokban a tanulék a tanitdsi éra 900/0-at forditjak tényleges, tevékeny tanu-
lasra, mig mas. orszagokban ez az arany csak 509,

— A tanulds ma és az eldrelathaté jovében fSleg szébeli (beszéd, tankinyv,
nyomtatott anyag) kozlések alapjan megy .végbe, meghatarozé. marad -ezért az
anyanyelv szerepe a korai évektél kezdve. (szél\incs, mondatszerkezetek, -meg-
értéses olvasas stb.). Ez megkivanja az iskolai és a csaladi neveles egybehango-
lasat, a sziil6k felkészitését a nyelvi nevelésre.

— A céltaxondémiin belil mind a megismerési (kognmv) mind ‘a nevelési
(affektiv, érzelmi és bedllitottsigbeli) célok lényeges. szerepe bebizonyosodott.

— Az iskola rendeltetésénél fogva minden tanuléja elérehaladasaért felelds.

»Ha a nevelés féleg a tanuldknak csak. a legkiemelkedébb 5 vagy 109/-ara iranyul, akkor az
iskola keveset arthat. Ezek a tanulék viszonylag akkor is jol dolgoznak, ha az iskolai tanterv
nem megfeleld vagy eléviilt, és a taniték vagy tanirok is csak kozepesen tanitanak. Amit az
iskola nem nyujtana, azt a sziilk nagy része megadna. Amire a pedagégusoknak vagy a sziil6k-
nek a figyelme riem terjedhetne ki, azt a tanulék nagy része magatél megtenné — ha a megfe-
lels kényvek elérhetSk sziamukra. Mindig ékesszéléan bizonyithatjuk, hogy meddig jutottak el
az ilyen tanuldk az iskolak és a sziilsk segitségével (vagy éppen az iskoldk és a szildk ellenére) !
Mégsem ez a csoport az, melynek szolgalatiban az iskola a legtébbet teheti.”

A ma méar mindeniitt szdmon tartott hatranyos helyzetl tanuldkon kiviil észre
kell venni a tanuléknak azt a hanyadat is, mely sok orszigban az iskolazds ideje
alatt vesziti el érdekldését a tanulmanyok irant. Ennek nyilvanvaléan vannak
tantervi okai (beleértve a tanulast 6sztonzé és megerdsité anyagok és eszkozok
nem megfelel§ felhasznalasat.) Azok a tantervi anyagrészek lehetnek elriasztok,
melyeket a tanuldk képtelenek iskolan kivili életiikkel és jovébeli elvarasaikkal
kapesolatba hozni.

A levont végsd kovetkeztetés annak a kiemelése, hogy — részben az 1A
munkdalatok hatdsira is — mind tébb orszagban csoportta szervezidnek az isko-

lai eredmények mérésében és értékelésében, a neveléstudoményi kutatds mod-
szereiben, a feltart adatok elemzésében és hasznositasdban j6l képzett személyek.
Az ilyen csoportok orszagos kozpontokként torténd elismerése teszi lehet6vé 1)
utak keresését a tantervek megalkotasidban és a tanulmanyok szervezésében.
Kezdetben viszonylag kevés tanulé bevondsdval puhatolhatd ki az, amit bizta-
ténak ismernek fel, és fokozatosan, az Gjitdsok minden kiévetkezményével sza-
molva tehetnek javaslatot annak a bevezetésére, ami kisérletileg ellengrzétten
bevalt., Az igy felfogolt tervezés szabaditja meg az iskolat a probalgatasok és
tévedések mind elviselhetetlenebbé valé médszerétdl. Itt is szitkséges a folytonos
nemzetkdzi Osszehasonlitds: minden orszag egyetlen, de mindegyik tanulhat a
tobbi tapasztalataibél.
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Mindabbél, amit eddig igen hidnyosan &sszegezhettiink, vilagosan kit{inik,
hogy az IEA tanulményokat elemz6, az iskolai nevelés dsszefiiggéseit jol ismerd,
felelés szakemberek a feltart tényekre tdmaszkodva fogalmaztak meg elgondo-
lasokat a j6vd jobb iskoldjara vonatkozélag. Befejezésképpen emlitek meg egy
sokféleképpen kifejezésre jutott hajt és egy tipikusnak mindsithets feltett kér-
dést.

Az 6haj az tskolai nevelés hozzdigazitisa a felgyorsult tudomdnyos-technikat,
gazdasdgi-tdarsadalmi fejlédéshez. Mind a mai napig a reformokat rendeletek ttjan
nagyobb id6kézokben vezetik be. Minthogy azonban idé kell ahhoz, hogy a doku-
mentumok elkészitdi, a kellékek megalkotéi, a tanité pedagégusok, a vezetésben
és ellendrzésben foglalkoztatott személyek stb. megértsék — a maga egészében
atldssak — a reform jelentését és jelentdségét, egy teljes ciklusra (a mi iskola-
rendszeriink esetében legaldabb 4 évre) lenne sziikség ahhoz, hogy a reform
tudatos megvaldsitasa megkezdédjék. Az qjitasok igazi hatdsit a nyolcadik év
végén lehetne értékelni. Ilyen allandésig azonban nincsen, a reform megvald-
sitdsa kozben elvesziti idGszeriliségét. Az 6haj beteljesiiléséhez a folyamatos kor-
szeriisitésre valé attérés vezethet csak el

A kérdést — IEA tanulméanyokat értékeld tandcskozdson — latszédlag indo-
koltan irta fel a felsz6lalé a teremben levd tablara latinul: Quis evaluet evaluatores
ipsos ? Ki értékelje magukat az értékeldket? Feltevése annak a bizonyitéka,
hogy a kérdez8 és sokan mésok személyekhez kotott, szubjektiv ténykedésnek
fog)ak fel az értékelést, a pedagbgiat nem tekintik tudomanynak. A tudoméany
ugyanis meghatarozasszeriien magéaban rejti a folytonos ellendrzést és onellen-
Orzést, a feltart adatoknak és a valésigos tényeknek sziinet nélkiili egyeztetését.

Az egész IEA tanacskozdst a tudomdnyos alapok megszilarditasara valé
torekvés jellemezte. Gondolkodtaté kérdéseket gyakran tettek fel, a valaszok
azonban megnyugtatéak voltak abbél a szempontbdl, hogy az emberek képesek
és hajlandok lesznek a szdmukra fontos tudomanyok eredményeit megmarada-
suk és fejlédésiik érdekében hasznositani.

Kiss ArPAD

A SZOCIALISTA ORSZAGOK V. NEMZETKOZI
TORTENELEMTANITASI SZIMPOZIUMA

A szocialista orszagok torténelemtanitisi szakembereinek 6todik nemzet-
koézi talalkozéja 1973 végén zajlott le Moszkvéaban és Leningradban.

Néhény szét az el6zményekrdl. Hazdnkban a térténelemtanarok az utols6 masfél évtizedben
kiilonb6zd férumokon gyakran folytatnak eszmecserét szaktirgyuk problémairél. E tekintetben
killonosen j6 szolgilatot tett és tesz a Torténelemtandrok Nyéri Akadémidja, mely minden
masodik évben lehetdséget nyujt a szaktudomany 4j eredményeinek megismerése mellett a tor-
ténelemtanitis kérdéseinek megvitatasira is. Ezeken a rendezvényeken gyakran vettek részt
kiilfoldi kollégak. A velitk folytatott beszélgetések soran az OPI Torténelem Tanszékének kez-
deményezésére éppen tiz évvel ezelstt vetddott fel a szélesebb korben térténd tajékozodas lehe-
tésége, szilletett meg a nemzetkézi torténelemtanitasi szimpézium gondolata. Mivel az dtletet
a szocialista orszagok torténelemtanitdsért felelds korei kedvezden fogadtik, 1965-ben Berlin-
ben sor keriilhetett az I. Nemzetkozi Torténelemtanitasi Szimpézium megnyitasara.
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A most lezajlott tanacskozas tovabbi el6relépést jelentett (az NDK-ban,
Csehszlovékiaban, Magyarorszagon és Bulgaridban) eddig megrendezett szim-
poziumok sordban. Az V. Nemzetkozi Térténelemtanitasi Szimpéziumon kilenc
szocialista orszag képviseltette magat. El6szor voltak jelen Kuba és Mongoélia
kiildottei.

Egy olyan tanacskozasrél, amelyen csaknem szaz referatum, illetve korrefera-
tum hangzott el, nem konnyi feladat objektiv ismertetést adni. Célunk az alta-
lanos tendencidk bemutatdsa, hiszen éppen ezek szolgaltatjdk szdmunkra a
legfontosabb tanulsagokat. .

A tandcskozds — elsG napirendi pontként — azt elemezte, hogyan foglalkozik
a részivevs orszdgok torténelemtanitdsa a szocializmus és kommunizmus épitésének
idészakdval. A referatumokbdl kitiint, hogy a szocialista orszdgok tobbségében
a vizsgalt téma tanitdsara igen nagy gondot forditanak.

Példaul a Szovjetuniéban el8szor a 4. osztalyos torténelemtanitis keretei kozitt ismerkednek
meg a gyerekek a szocialista épités legkiemelked8bb epizddjaival. A téma rendszeres feldolgo-
zésara egyrészt a hazai-, masrészt az egyetemes torténelem tanulményozasa kézben a 9. és 10.
osztalyban keriil sor. A Nagy Oktéberi Szocialista Forradalom uténi id§szakra ,,a Szovjetunié
torténete”’-tantargy 82 6rat, ,,A szocialista vilidgrendszer kialakulisa és fejldése” témara ,,a
legtijabb kor térténete’’-tantargy 15 érat fordit. Emellett részletesen foglalkoznak a szocializmus
és kommunizmus épitésének problémaival a szovetségi koztarsasagok torténetei és a 10. osztaly-
ban a ,tarsadalmi ismeretek”- tantdrgy is. Végiil: az adott téma vonatkozasaban nagyon jelen-
tdsnek tartjak a szovjet szakemberek a zardvizsgak elStti ismétlési iddszak szintetizal6 funkeié-
jat. Mindezt dsszevetve a mi — magyarorszagi — lehetfségeinkkel — tilzas nélkiil allithatjuk,
hogy a Szovjetuniéban kb. kétszer annyi id§ jut a szocialista épités kérdéskdrének tanitaséra,
mint nalunk.

A legtjabb kor kiemelkedd részardnya a tananyag egészében nemcsak a
szovjet torténelemtanitast jellemzi. Ha az olyan sajatos helyzett§l, mint pl. a
Mongol Népkoztarsasagé, ahol a szocialista forradalom uténi hazai térténelemre
160 éra jut, el is tekintiink, megallapithatjuk, hogy a szocialista orsziagok tébb-
ségében az utolsé éviolyamok ko6zotti korszakhatdrt nem a szédzadforduls, de
még nem is 1917, hanem kés6bbi id8pontok (pl. Lengyelorszdgban 1939 szep-
tembere, az NDK-ban és Bulgaridban a mésodik vilaghabord vége) képezik.

A tagabb keretek elmélyiiltebb és korszeriibb feldolgozist tesznek lehet§vé.
Elég id6 jut példaul a szocialista forradalom és a szocialista épités altalanos tér-
vényszeriliségeinek és e torvényszerliségek sajitos megjelenési formainak bemu-
tatasara és elemzésére.

Szamos referatum foglalkozott e torvényszeriiségek tanitdsdnak problémakéré-
vel (pl. N. P. KvuziN és 1. P. RAEMANOVA, Szovjetunié; N. Porova, Bulgaria;
B. JANUSEK és J. ZsoFkA, Csehszlovakia; R. Krupra, NDK, K. AUGUSTYNEK,
Lengyelorszag). A hozzdsz6lok mindenekeldtt azt haztak ala, hogy az altalanos
torvényszerliségek megértetésére kell térekedni, maésrészt azonban dvtak az
altaldnosnak konkrét tények nélkiili tanitasatdl is.

RaEmanova ,,A szocialista vildgrendszer kialakuldsa és fejlddése’” téma példajan fejtette ki,
hogy a szovjet torténelemtanarok a metodikai kutatis eredményeképpen, hogyan igyekeznek
az altalanos és kiillonos dialektikajanak bemutatasira. Tobb évi kisérlet utan ugy talaltak, hogy
e témat legcélszeriibb , kombinalt strukturaji’ dérasorozattal feldolgozni. A kérdéskér tanitasat
bevezet§ oraval inditjak, ahol elméleti szinten rendszerezik és kiegészitik a szocialista forra-
dalom és épités legfontosabb torvényszeriiségeirdl tanultakat. Ezt kovetSen mintegy 12—13
éraban a szocialista vilagrendszerhez tartozé orszagok térténetét kiilon-kiilésn a maguk sajatos
voltaban tanulmanyozzik. Végiil az dsszefoglalé éran vagy érdkon a megismert konkrét anyag
alapjan altalanositjik és rendszerezik a kozos térvényszeriiségeket és a sajatos vonasokat. Ez a
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— bizonyos szempontbdl deduktiv — felépités, amelyet elészér L. N. BocorLsuBov moszkvai
tanar dolgozott ki, biztositotta a kisérletek sorin a legjobb eredményeket, s ezért ajanljak a
modszertani segédkényvek.

Tobb szocialista orszdg toérténelemtanitisiban a szocialista épités altalanos
menetén kiviil részletesen elemzik a szocializmus és kommunizmus épitésének
kiilonb6z6 szakaszait és a szakaszok sajdtos jellemzdit is. A szimpéziumon f6ként
,»a fejlett, vagy érett szocializmus” szakaszanak jellemz6ir6l esett gyakran szé
(J. A. PoLyagov és N. P. KuziN, Szovjetunié; Sz, KOLEV és N. Porova, Bulgaria;
J. SYKORA, Csehszlovakia; H. BEDNAREK és R. Kruppa, NDK).

A ,fejlett szocializmus” kifejezést el§szér Lenin alkalmazta 1918-ban Szovjet-Oroszorszag j6vé-
jérdl szélva. (Lasd: Lenin Osszes Mivei 36. kotet 139. old. és 40. kotet 104. oldal oroszul.) A kom-
munista- és munkaspartok 1969 juniusi értekezletén Leonyid Brezsnyev kifejtette, hogy a hat-
vanas években ,,t6bb barati orszag lerakta a szocializmus alapjait és hozzakezdett a fejlett szo-
cialista tarsadalom épitéséhez”. 1971-ben BrEzsnvEV az SzKP XXIV. kongresszusan bejelen-
tette, hogy a Szovjetuniéban ,,a szovjet emberek 6nfeldldozé munkajaval felépiilt a fejlett szo-
cialista tarsadalom, amelyr6l V. 1. LEnmv 1918-ban, mint orszdgunk j6v§jérsl beszélt”.

A kongresszust kovetden a killonb6z6 tarsadalomtudoményok képviseldi sok-
rétiien elemezték a ,,fejlett vagy érett szocializmus’ kategéria tartalmat, jel-
lemz6it. (Lasd: a Kommunyiszt c. folydiratnak ,,A fejlett szocialista tarsadalom
problémai” rovatdt!) A torténészek f8ként a szovjet tarsadalom fejlédésének
periodizaci6éjaval kapcsolatos kérdéseket vetették fel. Megallapitasaik szerint
az 1917-t8] az 1930-as évek masodik feléig terjeds iddszak a kapitalizmusbél a
szocializmusba valé dtmenet korszaka volt, a 30-as évek masodik felére felépiil-
tek ,,a szocializmus alapjai”. Ekkor azonban még nem jott létre a ,.fejlett, az
érett szocialista tarsadalom.” A gazdasigi fejlédés mértékében, a tarsadalmi
viszonyok érettségi fokiban, a dolgozék tudatinak szintjében egyarant hatal-
mas kiilénbség volt a 30-as és a 60-as évek vége kozott annak ellenére, hogy a
Szovjetunidban a 30-as évek masodik felét6l mindvégig szocialista gazdasigi
és tarsadalmi viszonyok uralkodtak. A ,fejlett, vagy érett szocializmus’ létre-
hozdsa felé vezet§ Gton a habords pusztitasok és mas akadalyok ellenére sike-
reket hoztak a 40-es és 50-es évek. Ezek eredményeképpen deklaralhatta az SZKP
XXI. kongresszusa 1959-ben ,,a szocializmus teljes és végleges gy8zelmét” és
végiill a XXIV. kongresszus a ,,fejlett szocialista tarsadalom’ létrejottét. A szo-
cialista vilagrendszer tobbi orszdga vagy az atmeneti korszak stddiumaban van,
vagy mar lerakta a szocializmus anyagi-technikai alapjait és ratért az érett
szocialista tarsadalom épitésére.

A szocialista épités szakaszainak kérdéskorénél beszdmolonkban azért iddz-
tiink viszonylag hosszasan, mert errdl a térténelemtanitas szempontjabol fontos
témarol nalunk eddig nemigen esett sz6. E hianyossdgra a szimp6zium hivta fel
figyelmiinket. A tandcskozdson azonban a szocializmus és kommunizmus épi-
tésének tanitasdval kapesolatban szdmos mas elméleti kérdés is megvilagitasra
keriilt. Kiilonosen a Szovjetunié kiilonb6z8 szovetséges koztarsasdgainak kép-
‘visel6i vizsgaltak sokoldaliian referatumaikban, hogyan jott létre a szovjet nép,
mint a térténelemben egészen 1) és sajtos jellegd tarsadalmi kozosség; melyek
a szovjet patriotizmus jellemz8 vonasai, hogyan viszonyulnak egymadashoz a
szovjet nép és a szocialista nemzet fogalmak stb. (pl. N. P. MIRzZAJAN, Azer-
bajdzsan SZSZK; N. M. Remrirv, Uzbég SZSZK; Z. PILRAUSKAS, Litvan
SZSZK). Tébb beszamol6 arrél szolt, milyen jelentds szerepet jatszik a torténe-
lemtanitas az antimarxista nézetek elleni ideolégiai harcban (pl. R. Hus, NDK;
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Z. PILRAUSKAS, Szovjetunidé; V. FRaNKO, Csehszlovakia). Masok arr6l beszéliek,
hogyan térgyalhaték a torténelemtanitas keretében a szocialista kultiara fejls-
déstorténetének kérdésel, a Szovjetunié kiilpolitikdja, LENIN szerepe a Szovjet-
unié6 megteremtésében, milyen feladatai vannak a térténelem tantargynak az
allampolgari nevelésben stb.

Néhéany hozzasz6lé beszdmolt a szocializmus-kommunizmus épitése téma tanitasa soran felme-
riild hibakrél és nehézségekrsl is. A Szovjetuniéban példaul specialis ismeretfelmérések deritet-
tek fényt arra, hogy a tanul6k nem kielégitéen értik meg a szocialista forradalom gazdaségi és
politikai eléfeltételeinek kolesdnhatasat, az objektiv és szubjektiv tényezdk, valamint az altalanos
térvényszeriségek és a nemzeti sajatossagok viszonyat a szocialista forradalom és épités folya-
matéban (G. V. KLokova). Bulgéridban egyes tanérok a hazai térténelemnek az utolsé évtizede-
ket targyalé részeit nem annyira tortenelemnek mint ,napi politikdnak” tartjak és agy vélik,
hogy ezt d témat mar mindenki ,,jél ismeri”, a szocialista fejlédést nem egyszer tulsdgosan egy-
szerii, konfliktusmentes és emellett személytelen folyamatként mutatjak be (G. GeoreIEv).
Csehszlovakidban az empirikus kutatasok, a széban forgé terileten, fGként a torténelemtanitas
nevelhatasanak gyengeségeire hivtik fel a figyelmet (V. Messrrix, J PaTex, J. Syxora).

»
*

A sz1mpoz1um mésodik — szdmunkra szintén fontos tanulsdgokkal szolgalé —
témaja igy hangzott a marzizmus—leninizmus klasszikusainak miveivel, a kom-
munista_pdriok és a munkdsmozgalom dokumentumaival, a tankénycel szovegewel
és mds torténelmi forrdsokkal végzett munka a torténelemtanitds folyamatdban.

Az elmult masfél évtizedben a forrdsok felhasznélasanak, az utolsé tiz évben
pedig a tankdnyvnek, mint munkaeszkoznek alkalmazasa.terén nalunk is sza-
mottevé eredmények sziilettek: Néhany cikk a szaksajtoban, meg egyes tandri
kézikényvek javaslatot tettek a klasszikusok miiveinek, valamint a kommunista
partok és a munkasmozgalom dokumentumainak rendszeres feldolgoztatisara is.
A pedagégiai valésdgban azonban ‘e tekintetben nem sok tortént. A szimpéziu-
‘mon elhangzott referatumok félreérthetetleniil beb izonyitottdk: mas szocialista
orszagokhoz viszonyitva nalunk erés lemaradas tapasztalhaté ezen a téren.

A szimpézium méasodik napirendi téméajiba vagé el6adisok nagy szdzaléka
a klasszikusok miivei és a partdokumentumok felhasznalasanak meto dologidjat
és metodikajit vézolta.

A hozzasz6lok aldhiztak e sajatos. térténelmi forrasok pedagégiai alkalmazasanak kiemelkedd
nevelési, képzési és oktatasi jelent8ségét. , A klasszikusok miivei és az alapvetd partdokumentu-
mok nemcsak a jovd és a jelen helyes megértését segitik eld, hanem egyben alapvet§ eszkoziil
szolgalnak a térténclemérik tudoményos-elméleti szinvonalanak és nevelési hatékonysagénak
emeléséhez is”’ (G. Gongor, Mongélia). A marxizmus-leninizmus megalapitoinak munkaival és
a kommunista mozgalom legfontosabb dokumentumaival végzett munka felbecsiilhetetlen sze-
repet jatszik a tanulék életre; aktiv tarsadalmi-politikai szereplésre val6 felkészitésében (J.Go-
REJSEE, Csehszlovékia). Ezzel kapcsolatban a térténelemtanitisnak elsésorban az a feladata,
hogy a) az elemezett miivek és dokumentumok lényegi mondanivaléjat megértesse és megjegyez-
tesse a tanulékkal; b) kialakitsa benniik az ilyen jellegi szovegek 6nallé feldolgozasanqk képes-
ségét és ¢) érdeklGdést keltsen a folyamatosan megjelend u]abb anyagok irdant (L. N. BocoL-
JUBOV, Szovjetunid).

A Klasszikusok munkainak, valamint a partdokumentumoknak iskolai és otthoni’ feldolgoztdta-
sdban a szovjet torténelemtanitas érte el a legkiemelkedébb sikereket. Mint arrél A. T. Kin-
KULKIN, a kérdéskor nemzetkézileg elismert szakértéje beszamolt, az 1972/73-as tanévtél kezdve
a 8—10. osztalyok tantervei tartalmazzik a minden iskoldban kotelezden feldolgozandé LENIN-
miiveket, illetve szemelvényeket. 1970-ben megjelent egy pedagogiai szemponti valogatds LENIN
miiveib8l a kézépiskolak (pontosabban a 8—10. osztalyok) szdmara. Ezt a kotetet minden
évben tjra kiadjak, hogy kezébe lehessen adni valamennyi tanulénak. A Pedagégiai Tudoményok
Akadémidjanak iranyitasival egy hasonlé jellegd, az SzKP és a nemzetkézi munkismozgalom
legfontosabb dokumentumait magaba foglalé kétet kiadasanak elGkészité munkalatai is folynak.
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A munkasmozgalmi dokumentumokat a tanulék — szintén a 8. osztalytél kezdve — részben a
Szovjetunid, részben a legijabbkori egyetemes torténelem tantirgyak keretében elemzik. A leg-
fontosabb nemzetkdzi dokumentumoknak a kovetkezdket tartjak: a Komintern I., II. és VII.
kongresszusanak anyagai, valamint a kommunista és munkaspartok 1957-es, 1960-as és 1969-es
tanacskozasainak nyilatkozatat.

Szédmottevs eredményekrd! tajékoztattak a szimpéziumot az NDK képviselsi is (H. Diere,
H. WermEs, E. Barrters). Az 5—7. osztalyokban konkrét torténeti anyagokat tartalmazé for-
rasok alapjan kezdik el az 6nallé forrdselemzéshez sziikséges készségek formalasat. A 8. osztaly-
16l hatdrozottan megvaltozik a munka jellege: a tanuléktél egyre elvontabb szivegi dokumen-
tumok mind 8nallébb feldolgozasat kivanjdk meg. A klasszikusok munkainak és a partdokumen-
tumok szdévegeinek 6nallé elemzése foként a 11. osztilyra koncentralédik. Ennek az évfolyam-
nak, amelynek {6 feladata a munkésmozgalom térténetérdl korabban tanult ismeretek szinteti-
zaldsa, nincsen a hagyomanyos értelemben vett térténelem-tankonyve. Ehelyett a munkat a
marxizmus-leninizmus klasszikusainak egyes miiveire, valamint a nemzetkézi és a német mun-
kasmozgalom kiemelked dokumentumaira alapozzik. Elére kidolgozott rendszerben tanulmé-
nyozzik a Kommunista Kialtvinyt és LENIN-nek ,,Az imperializmus, mint a kapitalizmus leg-
felsé foka'’, valamint ,,A szocidldemokracia két taktikaja a demokratikus forradalomban” c.
munkait.

Eppen gy, ahogyan mds szocialista orszagokban, az NDK-ban is nagy jelentéséget tulajdoni-

tanak annak, hogy a kommunista- és riunkéspartok 1969. évi tanacskozasanak alapdokumen-
tumait a tanulék elmélyiilten, részletekbe menden feldolgozzik. Figyelemre mélts, hogy az NDK
torténelemtanitasidban médot talalnak arra, hogy a kommunista mozgalom néhany olyan ,,nem-
zeti”” dokumentumaét is elemeztessék a tanuldkkal, mint amilyen pl. A Lengyel Nemzeti Felsza-
baditasi Bizottsdg 1944-es Kialtvanya, vagy az 1945-6s Kassai Program.
- Bulgéaridban a térténelemtanaroknak minden tanév elején dssze kell 4llitaniuk egy jegyzéket,
amely a marxizmus-leninizimus klasszikusainak azokat a miveit, illetve a miivekbél vett azon
részleteket tartalmazza, amelyeket a tantervi anyag feldolgozasa kdzben hasznalni fognak.
A bolgir kollégdknak az a véleménye, hogy pl. ,,az SZKP Programjanak alapos tanulményoza-
siara valamennyi szocialista orszag iskolai tanterveiben megfeleld 1d6t kellene biztositani’
(Z. Szrancseva, G. Groreiev). Az egyik lengyel el6adé viszont azt fejtegette, hogyan kell —
a lengyel metodikusok megitélése szerint — a torténelemérakon a Varsoi szerz6désnek és a KGST
alapszabalyzatdnak szévegét feldolgozni (C. MAaJjorEK).

A masodik napirendi ponthoz csatlakozé referatumokban a gyakorlati tapasz-
talatok elméleti altalanositésara is sor keriilt.

A hozzaszélék mindenekel6tt azt hangstlyoztak, hogy a klasszikusok munkai
és a partdokumentumok a térténelmi forrasok specialis valfajat alkotjak, mivel
nemcsak az objektiv torténelmi valésigot tiitkrézik, hanem egyben a térténelmi
valésag értékelését is adjak. Ezzel a tanulékat bevezetik a marxista—leninista
torténelmi gondolkoddsmédba (F. P. KOROVKIN, Szovjetuni6). Mas oldalrél e
sajatossagbol folyik, hogy a széban forgé térténelmi forrasok az altalanosités
magas szintjén allnak, és igy azokat a tanulék csak akkor érthetik meg, haképesek
végigjarni és végig is jarjak a megismerési folyamat meghatarozott atjait. Mind-
ebbdl egyenesen kovetkezik, hogy a feldolgozasnak kiilonbozs alapcéljai lehet-
nek. Szolgélhatnak déntSen nevelési-képzési célokat; segithetik @j ismeretek
szerzését vagy korabbi ismeretek értékelését, elmélyitését, rendszerezését.
Lehet, hogy a forrast csak indukciés bézisul hasznéaljuk, de az is lehet, hogy
meg kell jegyezni a munka, vagy dokumentum létrejéttének idejét, korilmé-
nyeit, felépitését, legfontosabb tételeit, jelentiségét.

A klasszikusok miiveinek, illetve a partdokumentumoknak feldolgozasi for-
méi is kiilonbéz6ek. Van amikor csupdn egy-egy idézetet elemziink, mdaskor
hosszabb részleteket, késébb egész miiveket, dokumentumokat. Bizonyos esetek-
ben a tanar elemez, maskor tanari iranyitassal az osztdly. Kériilbelil 15—16
éves kortdl keriilhet sor a klasszikusok miiveinek, illetve a partdokumentumok-
nak $nallé tanuléi feldolgozasara. E szint elérését egyszeriibb tartalmi forrasok
onallo elemeztetésével lehet elGkésziteni.
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A feldolgozéasra keriil§ anyagot, illetve anyagrészt kozponti intencidk esetén is
végs6 soron a tanarnak kell kivalasztania. Ekézben tgyelnie kell arra, hogy a
kiszemelt részlet szoros belsé kapecsolatban alljon az érakon tanulmanyozott
torténelemtananyaggal és megfeleljen az osztaly, illetve — differencialt munka
esetén — az egyes tanulok fejlettségi szintjének. A tul nehéz és tal konnyd
szemelvények egyarint karosak. Az egyenletesen fokozdédé és igy a tanuldkat
optimalisan fejleszt§ nehézségi szinvonalat egyrészt mind bonyolultabba valé
szovegekkel, masrészt egyre nagyobb Onallésiagot kivané feladatokkal lehet
biztositani.

A szemelvény helyes kivalasztasat kévetGen a tanarnak meg kell terveznie a
feldolgozas menetét. A forraselemzést be kell illesztenie a tanulasi-tanitasi
folyamat egész menetébe. Helyes, ha a szemelvényekkel végzett munka elsgsor-
ban a tanitasi 6ran torténik, ez azonban nem zarja ki az ilyen jellegli hazi fel-
adatok adéasat sem. Tervezni kell a szévegfeldolgozas eljarasait. A nemzetkédzi
tapasztalatok szerint kezdetben (a 8. osztilyban) a {8 szerepet a kommentalt
olvastatas Jatssza. Kés6bb példaul egy-egy torténelmi esemény értékelését
kerestetjik meg a tanuldkkal a szévegben, elkészittetjiik az adott munka, vagy
dokumentum vazlatat, valaszt kerestetiink eldre megadott kérdésekre. Az dnal-
16sédg magasabb fokdn a tanuldk kijegyzetelnek egy-egy miivet vagy szemelvényt.
Végiil egy meghatarozott probléma szempontjabél t6bb dokumentumot jegy-
zetelnek ki, és az igy nyert anyagbol irdsbeli referatumot allitanak 6ssze.

A munka megtervezésében jelentls szerepet jatszik az irdnyité kérdések és
feladatok osszeallitdsa. Ezek a vélasztott eljarasoknak megfeleléen kiilonbozd
tipustiak lehetnek. Kivanhatjadk a tanuloktiél az elolvasott részlet egyszerit
elmondasat, logikai szerkezetének kitapintasat, egyes tételeinek értelmezését,
tobb dokumentum, vagy dokumentumrészlet szévegének egybevetését, a for-
rasbol nyert ismeretek, vagy értékitéletek alkalmazdsit mas torténelmi tények
elemzése kozben stb. :

Tervezni kell a munkardl valé beszamolds formait is. A szébeli feleletek, a
szébeli és irasbeli referatumok mellett alkalmazbaték a kiilnb6z6 szeminariumi
médszerek, tanuléi konferencidk, el6adasok kisebb tanuldéknak, s6t esetleg fel-
ndtt kézoénségnek.

. Végiil a tanarnak gondoskodnia kell a sziikséges targyi feltételekrdl, példaul
arrol, hogy onéllé feldolgozas esetén valamennyi tanulé kezében ott legyen a
megfeleld munka, illetve dokumentum, vagy szemelvényrészlet.

A klasszikusok miiveinek és a partdokumentumoknak a térténelemtanitas
keretében valé felhaszndldsdval kapcsolatos nemzetkoézi tapasztalatokat és

véleményeket azért ismertettitk viszonylag részletesen, mert — mint mér emli-
tettiik — véleményiink szerint ezen a téren nalunk jelentfs lemaradas észlel-

hetd. A szimpdzium masodik napirendi pontjanak vitajaban azonban természe-
tesen mds kérdések is szerepeltek. Nagyon tanulsidgosak voltak példaul az egy-
massal néhdny részletkérdésben vitdba szallé tankényvelméleti fejtegetések
(D. D. Zuvev és F. P. KOROVEKIN, Szovjetunié; H. DierE, NDK), a forrasfeldol-
gozds altalanos elveit felvazold referatumok, végil ¥. B. GoreLIK el6adasa,
amelyben az értelmes ujsagolvasashoz sziikséges készségek kialakitasanak
metodikajat és a sajtéanyagok felhasznélasanak lehetfségeit ismertette a tor-
ténelem- és a tarsadalmi ismeretek tantargyak tanitdsanak szemszogébol.

*
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A szimpézium mindkét témajanak targyalasa kozben sok olyan gondolat,
megéallapitdas hangzott el, amely tulmutatott a napirenden szereplé konkrét
kérdéseken és lehetdvé teszi, hogy felvazoljuk a szocialista orszagok toérténelem-
tanitasi elméletének legjelentdsebb fejlédési tendenciait.

1. A szimpézium — minden erre utalé hatarozat nélkiil is — egyontetiien
foglalt allast a tanuldi dndllésdgra épitd, az ondllésdgot fejleszté tirténelemianitds
mellett. A hozzdsz6lok visszautasitottak azokat a kisérleteket, amelyek a gon-
dolkodtaté médszereket az érzelmi nevelés dont§ szerepére hivatkozva tdmadjak.
Hangsulyoztdk: az emberi gondolkodasban az intellektualis és az emocionalis
tényez8k egysége nyilvanul meg és maga az érzelem sem lehet hijan az intellek-
tualis elemeknek.

Az 6nallé tanuléi megismerd-tevékenység elényeit a kész ismeretek atadasdval szemben leg-
vildgosabban talan a szovjet N. G. Dasr1 6sszegezte. Referatumaban évtizedes pedagégiai kisér-
leteire tdmaszkodva bizonyitotta be, hogy a) nemcsak a tanitis tartalma, hanem mddszerei
is déntd befolydst gyakorolnak a tanuldk fejlédésére; b) a tanitds eredményessége nemcsak a
megismerési forrasok sokféleségétdl és az anyag logikus elrendezésétdl, hanem a megismerési
folyamat jellegétsl is fiigg; ¢) az 6nallé tanuléi munka a megismerési tevékenység hatékonyabb
tipusa, mint a kész ismeretek atadasa—atvétele; d) a megfelelden szervezett 6nallé tanuléi
munka nemcsak a tanulék 6nallé gondolkodasat fejleszti, hanem érdeklédésiiket, figyelmiiket,
képzeletiiket, emlékezetiiket, pozitiv ismereteiket is, s ami a legfontosabb: az 6nélléan levont
kavetkeztetések igen nagy mértékben fokozzik az egyéni meggydz6dés erejét. Ezért az olyan
ora, amelyen — ilyen, vagy olyan formaban és ilyen vagy olyan mértékben — még mindig nem
az 6nallé6 tanuléi munka dominél, nem lehet kellden hatékony és ezért nem korszerd, hanem
elavult jellegli tanitasi dra.

Az 6nall6 munka vezetd szerepe nem zdirja ki a kész ismeretek dtaddsdt. Kisér-
letek és felmérések igazoljak, hogy ha a tanuldsi—tanitasi folyamatban a tanuléi
onallésag domindl, a kész ismeretek elsajatitast szintje is jelent8sen emelkedik.

Ezzel kapcsolatban igen lényeges probléma, hogy mikor, milyen mértéki
legyen a tanuléi 6ndllésdg, mi az egészséges viszony a tandri irdnyitds és a tanuléi
onallésag kozott.

B. P. Gorovanov példaul meggy§zd referatumaban egzakt kutatasok alapjan
ismertette, hogy a torténelmi dokumentumok elemzését hogyan lehet felhasz-
nalni — egyre 6sszetettebbé vald forrastipusokhoz adott fokozatosan nehezedd
tartalmu feladatok megoldasaval — az 6nallé tanuldi elemzbképesség optimalis
fejlesztésére. Altalaban: az adott kérdéskort érinté metodikusok az 6ndllésagra
nevelés {6 eszkozének a mind nagyobb 6nallésigot igényls feladatok rendszeré-
nek kidolgozasat és tudatos alkalmazasat tekintik.

Szamos hozzasz6lé beszélt arrél, hogy az 6nallé munka és ezen beliil az onallé
gondolkozas fejlddését j6l szolgalnd, ha a térténelemtanitas bdirabban venne
tgénybe bizonyos deduktiv eljdrdsokat.

Az alapgondolatot G. V. Krokova ugy fejezte ki, hogy ,,az ismeretek elsajatitasanak sikere-
sebb 1tja, ha el8szor egy targyrdl, jelenségrél, struktirarl egészében nyeriink altalanos elsddle-
ges képzeteket, majd az egyes konkrét részek és kapcesolatok tanulmanyozasa alapjén absztra-
halunk, végiil a tanulményozott elemekbél most mar magasabb szinten &llitjuk 8ssze, szinteti-
zéljuk a jelenség egészét.”

Lényegében ebbél a felfogasbél indul ki F. B. GorErnik, amikor azt allitja, hogy a dedukci6t
kévetkezetesen alkalmazva, a tantervi témak bevezets érain el6zetesen kell a tanuldk elé tarni
a kés6bb részletesen feldolgozandé torvényszeriségek rendszerét. Vagy I. P. RammManNova, ami-
kor azt bizonyitja, hogy a tanulék a szocialista forradalom térvényszeriiségeit akkor értik meg
igazan mélyen, ha a Kommunista Kialtvany elemzése soran el§szér elméletileg ismerkednek meg
bizonyos tételekkel és a kovetkezé évek konkrét torténelmi tanulmanyai soran tudatukban ezek
a tételek nyernek egyre pontosabb tartalmat. Vagy L. N. Bogorsusov, aki korabban mér ismer-
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tetett kisérletében eldszor a szocialista épités altalanos térvényszerfiségeit mutatta be a tanu-
léknak és csak azutén tért rd az egyes szocialista orszdgok torténetének tanitdsara. Bizonyos
fokig ez a felfogas tiikrozédik vissza a negyedik osztalyos szovjet térténelemtanitdsban js,
amelynek keretei kézott a 10 éves gyerekek (pontos definiciok nélkiil) olyan fogalmakrél nyer-
nek elsGdleges ismereteket, képzeteket, mint a szocializmus, a szomahsta epltes a kulturahs
forradalom stb. (T. Sz Golubova) .

Deduktiv eljarasnak tekinthetd, amikor a tanulék munkéjat elézetesen adott
altaldnos ,,emlékeztetdkkel”, algoritmusokkal irdnyitjdk. GORELIK szerint pl:
egy-egy torténelmi jelenséget a kovetkezd ,,emlékeztet6k” alapjdn kell a tanu-
l6kkal feldolgoztatni: I. A jelenség leirasa: a) a forras jellemzése, b) mit lehetett
megismerni a forrasbél, ¢) mit nem lehetett megismerni a forrasbél. II. A lényeg
feltdrasa: a) melyek az adott jelenség jellemzé vonasai, b) mi az adott jelenség
oka, alapja, ¢) mi a jelent8sége és melyek fejlodesenek tovabbi ‘perspektivai.

A forrasfeldolgozds hasonlé algorltmusalval a szimpozium méas referdlumai-
ban is taldlkozhattunk. Z. SZTANCSEVA és G. GEORGIEV szerint pl. a tankényvi
szoveg 6mallo feldolgozasat mindig ugy kell kezdeni, hogy: a) végigolvastatjuk a
szoyeget, b) a tanulok az elolvasott részt kisebb egységekre bontjak,-elkészitik
annak vézlatat, ¢) aldhuzzdk, vagy kiirjak azokat a részeket, amelyeket nem
értettek meg. H. DierE és H. WERMES a forraselemzés kovetkezs 1épéseit tart-
jak sziikségesnek: a) a forrds eredetének tisztazasa, b) a forras kiils§ formainak
megismerése, ¢) a forras tartalménak megismerése, d) a forrés alapvetd tartal-
manak elsajatitasa, ¢) a forras osztélyjellegének tisztazisa és tartalmanak partos
értékelése. . -

Mindezekben az esetekben a tanuléi onallosag fe]lodese (deduknve) az aj anlott
eljarasok bizonyos fokig formalis (,,altalanos’) alkalmazasatél a mind tudatosabb
(,;konkrét”) felhasznélds irdnyédba halad (B. P. GOLOVANOV)

Bar-a deduktiv eljarasok ismertetése a jelenlegi szimpéziumon a- korabblaknal
joval nagyobb hangsilyt kapott, a hozzasz6l6k tovabbra.is 6vtak az altalanosi-
tasokndl megragadd, csupin deduktiv torténelemtanitas veszélyeitsl '(pl.” V.
MEJSTRIK, J. PATEK) és hangsulyoztak, az ember-kézponti, az. embert, minb-a
torténelmi folyamatok formaléjat bemutaté’ tortenelemtamtas ]elentoseget (pl-
K. AUGUSTYNEK)

A szimpéziumon szamos olyan konkrét eljarasrol hallottunk illetve’ hallottunk
tsmét, amelyeknek keretei kozott a tanuléi Snéllésag klbontakoztathato

Ilyen példaul a problémafelvets tandri magyardzat. Ennek alkalmazasa esetén,
a kész ismeretek dtadésdval szemben, a tandr irdnyité tevékenysége igy médo-

sul (N. G. DaJrI):

Kész ismeretek dtaddsa:
A tanir ismerteti a tényeket és az Gsszefiiggé-
seket.

A tanar koévetkeztetésel.

A tanulék megértik és megjegyzik a tanar
kavetkeztetéseit.

Megerdsités: a tanulék reprodukaljak a tanar
kovetkeztetéseit.

5%

Ondlls tanuléi munka:
A tandr ismerteti a tenyeket és az Osszefiiggé-
seket.

A tanulék elemzik a tényeket és az osszefiig-
géseket.

A tanulok kavetkeitetése_i'.‘

. . frs NI

Egyes tanulék kévetkeztetéseinek ~megvita-
tésa, pontositasa, taniri kovetkeztetés. | .
Az osztily kovetkeztetéseinek - pontositasa,

megismerkedés - a tankonym kovetkeztetc-
sekkel. ' . : ‘
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Tanulsagos beszdamol6k hangzottak el arrél is, hogyan szolgdlja a tanuléi
onallosag fejlesztését a programozott torténelemtanitas (A. I. Kupcov), a munka-
fiizetek hasznalata' (Sz. R. Orspuu), milyen médszerekkel allithaték az audio-
vizualis eszkozok az 6nallé gondolkodas erdsitésének szolgalataba (J. RULKa,
Lengyelorszag), hogyan lehet problémafelvets filmeket és diafilmeket szerkesz-
teni (D. 1. POLTARAK, Szovjetunid) stb.

Ezek a problémék azonban mar a szimpézium masodik nagy kérdéskéréhez
vezetnek at.

2. A torténelemtanitas gyakorlatianak és elméletének hagyomanyosan egyik
legjelentdsebb és legkényesebb kérdése a szemléletes torténelmi képzetek biztosi-
tasa. A multat jelenvaléva, szemlélhetévé tenni nagyon nehéz, és éppen mert
nagyon nehéz, nagyon fontos médszertani feladat. A kérdés sulyat csak noveli az
onallé tanuléi munka szerepének fokozédédsa, hiszen torténelmi tényeket onal-
l6an elemezni, feldolgozni, fogalmakat konkretizalni csakis vilagos, szemléletes
képzetek -alapjan lehet.

Ha az el6z§ témakérben az indukciénak, mint egyedul idvozit6 utnak dog-
majaval szamolt le a szimpézium, itt elsosorban a torténelmi jelenségek miivészi
megjelenitése irdnti bizalmatlansdgot és korlatlan bizalmat vette kritika ala.

,»Egy torténelmi festmény, amelyet alkotéja a torténelemtudomany és az
archeoldgia korszer(i eredményeinek alapjin, eredeti dbrazolisokat és muizeumi
targyakat felhasznalva készitett, a torténelmi valésiagot hivebben képes rekons-

trualni, mint a tanulé — szdbeli leirdsra és eredeti részabrizolasokra tamasz-
kodé — fantazidja” (F. P. KorovkiN). Ez a megallapitas, természetesen, vala-
mennyi — a torténelmi hitelességet minden szempontbél kielégité — miivészi

alkotasra vonatkozik. Eppen ezért a szimpoziumon résztvevé szocialista orszagok
pedagbgusai batran felhasznaljadk a torténelemtanitisban a torténelmi témajh
festményeket, és a torténelmi szeplrodalmat a Jatékfilmeket és a dramatizalt
tv- ]atekokat egyarant.

A miivészi alkotasok pedagédgiai alkalmazasa azonban egyéltalidn nem szori-
totta hattérbe sem a dokumentum jellegii szemléltetd anyagokat, sem a szem-
léletes torténelmi képzetek kialakitasanak mds eljarasait.

A ,,mas” eljarasok koziil killon referatumok foglalkoztak az életrajzok tani-
tasdnak jelentGségével (N. A. SZIREJScSIKOVA, I. M. SZKRIPKIN, Szovjetunid) a
helytorténet szerepével (J. SYRORA) és a népszerii tudoményos irodalom olvas-
tatasadnak kérdéseivel (E. MATERNICKI, Lengyelorszag).

Tébb beszamolé részletesen ~elemezte a dokumentum jellegii szemléltets-
anyagok létrehozasanak és felhasznédlasanak médszertani kérdéseit: D. 1. PoL-
TARAK a filmfoté és hangdokumentumok, G. V. ARTEMJEVA, N. O. SZEREBRJA-
KOVA és M. P. OVCSINNYIROVA (Szovjetunid) a televizid dokumentum- adasainak,
H. I. Horranp (NDK) a dokumentum jellegii hangszalagoknak és hangleme-
zeknek, A. Krause (NDK) a dokumentumfilmeknek, C. DINU (Roménia) a
diapozitiveknek sajatos problémairél beszélt. -

Néhany hozzasz6lé — sajat vizsgdlatai alapjdn — bizonyos nehézségekre is felhivta a szimpd- *
zium figyelmét.
~ A kiil6nbozé helyeken végzett kutatdsok egyéntetlien arra mutatnak, hogy kb. 12—13 éves
korig a szemléletes torténelmi képzetek kialakitasiban kiillsnésen nagy szerepe van a ,,miivészi
formaknak”, tehat a tv-jatéknak, jatékfilmek, szépirodalomnak stb. (A. Krause, J. RuLka,
0. V. SZERKOVA) Ugyanakkor az is kideriilt, hogy a fiatalabb korosztalyok nehezen képesek
tsszekapcesolni a miivészi-képi és a tudomanyos fogalmi formaban kapott informéaciokat, nehe--
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zen tudjak a ,képek nyelvét” a ,fogalmak nyelvére” forditani (O. V. Szerkova, Szovjetunid).
Az események, az egyéni sorsok annyira lekétik érdeklgdésiiket, hogy nem tudnak a jelenségek
mogott rejls lényegre figyelni (J. Ruika). E kutatasokbdl azt a kovetkeztetést vontak le, hogy
a jatékfilmekbe is célszerii dokumentumokat és népszerti-tudoményos részleteket iktatni, a
tanulék gondolkodasi tevékenységének iranyitasira megfigyelési feladatokat adni, és a filme-
ket lehetdleg szakaszosan vetitve az egyes részleteket a tanulokkal alaposan feldolgoztatni (L. V.
- Csasko, Szovjetunio). ’
Végiil: a szemléletes torténelmi képzetek biztositasaval kapcsolatban érdemes
kiilén is aldhizni azt a kériillményt, hogy a legtobb szociahsta orszagban igen
nagy gondot forditanak a tanulok otthoni térténelmi olvasményaira. A legjelen-
tGsebb eredményeket talan Lengyelorszagban érték el, ahol harom éve bevezet-
ték a kotelezd tortémelmi olvasmanyok rendszerét. A kotelezd torténelmi iro-
dalmat nem kozpontilag jelolik ki, hanem az egyes iskoldk torténelemtanarai a
helyi adottsdgokat és a tanuldk fejlettségi szintjét figyelembe véve. Ez az intéz-
kedés kedvezs hatast gyakorolt az ifjusagi torténelmi konyvkiadasara: népszerd-
tudoményos térténelmi konyvsorozatok indultak a kilénbozé életkora gyerekek
szadméra. S ahogyan arr6l E. MATERNICKI a szimpéziumon beszamolt: kezdenek
kialakulni a kotelez8 térténelmi irodalom kivalasztasinak és ellenérzésének
specidlis elvei és moédszerei is.
"~ 3. A torténelemtanitas modszertandnak gyors iitemi fejlédése és ezen belil a
szemléletes torténelmi képzetek kialakitdsanak, meg az 6nallé tanuléi munka
fejlesztésének 1d6- és energiaigényes eljarasai parancsoldan vetik fel a tananyag
és a tanitdsi mddszerek differencidldsdinak és rendszerezésének sziikségletét.
A szimpéziumon — ennek megfelelsen — sok referatum foglalkozott a tér-
ténelmi ismeretek struktiardjanak, illetve strukturalasdnak kérdéseivel. ,
Példaul N. G. DAJRI a térténelmi ismeretek struktarajaba a kovetkezd eleme-
ket sorolta: a) mi térténik, b hol és mikor, ¢) ki, hogyan és milyen motivumok
altal vezettetve cselekszik, d) az események értelmezése, magyarizata, szerepiik
a téarsadalmi fejlédésben. S
F. P. KOROVKIN szerint a térténelmi ismeretek rendszere az aldbbi részeleme-
ket tartalmazza: a) térben és id6ben meghatédrozott térténelmi tényeket, azok
kolesonds viszonyaiban és egymasra valé hatasukban; b) az egyes korszakoknak
megfelel§ anyagi feltételek kozott él6 embereket, munkajuk és egyéb tevékeny-
ségiik, tarsadalmi, politikai és kulturalis kapcsolataik folyamataban; ¢) a tor-
ténelmi jelenségek és személyiségek értékelését; d) az altalanositas kiilonb6z6
fokan 4ll6 torténelmi fogalmakat, amelyeknek segitségével feltarjuk a torténelmi
jelenségek lényegét és genezisét; e) a tarsadalmi fejlédés néhany térvényszerd-
ségét; f) olyan viladgnézeti eszméket, amelyek meghatirozzik az egyén viszo-
nyat a tarsadalmi jelenségekhez és a tarsadalmi cselekvéshez; g) a torténelmi
ismeretek forrdsaival kapcsolatos fogalmakat; k) a torténelemtudomany néhany
moédszerének és ©) a torténelemtanulds moédszereinek ismeretét.

A térténelmi ismeretek 4ltaldnos struktirajanak vézolasan kiviil tébben egy-egy sziikebb prob-
lémakér részstruktirait vizsgaltdk. A szimpoézium napirendi pontjainak megfeleléen természe-
tesen a szocialista forradalom és a szocialista épités témak keretei kizott elsajatitandé ismere-
tek rendszerérdl esett leggyakrabban szé. G. V. KLokova példaul a szocialista forradalom lenini

elméletének tizenst olyan alkotéelemét sorolta fel, amelyeket — kiilonbozé kisérletek tanibi-
zonysaga szerint — a IX—X. osztalyokban a konkrét térténelmi anyag feldolgozasival el lehet
sajatittatni.

N. P.Kuzin viszont azt a tizenharom alaptételt ismertette, amelyeknek — a szovjet kutaték
véleménye szerint — helyt kell kapniuk a szocialista és kommunista épités torténetének iskolai
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tananyagaiban. Az e témaba vigé ismeretek rendszerét elemezte N. Porova (Bulgaria) és H.
Varacrova (Csehszlovakia) is.

Erdekes szemponttal gazdagitotta a vitdt G. GoNDOR, aki arrél szdmolt be, hogy a mongol
kutaték a térténelemtanitason beliil formalandé erkélesi foualma]\ és normak rendszerét is vizs-
galat tdrgyava tették, valamint K. AveUsTYNEK, aki H. Muszynski nevels-tanitasrol sz6lé elmé-
letét ismertetve a lengyel metodikusoknak azt a gondolatit vetette fel, miszerint a tarsadalmi
ismeretek struktirdjanak meghatdrozdsa mellett, a megfelels tarsadalmi tevékenység-rendszer
tervezésével is foglalkozni kell.

Referatumok sora igazolta, hogy az olyan ) tipusa taneszkézéknek, mint
amilyenek pl. a munkafiizetek, a tv-adisok, az oktatdsi programok sth. és az
olyan hagyominyos eszkézéknek, mint amilyen pl. a tankényv, 0 szemlélet(
tervezése, létrehozdsa a tananyagnak a jelenleginél jéval tudatosabb struktiara-
lasdhoz vezet.

A korszerii tankényvek létrehozasat is sokrétii tankonyvelmeéleti vizsgalatok-
nak kell megelGznie. Ezeknek sordban nem kis szerepet jatszik a tankdnyvek
lehetséges struktardjanak vizsgalata. A szimpézium egyik legnagyobb sikert
aratott referdtumaban D. D. ZUEV a tankényvi anyagot a kivetkezd elemekre
bontotta: a} széveges anyag, ezen beliil: alapszéveg, kiegészité anyag (eredeti
dokumentumok, kislexikon stb.) és magyarazé rész; b) nem széveges anyag,
ezen belil: illusztracid, az anyag elsajatitasit szolgalé apparatus (kérdések,
feladatok, tablazatok stb.), a tanulék orientalasat szolgdlé eszkozok (bevezetés,
tartalom]egyzek cimek, kiemelés).

ZUEV. meggydzen blzonyltotta hogy az egyes elemeken beliil is ki kell alaki-
tani az egészséges aranyokat és viszonyokat. Meg kell kiilonbéztetni pl. a meg-
erdsitést, az ismétlést, az anyag logikdjdnak megértését, az 5nallé gondolkodast és
az 6néllé alkalmazast igényld feladatokat és mindezeket tervszerlien egymasra
épitve kell alkalmazni.

- A tanitési anyag differencialdsabol és rendszerezésébdl egyenesen kovetkezik
a tanftasi médszerek differencidlasdanak sziikséglete.

Ezt a kbvetelményt a szimpéziumon a leghatarozottabban és a 1egelesebben
P. V. Gora fogalmazta meg. Hangstlyozta, hogy az alkalmazott médszereknek
feltétleniil 6sszhangban kell lenniitk az éppen feldolgozasra keriils tananyag
jellegével. Konkrétar is biralt bizonyos uniformizalt eljarasokat (pl. a formalis
vazlatkészités gyakorlatat).

A tananyag és a tanitasi médszerek differencialasaval teljes mértékben egybe-
vag a tanulékkal valé differencialt foglalkozas kovetelménye is, amellyel szintén
tobb referitum foglalkozott..

A fakultativ téirténe]emérékrél, a tanulék tudoményos konferenciairdl és a helytorténeti szak-
korskrsl tobbek kizott N, P.Kuzmv adott tajékoztatét, a tudoményos didkkérsk munkajareél
A. I. ALEXANDROV (Szovletumo), a muzeumokban rejld lehetosegek thasznalasarol J. Tazsr-
rova (Lengyelorszag).

A szimp6ziumon kirajzolédott legfontosabb tendencidk bemutatdsa remél-
hetdleg érzékelteti a tandcskozas gondolatgazdagsagat. Ehhez hozza kell még
tenni, hogy a szimpézium mindvégig rendkiviil j6, kozvetlen, barati légkérben
végezte munkdjat. Nem egy hozzasz6lé hangot is adott annak a meggydzédésé-
nek, hogy a szocialista orszdgok toérténelemtanitasi szakemberei kozétt kiala-
kult kapesolatokat tovabb kell apolni és erésiteni. Ebben a Lengyelorszighan
sorra keriil hatodik nemzetko6zi térténelemtanitdsi szimpoézium megrendezésén
kiviil kiilonsen Jelentds szerepet jatszhatnanak az egyes szocialista orszagok
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tananyagat és tankényveit egyeztetni hivatott két- és tobboldali megbeszélé-
sek is. Helyes lenne az ilyen jellegli — mar korabban megindult — munkélatok
intenzitasat fokozni, hiszen ,,a szocialista orszdgok gazdasigi integraciéjanak
komplex programja a barati orszagok egytttmikodésének fejlédésében 1j,
mindségileg magasabbrend( szakasz kezdetét jelenti” (N. P. KuzIn).

Valéban: nagyon fontos, hogy a korszerid miiveltségrél és a készulé )
tantervekr6l folyé wvitdkban a jelenleginél sokkal hatarozottabban vegyiik
figyelembe az integraciés folyamatokbol fakadd pedagégiai sziikségleteket,
még jobban figyeljink a t6bbi szocialista orszdghan végbemend pedagégiai
valtozasokra. Tébbek kozétt: a bardti allamokban tanitott torténelem tan-
anyagra és térténelemtanitasi médszerekre is.

SzZEBENYI PETER

,.VALTOZOBAN AZ EUROPAI EGYETEM”
A Bukarestben 1973. november 26. és december 5. kézstt az UNESCO 4altal

megrendezett eurdpai fels6oktatdsi miniszteri konferencidval egyidében jelent
meg az UNESCO nevelésiigyi folydiratanak, az angol nyelven Prospects cimen
kozreadott kiadvanyénak 1973. évi 4. szdma, melynek legf6bb tanulméanyait
tematikailag a fenti cim fogta egybe.

A szam bevezet§jét HERMAN Jézsef professzor irta, aki jelenleg Parizsban
az UNESCO titkérsaganak felsSoktatasi féosztalyat vezeti. ,,Azok “szdméra,
akik figyelemmel kisérik az eurépai egyetemek fejlédését — irja —, kétségtelen,
hogy kényes pontot érint az a tény, hogy tdrsadalmi berendezkedéstdl fiigget-
leniil az eurépai orszagok egyetemein jelentss valtozdsok mennek végbe.” Ugy
véli, hogy ezek a valtozasok nem szakithatdk el sem az egyetemi hallgaték szama-
nak ugrasszerd novekedésétdl, sem az 1968-1 didkmegmozdulasoktél, megitélése
szerint azonban talzott leegyszer(isités lenne a valtozasok okait kizdrélag erre a
két tényezbre visszavezetni. A tarsadalmi-kulturalis fejlédés, a nevelési rend-
szerek egészének fejlédése, valamint a sokat emlegetett tudoményos-technikai
forradalom mind ‘nagy hatassal vannak a felsGoktatdsra, s ma még nem lehet
megmondani, hogy a véltozdsok hova vezetnek, s hogy egyéltalin mennyire
jelent&sek. _

Alain TOURAINE francia szociolégus, a Parizs-Nanterre-i egyetem szociolégiai
tanszékének vezetGje, a francia Szociologiai Tarsasiag alelnoke az egyetenmu
integrdcidval kapesolatos kérdéseket vizsgalja ,,Death or change of the uni-
versities?”’ c¢imi tanulmanydban. Meghatarozasa szerint az egyetem hdérom,
egymaissal szorosan Osszefiiggd feladatot ellaté intézmény: a tudas megteremté-
sével, ataddsaval és alkalmazasaval foglalkozik vagyis kutatdssal, tanitdssal és
képzéssel. Hogyan tudja a mai egyetem ezt a harmas feladatot ellatni? Az ame-
rikai és a francia egyetem képviseli a két széls@séget: az eldzbre az abszolut
integracié, az utébbira ennek teljes hianya jellemz6. E két pélus kozott all az
angol és a nyugatnémet egyetem, ahol a kutatas és az altaldnos oktatas az egye-
temen, a szakmai képzés pedig mas intézményekben folyik; kiilonboszik ezektsl
a szovjet egyetem, ahol viszont a kutatas térténik az egyetem falain kiviil

Felmeriil azonban a kérdés: vajon e tipusok egyike legyen a kdvetends, vagy valamilyen mas,

uj forma? Az integrdcié és a szakmai fiiggetlenség kapcsolatat tekintve a szerzd gy véli, hogy
a francia tipusi egyetemeken a hallgaték és a tanarok sokkal fiiggetlenebbek, mint masutt, mert
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az egyetem az dllammal, és nem egy tarsadalmi osztallyal all kapcsolatban. Az abszolit autoném
egyetem ma mar csak illazid, hiszen minden egyetemnek sziiksége van egy finanszirozé intéz-
ményre, és egy kozegre, amely ezt a finanszirozast elfogadja. E két tényezé kapcsolata azonban
nagyon sokféle lehet: az egyetem finanszirozé partnere példaul egy 1j, felemelked osztalyt kép-
visel és annak mobilitdsan keresztiil a nyflt tarsadalom eszméjét hirdeti, amelyben & kulcspozi-
cidt foglal el, mindezek kivetkeztében azonban TOURAINE szerint az egyetem tanarainak és hall-
gatoinak csekély onéllésagot biztosit; — vagy a finanszirozé partner az allam érdekeit képviseli
vagy éppen maga az dllam: ebben az esetben — véli a szerz6 — ,,a jelen nem térekszik a mualt
teljes eltorlésére”, s ennek kiovetkeztében az egyetemi tanérok és hallgaték 6nallébbak, az egye-
tem ,,a tarsadalom intelligencidjat’’ képezi, amelynek feladata az allami feladatok ellatésa.

A szerz§ szerint sok sz6 esik mostanaban az egyetem valsagarél, de arrél,
hogyan lehetne ebbél kilabalni, anndl kevesebb. A kulessz6 — ugy tiinik —
az alkalmazkodas, a hozzaillesztés. De mihez és hogyan? Az egyetem vagy
alkalmazkodik a nagyvallalatok igényeihez, s akkor szinte kizarélagosan a szak-
mai képzésre szoritkozik; vagy pedig megprébalja a hiarom, sokszor ellentétes
érdeket és feladatot — a kutatdst, a tanitast és a képzést — Gsszeegyeztetni, ami
azonban a jelenlegi keretek kozott lehetetlen. Mégis e harom Gsszetevd szoros
integraci6jat kellene megvaldsitani, ahol egy erds, hatékony kézponti vezetés
alatt az intézmények sora dolgozik egyitt. E szervezeti forma tébbek kozott
segitséget nyujtana a tudomany egységének visszaallitasara, valamint a kuta-
tasi témak interdiszciplindris megkozelitésére.

Ugyancsak az egyetem alapvet§ feladatainak elemzéséb8l indul ki Henri
JANNE belga mivel6désiigyi miniszterhelyettes is, az egyetem és a tdrsadalom
megvdltozott kapcsolatdt, ennek okait és kévetkezményeit vizsgalva (,,The Euro-

ean university in society’’). Szerinte a modern egyetem funkciéi a kovetkezk:
a tarsadalom kulcspozicidiban levd szakembereinek képzése, tudomanyos kuta-
tas, tanarképzés, sajat oktatogarda kivédlasztésa és nevelése, oktato-kutato-
hallgaté k6zosség megteremtése. Az egyetem t6bbé nem lehet a korldtozott szami
elit képzésének szinhelye. Ma azonban a legtobb egyetemi intézmény még nem
képes megfelelni ezeknek az ujfajta kévetelményeknek.

A vizsgarendszer példaul nagyon jél bevélt addig, amig a térsadalmi szelekcié volt a cél. Ma
mar viszont nem azt kell lemérni, hogy mit nem tudnak a hallgaték, hanem inkabb bé& és gazdag
ismeret- és tudésszerzési lehetdséget, széleskoril irdnyitast, tajékoztatasi rendszert kell biztosi-
tani szamukra, minél elmélyiiltebb egyéni 6nmiivel6 munkajuk érdekében.

Mentségként emliti a szerz§, hogy a legtobb egyetem hatrianyos anyagi
helyzetben van, s ez akadalyozza a modernizdlast. A megijitas azonban elsGsor-
ban nem anyagi kérdés — szdgezi le. A viltoztatasokra jelenleg a legtobb eset-
ben az esetlegesség a jellemz8, hidnyzanak a ol atgondolt, alapos tervek; egy
ilyen hosszatavi reform ugyanis csak akkor lehet sikeres, ha a felsGoktatas
egészére vonatkozik.

Kozismertek azok a tények, amelyek amellett szélnak, hogy az egyetemeknek
aktivan be kell kapcsolédniuk a permanens nevelés rendszerébe. Bz egyrészt a
posztgradudlis képzés véllalasat jelenti, mdsrészt olyan alapképzettséggel ren-
delkez$ hallgaték képzését, akik kés6bb képesek lesznek lépést tartani a tudo-
manyos fejlédés 1) eredményeivel, képesek lesznek sajat tudasuk allandd, Gnerd-
b8l torténd megujitasara.

Ugyanakkor a technikai-tudomanyos fejlédés olyan anyagi megterhelést
jelent az egyetem szamadra, hogy ezt mar nem tudja énmaga vallalni, s csak mas
tényezikkel egyiittmiikodve tud feladatainak eleget tenni. A térsadalmi kap-
csolatok j képletét jelenti ez a tény is.
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,»The university and research’” cimii tanulmanyaban az egyetemeken folyd tudo-
mdnyos kutatdsok problémaival foglalkozik A. N. MATVEJEV, a moszkvai Allami
Egyetem fizikaprofesszora. Szerinte a tudoményos-technikai forradalom kovet-
keztében atszervezend$ egyetemnek 6t fontos feladatot kell ellatnia: 1. a hall-
gat6ék minél nagyobb onallésdgra valo nevelése; 2. a folyamatos Gjra- és tovabb-
képzésre valb képesség kifejlesztése; 3. alapkutatasok végzése; 4. olyan altaldnos
képzés biztositasa, amely lehetdvé teszi a jovében létrejovd tudomanyokkal valé
foglalkozast; 5. az interdiszeiplinaris problémamegoldas képességének fejlesz-
tése.

Az egyetemet elvégzett novendékek koziil sokan helyezkednek el kutatéként
kiilonféle kutatdintézetekben; a kutaté viszont nem lehet hijaval a két legfon-
tosabb tulajdonsagnak: ismerje a megfeleld tudomanyos médszereket, s legyen
képes ezek oénallo alkalmazasdra. Az egyetemnek tehat igen fontos feladata,
hogy erre felkészitse hallgatoéit. Ez azonban csak Ggy lehetséges, ha az egyete-
meken is intenziv tudomanyos kutatémunka folyik. Ezt igen hasznosan éssze
lehet egyeztetni az ipar és a mez8gazdasag, az egész tarsadalom igényeivel is.

Az egyetemi valsag egyik kivezetd utjat litja a permanens képzés egyetemi
formdinak megteremtésében az angol Stuart MACLURE, a ,,Times Educational
Supplement” szerkesztje. Szerinte az eurépai egyetem vagy szakembersziikség-
letet fedez, s ezért elére megtervezi felveendd hallgatéinak létszamat; vagy pedig
»iogyasztoi” érdekeket elégit ki, tehat nyitva all mindenki el6tt, aki egyetemi
tanulmanyokat kivan folytatni. Bar e két megoldas kozotti atmenettel kisér-
leteznek jelenleg Svédorszagban, mégis kétségtelen, hogy az egyetem mai szer-
vezeti-szerkezeti formai kozott lehetetlen e két szempontnak — mindkét szem-
pont jogos — eleget tenni.

Mindkét szempont érvényesithetd lenne azonban, ha az egyetem a permanens
képzés biztos bazisava épiilne ki. A permanens képzés fontossdgaban mindenki
egyetért, s ha ennek egyetemi struktirdja kiépiil, akkor egyrészt ellaithatna a
régebben végzett szakembereknek a technikai-tudomanyos fejlédés kovetkezté-
ben sziikségessé valé ujraképzését; masrészrél lehet8séget biztositana arra, hogy
ehhez mindenki hozzajuthasson. A szerzé j6 példanak véli e koncepcié megvalé-
sitdsara az angol Nyilt Egyetemet (Open University).

A hallgaték szdménak novekedése nem els§sorban mennyiségi problémékat
jelent, hanem jelentdsen kihat az egyetem szerkezetének, az oktatés tartalmanak
és moédszereinek mindségére is. A Német Szdvetségi Koztarsasdgban az egyik
legnagyobb problémit az okozza, hogy a kiilonbhozd felsGoktatdsi intézmények
egymastdl teljesen elszigetelten miikodnek. A | kasztok’ kézotti mobilitds meg-
teremtésének kisérlete a Gesamthochschule, ma még csak a tanar- és mérnskkép-
zés teriiletén. Ez a differencidlt ltaldnos oktatdsi forma nem a kiilonb6zé sza-
kok adminisztrativ egyesitését, hanem gyakorlati integracidjat jelenti.

A tanéarképzés hagyoményos forméja Nyugat-Németorszagban is a magyarhoz
volt hasonlé: kiilén intézmény foglalkozott a tanité- és a tandrképzéssel. Az 4
pedagdgusképzési forma ezt a kettét egyesiti. Ennek kovetkeztében a hallgatok-
nak két tanrendjilk van: egy altalanos, és egy szakjuknak megfelelé specialis.
A harmadik év befejezése utin kapnak képesitést. Aki akar, az még egy évig
tanulhat, s ezaltal a kozépiskola fels§ tagozatdn valé oktatdsra is képesitést
szerez.

Sok tdmadas éri az uj felsGoktatasi koncepcidt, sokan egyenesen az egyetem
halalat latjak benne. Heinz DRABEIM, a karlsruhei egyetem rektora szerint azon-
ban — aki ,,The Gesamthochschule: a model of mobility” c¢im{ tanulméanyaban
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szamol be ezekrdl a nyugat-németorszagi felsGoktatasi reformtérekvésekrél —
éppen ez a korszeriisodés, ez a megujunlas, nem pedig a megmerevedés ad lehetd-
séget a klasszikus német egyetem eszméjének megdrzésére.

Két jugoszlav szerzd, Branko PRIBICEVIC (a belgradi egyetem politikai tudo-
manyok fakultasdnak professzora) és Jovan GLIGORIJEVIC (a belgradi egyetem
rektora) szintén szervezeti kérdésekkel foglalkoznak s ,,Self-management in
Yugoslav universities” cimti tanulmanyukban a jugoszldv egyetemek onkormdny-
zatt rendezésérél szamolnak be. Példaként a belgradi egyetemet emlitik, amely
-tulajdonképpen huszonét, azeldtt kiilondllé intézmény egyezményes egyesiilése.
Az egyetemnek harom olyan szerve van, amelyekben az 6sszes szak képviselteti
magat, s tagjal vélasztdas atjan kerilnek ide: a kozgyiilés, amely az egyetem
altalanos és szakmai kérdéseivel foglalkozik; a végrehajté tandcs, amely a koz-
gytilés munkéjat késziti el s a hatarozatok végrehajtasat ellendrzi; s a két évre
kinevezett rektor. Az egyetem kozponti szervel egyrészt a belsé életet ,.ellen-
Orzik”’, masrészt az egyetemen kiviili intézményekkel tartjak a kapcsolatot.

A Német Demokratikus Koztarsasdg harmadik felsSoktatasi reformjarol irt
beszamolét a berlini Humboldt-egyetem rektora, Karl-Heinz WIRZBERGER (,,The
third reform of higher education in the German Democratic Republic”). A hat-
vanas években végrehajtott egyetemi reform szerves folytatdsat jelentette a
héabort uténi és az dtvenes években lezajlott felsGoktatédsi korszeriisitési munka-
latoknak. A jelenlegi reform célja a szakmai képzés szinvonaldnak tovabbi eme-
lése, a hallgaték politikai nevelésének fejlesztése, valamint az elméleti munka és
az alapkutatasok erdsitése. Mindezeken kiviil az egyetemi szervezetet rugalma-
sabba kivanjak atalakitani, az elkdvetkezend8 tovabbi reformok kénnyebb és
zbkken8mentesebb végrehajtdsa érdekében.

A Prospects e szdmaban részletes bibliografiai 6sszeallitast is talal az olvaso,
amely feloleli az eurdpai egyetemek korszeriisitésével kapesolatos nemzetkdzi
szakirodalom legfrissebb és legfontosabb miiveit. '

SzaB6 MARTA

AZ OKTATAS DIFFERENCIALASA A SZOCIALISTA
ORSZAGOKBAN ES NEHANY TOKES ALLAMBAN

A szocialista orszdgokban a kotelez6 kozépfoku oktatds megvaldsitdsdnak
egyik jelentds atja az oktatas differencidliasa, amely a legjobb lehetdségeket
kinalja az oktatéssal szemben timasztott tarsadalmi kévetelmények és a tanulok
egyéni képességeinek, érdeklGdési korének 6sszhangba hozasara. A képességek
szerinti differencialt oktatds — bels6 és kilsé differencidlds datjan valésul meg.

A belsé differencidlds didaktikai jellegli: az azonos képzési anyagon alapuld
oktatast a tanulék egyéni sajatossagainak kiaknazasaval végzik. A differencialas
hagyomanyos médja: a humén és a real tagozat kulonb6z6 valtozatai, néhany
orszag gyakorlatdban ma is megtalalhaté, (Bulgaria, Csehszlovikia, Lengyel-
orszag, Romania).

A kiilsé differencidldst a fakultativ tantargyak, a kotelezéen valaszthaté tan-
targyak és a szakkorok dtjan valdsitjdk meg. A Szovjetuniéban és az NDK-ban
napjainkban egyre nagyobb- tért hodit a fakultativ tantirgyak és a szakkori
foglalkozésok rendszere az egyéni- és a csoportmunkdk, tanfolyamok formaja-
ban, amelyek végiilis a merev osztalyfoglalkozas feloldasat jelentik. A csoportos
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oktatas megkonnyiti a palyavalasztasi iranyitast is, de fontos szerepet jatszik az
osztalylsmétlés megsziintetésében, a bukdsok megel6zésében is. A kapitalista orsza-
gokban e formédkon kiviil olyan kisérletekkel 1s taldlkozunk, amelyek soran a
tanulékat az egyes tantargyakban elért eredményeik alap]an tantargyanként
nivéesoportokba osztjak (USA, NSZK). Franciaorszagban — ésrészben az NSZK-
ban — az Ggynevezett orientacids, megfligyel§ szakasz az altalanos képzés szi-
laird magja, mely a kiegészit8 tantargyak mas Gsszefiiggését jelzi, de megegye-
zik a Szovjetunidban és az NDK-ban alkalmazott modell abban, hogy a kiegészité
tantargyak tanitdsdnak kotelezettsége kizarja azt, hogy a képzés csak az alap-
tantargyakra sziikiiljon le, Ehhez hasonlé a helyzet Svédorszigban.

Az egységes szerkezetii kotelezd iskola azonos oktatdsi, palyavalasztasi lehe-
tdséget teremt, a tanuldk képességeinek, érdeklfdésének és az adott orszag tar-
sadalmi-gazdasédgi igényeinek megfelelden. A szocialista orszagokban az egységes
dltaldnos iskola az oktatas demokratizalasat késziti el. Azokban az orszigokban,
ahol a kotelezé oktatds két- vagy tébbféle tipusi iskolaban toérténik, altalaban
parhuzamossidg van az elemi iskola fels§ osztilyai és a kozépiskola elsé ciklusa
kozott. Ennek kovetkezménye az oktatas tartalmanak korai kiilonbozGsége és a
tanulék olyan életkorban torténd szelektédlasa, amikor a hajlamoknak és képes-
ségeknek még nines meghatdrozott irdnya. A tanulék egyre nagyobb szdmban
kivanjak folytatni tanulményaikat egyrészt az altaldnosan képzd, mdsrészt a
szakmai képzést nyajté koézépiskolakban. A szelektiv kivalasztasi rendszerek
megsziintetése és a helyes-iskola- és palyairdnyitds megvalésitasa a kozépiskola
dltaldnossd edldsdnak egyik donté feltétele és kovetkezménye.

*

A Szovjetuniéban a 60-as évek elején nagy vita folyt a differencialt oktatasrol.
Sokan dgy vélték, hogy a differencidlt oktatds a nyugati orszagok alapvetd
modszere, ezért ellenkezik az egységes iskola koncepciéjaval, tehat nem megfe-
lelé a szovjet iskola szamara. Hamarosan rajottek azonban, hogy az ilyen és
hasonlé érveknél fontosabb az a szitkségszeriiség, hogy semmiféle egységes iskola
nem miikodhet palyairanyit6, palyavalasztasra el6készit6 funkeid nélkil. Arra
a megaéllapitasra jutottak, hogy el kell haritani a szelektiv iskola veszélyeit
— ami szervezéssel meg is oldhaté —, de nem lehet lemondani a kés6bbi speci-
alizalédés bizonyos mértéki megalapozasarol A differencialas iranya a 60-as
években kifejezetten a tudomdny, a technika és a termelés fejlédésének irdnyai-
val fiiggstt 6ssze. Erre vallott a tagozatos osztalyok szervezése is. Kisérleti jelleg-
gel négy f6 iranyban valdsitottdk meg a differencidlast: 1. fizika-miiszaki, 2.
kémia-miiszaki, 3. biolégia-agronémiai, 4. human. 1966-ban azonban mar csok-
kent a tagozatok termelési iranyultsaga és,kifejlédott a fakultatie tantdrgyak
rendszere. Ekkor mdr Ggy vélték, hogy a differencidlas a tantargyak megvalasz-
tasdban realizilédik: a kotelezd tantdrgyak mellett ezért az 1967/68. tanévtdl
kezd6dden az altalanosan képzd 10 osztalyos politechnikai munkaiskola. 7. osz-
talyatdl kezdve (a 7. osztalyban heti 2 6raban, a 8 osztalyban heti 4, a 9. és a 10.
osztalyban heti 6—6 o6rdban) az 6ratervben szerepl§ valamennyi tantirgybél
bevezették a fakultativ targyak rendszerét.

A fakultativ tantérgyak a korszerii szakemberképzést hivatottak elmozditani,
segitik a pedagégusok munkdjat és a rendkiviili képességekkel rendelkezd tanu-
16k fejl6dését, valamint nagymértékben hozzajarulnak a népgazdasag és a tanu-
16k egyéni sajitossagait figyelembe vevs helyes szakma-, illetve a tovabbtanulas
iranyanak megvalasztdsahoz. A fakultativ tantargyak oktatdsanak el6nye az is,

323



hogy mig az egymadsra épiilé tantervekben nem lehet alland6an lényegi valtoz-
tatasokat eszkozolni, a fakultativ oktatas rugalmasan kovetheti az ] kisérleti
eredményeket, illetve az 0) tudomanyos vivmanyokat.

A Szovjetunidban a fakultativ tirgyak tanitésinak tartalmat igyekeztek osszhangba hozni
a tanulok fejlédésének, alkotd készségeik kialakitasanak sziikségleteivel. Elssorban a tudomény
iddszerd kérdéseit és fejl§dési perspektivait hivatottak megvilagitani. Az elsé fakultativ tantervek
kiprébalasa utdn kidolgozott uj tantervek igyekeztek egységesebb, atfogébb témaékat targyalni.
Keriilték a kotelezd tananyaggal valé parhuzamossidgot, ugyanakkor azonban a kételezé tan-
anyagra épiilve, annak elrnelylteset célozzik. Az 1969/ 70. tanév elején jelent meg az altalanosan
képzG iskoldk 1-—8. osztélyai és a kézépiskoldk szdméra késziilt fakultativ foglalkozasok prog-
ramja. Az 1972/73. tanévben 200 ilyen tantervet hagyott jéva a Szovjetunié Kozoktatasiigyi
Mimsztériuma. Az eddigi tapasztalatok szerint a fakultativ foglalkozasok nem terhelik tul a
tanulékat. Ellenkezéleg, az altalanosan képzé 10 osztilyos kozépiskola kotelezd és fakultativ
tantargyainak Osszéraszdma lényegesen kevesebb, mint az 1969. évi ératerv Osszdéraszama.
Szamos szovjet iskoldban nem adnak 4-esnél rosszabb érdemjegyet a fakultativ foglalkozasokon,
6sztonzé funkcidt szanva az osztilyzatoknak is.

Erdekes kezdeményezés a szovjet altalinosan képzé kozépiskolakban a jogi-
és «a kozgazdasdgtani ismeretek, valamint a pedagdgiai pszicholégia fakultativ
tanitdsa, ezek ugyanis a kozépiskolai tananyagban nem szerepelnek. Ugyancsak
fakultativ targyként tervezik bevezetni a kornyezetvédelem c. tantirgyat, mely-
nek tartalmat, illetve tananyagat az egyes iskoldk adottsagainak, kérnyezetének
megfelel6 valtozatokban fogjak kidolgozni a Neveléstudomanyi Akadémia
iranyitasaval. A fakultativ matematikar targyaknak két fajiaja ismeretes: egyik
a ,,kiegészitd matematikal fejezetek és problémdk”, ez kozvetleniil kapesolddik
a kotelez8 tananyaghoz. Tovdbbi 1épés a matematikaoktatés politechnikai irdny-
zatdnak elmélyitése (a kozelitd szamitasok, a differencidlegyenletek stb. ismer-
tetése keretében). A masik csoportot a ,,specidlis’ targyak alkotjak. Ilyenek: a
,,programozas’, a ,,szamitési matematika’, a ,,vektorterek és a linearis progra-
mozas” és a ,,diszkrét matematika elemei”. Az 4j tantervekre valé attérés utan
— 1975-ig valamennyi szovjet iskolaban attérnek az Gj tantervekre — a specialis
targyak anyaga is lényegesen gazdagodik: ezek ciklusokat fognak alkotni a
7—10., illetve a 8—10. osztalyban. Mar folyik az ,,alkalmazott matematika”
ciklus kidolgozasa és a matematikal gazdasdgtan korébe vagé ,,optimalis mate-
matikai programozés’. Ezeken kiviil un. ,hatédrteriileti” tanfolyamokat is kidol-
goznak (matematikai-biolégiai, matematikai-fizikai, matematikai-nyelvészeti-
tanfolyam). A matematikai targyak tankoényvében erdteljesebben érvényesitik a
problémafelvetd moédszert, hatarozottabban alkalmazzdk a probléma — hipo-
tézis — kisérlet — bizonyitds logikai rendjét. A 7—38. osztalyos konyvek inkabb
az érdeklddés felkeltésére, mig a 9—10. osztilyos konyvek az anyag egzakt
kifejtésére torekednek.

A szovjet iskolikban tehat a tanulék valaszthatjdk meg az ératervben szerepls koételezd tar-
gyak valamelyikét, de az ératervben nem szerepld tirgyakat is. Vannak un. fakultativ rendszerbe
tomoritett témaja ,tanfolyamok™ is, amelyekre 6nként jelentkezhetnek a tanulok. A tanfolya-
mok idStartama kiilsnb6z6. A profiltargyak tanitasanal és a fakultativ foglalkozasokon az 6nallé
munkéra fektetik a 8 stlyt. Természetesen a pedagégus szabja meg irdnyat és tartalmat, s gon-
doskodik az ellendrzésrdl is.

A Szovjetunié Neveléstudomanyi Akadémiajanak 1973. évi jelentése szerint a

7—10. osztalyos tanuléknak kb. 409/-a vesz részt fakultativ oktatasban 200
kiilonb6z8 engedélyezett tanterv szerint. A legnagyobb az érdeklédés a mate-
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matika, a fizika és az irodalom irdnt, a leggyérebb a {6ldrajz, a torténelem és a
biolégia irdnt. A megfelel§ szinvonal biztositdsa érdekében célszerlinek vélik
t6bb iskola hasonlé érdeklédésd tanuléinak osszevondsat.

A szovjet iskolik oktatdsdban dialektikus egységben kivanjik érvényesiteni
az egységesség és a differencidltsdg elvét. A helyesen megtervezett pedagégiai
folyamatban a differencidlas az egységesité térekvésen beliil valosul meg. A dif-
ferencialt oktatas feltétele, hogy a pedagdgus a tanulék egyéni sajatossagainak
alapos ismeretében hatirozza meg a tantervi célkitiizések eléréséhez vezetd kiilon-
b6z6 eljarasokat. Ezért forditanak kiilonosen nagy figyelmet az oktatas indi-
vidualizélasara. Figyelemremélték e téren az észtorszdgi — a tartui egyetem
pedagdgia és pszichologia-tanszéke éltal vezetett — kisérletek.

A tehetséges tanulékkal valé foglalkozdsban fontos szerepet kapnak a szako-
sitott tantervii iskoldk, a tagozatos osztalyok is. A Szovjetuniéban a tudomdanyos
munkéra alkalmas tehetséges fiatalokkal mar a kézépiskolakban kiilon foglal-
koznak. Kiilonésen vonatkozik ez a leendd matematikusokra, egyrészt mert
sokan nem ismerik fel magukban a specialis matematikai tehetséget, és mas
palydra mennek, masrészt mert ez a tehetség mar igen fiatal korban jelentkezik.
Ezért létesitettek tébb szovjet varosban fizika-matematikai iskolat. Ilyen pl. a
novoszibirszki egyetemhez tartozé bentlakidsos kozépiskola. Hasonlé tipusu
iskoldkat talalhatunk még a moszkvai, leningradi, jaroszlavli, tallini egyetemek
szervezésében is. Ezek az iskoldk nem témeges jellegliek s elsGsorban egyetemek
mellett létesiilnek. S habar az oktatds differencia’ldsdnak tomeges formdja a fakul-
tativ foglalkozdsok rendszere, az 1973. julius 21-i 4] oktatasi alaptérvény kiilon
foglalkozik a szakositott bentlakéasos 1skolat1pussal valamint ennek az elgondo-
lasnak kiilonb6z6 variansaival (pl. az orszag nagyobb fGiskolain miikodd ilyen
jellegli iskolak létesitésével).

Az egységes és differencialt oktatassal sszefiiggs kutatasi alapelvek kozoktataspolitikai vonat-
kozasar az 1975—1985 kozétti id8szakban a kovetkezdk: 1. a tizosztalyos altalanosan képzé
kozépiskola tartalmi tovabbfejlesztésének a kozoktatasiigyi célkittizéseket, az oktatas és a neve-
1és egységét kell szolgélnia; 2. a differencidlt oktatast fokozatosan és tervszeriien kell megvalé-

sitani.
*

Bulgdridban is a kotelezé kézépfoku oktatas megvaldsitasa a legfdbb célkitii-
zés a hatodik 6téves terv befejezéséig. A kotelezd oktatasra vald attérés legfon-
tosabb eszkoze itt is az altalanosan képzd tizosztalyos (eddig 11 osztalyos volt)
politechnikai kézépiskola léirehozasa (alsé tagozat: 1—3. osztaly, kozépsé tago-
zat: 4—6. osztdly, felsé tagozat: 7—10. osztaly). A 8. osztalytél kezdve az okta-
tas a tanulék szabad véalasztdsdnak megfelelden differencialédik az dltaldnos
irany és a politechnikai munkaoktatas formajaban. A 8., 9. és 10. osztalyokban
a tanuléknak alkalmuk nyilik arra, hogy heti 5—6 éraban részletesebben, elmé-
letileg és gyakorlatilag magasabb szinten, tetszés szerint fakultative olyan tan-
targyakat is tanulhassanak, amelyek irdant erésebb érdeklfdés él benniik. A tan-
anyag azonban egységes altalanos és politechnikal képzettséget nyujt, de az
altalanos és politechnikai képzés semmi esetre sem vezet a tanulék korai szako-
sodasdhoz. Ez a gyakorlati képzés abban jut kifejezésre, hogy a tanulék vala-
milyen egyszer(i szakmat sajatithatnak el, vagy egy adott szakmaéra felkészitd
elGképzésben vehetnek részt. E szakmat vagy mar az iskoldban is fakultativ
foglalkozasok formajaban, vagy a 10. osztaly elvégzése utan a vallalatok, ipari
és mezdgazdasagi tizemek iskolaiban fogjak elsajatitani. Az 1979/80. tanévben
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fejezik be az 4j modellre valé dttérést. Most folyik a kotelezd és a fakultativ
tantargyak a) tanterveinek kidolgozdsa. Az 1972/73. tanévben elkésziilt 1j
kotelezé és fakultativ tantervek, tankényvek alapjan térténé oktatast kisérlet-
képpen az orszag 60 iskoldjanak 1. és 2. osztalyaban vezették be.

*

A Csehszlovik Szocialista Kéztdrsasdgban is jelentds valtozasok térténnek az
iskola bels6 strukturdjiban és az oktatas tartalmaban. Itt a kilencosztédlyos
altalanos iskoldban az 1965/66. tanévtdl kezdve fokozatosan vezették be a diffe-
rencidlast. Legel8szér a 9. osztalyban kezdték az anyanyelvi és matematikai
tagozatok megszerverzését, majd tiz kisérleti iskola 4. és 5. osztdlyaiban a ter-
mészettudomanyos tagozatokat. Harminc iskoldban a gyermekek érdekiédésének
megfelelden a 7. osztalytdl kezdve oktatnak fakultativ tantargyakat. A cél nem-
csak a tehetségek fejlesztése, hanem a tanulék helyes palyavalasztasi iranyitasa
képességeiknek és érdekldési kériikknek megfeleléen. A kiilonlegesen tehetséges
gyerekek szdmara kiilon iskolatipust szerveztek: idegen nyelvi tagozatos isko-
lakat, amelyekben 2. vagy 3. osztalytdl kezdve orosz, angol, német, francia vagy
spanyol nyelvoktatds, az 5. osztalyt6l masodik idegen nyelv oktatasda folyik.
15 kisérlet1 szakositott iskoldban a kotelezé testnevelésen kiviil edz8k tanitanak
atlétikdt, uszést és mds sportokat. Tobb kisérleti iskola (Prdga, Bratislava,
Brno stb.) szakositott matematikaoktatast nyujt.

Az 1965/66. tanévtd]l kezdve kétirdnyd a differencidlds: természettudomanyi és human; a
kézépiskolak egy részében az 1967/68. tanévtsl kezd6dden matematika és fizika tagozatos osz-
talyok is mikodnek, a felvételi kivalasztas a matematika- és fizikaversenyeken, illetve sikeres
felvételi vizsga alapjan torténik. Az idegen nyelvi tagozatos kézépiskoldk harom tipusa: a) az
idegen nyelvek fokozott 6raszamban torténd tanitisa (orosz, egy masik vilagnyelv és latin); b)
az idegen nyelvek intenziv tanitisa (orosz, két masik vilagnyelv és latin); ¢) klasszikus nyelvek
oktatasa (latin, gbrog, orosz, masodik vilagnyelv); néhany tantargyat (pl. féldrajzot, térténel-
met) idegen nyelven tanitanak. .

Az oktatdsi rendszer 1972. évi feliilvizsgalata sordn Csehszlovéakidban is médo-
sitotték a fakultativ tantdrgyak rendszerét oly modon, hogy e targyak a tanulékat
a természettudomanyi és miszaki palydk felé iranyitsak és felkészitsék a gyakor-
lati munkdra. Azt vizsgdljdk, hogy mennyire lenne célravezetd az altalanos
miszaki elmélet tanitdsa a 9 osztalyos altalinos iskoldban. Kisérletképpennéhany
altalanos iskola 8. és 9. osztalyaban heti két 6raban fakultative oktatjak a
technika alapjar tantargyat. E targy tobbféle varidnsa lehet§vé teszi, hogy kiva-
lasztasanal jobban igazodjanak a tanuldk érdeklédési koréhez és a helyi felté-
telekhez. .

A legijabb fejlesztési tendencidk szerint a kotelezden vilaszthaté és a nem
kotelezé fakultativ tantargyakat mar a 6. osztdlytol kezdve bevezetik, melyek
— a szakkorok halézatanak b@vitésével parhuzamosan — a tanulék egyéni
érdeklédésének kibontakoztatasaval jobban elosegltenek a helyes palyavalasz-
tast. A fakultativ targyak intenzivebb bevezetése révén szeretnék megoldani a
szakmai eléképzést. Ha ez megtorténnék, akkor a 9 osztalyos iskolara: épiils 4
éves szakkozépiskoldk — illetve egy-egy szakma teriiletén a 3 éves szakkozép-
iskolak — mindségileg jobban fel tudnék késziteni a tanuldékat a fdiskolai,
illetve egyetemi tanulmanyaikra. '

-
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A Lengyel Népkoztdrsasdgban az orszaggyilés 1973 oktéberében hatarozatot
fogadott el, amely szerint 1975-ig attérnek az egységes tizosztalyos altalanosan
képzd iskolara, s erre fog raépilni a 2 osztalyos — f8iskolai és egyetemi tanul-
manyokra elkészitd — 3 szakirdnnyal rendelkez§ tagozatos iskola. Az egyes
szakiranyok: egzakt és miiszaki tudomanyok; orvos-biolégia- és mezégazdasag-
tudoméanyok; huméan- és tarsadalomtudomanyok. Az 1973/74. tanévtdl kezdve
az alsé tagozat az addigi 4 év helyett 3 évre csokkent. Az altalanos iskola II.
fokozata a 4—b5. osztaly, a I1l. fokozata pedig a 6—8. osztaly.

A tantervekben kiemelt szerepet kap a testnevelés. A Varséi Pedagégiai Inté-
zet javaslatot tett arra, hogy az altaldanos iskolaban vezessenek be egy tovabbi
0] tantdrgyat: az egészségligyl nevelést, az 1—3. osztaly tantervébe pedig az
alabbi témakorsk felvételét ajanljik: a személy és a kornyezet higiénidja, az
ember felépitése, a tdplalkozas, a munka és a pihenés higiénidja, az egészség
fogalma, a test és a lélek edzése, a betegségek megelGzése. A 4. osztélytél kezdve
fontosnak tartjdk a szexudlis nevelés és a munkavédelmi oktatas megkezdését.
A 4—8. osztdlyban egységes a tantervi térzsanyag (anyanyelv, matematika,
természettudoményok, politechnika); megnévelt éraszamban tanitjék az idegen
nyelvet. A 9. osztélytél kezdve béviil a fakultativ tantargyak és a szakkorsk
rendszere és tematikija.

*

A Német Demokratikus Koztdrsasdgban is tizosztalyos a kotelezd, altalanosan
képzé politechnikai iskola. Ennek keretében atalakitottdk az alsdé tagozatot.
A haromosztélyos alsé tagozat az iskolaskor el6tti nevelés szintjének emelésé-
vel és az iskolai oktatds tartalmdnak korszer(sitésével valésul meg. ‘A felsé
tagozatban 4j elem a tudomanyos szakkori rendszer és a fakultativ oktatas,
amely az oktatas egységes rendszerének megtartdsa mellett lehetévé teszi a
racionalis differencialédast. Tobb tizosztilyos iskoldban miikédik kisérleti
jelleggel miiszaki, matematikai, természettudomanyi, idegen nyelvi, miivészeti
és sport tagozat. A differencialasnak olyan formija ez, amely bizonyos szaktar-

gvak kiemelésével a tehetségesebb tanulék felsGoktatasi intézményekbe valo
el6készitését is megoldja. : :

Az NDK szakemberei szerint a differencidlt oktatdst nem a jelenlegi lehet8ségekbél, hanem a
pedagogiai sziikségességbdl kiindulva kell fokozatosan és tervszeriien megvalésitani. A sziikséges-
ségnek meghatarozott politikai és pedagégiai tartalma van, és ez sokkal tobbet jelent, mint az
egyéni fejlodési kulonbsegek puszta figyelembevételét. Nem helyes szerintiik a differencialast
a tagozatos iskolak és a gyégypedagogiai intézmények elGtérbe hozasival megoldani. Jelenleg
a 7. osztalyt6l kezdve a masodik idegen nyelv fakultativ tantargy. A 9—10. osztélyban a tanu-
16k onként valaszthatnak a kiilonb6z8 szakkorok kozott, amelyek — ahogyan 6k nevezik —
nyolevanas évek ,,didaktikai gyakorléterei”.

Az Egységes Kozoktatasigyl Torvény értelmében a tizosztalyos iskolara épiil
az altalanosan képzé politechnikai kézépiskola (11—12. osztaly). Oratervében
kotelezben és szabadon vdlaszthaté térgyak szerepelnek. Kételezéen vélaszthato
tantargyak: miivészettorténet (vagy zene) heti 1 6ra, kiilonb6z8 szakmai gyakor-
latok (heti 4 6ra). A tanév 35 hétbél all, ebb6l 3 hét szakmai gyakorlat: ezt az
tizemekkel kotott szerzddés alapjan dijazas ellenében a legfontosabb termelési
agakban végzik a tanuldk.

A 10 osztalyos és a 12 osztalyos iskola felsé osztalyaiban bevezetett fakultativ foglalkozasok

és a szakkori rendszer segitségével — az NDK szakemberei szerint — a kételez§ tantervi anyag-
hoz legszorosabban kapcsolédva olyan differencidlds valésul meg, amely az egységes iskolarend-
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szer kereteit a tanulok specialis képességei, a palyara val6 felkészités és a tudomanyos-technikai
fejlédés legijabb eredményei felé kitagitja. E foglalkozdsok vezetdi politikailag és szakmailag
jol képzett szakemberek, akik a témak gazdagsagival, valtozatossigaval felébresztik a fiatalok
alkotasvagyat és lehetdvé teszik az egyéni ambiciék kibontakoztatésat, anélkiil, hogy a népgaz-
dasag szempontjabol karos kivalasztasi szempontok érvényre juttatisival megbontanak az
iskola és a tanul6k szervezett egységét. Az ilyen témakorsk: valésziniiségszamitas, makromoleku-
laris kémia, fizikai kémia, 6kologia, asvanytan, csillagaszat, képzémiivészetek, nemzetkézi mun-
kasmozgalom, a marxista-leninista filozéfia alapveté kérdéset stb. Az elmilt években a szakko-
rékben mikéds tanulok 509-a természettudomanyi, 300/,-a miivészeti, 20%/;-a tirsadalomtudo-
manyi szakot valasztotta.

-

Romdnidban a 10 osztilyos dltalanosan képzd iskola két tagozatra oszlik: alsé
tagozat (1—4. osztaly) és fels6 tagozat (5—10. osztaly). Mikodnek szakositott
tantervii zenel, képzdmiivészeti és testnevelési altalanos iskoldk is. A 10 osztalyos
iskola — melynek kiotelezGvé tételét az 1976/77. tanévig valésitjak meg — szer-
vezeti kiépitésével parhuzamosan bevezetik az G tanterveket is. Ezek a kotelezs
tantargyakon kiviil a szabadon valaszthaté tantargyak csoportjat is tartalmaz-
zak. A talterhelés megsziintetése érdekében a heti 6raszam az 1—4. osztalyban
nem haladhatja meg a 25 érat; az 5—8. osztdlyban a 30—32 érat és a 9—10.
osztalyban a 32—36 o6rat. Csékkentik az eldadasok szamat a laboratériumi gya-
korlatok és gyakorlati foglalkozasok javara. A tarsadalmi-gazdasagi kornyezet-
nek és az iskola profiljanak figyelembevételével megjavitjak a miiszaki-gyakor-
lati tevékenység tartalméat, ciklusokra tagolva az életkori sajatossagoknak meg-
felelsen. Az altalanos iskola 8. osztilyat elvégzett tanulék altaldnosan képzé
vagy szakliceumokban folytathatjdk tanulméanyaikat.

A 10. osztalyt elvégzd tanulék felvehet8k a liceumok 3. osztilyaba. A lice-
umokban a tanulmanyi id6 4 év, esti vagy levelezd tagozaton 5 év. Az altaldnos
miveltséget nyajté liceumokat humdn és redl tagozattal szervezik meg. A tehet-
ségek kimiivelése és bizonyos képességek fejlesztése céljabol egyes liceumok,
vagy csak egyes osztélyok kiilénleges, szakositott tantervek alapjan végzik mun-
k4jukat. Egyre bdviil a matematika-, a fizika-, az idegen nyelvi tagozatos osz-
talyok szdma. A szakliceumok az altalanos miiveltség elsajatitasa mellett szak-
mal képzést is nyuajtanak. Ipari, mezbgazdasagi, kozgazdasdigi, egészségiigyi,
pedagégiai és miivészeti szakliceumok miikédnek, s ezekben olyan elméleti és
gyakorlati tantirgyakat tanitanak, amelyek lehet§vé teszik egy szakma vagy
foglalkozas elsajatitasat. Hatékonyabba teszik a tanulék iskolai- és palya-
valasztasi irdnyitasat, tajékoztatasi kabineteket és laboratériumokat is szer-
veznek. '

*

Anglidban a gimnazium alsé szakaszaban a 2. és a 3. osztalytél kezdve erds a
differencialédas. Katelezs tantargy az angol, a matematika és egy idegen nyelv,
legtébb grammar schoolban klasszikus humén és real tagozat miikodik, de
emellett sok iskoldban még szdmos gyakorlati iranyd tagozat is van. A fels6
tagozatot (sixth form) sajatsdgos médon differencidlja a felsGoktatas, az egye-
temre valé el6késziilet. A tanulmanyok 30—409/;-a jut a kotelezd tantargyakra,
és 60—709/,-a a vélaszthaté tantdrgyakra, amit az egyetemre valé felkésziilés
befolyasol, ugyanis az egyetemek specilis stidiumaihoz alkalmazkodik. Egy-
fajta szakosodas jon létre tarsadalomtudomanyt vagy természettudomdnyi
vonatkozasban az altaldnos képzés rovasira. Az 1968-ban megjelent Dainton-
jelentés szamot adott arrél, hogy nagymértékben visszaesett azoknak a szdma,
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akik a felsoktatasban természettudomannyal vagy technikaval kivannak foglal-
kozni. A jelentés javasolja, hogy a sixth-formon beliil a tanulmanyok tagozoda-
sanak ellentendenciajat biztositsak olyan atfogé rendszerlétrehozasaval, amelyben
a humén és a természettudoméanyok id8szeri kérdéser azonos aranyban szere-
pelnek.

*

Seédorszdgban a 9 osztalyos kotelez6 altaldnos iskola alsé tagozatdban (1—3.
osztdly) a tanul6kat olvasasi készségiitknek megfelelen harom csoportba oszt-
jak. A 4. osztdlyban mar megkezdik az idegen nyelv tanuldsat: az angolt, heti
2 6raban. A 4—7. osztlyban csak az angol nyelv kotelez§, viszont a 8. osztély-
161 kezdve mar valaszthatnak masodik idegen nyelvet. De mér a 7. osztalyban
lehetdség nyilik arra, hogy a tanuldok képességeiknek megfelelen vélasszanak.
Itt a kotelezd 6raszam 35, ebbdl 30 kozds, 5 valaszthaté (mdsodik idegen nyelv:
német vagy francia; idegen nyelv 4 matematika; idegen nyelv 4 gépiras;
idegen nyelv -}- anyanyelv és matematika; kézimunka 4 gépirds 4- anyanyelv-+-
matematika; 5 6ra kézimunka). A 8. osztalytél kezdve kevesebb a kozis (28 6ra)
és tobb a valaszthaté (7 éra) tantargy.

A 7 vélaszthaté 6ra a kovetkezGképpen oszlik meg: ¢) német vagy francia = 4, angol = 3 6ra;
b) német vagy francia = 5, angol = 2 6ra; ¢) német vagy francia = 2, angol = 3, gépiras =
2 ¢6ra; d) miiszaki gyakorlat = 4, angol = 3 6ra; e) kereskedelmi gyakorlat = 2, angol = 3, né-
met v. francia = 2 ora; f) haztartistan v. zene és miivészet = 4, angol = 3 6ra; g) kézimunka =
2, gépiras = 2, angol = 3 6ra; h) kézimunka v. haztartistan = 2, gépirds = 2, angol = 3 éra;
1) miihelygyakorlat v. haztartastan = 7 éra.

Az altalanos iskola 9. osztalyaban valasztani kell kilenc tagozat kézott. A
kilencbé8l 5 tn. elméleti tagozat, itt a kotelezd 6raszam 35, ebbdl 28 kézos, 7
valaszthaté. Négy gyakorlati tagozat ‘van, itt 13 a kotelezé 6ra és 22 véalaszt-
hato.

A tagozatok a kovetkezfk: 1. gimnaziumra elkészits, 2. human, 3. miszaki elméleti, 4. keres-
kedelmi elméleti, 5. szocidlpolitikai elméleti, 6. miiszaki gyakorlati, 7. kereskedelmi gyakorlati,
8. héztartistani, 9. Altalanos gyakorlati tagozat.

1962 6ta nincs nivotagozat, megsziintették a tehetség szerinti besorolast az
osztalyokba. Igyekeznek 6sszehangolni az egyéni és a kollektiv foglalkozasokat.
A pedagbgusnak tag tere nyilik egyéni moddszereinek alkalmazisara, Gjitasok
bevezetésére, de az elGirt tantervhez ragaszkodnia kell.

A kilencosztalyos 4ltaldnos iskoldra épiils egységes gimndzsium héarom éves
oktatasi forma, melynek miszaki tagozata 4 éves. Az 1970/71. tanévben 4]
rendelkezéseket hoztak az iskolareform bevezetése utdni 0 rendtartdsra vonat-
kozéan. A heti 6raszdmot 38 éraban éallapitottak meg. Ebbe beletartoznak a
kotelezs, a kotelezden és a szabadon valaszthaté fakultativ tantargyak is.

A gimniziumi tagozatok az aldbbiak: 1. humén, 2. tirsadalomtudomanyi, 3. kozgazdasagi,
4. természettudomanyi, 5. miszaki tagozat. Ez utébbi a harmadik évben szétagazik, a negye-
dik évben tovéabbi szakosodast biztosit. A harmadik évben: a) gépészeti, b) épitészeti, c) elek-
tromos, d) vegyészeti; a negyedik évben: ba) magasépitési, bb) mélyépitési, ca) erésaramd,
cb) hiradastechnikai tagozatok.
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Norvégidban a kilencosztalyos egységes iskolaban a tanulék egységes alap-
miiveltséget kapnak, de fejlesztik egyém képességeiket, és az iskola el6készit a
tovabbtanuldsra is. A két utolsé osztilyban kezdetben elméleti és gyakorlati
tagozatba osztottak szét a tanulékat, de ez a forma nem valt be. Ezért attértek a
teljesitménycsoportok rendszerére (anyanyelv, idegen nyelvek és matematika, a
tébbi tantargyon beliil nines differencialas). A tanulék altaldban maguk déntik
el, melyik csoportban kivdnnak tanulni; csak kivételes esetben keriil sor irdnyi-
tasra. Gimnaziumi tovdbbtanuldsra csak a legmagasabb csoportbél lehet jelent-
kezni. Ma mar ez a rendszer is idejét multa, ezért Gj differencialsi formaval
kisérleteznek. Az individualizalast helyes irdnyban ellensilyozza a minden
teriileten bevezetett csoportmunka. Az iskola szoros kapcsolatot tart az iize-
mekkel, s ezaltal megkénnyiti a tanulék palyavalasztasat.

Folyamatban van a kézépiskolai reform is. Az eddigi haromosztalyos gimnézium reformkisér-
letei 1970-ben kezd6dtek meg. Szerveztek egy kétéves el6készité tanfolyamot, amely szoros kap-
esolatot tart a specidlis szakmai képzéssel (heti 13—144 6ra); vdlaszthato tdrgy : a matematika és
a német nyelv (az érettségizni kivané tanultk szémara ezek a tantirgyak is koteleziek).

A reformgimnazium koncepcidja: az elsé két osztaly valamennyi tanulé sza-
mara egységes alapmiiveltséget nyujt; a legjobbak ezutdn érettségit tehetnek.

arom éven &t intenziv természettudomdnyi, tarsadalomtudominyi vagy idegen
nyelvi képzés folyik, tehat szakirdnyi tagozédds van, s ezt a tanulék véalaszt-
hatjdk ki maguknak. Emellett egyéb valaszthat6é targyakat is tanulhatnak.
A 2. osztalyban heti 17, a 3.-ban heti 12 6ra kotelezd tantdrgy mellett szerepel-
nek a véalaszthaté tantdrgyak. A jelenlegi toérekvés az egységes gimndzium
kialakitasara irdanyul.

*

Franciaorszdgban az elemi iskola 6—11 éves korig egységes minden tanulé
szamdara. A kotelezd oktatds azonban kitérjed a kozépiskola els8 szakaszéra is,
az Un. orientdctés szakaszra, amely 4 osztalyt foglal magaba (6., 5., 4. és 3.
osztaly elnevezéssel, 11—15 éves korig). Az orientécids szakasz altalanos képzést
nytjt, de differencidlt tagozatai lehetfséget adnak a tanulé képességeit és
érdeklddését figyelembe vevd iskolai palyavalasztasi iranyitdsra.

A kozépiskolai elsé szakasz hdrom tagozatra oszlik: 1. liceumi tipus, 2. révid altaldnos képzés
(C. E. G.) és a 3. tagozat, amely az elemi iskolai felsé tagozatnak felel meg. A 10 éve létrehozott
4j iskolatipusban, a C. E. G.-ben az oktatas differencidlt médszereinek kialakitasaval kisérletez-
nek. Ilyen kisérlet a nivécsoportos oktatds megszervezése az alaptantargyakban. A nivécsopor-
tos oktatas felszdmolja a merev osztilyrendszert és megsziinteti az egyes tagozatok kozotti valasz-
falakat is. A tanulék a kézépiskola elsé szakaszaban elsajatitjak a tovabbtanulds alapkészségeit:

véve a 3. osztalybdl iranyitjak a tanulékat a licenm felé.

Az 1965. évi oktatasi torvény értelmében a liceum a tanuléknak olyan diffe-
rencialt képzést nyajt, amely megfelel a tudomdny {6 irdnyainak és a fiatalok
érdekl6dési koreinek, de ugyanakkor igyekszik elkeriilni mind az enciklopédiz-
must, mind a sziik specializalédast. A liceum héaromosztalyos: 2., 1. és befejez6
osztalybél all. A 2. osztalyban megkiilonbéztetnek klasszikus és modern tago-
zatot; természettudomdnyos tagozatot és technikal tagozatot. Az 1. osztalyban
megkezd$dott szakosodas folytatédik a befejezd osztalyban, és az érettségi
kiilonb62z6 véaltozataihoz, vagy technikusi oklevélhez vezet.

*
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A Német Szivetsége Koztdrsasdgban a népiskola felsd tagozatédnak fejlesztésével
az un. Hauptschule 5—6. osztalyat orientdcids szakasszd szervezték at.

A kultuszminiszteri konferencia 1972. jalius 7-1 iilésén létrejott megallapodas
tartalmazza a kozépfokd iskoldban érvényes 4 tanulminyi rend tervezetét.
IEszerint a gimnédzium mind a fels6fokd tanulmanyokra, mind pedig a gyakor-
ati életben betéltend6 munkakordkre készit elé. A képzés tartalmanak 4tala-
kitdsa egyttt jar a 11—13. osztaly szervezetének valtozasaval. A fels§ tagozat-
nak a gimnazium-tipusok szerinti differencialidsa megszlinik, helyébe a tehetség
és a teljesitmény szerinti differencidlds lép. A tanulék 4altalaban heti 30 6raban
kételezé (20 6ra) és valasztott (10 o6ra) tantargyakat tanulnak. A kételezd tan-
targyak 6t csoportra oszlanak: nyelv-irodalom-mivészet, tarsadalomtudoma-
nyok, matematika-természettudomany-technika, vallistan és sport. A valasz-
tott tantdrgyak az el6bb felsorolt szakteriiletek egyes részeiben elmélyiiltebb
tanulmanyokat tesznek lehet6vé, amelyek soran a gyakorlatban felhasznalhaté
ismeretek is elsajatithatok.

A befejez6 gimnaziumi osztilyokban elsgsorban német nyelvet, idegen nyel-
vet, képz8miivészeti ismereteket, zenét, filozéfiat, tarsadalmi ismereteket, koz-
gazdasagtant, matematikat, fizikat, kémi4t és biolégiat tanitanak, a valaszthaté-
targyak is megjelennek, igy a pedagodgia, a pszicholdgia, a szocioldgia, jogi isme-
retek, geoldgia, csillagdszat, technoldgia, statisztika, gépr adatfeldolgozas stb.
A képzés befejezl szakaszaban a régi osztdlykeretek megsziinnek, és a tanuldk
heti 2—5 6raban alap- és kiegészits tanfolyamokat latogatnak. A tanfolyamok
téma szerint valamely tantdrgyhoz kapcsolédnak, és annak tantervi anyagat
dolgozzak fel. Az egyéni érdekl6désnek megfeleld tanfolyamok ésszevalogatasa
alapos iranyitast igényel; az osztalyféndk funkciéja a tandcsadé tandr (tutor)
funkeiéjava alakul at. Két f6 tantargyat feltétleniil valasztani kell, ezek kéziil
az egyik a matematika vagy egy természettudomdanyi targy, a méasik egy idegen
nyelv.

Ezt kovetl az érettségl vizsga, amelynek sordn a jeldlt 4 targybol vizsgazik.
Az irasbeli vizsga targya a két {6 tantargy, valamint a jelolt altal valasztott
harmadik targy. Szébeh vizsgat olyan tudomanyos vagy miivészeti targybél kell
tenni, amely nem volt targya az irdsbeli vizsgidnak. Ehelyett sportbél is lehet
vizsgdzni. Az ) képzési rendre valé attérést legkés6bb az 1976/77. tanévben
kezdik meg.

E kozépiskolatipusokkal parhuzamosan — elsdsorban a Szocidldemokrata Pért és a Szabad
Demokrata Part tdimogatasaval — valamennyi tartoméanyban és Nyugat-Berlinben kisérletez-
nek az egységes iskola (Gesamtschule) kiilonb6z6 formaival (additiv, kooperativ és integralt),
bar ez az iskolatipus nem szerepel a strukturalis tervben. Az egységes iskola alapvetd célja a
tanulasi esélyegyenlGség biztositasa, elsGsorban a szocialisan és kulturdlisan héatranyos helyzetd
gyermekek szamara. Oraterve nem azonos minden tanul6 szdmara, mert az egyéni adottsagokra
és a teljesit6képességre épit. Nyitott iskola, nem kényszerit korai palyavalasztasra. Azonos szin-
vonalon képezi azokat, akik szakmat tanulnak, és azokat is, akik szellemi palyéira késziilnek.
Ebben az oktatasi formaban a természettudoményok szélesebb teret kapnak.

A térzsanyag oktatdsa heterogén csoportokban térténik, ezen belil a tarsadalmi integraciéra
térekednek. A torzsanyag kozponti tartalmi kérdése a ,,tarsadalmi ismeretek”, amelyek az eddig
kiilon oktatott torténelem, foldrajz és tarsadalmi ismeretek tantirgy anyagat foglalja magéban.
A 7. osztdlyban a természettudomanyok mellett erdsebb hangsulyt kap az anyanyelvi oktatas.

A tantargyi rendszerben t6rténd alapképzést atfogd témak tanitdsa koveti (tarsadalmi ismere-
tek, természettudomany, idegen nyelvek, miivészet1 targyak és a minden tanuléra kotelezé poli-
technikai oktatds a 7—8. osztdlyban). Politechnikai képzésen nem szakmai alapképzést, hanem
olyan altalanos képzést értenek, amely korszerd technikai, gazdasagi és tarsadalmi ismereteket-
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nyujt. A politechnikai elvnek a szaktirgyakban és a kotelezGen valaszthat6é tantargyakban
kell érvényesiilnie. A 9. és 10. osztaly, amely kotelezGen vilaszthato témakoroket ir eld, szaba-
don vilaszthaté témak elmélyiilt tanulmanyozasara is lehetéséget nyujt.

A tanulasi folyamatok mozgékony szervezetével igyekeznek kibontakoztatni
az egyéni adottsagokat és képességeket. Ezért a relative homogén csoportokat
tantargyi teljesitménycsoportokba olvasztjdk. Az anyanyelvet, a matematikat
és az idegen nyelveket meghatarozott szakaszokban heterogén csoportokban
oktatjak, kombinalva a specialis érdeklédést kielégité tanfolyamokkal. A cso-
portok kialakitisanal a tanulok szocidlis kériilményeit is figyelembe veszik.

*

Az Amerikai Egyesiilt Allamok szakemberei is abbél indulnak ki, hogy a tanu-
16k er8sen kilénboznek egymastdl képességeik, érdeklédésiik, befogaddképes-
ségiik, tanulési stilusuk tekintetében. Erre alapitjak az oktatds szdmos Gjitasat:
a team-oktatast, a nem éviolyamos-rendszerli kozépiskolat, a nyelvi laboratéri-
umokat, a fakultativ targyak bevezetését, a programozott oktatast, a szamito-
gépes oktatast. Az elemi iskola altaldban 6 osztalyos, néhany elemi iskolaban
azonban 7. és 8. osztaly is miikédik. Altalanos és az USA valamennyi iskolajara
érvényes tanterv nincs: a tanterveket a tagallamok oktatasiigyi szervei hataroz-
zak meg. Ezek azonban csak kerettervek, amelyek az oktatds minimalis normait

_tartalmazzdk. Az elemi iskola tanterve nagyon rugalmas. A pedagégus szabadon
alkalmazkodhat az osztily tanuldsi iiteméhez.

Az amerikai comprehensive school olyan iskolatipus, amely egy véros vagy
kozség kozépiskolas tanuléit egyetlen centrumba tomériti kozos igazgatd ira-
nyitasaval. A cél az, hogy korszerd édltaldnos miiveltséget és a vélaszthaté tan-
targyak rendszerével tudomanyos és elméletileg megalapozott szakmai képzést
nyujtson. Tesztvizsgilatok eredményei alapjan tantdrgyvdlasztdsi tandcsaddst
valdsit meg. Az altalanosan képzd kozépiskoldk tantervei a tanuléknak sokkal
nagyobb valasztasi lehet8séget biztositanak, mint més orszagokban. Az iskolai
tandcsok altal meghatarozott kotelez§ tantargyak: angol nyelv és irodalom,
tarsadalomtudomanyok, testnevelés, egészségtan. Valaszthaté tantargyak:
természettudomanyok, matematika, idegen nyelv, miivészet és zene. Az atlag-
tanulénak koézépiskolai tanulményai sorin hét tantargyat kell valasztania
(évente 4 targyat). A kivalé tanul6 6sszesen 11 targyat valaszthat (évente 6
tantargyat). A tovdbbtanulasra késziild 14—18 éves tanulétél megkovetelnek
4 év angolt, 4 év matematikat vagy természettudomdnyi tantargyat, 4 év idegen
nyelvet, 3 év tarsadalomtudoményt. Az eldirt 6 f6tantargy mellett a valaszthaté
tantirgyak szakmaiak is lehetnek (miiszaki, kereskedelmi stb.). A fakultativ
fizikat, kémiat, biolégiat azoknak a 10. osztilyos tanuléknak javasoljak, akik
tanulmanyaikat ezeken a szakokon kivanjik folytatni. A lanyok szdmara f6ként
haztartasi és gyermekgondozéasi gyakorlatokat tartanak.

Az 1965/66. tanévtdl itt is napirendre tiizték az oktatas tartalméanak és mod-
szereinek feliilvizsgalatat. Az 4j tantervek alapvet6 koncepcioi kozosek. Jobban
alkalmazkodnak a tudomény strukturijénak sajdtossigaihoz, ami az adott
teriilet ismeretei, jelenségei és folyamatai kozotti osszefiiggések jobb megértését
eredményezi. A reform célkitlizése az, hogy valamennyi fiatal szdmara meg-
teremtse az egyenl§ tanuldsi lehet§séget.

Az Tlinoisi Egyetem professzorai az elemi iskolai pedagégusokkal egyiitt azon faradoznak,

hogy az oktatast korszeriibbé és elevenebbé tegyék: az wn. nyilott osztdilyokkal kisérleteznek.
Az elemi iskola als6 tagozataban fehér és néger gyerekek ,,csaladcsoportokban’ integrdlt tananyag
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alapjan tanuljdk a természettudomdényi alapfogalmakat, a matematikat, és végeznek 6nallé
tevékenységet. A ,,csaladcsoportokban” kiilonbszd életkora gyermekek alkotnak egy osztalyt.
A csoportositas a kozos érdeklddés, az azonos készségek és egyéni ratermettség alapjan torténik,

Az USA-ban folyé tantervelméleti kutatisok kozos jellemz6i: a tanulé aktivi-
tasat (kutaté-kérdezd bedllitottsdgat) erdsiteni kivané szemlélet; a tananyag
struktarajdnak tekintetbe vétele a célok meghatarozasinal, a tantervi célki-
tiizéseknél a pedagégiai célok taxonémidjanak a figyelembevétele (f6leg értelmi
és érzelmi, kevésbé a pszichomotoros teriilet); a tanitasi célok pontos meghata-
rozdsara iranyul6 térekvés oly médon, hogy a célok elérése értékelhets teljesit-
ményekkel ellendrizhetd legyen; az oktatési folyamat tervezésének kiterjesztése
az oktatdsi médszerekre és eszk6zokre; az individualizalt oktatds megvaldsitdsa
(szdmitdgépes oktatds, csoportos oktatds stb.) Megkezdték a komputer alkal-
mazasit, melynek sordan a tanulok egyéni gyakorlasi programokat hajtanak végre
a komputer segitségével. Ezt eddig a matematikaban és az angol nyelvtanitas-
ban dolgoztak ki.

A pedagégusok lehetéleg- team-ben tanitanak, tehat tébben nagyobb szami
tanul6t iranyitanak (pl. 120 tanuléra jut 4 pedagdgus), célszerd, idénként médo-
sitott munkamegosztassal. A tanulék an. modulok (dltaldban kéthetes tanulasi
egységek) feldolgozasat vallaljak egyszerre. Az adott tananyagegység feldolgo-
zasét tesztellendrzés koveti, amelynek eredményeit a komputer gyorsan értékeli.
Ugyancsak a szamitégép nytjt tdjékoztatast a pedagdgusnak és a tanulénak
egyarant a felmeriilt nehézségekrdl, szamos tarolt adat alapjan a szitkséges
valtoztatasok jellegérdl. A komputeres oktatasnak ugyanis éridsi adattéarold
kapacitasa révén (feljegyzi a tanulas kozben elkdvetett hibak fajtait és gyakori-
sagat, azaz a tanulé tanuldsi stilusat), nagy jovdje van a tanuléslélektani kuta-
tasokban is. Bar a magas koltségek miatt ez az oktatasi médszer csak lassan
terjed, a szakért6k mégis arra szdmitanak, hogy a CAI (Computer-Assisted
Instruction) — amely lehetévé teszi az individualis tanuldast — tiz éven beliil
integralédik az amerikai oktatasban.

Erdekes és figyelemre mélté, hogy a programozott oktatist, amely a hatvanas évek kézepén
olyan nagy lendiiletet vett, ma mar elsésorban katonai, hivatali és vallalati célokra hasznaljak
fel, mig az amerikai iskoldkban aranylag kevéssé. A B. F. SkINNER kezdeményezte programozott
oktatés eredeti célja a tanarhiany csokkentése volt, de — mint kideriilt — nem pétolja a tanart,
s6t nagyobb tanari aktivitast igényel, mint a hagyoméinyos médszerek. A skinneri kis lépésel
elve, mely lehet8séget teremt az egyéni tanuldsi iitem betartdsira, az Gjabb kutatisok szerint
csokkenti a motivaci6t, és — CaroLL szerint — helyesebb az optimalis nagysaga lépéseket meg-
hatérozni. Jelenleg a legelterjedtebb program Amerikiban a Boyp-Bowmanw-féle program,
ahol anyanyelvi tutorokat alkalmaznak a program egyes részeinek elsajatitasakor.

Mas célokat szolgal a PLAN-program (Program for Learning in Accordance with Needs).
Lényege, hogy a kiilénb6z8 tantervi anyagok feldolgozdsaban minden tanulé azoknak a tanitasi
céloknak az elérésére 6sszpontositja erdit, amelyek leginkabb megfelelnek képességeinek, érdek-
16dési korének, torekvéseinek. Az 1967-ben megkezdett kisérlet nyomén az 1970/71. tanévben
mar t6bb mint 20 000 tanulé (1—12. osztaly) dolgozik a PLAN-programmal (matematika, nyelvi,
tarsadalomtudomanyi és természettudomanyi targyak).

IurEs LAJoSNE
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FOLYOIRATSZEMLE

KWARTALNIK PEDAGOGYCZNY

1973. 1—4. szdm

A lengyel neveléselméleti folyéirat 1973.
‘évi 1. szdméban koézolt tanulmanyokat a szer-
keszt§ bizottsag részben a felvildgosodas neve-
lési  eszméit megvalésité lengyel Nemzeti
Kéznevelési Bizottsag megalakulasanak 200.
évforduléjéna_k_ szentelte.

A 18. szdzadban a lengyel gazdasagi, tarsa-
‘dalini és miivéltségi elmaradottsdg, valamint
a politikai megosztottsag Lengyelorsmg 1772,
&vl elsé felosztasdhoz vezetett. A lengyel terii-
leteket elesatolé Hatalmakkal — Ausztria,
Poroszorszag és Oroszorszig — szemben csak

“a lengyel allam korszeriisitésével lehetett fel-
-venni a kiizdelmet. A kor haladé szellemi
lengyel allamférfiai megpréobéltak a valsagon
segiteni. Az allamigazgatds kozpontositasa, az
ipar és a mezdgazdasig fejlesztése mellett
kisérlet tortént a felvilagosodott szellemi
oktatis megteremtésére. A koznevelés reform-
jat a kiralyl tandcsnak alarendelt Kiznevelési
Bizottsdg hajtotta végre, amelynek élén Ignac
Porockr allt, tagjai kézétt taliljuk az egye-
temi reformokat végrehajté Hugo Korra-
TAst, Stanislaw Staszicot, a felvilagosult ter-
mészetfilozofia és mivelddéseszme legkiva-
16bb lengyel kévetdjét. A Koznevelési Bizott-
sag egységes nevelési elvekkel és programok-
kal lépett fel. Kilénésen a lengyel nyelv és
1rodalom, a matematika és-a természettudo-
manyl tantirgyak oktatasat szorgalmazta. U]
tantargykent bevezették a térténelmet, a jogi
és a mezfgazdasigi ismereteket, megreformél-
tak a falusi iskolakat, egységes tankionyvek
bevezetését szorgalmaztak, hasonlé elvek
alapjan ujitottdk a kozépiskolakat, amelyek
feligyeletét a krakkéi egyetemre és a vilnéi
féiskolara biztdk.

Az elébb felsorolt problémékat targyalja
az 1973. évi 1. szdm nagyobb tanulmanyai.
‘Az elsé tanulmany Joanna Praza tollabél
szarmazik (Rola ,,Dziennika Handlowego”
w ksztaltowaniu postawy patriotycznej ucz-
niéw szkél Komisji Edukacji Narodowej —
A ,,Dziennik Handlowy” szerepe a Nemszeti
Kéznevelési Bizottsdg iskoldinak hazafias neve-
lésében, 3—22. old.) Az 1786-t6l 1788-ig €16 —
lengyel nyelvii — Kereskedelmi Naplé fontos
szerepet jatszott a megreformalt lengyel kézép-
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iskolakban a jogi és a mezdgazdasdgi isme-
retek oktatasdban, hiszen friss adatokat kozolt
a lengyel gazdasagi életrdl, az ipar fejlédésé-
rél, és ezen keresztiil hatott a tanulék hazafias
nevelésére a hazardl szerzett adatok segitsé-
gével.

Irena SzyBrax tanulményiban (Nauczy-
ciele szkél srednich Komisji Edukacji Naro-
dowej — A Nemzeti Koznevelési Bizottsdg
kozépiskolai tandrai 23— 35. old.) a Kéznevelési
Bizottsag altal kiadott rendeletek és tantervi
utasitasok tiikrében vizsgélja a megreformalt
lengyel oktatasiigy tanarellatasi és képzési
problémaiit, a tanarok elé allitott feladatokat
és azt, hogy a kor szinvonalin képzett tan-
er6k hogyan lattik el feladatukat.

A Kéznevelési Bizottsagnak a matematika-
természettudomanyi tnntarcyak oktatdsa terii-
letén bevezetett reformjat targyalja Barbara
Worszczak A Nemszeti Kéznevelést Bizottsdg
kizépiskoldinak matematikai-természettudomd-
nyt tantdrgyai (Przedmioty matematyczno-
przyrodnicze w szkolach srednich Komisji
Edukacji Narodowej, 51—76. old.) c¢. mun-
kija. A Kéznevelési Bizottsag elsé rendeletei
koz6tt latott napvildgot az az utasitas, amely
a kozépiskolakban 140 6raban hatarozta meg
a ‘természettudomanyi tantdrgyak havi 6ra-
szimat. Ezek kozill a matematika 36, fizika-
kémia 18, a biolégia 9 és a foldrajz 2 6rat
igényelt. A tanulmany — az &ltalanos beve-
zeté utan — részletesen Aattekinti az egyes
tantargyak oktatisira vonatkozdé utasitaso-
kat, majd ennek tankényvi vonatkozasait.

Ugyancsak neveléstorténeti szempontbol
lényeges e kotet kovetkezd két tanulmanya.
Tadeusz Srowikowski a kortarsak és a 19.
szazad elején megjelent térténeti munkik

véleményét gyiijtotte ossze a Koznevelési
Bizottsig munkajara vonatkozéan (Echa

Komisji Edukacji Narodowej w nauczaniu
historiit w pierwszych dziesiatkach lat XIX w.
— A Nemazeti Koznevelést Bizottsdg kora a 19.
szizad els6 évtizedének tirténeti munkdiban,
37—49. old.) R. SzreTER a Koznevelési Bizott-
sag reformjainak értékelését tekinti &t az
angolszasz tudomanyos irodalom tiikrében
(Komisja Edukacji Narodowej w anglosaskiej



literaturze naukowej — A Nemzeti Kozneve-
lési Bizoltsdg az angolszdsz tudomdnyos iroda-
lomban, 77—80. old.). A tanulmény jelentd-
ségét emeli, hogy a Koéznevelési Bizottsag
a maga koraban Eurdpa els§ felvilagosult
szellemi , miivelddésiigyr minisztérium’ sze-
repét jatszotta, viszont a szakirodalom csak
szazadunk elején ismerte fel ezt.

A kotet kisebb tanulményai a gyakorlo
pedagégusoknak szélnak. Elzbieta Guot-
kKOWSKA 1964—65-ben végzett felmérése, majd
ennek 1972-ben tértént ellendrzése alapjan
irta meg Az dltaldnos iskoldk mintatanuloinak
csoportja (Sylwetka wzorowego ucznia szkoly
podstawowej, 81—101. old.) cimd tanulma-
nyat. A szerzé a csoportositasnil nemecsak a
tanulmanyi eredményt vette figyelembe, ha-
nem a gyerekek csaladi, anyagl, kérnyezeti
feltételeit és a sziildk végzettségét. Ennek
tikkrében vizsgalta az altalanos iskolak kivald
tanuléinak aktivitasat, kozosségi munkajat és
a kozépiskolaban elért eredményét. Tanulma-
nyahoz statisztikai tadblazatokat mellékelt,
amelyek ugyanazon csoport kiilsnboz8 korara
vonatkozik. — Mikola] WiNiArsk1 tanulmaé-
nyaban a gyamsagra kihelyezett gyermekek
foglalkoztatasdnak szervezeti képét rajzolja
meg (Model organizacji pracy opiekunczo-
wychowawczej w srodowisku zamieszkania
— A gydmsdgra kihelyezettek foglalkoztaidsdnalk
modellje, 103—113. old.). — Részben a gyoégy-
pedagogiat is érintd téma Tadeusz Lamwo-
wickI tanulminya (Wlasciwosci ukladu ner-
wowego uczniéw a efektywnosc ksztalcenia
— Az ideges tanuldk sajdtossigai és a képzés
hatdsossdga, 115—132. old.), amely az ideges
és az ideggyenge tanuldk pedagédgiajaval fog-
lalkozik, "sajat tapasztalatabol hoz fel példa-
kat, statisztikai adatokat.

Magyar szempontbol fontos a kovetkezd
tanulmény, amelyet a szerkesztGség Buzis
Laszl6tol kozolt (Wplyw pracy zespolowej
na rozwdj ucznia — A kollektiv munka hatdsa
a tanuld fejlodésére, 133—145. old.), amelyet
kiilon is értékelt a szerkesztd bizottsig, mivel
sok szempontbdl a hasonlé lengyel kutatéso-
kat tdmasztja ald, s médszertanat mintaként
allitja a lengyel kollégak elé.

*

Az 1973. évi 2. szam {6 témija a tanulé és a
kora tarsadalma kozdtti viszony, elsésorban
tarsadalomszemléletének fejlddése, hogyan rea-
gél egyes id@szerlt problémékra, miként befo-
lyésolja ebben csaladi kornyezete.

Szinte ezt az Osszes felsorolt szemponiot
feloleli Wincenty Oxox ¢s Andrzej JANoOwsEI
vitaindité tanulmanya (Stosunek mlodziezy
do norm spolecznych — Az ifjisdg kapesolata
a tdrsadalmi normdkkal, 3—18. old.), amely-
ben nemecsak a tanulé ifjusagra terjesztik ki
figyelmiiket, hanem az egész lengyel 15—20

“gyel

éves korosztalyt vizsgdljak a tarsadalmi nor-
mak megtartasa szempontjabél. Kiilon figye-
lemben részesitik ebbdl a szempontbél az ifju-
ségi szervezetek, mozgalmak és klubok szere-
pét, azok jelentGségét az ifjiisdg nevelése szem-
pontjabol.

A bevezetd tanulmanyhoz kapcsolédik Win-
centy LuBnNiewskl irdsa (Srodowisko szkola
Stanislawa Szackiego — Stanislaw Szacki
munkdinak iskolai kirnyezete, 19—38. old.),
amelyben a szerzé az egyik legnagyobb len-
neveléselméleti  szakember, Stanislaw
Szack1 vélogatott irdsainak az iskolai mun-
kara vonatkozé részeit elemzi. A szerzd beve-
zet8jében attekinti a neves lengyel pedagogus
75 éves palyafutisinak jelentds allomasait, az
iskolai neveldmunka elméleti és gyakorlati
terén kifejtett szakirodalmi tevékenységét,
amelynek lényegét mindig a az iskolar mun-
kanak az élethez valé kozelitése adta meg.
Kiilon figyelmet szentel a pedagogusképzés
terén kifejtett tevékenységére.

A tarsadalmi és a gazdasagi fejlddéssel valo
lépéstartas egyik fontos teriilete a felnéttek,
az élet kiillonbozs teriiletén dolgozé emberek
tovabbképzése. Tadeusz Nowackr tanulma-
nyaban (Funkcje. oswiaty zawodowej doros-
lych — A felnéttek szakmai képzésének szerepe,
39—50. old.) az elmult -évek tapasztalatait
gytjtétte Gssze a lengyel ipar és gazdasagi
élet fejlédése altal tamasztott kdvetelmények
szempontjibol, féleg az Gjabb technikai aji-
tasok alkalmazéasa teriilletén. Ebb6l a szem-
pontbél vizsgalja a szakértelmiség és a szak-
munkassig tovabbképzésének fontossigat, az
e feladat elstt allé nehézségek nagysagat.

A jelenkor altal tamasztott kdvetelmények
egy masik vonatkozisaval foglalkozik Tadeusz
Przeciszewskr, aki tanulminyéban (Eko-
nomiczne aspekty obowiazkowego nauczania
jezykéw obeych — Az idegen nyelvek tanuldsd-
nak kitelezé gazdasdgi szemponijai, 51—57. old.)
az elmalt évek tapasztalatait dolgozta fel az
idegen nyelvek tanulasanak irdnyvaltozasa
alapjan. A gazdasdgi és kulturalis kapcsola-
tok fejlédésével az elmilt harmine év alatt
Iényegesen megvaltozott a lengyel ifjusag
nyelvtanuldsdnak jellege. Ez nemcsak abban
mutatkozik meg, hogy a vilagnyelvek kaoziil
az angol és az orosz keriilt az-élre, hanem
‘fokozott érdeklddés tapasztalhatdé kisebb —
eddig kevésbé tanult — nyelvek irant. Masik
lényeges szempont: az ifjasag inkdbb a tanult
szakmaja nyelvének elsajatitasat igényli, mivel
ezen keresztil szakirodalmi tudasat kivanja
béviteni. Hasonlé az audiovizuilis oktatas
népszerisége, a kilénbozs nyelvi stadidk igé-
nye, mivel a hagyomdnyos keretek kozott
miiksds iskolai nyelvtanuldssal csak a bizo-
nyos nyelv alapjait tudjak elsajatitani.

Ugyanesak - érdeklédésre  tarthat szamot
Tadeusz Lewowickr széleskord felmérésen
alapulé tanulminya (Poziom inteligencji uce-
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niéw a efektywnosc ksztalcenia — A képzés
hasznossdga és a tanulék intelligencidjdnak szin-
vonala, 59—72. old.). A bevezetSben — hazai
és kiilfoldi irodalom alapjan — meghatarozza
a szerz8, hogy korunkban mit jelent az intel-
ligencia fogalma. Az életre valé nevelés alap-
jaiban valtoztatta meg e fogalom 40—50 év
elgtti értelmét, ami nem jelenti azt, hogy
annak elemei ma érvényiiket vesztették volna.
Az ismeretek bdviilésével az intelligencia fo-
galma is alland6 valtozdson megy keresztiil,
s ennek aldtidmasztasara felmérésének anya-
gat bocsijtja az érdeklddék rendelkezésére.

A jelenkor irodalminak fontossagit hang-
silyozza Miroslaw Nowicki, amikor tanul-
manyaban a tanulék erkélesi nevelésének
megvéltozott formait vizsgilja. Irasdban
(Wplyw utworéw literackich na ksztaltowanie
sie postaw moralnych ucznidw — Az irodalmi
alkotdsok szerepe a tanuldk erkilesi képzésében,
117—134. old.) a szocialista erkolesi kialaki-
tdsa szempontjabdl tekinti 4t a modern hazai
és kiilfoldi irodalom alkotasainak legjavit,
felsorolja azokat a szempontokat, amelyekre
az irodalom tanitdsdnil koncentralni kell.
Sajat tapasztalatabél kozol adatokat, statisz-
tikai tablazatokat és grafikonokat.

A korszerli pedagbgusképzés szamara érde-
kes Leszek Kozucmowski cikke, amelyben a
végzett tandrok elhelyezkedését vizsgalja meg,
figyelembe véve az egyetemen elért tanulma-
ny1 eredményiiket és pedagogiai felkésziiltsé-
gitket (Z badan nad zatrudnieniem absolwen-
téw uniwersyteckich studiéw pedagogicznych
— Az egyetemet végzett pedagogusol elhelyez-
kedésének tanulmdnyozdsa, 73—90. old.). Itt
kiilén csoportban targyalja azokat, akik peda-
gbgiai palydn helyezkedtek el, azon milyen
eredményeket értek el és jelen helyzetiikkel
hogyan vannak megelégedve. A masik cso-
portban viszont azokat targyalja, akik kez-

dettsl fogva — vagy csak késébb — mis,
human végzettséget igényld munkakérben

helyezkedtek el. Keresi indité okukat, a va-
lasztott munkakérben elért eredményeiket
vizsgalja, majd a kereseti lehet8ségeiket fog-
lalja tablazatba.

A szocialista orszagok nevelésiigyének szen-
telt rovatban elsének Miroslaw NowrIcki ismer-
teti a szovjet munkdasképzés szakmai rend-
szerének tokéletesitése terietén elért ered-
ményeket (Doskonalenie radzieckiego systemu
zawodowego ksztalcenia robotnikéow, 129—
134. old.). A kovetkezd irds a cschszlovakiai
programozott oktatas tapasztalatainak tanul-
manyozasirdl ad hirt (Wybrane problemy ba-
dan nad nauczaniem programowanym w
Czechoslowacji, 135—141. old.). :

A kotetet Helmut BecreEr Az oktatdsi ter-
velkk a Német Szovetségi Koztdrsasdgban cimi
irdsa zérja le (Planowanie oswiaty w NRF,
144—146. old.), amelyben az elmult hisz
esztend§ tapasztalatait és eredményeit Bssze-
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gezi, majd felvézolja az NSZK oktatasiigye
elstt allé feladatokat.

-

Az 1973. évi harmadik szdmban a nagyobb
kézlemények kozos témaja a vilagnézeti neve-
lés helyzete a lengyel iskolidkban, a jové elGtt
all6 feladatok és az elmilt évek tapasztalatai
ezen a teriileten.

A kétet bevezetd tanulmanyaban Heliodor
Muszynskr (Aktualne problemy wychowania
ideowo-moralnego i swiatopogladowego w
Polscie — A vildgnézeti és az erkilcsi-ideols-
giai nevelés idészerii kérdései Lengyelorszdgban,
3—20. old.) érinti az el6bb emlitett kérdése-
ket, amelyeket a szocialista orszdgok nevelés-
elméleti irodalmabél vett példakkal hoz par-
huzamba. E témakér lebontasa az iskolai
nevelésre Zdzislow Cacrowsk1 tanulméanyéanak
tiargya (Nauczanie szkolne a ksztalcenie swia-
topogladowe — A vildgnézeti képzés és az
iskolai nevelés, 21—34. old.). A szerzd részle-
tesen feltarja a vildgnézeti nevelés azon kér-
déscsoportjait, amelyek teriiletén az elmult
évek alatt eredményt értek el Lengyelorszag-
ban, majd a filozéfiai ismeretek oktatasa elétt
4ll6 feladatokrol szél.

Audrze] Janowskr Az ifjusdg és a vildg
érike — kutatdst javaslat (Mlodziez a swiat
wartosci — propozycje badawcze, 35—46. old.)
cim tanulminyaban a vilagnézeti nevelés
olyan témakéreit sorolja fel, amelyek az el-
milt évek soran keriiltek az ifjusag és a fel-
nétt tarsadalom érdeklédésének kozéppont-
jaba. Az eszme és az érték; az iskola, az Gjsze-
riség és annak alkalmazésa a tarsadalmi val-
tozdsokra: e témakorskon beliil a nevelésel-
méleti szakemberekre viré feladatokat sorolja
fel.

A tomegkommunikiciés eszkozok szerepét
vizsgilja a vilagnézeti nevelés szempontjabol
Aleksander Kumor A film és a televizi felis-
merd szerepének sajdtossdga és a nevelés (Swo-
istosc funkcji poznawczych filmu i telewizji
a wychowanie, 47—56. old.) cimii tanulma-
nydban. A film szerepét méar t6bbszér feldol-
goztak, féleg annak jellemformalé szerepét,
am a televizié gyors elterjedésével ujabb prob-
lémak vet8dnek fel, hiszen az napjainkban
az ismeretterjesztés egyik legfontosabb esz-
koze. A szerz8 kilon-kilén vizsgalja azt a
tényt, hogy meddig a szérakozas és meddig a
nevelés eszkoze a film és a televizié, a nevelés
teriiletén valé felhasznaldsa napjaink nagy
feladata. A nagy hazai és kiilféldi irodalmat
felslels tanulmany idézi LuxkAcs Gyodrgy és
Barizs Béla irdsait, valamint a magyar neve-
lIési szakemberek ilyen iranytu tapasztalatait.

E szamban szamos tanulmanyt kozélnek a
neveléselméleti kutatds majdnem minden teri-
letérgl. A sort Anna BrzezNska irdsa nyitja
meg, aki A személyiség dbrdzoldsinak szerke-
zete és hatdsa a nevelésre (Struktura obrazu



wlasne] osoby i jego wplyw na zachowanie,
87—97. old.) cimi tanulminyiban a szemé-
lyiség fejlédésének fokozatait, sajatossagait
és a neveléssel kapcsolatos kérdéseit tekinti at.
A pedagégiai lélektan térgykorét érinti Jerzy
BrzeziNsgr tanulmdnya Az emociondlis kont-
roll mechanizmusdnak alakuldsa (Ksztaltowa-
nie. sie mechanizmu kontroli emocjonalnej,
99—108. old.), amely a leghjabb lengyel és
kiilfsldi kutatdsok eredményeit osszegezi.

A gyakorlé pedagogusoknak ad szamos ta-
nicsot Tadeusz J. Winocm hosszabb tanul-
manya (Koncepcja wychowaweza szkoly calod-
zienne] — Az egésznapos iskola nevelési kon-
cepcidja, 109—123. old.). A szerzé maga is
gyakorlo pedagodgus, és sajat tapasztalatait
osszegezi a lap hasdbjain. A tanulminy beve-
zetGje a szocialista orszigok hasonlé iranyid
tapasztalatait tekinti at, és ennek tiikrében
vizsgélja az olyan tipust lengyel iskoldk mun-
kajat, amelyekben a tanulékkal valé foglal-
kozast egésznaposra tervezték. Az Gj médszer
hasznossigat és eredményességét a tanulok
eredményeinek titkrében vizsgalja.

A pedagégusképzéssel foglalkozd szakem-
bereknek ‘sz6l Edward Haspux tanulminya
(Stosowane reguly selekeji kandydatéw do
roli studenta instytucji przygotowujacych do
zawodu nauczycielskiego — A jelsltek vdlo-
gatdsi elvének alkalmazdsa a tandri hivatds
szempontjabol az egyetemistdk felkészitésében,
125—140. old.). A szerz6 azokat a szempon-
tokat ismerteti, amelyek jelenleg a lengyel
tanarképzéssel foglalkozé szakemberek alkal-
maznak a felsSoktatasi intézményekben. A
vizsgalodast abbél a szempontbél kezdi el a
szerz6, hogy a tandri palyara jelentkezék
bizonyos szazaléka csak az egyetemen vagy
a fdiskolan débben ra a tanari hivatas nehéz-
ségeire, csak itt jon ra, hogy nem csupén egy
bizonyos tdrgykér ismeretanyagat kell elsa-

jatitania. E problémaék kikiiszoblésének elvi,
gyakorlati, lélektanj és moédszertani kérdéseit
1smerteti a szerz§, kozben az egyes szempon-
toknél a szakirodalom egész sorat idézi.
Irena Toxarska A VIII. oszdlyos tanuldk
szakma- és iskolavdlasztdsa (Uczniowie klas
VIII o wyborze szkoly i zawodu, 143—150.
old.) cimii tanulminyaban azokat a szempon-
tokat, indit6 okokat vizsgédlja, amelyek alap-
jan az altalanos iskola utolsé osztalyanak
tanuléi  szakmat valasztanak, kivalasztjdk
kozépiskolajukat. E szempontbél lényegesnek
tartja a csalad befolyasat, esetleges a ,,csaladi
foglalkozas” kovetésének vagyat, a divatos
palydk utani vigyat és sok esetben a képessé-
gek felmérésének teljes hidnyat. Kozépisko-
ldkban és ipari nevelSotthonokban végzett
felmércés alapjan foglalja statisztikai tabla-
zatba az eredményt. Kiilén csoportban sorolja
fel azokat, akik alkalmassagi vagy palyava-
lasztési tandcsadason talaltdk meg képessége-
iknek megfelelé tanintézetet, a mdasikban a
csaladi befolyds vagy mas tényezé altal vilasz-
tott tanulékkal foglalkozik. Kiilon figyelmet
szentel az altalanos iskola és a kozépiskolai
tanulmanyi eredményeknek, a szakmarél hitt
és a tanulds sordn kialakult kép alakulasanak.

*

Az 1973. évi 4. szamban a szerkeszt8ség az
1945—1970. kozotti lengyel pedagoégiai szak-

Az 1973. évi 18. éviolyam két neves lengyel
neveléselméleti szakembertSl vesz bucsut.
1972. december 22-én hunyt el Lukasz Kour-
pYBacHA (1007—1972), a nalunk is jol ismert
lengyel pedagégus, a Kwartalnik Pedagogyczny
fészerkesztGje. 1973. marcius 7-én Lublinban
hunyt el Konstantyn Lrca, (1899—1973), a
lengyel Pedagdégiai Kutatdintézet igazgatdja.

Karrovgzay Kirory
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KONYVEKROL

NAGY LASZLO VALOGATOTT PEDAGOGIAI MUVEI

Szerkesztette és a bevezeté tanulményt irta Nagy Sdndor egyetemi tanar.
Budapest, 1972. (1974). Tankonyvkiads. 414 oldal

A hazai pedagdgusok korében eddig sem volt ismeretlen Nacy Laszl6 munkéssiga. Tudtunk
rola részleteket, és tudtuk, hogy a-haladé pedagégiai gondolkodok soraba tartozik. Személyi-
sége, gondolatgazdagsiga azonban csak most, valogatott miiveinek megjelentetésével keriilt
hozzank igazin kozel. Ennek a magyarazata kettds. Az volt ugyanis a helyzet, hogy {6bb miivei
kényvtarakban mar nem voltak hozzaférheték. Mondhatjuk, hogy a Tankényvkiad6 e kiadvany-
nyal jelentds hianyossagot szdmolt fel. Masfeldl pedig Naay Sandor haromives elemz§-értékels
bevezetése nagy segitséget ad az olvasénak, hogy Naey Laszlé munkassagat, térekvéseit egy-
bevesse a szdzadfordulé és szdzadunk elsé harom évtizedének pedagégiai felfogasaval, és ezen
tilmenden a mai pedagdgidnk egész problémakérébe is behelyezze.

A kotet két tanulmanya — Bdré Ed1vos Jozsef és a népoktatdst torvény, valamint 4 magyar
kozoktatds reformja — Nagy Lészloval, a mélyen humanus és demokratikus mivel6déspoliti-
kus gondolatvildgaval ismertet meg, aki ,,a miveltséget kézvagyonnak tekinti, amelybdl meri-
teni és minél magasabl szinvonalat elérni joga van minden allampolgarnak”, s aki érommel
koszonti a Tandeskéztarsasagot, és a munkdshatalom gy6zelmétsl varja a demokratikus peda-
gogial reformok megvalésitasat. Kultarpolitikai és iskolaszervezeti elképzelése magaban foglalja
a tarsadalmi osztalyok kozotti killonbség megszintetését. Reformtervezetében a magyar koz-
oktatas alapvet§ iskolatipusa a nyolcosztalyos népiskola, amelynek bevezetéséért a 90-es évektil
évtizedeken at kovetkezetesen kiizd.

A gyermektanulmdnyozds mai dllapota cimii tanulmanya a gyermektanulmény fogalmat, rend-
szerét, feladatat ismerteti, majd bemutatja a gyermek beszédére, rajzara, jatékaira, a gyermek
fejlddésmenetére vonatkozé kiilfsldi és hazai vizsgilatok eredményet.

Arra nézve, hogy miként litja Nacy Laszlé6 a Tandcskoztarsasag miivelddéspolitikaja és a
hazai gyermektanulmanyozis kozotti kapesolatot, igen jellemzd a Gyermektanulmdnyi pedagogiai
muizeumokat szerveznek (1919) cimi tanulmanya. Néhany részlet ebbdl: ’

»A kozoktatasi népbiztossig programjiba vette a gyermektanulmdnyi intézmények fejleszté-
sét, s szandéka, hogy az iskolai oktatas és nevelés, s a kiilonb5z8 nevelGintézetek pedagdgini
berendezésének és miikodésének tengelyévé a gyermektanulményt tegye. Azt kivanja, hogy
minden nevel8 pedagégiai miikédésének alapja a gyermekszeretet s a gyermek teljes megismerése
legyen. Oda fog hatni, hogy minden tanit6 tisztaban legyen a gyermek testi és lelki fejlédésének
nevelésével, torvényeivel, s azokkal a médokkal, amelyekkel a gyermek egyéniségét megfigyelni
s megvizsgdlni lehet és kell. Ezzel az oktatéintézeteket a legmagasabb pedagogiai kultira meg-
kozelitésére, s a pedagégusokat a legfinomabb pedagoégiai problémak megértésére és megolda-
siara kivanja el6késziteni. ..

A Gyermektanulmanyi Mtzeum egyik legifjabb hajtisa a modern pedagdgidnak, ami rank
nézve érdekes, a legelsd ilyen intézmény itt kelethezett Magyarorszdgon, 1911-ben.

Ennek mintijara csakhamar kiilfoldon: Barcelonaban, Berlinben, Briisszelben és Amszter-
damban is keletkeztek gvermektanulmanyi mizeumok, de ma is a budapesti a legfejlesztettebb,
s legrendezettebh gyermektanudmdinyi mizeuma a vildignak . . .

A kbzoktatdsi népbiztossagnak tehit az a széndéka, hogy ezeket a mizeumokat a proletér szii-
16k szamara is j61 megkozelithet6kké tegye. Ezekben szemlélietd eléaddsokat fognak tartani a prole-
tdr sziilék szimdra. A népbiztossidg a gyermekkultuszt mélyen bele akarja oltani a nép lelkébe.
Eddig csak a polgari tarsadalom szamara irtak pedagogiat, a népbiztossignak az az eszméje,
hogy a proletarsdgban terjessze el a pedagégial miveltséget. Ennek a messzemeng célnak a szol-
galataban fognak allani a févarosi és vidéki gyermektanulmanyi s pedagégiai muzeumok is.”

A miivekbsl vett valogatas Nacy Laszlét elsGsorban mint pedagégust kivanja az olvaséknak
bemutatni. Pedagégiai rendszere azonban egységes, és elvalaszthatatlanul fonodik Gssze a fej-
l6déslélektan terén kifejtett munkassagaval. Természetszert tehat, hogy az olvasé el§szor A gyer-
mek érdeklédésének lélektana cimii (1908) miivébil kiemelt részletekkel talalkozik. Ismeretes,
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hogy jellemzé rea a fejlédéslélektani kiindulds. A gyermek érdeklédésének a mozgatéit, rugéit
és fejlédésének menetét azonban nemesak a pszicholdgiai gazdagodas vagyatdl vezettetve kutatja,
hanem azért, hogy megtaldlja fejlesztésének eredményesebb médjait. Mutatja ezt az a koriil-
mény is, hogy e miive utolsé fejezetében mindjart le is vonja a pedagogiai kivetkeztetéseket,
kidomboritva, hogy miként lehet az oktatasban figyelembe venni a gyermek természetesen meg-
nyilatkozé érdeklddését, masrészt pedig miként célszerii az oktatas keretében a gyermek érdek-
16dését iranyitani, gazdagitani és kidgaztatni.

A kotet gerince a Didakitka fejlédéstant alapon cimi (1921) mive. Nagy Sandor — mas tanul-
.manyaiban és e bevezetében is — elemzi és értékeli e miivet, bemutatja Naay Laszl6 életutjat,
a fejlédését befolydasold tényezdket, pedagégiai felfogasat egybeveti a korabeli pedagégiai ira-
nyokra jellemzd koncepcidkkal, és rendkiviil életkozell maodon céloz tarsadalmunk aktualis peda-
goégiai torekvéseire, érzékeltetve az 8sztonzést, amelyet Nagy Laszlé korunknak és tarsadalmunk-
nak adhat.

A fenti mhéz tematikailag szervesen kapesolédé tanulmany az Irdnyok és torekeések az alkoto
munka terén cimii. Mindkettén végightzddik a felfogés, hogy az iskolai oktatas a tanité és tanulé
egymisba kapcsolédé tevékenysége. Ebben az egyiittesben a tanulé aktivitisa kiilénos szerepet
kap. A receptivitids egyoldalisagiaval szemben hangsulyozza a tanulé tevékenységének alkotd
jellegét.

Az a szandék vezeti, hogy az oktatas anyagat és modszerét a gyermek fejlédésének menetére
épitse, tehat az egyes életszakaszokban olyan anyagot (s olyan csoportositasban és médszerek-
kel) dolgoztasson fel, amely az adott életkorban a legkompaktably szellemi taplalékot jelenti,
pontosabban: ami a legelevenebb, leggazdagabb reakeciét valtja ki a tanulébél. Ilyen médon a
névendék annak a feldolgozdsdban valéban aktivan vesz részt. Kovetkezik, hogy e részvétel
fejleszten hat vissza egész személyiségére. Amikor e vonalvezetést kovetkezetesen kiérezzitk
Naey Laszl6 miiveibél, s f6ként a Didaltikdjabel, lehetetlen, hogy ne jusson esziinkbe mai didak-
tikdnk egyik homloktérben all6 torekvése: az oktatas neveli hatékonysdginak fokozisa, a
sneveléskozpontusdg” kivanalma.

Es még egy: a motivacio, vagyis az a szandék, hogy az oktatas folyamataban a tanul6 ne kény-
szerb@l, hanem bensé késztetésbdl vegyen részt. Milyen nehéz ezt napjainkban is biztositani!
Milyen nehéz a tarsadalmilag adott célokat, feladatokat, kézelebbrdl: a tanulményl anyagot
a novendé¢k egyéni érdekszférajdba beépiteni, szinte attranszpondalni, és osszecsengést létrehozni
az 6 egyéni vagyai, elképzelései, torekvésel és a tananyag kozott! Naey Sandor kiemeli:  Egy
mindmaig hato és erdteljes tovibbi vonasa Naey Liaszlo didaktikai felfogdsdnak abban jelslhets
meg, hogy mindenkinél tébbet tett a tanulds motivalasdnak tudoményos igazoldsa, az érdeklé-
dés és a megismerési folyamatok 6sszefiiggéseinek feltarisa érdekében”.

Nacgy Laszlé a Didaktikdban, valamint egész pedagégiai okfejtésében kovetkeztesen a fejls-
déslélektani érdekeket allitja homloktérbe. Mas szempontok inkabb csak jarulékos szerepet kap-
nak. Nem kétséges, hogy tarsadalmunkban a tantervek készitésében az egyes komponenscknek
mint a térsadalmi, a tantargyi-logikai és a fejlédéslélektani szempontoknak egy szerencsésebh
dtvozetére, helyesebb belsé ardnydra van szitkség, mint amivel nala talalkozunk. Ugyanakkor
azonban napjainkban az a helyzet, hogy a tantervekben viszonylag kénnyebben tudjuk az elss
két néz6pontot érvényesiteni, és nehezebben a fejldéslélektanit. Naey Sandor irja: ,,Mindmaig
egyszerlibb a miivelddési anyag (tananyag) szempontjait érvényesiteni a tantervi munkéban,
mint a gyermek és serdiil§ helyesen értelmezett pszichikai szempontjait, sajatossagait, pedago-
giai lehetgségeit és igényeit. Eppen ezért mindmaig tanulsdgos regyoldalisage az, amely Nacy
Laszl6 tantervi koncepciéjit jellemezte”. Ez természetesen nem jelenti azt, mintha ma az § tan-
tervét kellene mintanak, modellnek tekinteni. (szténzést viszont adhat.

Es tovabb is fiizhetnénk a fenti gondolatmenetet. Didaktikank egyik alapelve az életkori saja-
tossagok figyelembevétele. Igen régi, ismert, elfogadott, altaldnosan helyeselt elv ez. Ennek elle-
nére nem jonnénk-e nagyon sokszor zavarba, hogyha valaki egy tananyaggal kapcsolatban —
amely egyarant szerepel az altalanos iskola felsé tagozatiban, a kézépiskolaban és a felndttek
esti tagozatan — megkérdezné téliink, hogy vajon milyen szemiivegen latja oktatasunk témajat
pl. a 13, 17 éves tanulé és a feln§tt? Mit értiink tehat konkrétan életkori sajatossagon? Nacy
Laszl6 az ilyen kérdésekben az elv kifejtésén tulmenden pontos megfigyeléseket végzett és miive-
iben egészen konkrét eligazitist is nyujtott.”

A kotet tovabbi két tanulménya: Az egyéni nevelés az iskoldban, A tanuldl pdalyavdlasstdsa.
E két tanubményt 8sszekoto alapgondolat azt az igényt fejezi ki, hogy az oktatasban, nevelés-
ben nem tekinthetjiik osztdlyunk tanuléit homogén egviittesnek. Szisztematikus gyermekisme-
retre van szikség, észre kell venniink a tanulék személyiségének sajatos vondsait, és modsze-
riinket, eljardsunkat le kell bontani a tanulé személyiségéig. Minden tanulé a tanitéra nézve
kiilsn megoldandé probléma — irja. A taniténak csakis részletes tanuléismeret birtokdban van
médja arra, hogy palyavalasztas alkalmaval tanacsot adjon.

Az Uj Iskola céljai, pedagégiai és didaktikai alapelvei, tantervének megokoldsa cimii tanulmany-
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ban Naey Lészlé korvonalazta az 1915-ben alapitott iskola munkajat. Az intézményt Domoxros
Laszléné igazgatta mindvégig, 1949-ig. Tudjuk, hogy ez az iskola az 1920-as évek utan kissé elta-
volodott a Naey Laszl6 adta alapoktdl, és az irracionalista ismeretelmélet, ezzel a szubjektiviz-
musnak, relativizmusnak nagy teret nyujté élménypedagégia iranyaba tolédott, de még igy
is szdmos korszerd pedagégiai kezdeményezés kapcsolédik az iskola munkijihoz.

Szeretnénk remélni, hogy méveinek e kitete az § gondolatvilagit mai pedagégustarsadalmunk-
hoz is kozel hozza, és segiti a szinte emberkézeli kontaktus kialakitasat. Tudjuk, hogy iskolaink
életében mennyire eldtérben 4ll6 feladat a tanitds-tanulas egységének, a tanulok aktivitasanak
biztositasa, a teljesitményképes tudéas elérése, az oktatéi-neveldi eljarasok differencialasa, az
oktatds neveldi hatékonységanak fokozdsa s igy tovabb. Annak ellenére, hogy 6 mas korban és
tdrsadalomban élt, szimunkra is vannak instruktiv gondolatai. Nagy Sandor irja: ,,A tudoma-
nyos és moralis szempontb6l egyarant nagy jelentdségii pedagégiai hagyatéknak pedig kotelezs
ereje van az utdkorra. Killgnésen olyan utékorra, amely — térténelmileg eldszor — olyan viszo-
nyok kézott él, hogy az emlitett torekvéseket és elveket tomeges méretekben torzitdsmentesen,
s elvi-filozéfiai vetiiletben is tisztazottan valésithatja meg a kibontakozé szocialista munkaiskola
tevékenységében”.

Buzis Liszro

NEVELESTUDOMANY ES FOLYAMATOS KORSZERUSITES

Szerkesztette Kiss Arpdd. Budapesi, 1973.
Akadémiai Kiadé. 520 oldal

A szép kiviteld testes kitet 17 tanulmanyt mutat be. Amennyiben egy kutaté kollektiva tel-
jesitményét kivanta Kiss Arpad az olvasé asztaldra tenni, érthets a szerkesztés elve és a szerkesztd
bevezetd indokldsa, amely egyébként a bevezets szokasos kereteit tulléps 6nallg, érdekes, tanul-
sdgos olvasmany.

A t6bbi 16 irasbol négy a programozott oktatéssal (Gyvarax: F. Frigyes, GeEcs6 Ervin, Kere-
KEs Béléné—Kiss Arpadné és Baldzsné Mgmes Vera) foglalkozik, tovabbi 6t tanulmany talan
a tanulds hatékonysigat befolyasolé tényezék cimsz6 alatt foghat6 ossze (VEres Judit, Ravasz
Janos, Kozma Tamdas, Nacy Sandor és BArTmory Zoltéan).

A t6bbi hét szerzd kilonb6z6 témakéroket vizsgil. Baroem Lészlé ismertetést ad arrdl, hogy
a 19. sz. elemi iskoldiban hogyan értékelték a tanulményi eldmenetelt és az erkolesi magatar-

" tast: fogalmak tucatjait hasznaltdk. Mintegy 200 oldallal késébb LrpscrErR Ervinné irasa arrol
ad szamot, hogy 150 évvel késGbb egyes kisérletez8k Gjbol megprobaljak a verbalis értékelést.
Nacy Katalin a tanuléi beallitottsdg vizsgalati médszereibdl ad izelitét. Nagy Laszlé az isme-
retek alkalmazasaval kapcsolatos Gjabb kisérleteit ismerteti. LENARD Ferenc kozismert kisérle-
teibdl tart fel ujabb adatokat és Gsszefiiggéseket. A kotetet Szasokr Gyorgyi tanulmanya zarja,
amely a permanens nevelés jov6be mutaté eszméit ismerteti.

Bar az ilyen vegyes gylijtemények létjogosultsiga megkérddjelezhetd, jelen helyzetiinkben
mégis szerencsésnek mondhatd, hogy ez a gazdag anyag megjelent. Ez a kétet ugyanis t6bb,
mint egy tanszék teljesitménye (ahogyan Szarxa Jozsef elészavaban értékeli). Egy kicsit az
egész magyar pedagégia fejlsdésének tiikre is. Es mint ilyen érdemel kiilonds figyelmet.

Kézismert, hogy 5—10 évvel ezel5it a magyar pedagoégiai kutatas a korszer( kutatasi techni-
kakat alig hasznalta. Még néhany éve csak annak, hogy egymast igyekeztiink meggydzni a mérés,
a korszeri kisérlet elgnyeirdl, sziikségességérdl (kir, hogy Koz Béla lelkes fejtegetései a peda-
gbgial pszicholégia és a mérés hasznérél felidézik ezt a nem tél kellemes iddszakot), és most
kézbe vehetiink egy kétet, amely fokuszalva mutatja azt, amit a folyéiratok lapjain, a legutobbi
évek konyveiben is egyre inkdbb érzékelhetiink.

Kutatéink szamottevs hanyada igen révid idé alatt urava valt azoknak a kutatési technikék-
nak, amelyek nélkiil lehetetlen megfelelni az egyre novekvé tarsadalmi elvarasoknak. Ez a
hésies orszagos tanulasi folyamat még nem mondhaté befejezettnek, de ez a kétet is egyértelmi
bizonyitéka annak, hogy az els¢ lépéseken til vagyunk, és biztositéka annak, hogy a tovabbi lépé-
seket is megtessziik, meg kell tenniink, miutdn e kdtet minimalis normaként belépett az éle-
tiinkbe, Talan nem tilz4s azt mondani, hogy ez a kétet a sziiletsben levé magyar kisérleti peda-
gogia egyik biztaté hirnékeként iidvézolhetd.

A kisérleti technikdk elsajatitasa és tokéletesitése azonban csak egyik nélkilozhetetlen elsfel-
tétele a pedagégiai kutatas fejlsdésének. Ezek a technikdk kells koordinacio nélkiil elaraszthat-
jik a szakirodalmat technikailag kifogéstalanul bizonyitott ,szignifikins eredményekkel”,

340



amelyek partikularis, szetaprézott kérdésfeltevéseikkel nem képesek hatékonyan segiteni a
gyakorlat fejlédését. A kotet a koordinaciét, az §sszefogd akaratot illetSen is fontos tanulsaggal
szolgal.

Akl a kényvet végiglapozza, gyakran talalkozik ezzel a ma mér kézismert réviditéssel: IEA.
Ez a hazai viszonylatban szinte példa nélkili méretdi kutatasi vallalkozds egyértelmiien bizo-
nyitja, hogy a gyakorlatot szamottev8en befolyasolni képes kutatas csak 6sszefogott, komplex
munkéval végezhetd. Nem akarjuk ezzel alabecsiilni az egyes kutaté egyes tanulmanyainak a
jelent8ségét, de tudomasul kell venniink, hogy a koznevelés az orszag egyik legnagyobb intéz-
ménye, egy akkora ,,kasahegy”’, amelyen az egyes kutaték mégoly szenvedélyes és eredményes
csipegetései sem valtoztathatnak rajta észreveheté mértékben.

A programozott oktatds témakérében megjelent tanulmanyok arra mutatnak példat, hogy
egy lazdbban egyiittmiikodé kor — a megleleld kézponti akarat érvényesiilése eredményeként
— hogyan hatolhat elméletileg egyre mélyebbre és ugyanakkor a gyakorlati megvalésitishoz
egyre kézelebb. Ebben a témakérben a tanszék taljutott a helyzetleird, a problémafeszegetd kuta-
tason (amire természetesen tovabbra is égetfen sziikség van), atlépett a megoldast keresd, Gjat
igérd kisérletek vildgaba.

Hazéankban a kisérletek koriil igen sok probléma van. Kezdddik ez azzal, hogy a legtsbb kisér-
let szervezetlen, és a réluk adott beszdmolék dokumentaltsidga nagyon hianyos. E kétet ebben
a vonatkozasban is eldrelépést jelent: az ismertetett programozott oktatasi kisérletek minéségi-
leg szervezettebbek az eddig ismert kisérleteknél, dokumentaltsaguk pedig tobb nagysagrenddel
jobb a magyar pedagégiai irodalomban megszokott szinvonalnal.

Ebbél a mezénybdl is kiemelkedik Gvararr F. Frigyes tanulminya. Kiilonésen izgalmasak
a kisérletnek azok a vonatkozésai, amelyek az algoritmusok konstrualasiaval kapcsolatosak.

De evés kozben jon meg az étvagy. E kisérletek szinvonala alapjan mar nem tinik tilzott kove-
telménynek, ha tovabbi igényeket tdmasztunk a szervezettség, a tudomdanyossag, a tokéletes
dokumentaltsig iranyaban. Igy példaul a kisérleti és kontroll osztilyokban végzett munkékra
vonatkozéan nem talidlunk adatokat a felhasznalt idé mennyiségét, az otthoni munkaként adott
feladatok mennyiségét illetSen.

Vagy példdul kiilonbozé feladatlapok késziilnek a kisérleti eredmények mérése érdekében, de
a feladatlapok reliabilitasat illeten (a mért adat megbizhatosagat illetden) nem torténnek meg
a szitkséges szamitasok, a szerzGk nem tartjak fontosnak, hogy a megbizhatésagi egyiitthatékat
kozoljék. Enélkiil (és sok més technikai kovetelmény alkalmazasa nélkiil) a kisérlet eredményei
nem tekintheték bizonyitottnak.

Hasznos tanulsagokkal szolgal a masik, a tanulas hatékonysagat befolydsolé tényezék vizs-
galataval kapcsolatos témakér is. Ezeket a témékat a nemzetkézi szakirodalomban az elmilt
tiz-hiisz esztend6ben nagyon részletesen kidolgoztak a techmikak meghizhatokka, sok teriileten
kifinomultakka fejlédtek. Mivel azonban Magyarorszdgon tényszerii vizsgalat, adatfelvétel a
tanulas hatékonysagat befolyasol6 kiilsd kornyezeti és belsS iskolai tényezdkre vonatkozéan az
elmult évtizedben esak szérvéanyosan volt, a vonatkozé tanulmanyok sok tekintetben a megle-
petés erejével hatnak.

A témakér tanulmanyai szinte elzmények nélkiil kész, magas szinti technikaval feldolgozva
lépnek elénk, témegével tarva fel olyan bizonyitott dsszefiiggéseket, amelyek kozoktatasi rend-
szeriink tovabbfejlesztése és a kozoktataspolitika szdmara alapvetd fontossagiak.

Mint ahogy a nemzetkdzi vizsgalatokbél, ezekbsl a tanulmanyokbél is adédik az a kivetkez-
tetés, hogy a kiilsé és belsd kérnyezeti tényezékre vonatkozé kutatisok hasznos eredménnyel
csak akkor szolgilhatnak, ha azok egy meghatarozott célra iranyulnak, és kell nagysaga min-
tdn végzik el a mérést. Ez pedig csak kollektiv kutatdssal valésithaté meg. Itt a legnagyobb
a veszélye a f6lésleges ismétlések elburjanzasinak. A kétet vonatkozé tanulményainak a tanul-
sdga azonban elssorban nem ez, hanem inkabb abban foglalhaté 8ssze, hogy az elkdvetkezendd
idészakban az ilyen jellegl vizsgalatokra kell§ energidkat kivanatos koncentralni.

Ugy gondolom, hogy a fentiekbél kittinik: a kotetet jészivvel ajanlom minden elméleti és gya-
korlati pedagégusnak. Bizonyos vagyok abban, hogy minden olvasé megtaldlja benne azt a
szellemi fesziilltséget és kielégiilést, amit szdmomra is szerzett.

Naey Jozser
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A NEVELES PROBLEMAINAK KUTATASI MODSZEREI ES
TECHNIKAJA

Szerkesztette Petrikds Arpdd és Zrinszky Ldszlo
Budapest—Moszkva, 1973. 186 oldal

A nevelésnek a szocializmus épitésében jatszott szerepe, ennek egyre altalanosabb felismerése
a szocialista orszdgokban a pedagégiai kutatasok erSteljes fellendiilését eredményezte. A nyelvi
kiilonbségek miatt az dllandé kommunikécié nehézségekbe titkézik. Kiilonosen érezhetd ez a
kutatasok egyik legérzékenyebb pontjan, a kutatisi modszerek teriiletén, ahol az eredmények
gyors elterjesztése, altaldnos felhasznédlasa az 1j kutatidsok eredményességét legalabb annyira
Lefolyasolja, mint az igazolt megallapitasok szambavétele. Ezért jelentds az a kézds munka,
melyet a kotet szerkesztéi a kovetkeztképpen jellemeznek: ,,Szovjet és magyar neveléselméleti
szakemberek harom éve egyiittesen vizsgaljak a kozosségi nevelés elméleti és moédszertani prob-
lémait. Barati kapesolataik megszilarditasaban tobb talalkozé jatszott szerepet ... Ezek a talal-
kozok lehetévé tették, hogy megallapitsuk a kézés munka bizonyos eredményeit, kijelsljik a
kozos kutatasi feladatok perspektivait.” (5. old.)

Ebben az egyiittmikédéshen fontos 1épést jelent annak a kozés levelezé szeminariumnak a

meginditasa, amelynek céjait a szerz6k a kévetkezkben foglaljak 6ssze:
,— a kozosségl nevelés elméleti, médszertant és gyakorlati kérdéseivel foglalkozé kutaték
kollektivajdnak 6sszekovécsoldsa; a nevelés teriiletén folyé pedagégiai kutatasok aktudlis méd-
szertani probléméinak kidolgozasa; elméleti és gyakorlati segitség nyijtdsa a szemindrium részt-
vevéinek.” (6. old.)

A Xkotet funkciéja, hogy miikédésbe lenditse ezt a kizos levelez§ szemindriumot, és lehetd leg-
teljesebb mértékben kiszélesitse a magyar-szovjet parbeszédet a nevelés kutatdsi moédszereirsl.

A szerkeszt6k megallapitasa szerint a jelen kotet a szemindrium téziseit tartalmazza. (6. old.)
Ez azonban csak részben fogadhaté el. A kitet egyrészt tobbet nyidjt, mert a cikkek egész sora
konkrét, kézvetleniil felhasznalhaté tajékoztatast nyujt az alkalmazhaté médszerekrdl, az alkal-
mazas szitudciéirdl, korérsl, modjarsl. Masrészt azonban kevesebb. Mivel a kétet sok szerzd
miive, a mondanivalé tilmegy az egyes cikkek konkrét tartalman: a tanulméanyok egybevetése,
egymasra vonatkoztatisa tovabbi fontos. magasabb szinten érvényes megéallapitasokat tesz
lehetsvé. Ezeknek megtételét a szerkeszt6k a gondos vélogatassal és a cikkek helyének, egymasra
kovetkezésének tudatos meghatarozasaval elGsegitik, st sugalljak, de végsé soron az olvaséra
bizzék. Lehetséges, s6t valoszinii, hogy még nem érett meg a helyzet a végs8 osszegzésre, de a
kényv hatékonysdgat nagyban emelte volna egy — nem a teljesség igényével felléps, de a f6
tendencidkat érzékeltet§ — bevezetd vagy lezar$ cikk.

A konyv 25 szerz6 26 tanulmanyat tartalmazza. Harom részre tagolédik. Az elsg része néhany
alapvetd metodolégiai problémdval foglalkozik, elsésorban a kéz6sség problémakérében. A mésodik
rész mar konkrét kutatasi médszerekrsl sz6l, ezekben a cikkekben “’a szerzék a kisérlet és a pozitiv
pedagégiai tapasztalatok kélesonds viszonyanak, a nevelési problémakkal kapcsolatos kutata-
sok egzakt voltanak, »stratégiajanake és ptaktikdjinak¢ kérdéseit targyaljak, bemutatva a mod-
szerek egész fegyvertarat.” (6. old.) A harmadik rész a kutatdk altal sszegyiijtott anyag feldol-
gozésdnak mobdszereit tartalmazza.

A tanulméanyok nagy szdma — melyek kozil szamos alig haladja meg a két oldalt — lehetet-
lenné teszi minden egyes iras rendszeres ismertetését. A recenzens feladata nem lehet més, mint
hogy altalaban jelemezze a kotetet, kiemelje 6 tendencidit, s csak ott hivatkozzon egyes tanul-
manyokra, ahol a fejtegetés ezt sziikségessé teszi.

Az els§ kérdés, amely felmeriil, hogy a kétet a nevelés kutatasi médszertandnak milyen fejlett-
ségi szintjét tiikrozi, hol tartunk e kétet tanisaga szerint. Azt mér feliletes attekintéssel meg-
allapithatjuk, hogy a kezdeti allapotnak, amikor be nem vallottan a spekulacié, a deduktiv leve-
zetés volt az alap, s a pedagégiai valdsag egyes mozzanatai esupéan illusztraciéként keriiltek egyes
miivekbe, mar a nyomat sem talaljuk. Megsziint a pedagégiai vagyak és tények furcsa kevere-
dése, melyben csak véletlen esemény lehetett egy-egy pedagodgiai torvényszeriiség egzakt meg-
ragadésa. De lényegében tiljutottak a neveléselméleti kutatasok azon is, hogy csak azt lassak
meg, azt regisztraljak, ami gyakori, ami a pedagdgiai jelenségek minél szélesebb kérében kozos,
és igy olyan altaldnos megéillapitasokhoz jut el, ami alig mond valamit a konkrét nevelési hely-
zetre vonatkozéan, amely mindig egyedi, de egyediségében mindig térvényszeriien meghatéro-
zott. Ebben a kotetben szamos jelét latjuk annak, hogy megkezdédstt a nevelési folyamat olyan
vizsgalata, amely nem a statisztikai atlagban keresi a térvényszer(it, hanem a konkrét eset belsé
mozgastorvényeit tarja fel, s igy olyan megéllapitdsokhoz jut, melyek segitségével az egyes
pedagogiai jelenségek lényege megérthetd, s igy képessé teszik a gyakorlatot, hogy tudatosan szer-
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vezze, befolyasolja a lényegébél kovetkezéen mindig sajatos koriilmények kézt lejatszodé neve-
lési folyamatot. .

A fejlgdésnek ezen a fokéan sziliségessé valik annak megfogalmazasa, hogy mi a pedagdgial
kutatasok médszereinek lényege, s hogyan osztjuk fel azokat. Ez azért bonyolult kérdés, mert
mar ezen az elvi sikon felvetddik minden konkrét pedagégiai kutatds kézponti probléméja: a
felhasznalt moédszérek rendszerének olyannak kell lennie, amely alkalmas a pedagégiai valésag
belsd torvényszertiségeinek megragadédsara. A pedagodgiai valésag egészében és minden részterii-
letén megszabja azon médszerek jellegét, korét, belsé ardnyait, Gsszefiiggéseit, amelyek a leg-.
adekvatabbak a lényeg megragadaséra. Ez egyiitt veti fel az elorelatas és a modszerek probleé-
mait. Helyes, hogy a kotet két olyan tanulmannyal indul, amely erre a kdzponti kérdésre ad
feleletet. (A. T. Kurarin: A tudominyos informécié gyijtésének és feldolgozasanak médszerei;
Nacy Sandor: Kisérlet a pedagoégiai kutatasi moédszerek definidlasira és felosztasara.) Szinte a
kotet minden cikkének elvi alapot ad a modszereknek a Nagy Sandor tanulmanyaban olvas-
haté meghatarozasa: ,,A pedagégiai kutatasi modszerek olyan specidlis (1. elméleti, 2. empirikus,
3. experimentdlis, 4. feldolgozo-értékeld) eljarasok, amelyek lehetvé teszik, hogy a komplex
jellegl nevelési-oktatasi jelenségeket, folyamatokat, problémakat, feltarjuk, azokban lényeges
osszefiiggéseket, torvényszeriiségeket kimutassunk, reprezentativ tényeket regisztraljunk, s
ezdltal a személyiség fejlédésének, a modern tarsadalmi kultira anyagabél kivalasztott alap-
miiveltség atszirmaztatasanak hatasfokat emeljiik.” (15. old.) Viszont, véleményem szerint,
nem volt egészen indokolt a ,,Modellalas a pedagoégiai kutatasokban” cimfi Kurakin-cikket a
ITII. részbe illeszteni, mert konkrét fejtegetései mellett elsdsorban a modellalas értelmezése és
szerepe a lényege, ami az egész kotetet athaté probléma.

A kétet elvi és gyakorlati jellegii tanulményai egyarant tiikrozik azt az alapvet§ torekvést,
hogy a pedagégiai kutatds médszereinek elsGsorban nem az éllapotok feltarasat, hanem kézvetve
vagy kozvetlenill a fejlesztés torvényszerliségeinek a megallapitasat kell szolgalniuk. A kereszt-
metszetek fontos szerepet jatszhatnak kezdeti és végallapotok, illet8leg kozbiilsG helyzetek egy-
bevetése terén, de csak eszkoz szerepet téltenek be a lejatsz6dé folyamatok belss lényegének fel-
tardsa soran. Ha szabad azt a kifejezést hasznalni, a , legizgalmasabbak’ a kétetnek azok a tanul-
ményai, amelyek a folyamatok tdrvényszerliségeinek megragadasat allitjak elGtérbe.

A kétetben nemcsak elvi szinten fogalmazédik meg, hogy ,,a szocialista nevelési ¢él 8sszefiig-
gésében vizsgalt nevelési jelenségek és jelenségesoportok . . . rendkiviil komplex jellegiiknél fogva
a sokszind, differencialt kutatasi metodika kombinalt alkalmazésat igényhk”, hanem valésago-
san tikréz6dik a kotet majd minden tanulményéanak anyagaban. Még azok-az irasok is, melyek
egyetlen mddszer technikajanak lefrasat adjak, beillesztik a médszert az alkalmazott rendszerbe.
A médszereknek ez a gazdag kombinéci6ja nem 6ncéla és nem a kutatéi onkénytédl fiige. A tanul-
méanyok sokoldaltan tiikrézik, hogy minden nevelési probléma, és minden szituacié a kutatasi
médszerek sajatos rendszerét és sajatos alkalmazasat igényli. :

A kovetkezé atfogé elvi kovetelmény, amelyet a kétet minden tanulmanya érvényesit: a peda-
gbgiai tudoményos informacidk, a pedagégial tények gylijtésének be kell illeszkednie a pedagé-
giai folyamatba, a neveltek fejlesztését kell szolgalnia. Ez a probléma tébboldaliian jelentkezik
a tanulmanyokban: mint a kutats hatisa a vizsgalt folyamatra, mint a kisérletez§ helye a neve-
Iési folyamatban, illetSleg a folyamat mellett, mint a neveltekkel szembeni etikai kitelezettség.

Végiill még egy lényeges elérelépést tikkroz a kotet. A neveléselméleti kutatdsok sordn sok olyan
médszert alkalmazunk, amelyek mas tudomanyokban, elsésorban a pszicholégidban és a szoci-
olégidban alakultak ki, tehat els6rendden a kialakité tudomanyok altal vizsgalt mozgasformak
feltarasara alkalmasak. Ezért alkalmazasuk kezdeti szakaszdban egyrészt sok fenntartas fogadta
tket, masrészt tisztdzatlan volt a helyiik a pedagégiai kutatasok folyamatdban, s bizonytalan
az altaluk feltart tények pedagoégiai értelmezése. Ez a kotet arrél tantskodik, hogy ezeknek a
moédszereknek az ;asszimildlasa’ a neveléselméleti kutatasokba megtértént, s szervesen illeszked-
nek a nevelési folyamat térvényszertiségeit feltiré médszerek rendszerébe.

Befejezésiil a recenzens hadd fogalmazza meg szubjektiv benyomaésait a kétettel kapesolatban.
A konyv olvasasat egyszerre kisérte a gazdagsag és a zstfoltsag érzése. Nagyon sokat ad a kuta-
tok szdméra mind kozvetlen tajékoztatas, mind gondolatébresztés formajaban. Elvileg is eliga-
zit és gyakran fogjuk fellapozni egy-egy konkrét kutatasi probléma megoldasakor is. Komoly
lépés a szintézis felé. Ugyanakkor a nemzethizi egyiitimiikidés fonios dokumentuma.

T, . T
fORVATH 1.AJOS
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DOBOS LASZLO: FIUK, LANYOK EGYUTT AZ OSZTALYBAN
Budapest, 1973. Tankoényvkiadé. 165 oldal

Fontos témakérben figyelemre mélté kényv jelent meg az 1973-as év végén. A szerzé, DoBos
Laszl6 wjabb kényvében ismét a koedukdcié pedagogial problémaival foglalkozik. E16z6 munka-
jéban (Koedukdcid és kozvélemény, 1971.) széles kérben tajékozédott a fitk-lanyok egyiittes
nevelésérdl alkotott tanuléi és tanari véleményekrsl. Az elmilt években e vélemények bazisat,
forrasat: a koedukdcié tényleges megpaldsuldsdt, tartalmi kérdéseit kivanta felderiteni, mégpedig
azzal a célzattal, hogy hozzajaruljon a kozdsségi nevelés hatékonysdgdnak fokozasdhoz. A szerzé
ui. joggal arra alapozza munkajat, hogy az ,,...iskolai kozosségeink sem homogének (nemi
szempontbo6l sem azok), hanem 6sszetettek. Vagyis az osztalyok egymadssal egyiitt 616, tanuld,
jatszo, szérakozo, politizdlé osztalytarsakbél, mégpedig fii és lany osztalytarsakbél allnak.
... A kozosséggé alakulas pedagégiai-pszicholdgiai feltételeit a legtobben nemiségiikben megha-
tdrozatlan tanulékra vonatkoztatjdk.” DoBos Laszlé konyve a maga egészében e differencialat-
lan megkézelités cafolata, mégpedig gazdag, sokoldala — nem csupan a két vizsgdlati osztaly-
bol, hanem a szerzd tobb évtizedes munkassagabol meritett — tapasztalatok segitségével. E ta-
pasztalatok gydjtését, illetve elrendezését jol megvalasztott, a kozosségi nevelés és a koedukacié
lényegét egyarant érintd célkitiizés és metodika segiti: DoBos Léaszl6 munkatarsaival — Bfx#sr
Lajosné és Jurké Béla gimnaziumi tanarokkal — 1967-t6l négy éven keresztiil kisérte figyelem-
mel két parhuzamos gimnaziumi osztalyban, hogy miképpen alakulnak ez idé alatt az osztdlytdrsi
kapcsolatok a fiuk és lednyok kozétt. Hadd jegyezzilk meg azonnal, hogy a szerzé a kutatas sorin
tobbszor a fidk-lanyok kozti kapcsolatokat megalapozé, azokat kozvetve érinté, illetve azokon
talmutaté vizsgalédasokat, elemzéseket is végez. gy pl. az erkélesi itélGképesség leirasakor elss-
sorban a fitk és lednyok altal preferalt erkélesi normakrél, a két nem e tekintetben mutatkozé
kiillonbdzdségérdl (vagy inkabb egyezéseir§l) s egymds ilyen szempontt megitélésérsl olvasha-
tunk, nem csupan a tényleges osztilytarsi kapesolatok és az erkélesi itélSképesség Gsszefiiggésé-
r6l. Tallép a kapesolatrendszer elemzésén az Atmenet — adaptdcié c. fejezet is, amely az altala-
nos és kozépiskola kozti dtmenetet rendkiviil sokoldalian, nem pusztdn a szemaélyes ismerkedés,
kontaktuskeresés nehézségeivel jellemzi. Az ilyen jellegi eltéréseket a vizsgalati céltél srommel
fogadja az olvasé, ezek mintegy elmélyitik, kitdgitjdk a problémakért. (Talan csak az utolsé
fejezet cimét — Szocidlis érés—kozisségi hizérzet — érezhetjiik tartalmahoz képest tilzottan nagy-
igénytinek.)

A fentebb emlitetteken kiviil még 6t szempontbél foglalkozik a koeduk4ciéval a szerzd. A De-
mokratizmus az osztdlyban c. fejezetben részletes elemzését kapjuk a tanuléi kézvélemény kiala-
kuldsanak a vizsgalati osztalyokban; kilondsen sokoldalt az osztalytarsak kozétti kapcsolatok
egy sajatos valfajdnak: a vezet§-vezetett viszonytipusanak bemutatdsa. Mindkét kérdés — az
akkori iskolai-mozgalmi gyakorlatnak megfelelen — szorosan &sszefliigg az osztdlyok KISZ
alapszervezeti életének alakulasaval. S agy véljiik, a koényv legsikeriiltebb, pedagégiailag is
legtanulsdgosabb részei kozé tartoznak éppen azok, amelyek — nem csak ebben a fejezetben
— a KISZ szervezetek létrejottét, hullimzoé fejlédését targyaljak; bemutatjak a tanulék politi-
kai érdeklfdésének véltozasat, illetve a vezetk és vezetettek dsszetett, személyes tulajdonsa-
goktdl és érzelmektdl is meghatérozott viszonyat.

A fejezet értékét szemiinkben nem csékkentheti az sem, ha nem értiink maradéktalanul egyet
a szerz§ itt-ott megmutatkozé szkepszisével. Vonatkozik ez mindenekelstt arra, ahogy Donos
Laszlé a kozosségi nevelés gimndziumi lehetBségeit megitéli. Igaz ugyan, hogy munkatarsait idézi
akkor, amikor igy ir: ,,...a négyéves kizépiskola eléggé kedvezdtlen alakulat a kizésségi nevelés
szdmdra” (35. old), de néhany lappal kés6bb mar maga is ujabb érvet hoz fel annak igazolasara,
hogy ,,a kozosségi kohézidhoz hosszabb idtartamra van sziikség, mint a gimnazium négy éves
ratfutdsiq ideje”’. (37. old.) Anélkiil, hogy kétségbevonnank azoknak a nehézségeknek a realita-
sat (egy évig tarté adaptacid, az érettségire valé felkésziilés, az iskola- és pédlyavalasztéassal kap-
csolatos Snérvényesitési tendencidk felerdsédése stb.), amelyek a fenti megallapitasokhoz vezet-
tek, mégis tilsdgosan sommasnak tartjuk a levont kévetkeztetéseket. Azt hissziik, itt most elég
csak utalni az eredményes kozosségi nevelést folytaté kdzépiskolak gyakorlatara, s arra a tényre,
hogy ha sikeriil az egész iskola kizisségét megteremteni, akkor az ujonnan szervez8dé osztilyok
egy szilird kovetelményrendszerl, gazdag hagyoméanya nevelési folyamatba ,lépnek be”. Ez
leréviditheti az &tmeneti korszakokat, megkdnnyitheti az osztaly kozosséggé fejlddésének min-
den fazisat.

Taldn nem eléggé arnyalt a szerz§ allaspontja a felndttek értékelésekor. Emiatt tobbhelyiitt
is kissé egyoldaluan, differencialatlanul szembeallitja egymassal ,,a legdemokratikusabb” kozos-
séget: a didkok kollektivajat a felnSttekével (40. old.); az el6bbirgl — egyik vizsgilati osztalyat
jellemezve — azt irja, hogy ,,a birdlat mindenesetre természetes jelenség volt, a kritikai szelle-
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met nem fojtotta el semmiféle fiiggés, félelem, meghunyészkodds, mint ahogyan a felnéitek
kérében tapasztalhaté”. (41. old.) Ehhez hasonléan — mas fejezetben is — a felnétteket (s nem
azok sziikebb vagy tagabb korét) éri elmarasztalds, pl. a fiatalok nemi élete megkezdésérél
sz6lva is. Talan mégsem mondhatjuk azt, hogy akkor az ifjakat ,,a felnstiek teljes elbizonyta-
lanodasa fogadja, ami eligazitast éppigy nem nyujt, mint ahogy erkélesi alapot sem biztosit”.

103. old.
( A legsolZoldahibb metodikat a szerz§ a képesség és kozosségl pozicié 6sszefiiggésének vizsgélata-
kor alkalmazta. Megkérdezte a fitkat és lanyokat sajat és a masik nembeli tarsaik képességeirdl
(a valaszok nagyjabdl a hagyoményos huméan-reél, szorgalmas-lusta ellentétparokban mozog-
tak); ezt a képet arnyaltak a tanari vélemények, valamint a human és reél targyak osztilyzatai-
bél vont atlagok ésszehasonlitdsa; irodalombél és matematikabél sor kerilt 6nallé feladatmegol-
déasra (az utébbiban a fink dont8 f6lénye mutatkozott meg); otletesen egésziti ki a vizsgalatak
sorat Hamsinvr Istvan egyik személyiségvizsgalati feladata, egy szabad asszocidciés préba.
Végiil néhany kérdéssel arrél prébalt tajékozédni a szerzé, hogy a tanulmanyi teljesitménynek
mekkora szerepe van az osztalytirsak rokonszenvi kapesolataiban.

A 14—18 éves tanuldk életében — és koedukaciés nevelésében — igen lényeges problémakér
a tdrskeresés-szezualitds. Ebben a fejezetben voltaképp a fiataloknak a témaval kapcsolatos —
nemek szerint bontott — vélekedését ismerhettitk meg, s ez nem kevés. Ugy tiinik, hogy a tanu-
lok — kiilonosen a lanyok — felel§sségteljesen, 8szintén vilaszoltak a kérdésekre. Nagyon tanul-
sdgos, hogy a 14—18 évesek véleménye szinte ugyanolyan differencidll ezekben a kérdésekben,
mint a felndtteké, realisan szemlélik sajat korosztalyuk szabadabb, 4lszemérem nélkiili, de ugyan-
akkor szélsdségekre hajlamos szexudlis magatartasat.

A fitk-lanyok egyiittes nevelésének vizsgalatat jol egésziti ki a tanulok szabad idében végzett
tevékenységének elemzése (amelynek soran a szerzd a tarsas id6toltést és a nemek kozti killonb-
ségeket tanulméanyozta). — A kotet érdemi lezarasanak a Koedukdcié a mérlegen c. fejezetet érez-
ziik, amelyben arrél olvashatunk, hogy a négy évig megfigyelt és sokoldaltan vizsgalt, bemuta-
tott osztalyok tanuléi hogyan 6sszegzik a koedukaciéval osszefiiggé élményeiket. Allisfoglala-
suk a koedukdcio mellett még akkor 1s meggy6z8, ha nem allhatott médjukban 8sszehasonlitani-
— nemek szerint — homogén és heterogén dsszetétel osztalyokban foly6 nevelést, s ha vilasza-
ikban a fink-lanyok egyiittes nevelése éppen a kozdsségi élet szempontjabol kapja a legkemé-
nyebb kritikat.

A kotet a Tankdnyvkiadé gondozasiban, a Korszerdt Nevelés cimd sorozatban jelent meg.
Bevezetdjében Dosos Laszlé igy ir: ,,Szerettiitk volna mindezt tudomanyoskodé péztol mente-
sen, ltaldnos érdeklddést keltve megfogalmazni”. Ugy véljiik, a szerzd ez iranyt torekvése siker-
rel jart, munkajat ezért is ajanljuk nemesak a tudomanyos kutatéknak, hanem a témakér irant
érdeklédé gyakorlé pedagogusoknak is.

Hu~nxyapy GYORGYNE

KOVES ROZSA, ERENYI TIBOR: KUNFI ZSIGMOND ELETUTJA
Budapest, 1974. Kossuth Kényvkiado. 389 oldal

Alig van huszadik szazadi politikusunk, publicistink, kozéleti emberiink, akinek munkassaga,
tevékenységének és életutjanak megitélése oly szélsdséges megitéléseket valtott volna ki, mint
Kunr1 Zsigmondé. Térténeti irodalmunk gyakran itélte meg egyoldaluan ezt a sokoldaliian tehet-
séges, szines egyéniségii és rendkiviil szertedgazé tevékenységet kifejté embert. A dogmatizmus
torzitdsaitol terhes sziikkebli értékelés mellett olykor felmeriilnek az életpilya tévedéseit, hibait
kiesinyitd, s6t megszépit értékelések is. Enuek az az oka, hogy mindeddig nem jelent meg Kuwrr
sletatjat és tevékenységének egészét megvildgitod, ugyanakkor részletekbe is mend életrajza.
Ugyancsak hidnyzik miiveinek legalabb szemelvényes kiadasa is.

Most ezen a hianyon enyhit K6ves Rozsa és Erfinvi Tibor kozés munkdja. Kényvitkben igen
szerteagazé kutatomunka és jelentds forraskutatas alapjan bemutatjak Konrr életatjat. A ter-
jedelemre is jelent8s és értékei alapjan impozans tanulmény alkalmas arra, hogy eloszlassa az
értckelése korilli egyoldalusigot és mar-mar bénitéan haté bizonytalansagot. A kétet masodik
részében szemelvényeket k6zolnek rendkiviil gazdag publicisztikai irdsaibol. A kdtet megjelené-
séhez — mint a szerz8k kozlik — Kuxrr Zsigmond egykori harcostarsai és ismerdsei koziil sza-
mosan nyujtottak értékes segitséget.

Az életutat bemutatd kozel tizives tanulmény Kuwnrr életének forduléihoz és a torténelmi
valtozasokhoz igazodik a periédizacional. Az els§ részben a csaladi kérnyezettel, a tanuléévekkel,
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a vidéki tanari munkéval, a palyakezdés gondjaival és sikereivel ismerkediink meg. Kitiinik,
hogy a tirsadalmi kérdések iranti érdeklédése részben csaladi kornyezetébél szarmazik, s ez az
érdeklodés egyetemi tanulméanyai sordn — kit{ind professzorainak hatésira — elmélyiilt, allan-
dosult és hatarozott irdnyt kapott. Az ambiciézus vidéki tanar hamarosan konfliktusba keriilt
a vidéki virosok (Kolozsvar, Temesviar) szellemi vezetSivel, de az itt szerzett tapasztalatok segitet-
ték ahhoz, hogy szélesebb kordGen tajékozodjék. Ezekre az évekre esik a csaladalapités is. Cikkei,
tanulmanyai hamarosan felhivjék a figyelmet a tehetséges vidéki tanarra.

A szazad elsG éveitdl kezdve tanulmanyai jelennek meg a Huszadik Szazad cim@ lapban, s
kapesolatba kerill azzal a fiatal értelmiségi réteggel — ,,a masodik reformnemzedékkel” —,
amely a tirsadalmi valésig tudoményos feltardsat és megvéltoztatasat tizte zdszlojara. Ezek-
ben az években a felvildgosult gondolkodét, a marxi-tanokat megismerni kész embert mutatjak
irasai. Szivesen foglalkozik irodalomkritikéval, és frasai az irodalom s éltalaban a miivészet tar-
sadalmi-politikai problémiira iranyitjdk a figyelmét. Ezt mutatja a szemelvények kozé felvett
Joékai-tanulmanya is.

Megismerkedik SzaB6 Ervinnel, aki szivesen segiti a tehetséges és térekvé fiatal tanart tanacsai-
val, segiti eszmei fejlédését. Azok a levelek, amelyeket a kotet kozol, jol érzékeltetik ennek a
kapcsolatnak emberi melegségét és elvszeriségét.

Ezek az évek a radikélis tarsadalomszemléleti Kunrrt a politikai cselekvés mezejére vezetik;
az orosz forradalom hatisira megélénkils belpolitikai harcok, a munkasmozgalom fellendiilése
a forradalmi vihar kézeledtét jelzik. Politikai jellegi cikkei miatt fegyelmi vizsgélat indul ellene,
ugyanakkor elméleti felkésziiltsége felkeltette a szocidldemokrata vezetSk érdeklddését és a Szo-
clalizmus cim( folyéirat szerkesztését biztak ra.

A tanulmany jol érzékelteti, hogy Kunrr nehezen hozta meg dontését, de végiil is vallalta a
feladatot. Igy szerkeszt§ és politikus lett. Ez wj szakaszt jelentett életében: befejezését sokat
igéré irodalomesztétikai tevékenységének és kezdetét politikai pélyafutdsanak. Ezek az évek
gazdag termést hoztak: jelentds cikkeket, tanulmanyokat (egy résziiket Ipolyi Tamés néven
kozolte), egy kiemelkedd miivet, az 1908-ban megjelent ,,Kézoktatdsunk biinei’” cimi kényvet.
Es sok szerkesztéi gondot.

Kunri, aki 1909-t6] a szocidldemokrata partvezetdség valasztott tagja és immar egyik leoreti-
kusa, a vezetdségtél eltérd modon itélte meg a német szocidldemokratik tevékenységét és allas-
pontjat a militarizmussal és a hdborival kapcsolatban. A lap szerkesztésében és Kuwrr maga-
tartasiban mutatkozé politikai problémakat jol érzékelteti a tanulmany. Ugyanecsak kozelebb
keriilink 4ltala Kunrr megérétéséhez, ,,6r6kos kétségei”-hez és magéanyossagahoz, megértjiik
egyéni gondjait.

Politikai fejlédése szempontjabél jelentSs események kovetkeznek, ezek koziil legjelentésebb
a parasztmozgalom szerepének megértése. Kunrr ezt a kérdést s altalaban a szélesebb politikai
Osszefogas kérdéseit jol itélte meg. Ebben a kotetben kozolt ,,A taktika és erdgyiijtés” cimi
irdsa bizonyitja, hogy megértette a proletaridtus és mezfgazdasigi munkasok 6sszefogasanak
politikai jelentdségét. De tamogatta a péart egyiittmiikédését a haladé megmozdulasokkal.
(Galilei kor, Téarsadalomtudoményok Szabad Iskolija). A tanulmény jél jellemzi Kunr1 igen
jelentds kiilpolitikai tevékenységét is. :

A kovetkezd fejezet a haborus évekkel foglalkozik: Kunrr amerikai szereplése kapcesan ismét
bizonyitast nyer, hogy lenyiig6zé szoénok volt. Itt ismét sz6 esik egyéni életének végsé soron
kedvezgtlen fordulatairdl, 6nemészté nyugtalansigirol, amely megakadalyozta csaladi boldog-
sagat.

fA haborus évek” cimet viseld fejezet Kunrinak, s 4ltalaban a szocidldemokratiknak a habort-
hoz valé viszonyét targyalja, kiemelve KunNFr magatartasinak ellentmondésait. A habora végén
Koxrr még nincs 40 éves, de mar orszigosan, s6t nemzetkozileg ismert és elismert politikus, az
uj kormany tagja. Forradalmarként elvileg az osztalyharc talajan all, de a forradalom tovabb-
fejlesztésére az id6t nem latja alkalmasnak. A ,lekésett orszag’ elmélete alapjan a proletaridtust
nem tartotta elég éretinek a politikai vezetésre. A tanulméany igen arnyaltan mutatja be Kunrt
politikai allasfoglalasat a forradalmi helyzet megitélésében, s az antanttal folytatott targyaldsok-
ban. J6l bizonyitja, hogy 1919 januéarjaban, mikor kiélezddtek a partjan beliili ellentétek, s fel-
meriilt a korméany &talakitdsdnak gondolata, Kuxrr tipikus centrista allaspontot képviselt.
A kommunista mozgalomtél tartott, ,,a bolsevik” médszerektél félt, de latta az egyre szervezet-
tebben jelentkezd reakciot is. A szerzfk részletesen feltarjak a két part egyesiilésérél foly6 izgal-
mas Vitat.

»»A miniszter és népbiztos” cimil fejezetbsl megismerjitk Kunr1 szertedgazé és szivés harcat
a konzervativizmus ellen. Miivelddéspolitikai elképzeléseit t6bb beszédében ismertette, s ezek
kedvezd visszhangot véltottak ki, noha bizonyos intézkedések halogatasa a baloldaliak kritika-
jat is kivéltotta. Természetesen a fejezet foglalkozik Kunri egész politikai tevékenységével,
a foldkérdésben elfoglalt allispontjinak bemutatdsaval és értékelésével, ,,a diktatira modsze-
rei’”’ alapjan kialakitott politikai nézeteivel.
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A tanulmény bizonyitja, hogy Kunrr politikai zsakutcaba kerilt, s visszavonult az aktfv poli-
tikai-kozéleti cselekvéstl. A Tanacsok Orszagos Gyilésén lezajlott vita vilagosan jelezte, hogy
Ku~rr nem tudta meghaladni korabbi centrista allaspontjat, s a késébbi tiz év sem volt elegends
szdmdra, hogy kiutat taldljon a politikai zsakutcabdl.

A tanulmany réviden targyalja Kuwrr kozoktataspolitikai tevékenységét. Sajnéljuk, hogy
ennek kicsit részletesebb bemutatasira a kivalé tanulmany szerz8i nem vallalkoztak, noha
Kunrr ilyen természetli munkassagaval az ujabb neveléstorténeti irodalom foglalkozott.

Az utolsé fejezet Kunrr végiil is tragikus befejezéshez vezetd életének utolsé tiz évét targyalja.
Az emigraci6 nehéz éveiben Kunrr nyomaszté politikai gondok kézott élt. A bukas okainak
keresése, az ellenforradalmi terror leleplezése, harc a szocidldemokracia politikajaért a szélsGsé-
ges értékelésekkel szemben: ezek voltak az 6t 4llanddan nyugtalanité kérdések. Kozte és a hazai
szocidldemokrata vezet8k kézott altalaban rossz, néha fesziilt volt a viszony. Ez a fejezet végig-
kiséri Kunrr sokiranyu tevékenységét. Ez az alkatilag is nyugtalan ember nem jutott politikai
cselekvéshez, igen nehezen viselte el, hogy nem tudta befolyasolni az eseményeket. Magéanélete
is ijabb megrazkédtatishoz vezette és 1929. november 18-an befejezte életét.

A tanulmény befejezd lapjai Kunrr igen jl sikeriilt lélektani jellemzését adjak. Ez a tdlzot-
tan érzékeny intellektuel hajlamos volt a tépel6désre, pesszimizmusra, de igy is hatartalanul
sokat dolgozott. Publicisztikai munkéssaga szinte attekinthetetlen. Palyafutasa — igazuk van
kitérve, kitiing személyi tulajdonsagai ellenére a térténelemnek ellentmondasos alakja lett.

A szemelvénygyijteménybe felvett tanulményokrél mar tettiink észrevételeket. Ezek fként
a politikus Kunrrt mutatjak. Irasai a jo tolld, kénnyen iré stilisztat érzékeltetik, aki irdsban
is mestere volt az érvelésnek, a vitanak, a gondolatok vildgos megfogalmazasénak. Kiilsnosen
tanulsidgosak az emigréaciéval foglalkozé cikkei és a forradalom értékelésérél irott munkai. Elis-
merjiik, hogy életének, munkéssiginak ez az értékesebb s vitatottabb része is, de mégis hia-
nyoljuk, hogy a kétetben nem talalunk egyetlen olyan tanulmanyt sem, amely oly jellemz&en
ostorozza a konzervativ kozoktataspolitikat. Ez egyben figyelmeztetés is, a neveléstorténeti
kutatas is ad6s még Kunrr kozoktatasi-pedagodgial tevékenységének feltdrasaval és értékelé-
sével,

Kore SAnpor

[RENA SZYBIAK: SZKOLNICTWO KOMISJI EDUKACJI NARODOWEJ
. W WIELKIM KSIESTWIE LITEWSKIM

A Kozoktatdse Bizottsdg iskolarendszere a Litvdn Nagyhercegségben

Wroclaw—Warszawa—Krakéw—Gdansk, 1973. 262 oldal
Angol és orosz nyelvil reziimével

1973-ban Lengyelorszagban a KorerNIKUsz-iinnepségek mellett a Kézoktatdsi Bizottsdg (Ko-
misja Edukacji Narodowej) 1étrejstiének 200. évforduléjardl is széles korben megemlékeztek.
Ez a bizottsig — tulajdonképpen az elsé Oktatasiigyi Minisztérium — rendkiviil jelentés sze-
repet jatszott a lengyel iskolarendszer megreformalasdban, az 4j tantervek kialakitasdban és
bevezetésében, valamint az &j tankényvek kiadasaban.

A Kozoktatasi Bizottsdg mintegy hiusz évig, 1773 és 1792 kozdtt, az utolsé lengyel kiraly,
Szaniszl6 Agost (Stanislaw August PontaTowsk: uralkodésa alatt (1764—1793), a lengyel tor-
ténelem rendkiviil viharos korszakaban miikédétt. Az orszagot nemesak a ,,nemesi koztarsasag”
anarchidja, a gazdasagi elmaradottsag stjtotta, hanem az orszag felosztasa is, amelyre els§ izben
1772-ben keriilt sor: Ausztria, Poroszorszag és Oroszorszag jelentSs teriileteket csatolt el —
bar ekkor még a lengyel t5bbségii terilletek Poniarowskr uralma alatt maradtak. Ilyen koriil-
mények kozott az uralkodé oszialy felvilagosult tagjai, éliikkén a kirallyal, fontos reformokat,
gazdasagi valtozasokat szorgalmaztak. Ezek megvalésitasaban jelentés szerepet szdntak az okta-
tasnak, amelynek feladata az 1j, felvildgosult, hazafias, a vilag dolgai irént érdeklsds, illetsleg
a gazdéalkodashoz ért§ allampolgarok nevelése volt.

Ehhez természetesen sziikség volt az egész oktaldsiigy dtszervezésére. Ehhez alkalmat és anyagi
eszkdzdket adott a jezsuita rend felszamolasa. Létrehoztak a Kozoktatasi Bizottsdagot és megbiz-
tak a papa altal feloszlatott jezsuita rend javainak kezelésével, valamint a kézoktatas fejleszté-
sével. A Bizottsidg a f6varosban, Varséban ilésezett, de tevékenysége kiterjedt az orszig egész
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teriiletére, igy a Litvan Nagyhercegségre is, amelyet a XIV. szdzad é6ta perszonalunio kotott
Lengyelorszaghoz.

A Kozoktatasi Bizottsag létrejottének 200. évforduldja alkalmabél szamos kiadvany jelent
meg. Ezek részint kiegészitették, ijabb dokumenticiés anyagok kozreaddsaval gazdagitottak
eddigi ismereteinket. Példaul a Lengyel Tudoméanyos Akadémia gondozasaban megjelent a
Kéznevelési Bizottsag 1773 és 1785 kozotti jegyz6konyveinek gyiijteménye (Mieczyslawa—
Mitera-DoBroworska: Protokoly Posiedzen Komisji Edukacji Narodowej 1773—1785), amely
az 1786—1794 kozotti jegyz6konyvek 1969-ben kiadott kotetét egészitette ki. Masrészt pedig
olyan miivek lattak napwilagot, amelyek kevésbé ismert kérdések részletesebb elemzését adjak.
Ilyennek szdmit Irena Szveiak kényve, amely a Bizottsag munkassagat, annak eredményeit
mutatja be a Litvan Nagyhercegség teriiletén.

A konyv tizenegy fejezetben targyalja témajat: altalanos jellemzést ad a Litvan Nagyherceg-
ség helyzetér6l a Kozoktatasi Bizottsag létrejotte idején (1. fejezet), majd pedig az iskolarendszer-
nek (I1., VI.), a vilnéi egyetemnek (IIL., VII., VIIL.), a kézépiskolaknak (1V., IX., X.) és az
egyhazkozségi iskolaknak (V., XI. fejezet) a reformjaval foglalkozik. A II—V. fejezet az 1773-
tol 1783-ig terjedd idészakra — az atszervezés éveire — vonatkozik, amelyben kialakitottak
az 0] tanterveket, és kidolgoztak az egységes iskolarendszert. A VI—XI. fejezet az 1j iskola-
rendszer 1783 és 1792 kozotti miikodését, a reformok eredményeit mutatja be. A tanulmany rész-
letes képet fest a Litvan Nagyhercegség kiozoktatasi problémainak egészérdl a Bizottsag miiko-
dése idején, és megvizsgalja, milyen mértékben tikroz6dtek vissza a Bizottsig és a haladé tabor
eszméi a vilnéi egyetem, valamint a kozépiskolak és az egyhizkozségi (elemi) iskolak tevékeny-
ségében; milyen véltozasok koévetkeztek be a reformok hatasira az ifjisadg és a tarsadalom
hazafias magatartasaban, érdeklddésének alakulasdban.

Nézziitk meg réviden a konyvben érintett {6bb kérdéseket. A Kozoktatdsi Bizottsag létrejotté-
nek éveiben a Litvan Nagyhercegség kiterjedt teriiletén kb. 3 milli¢ lakos élt. A lakossag soknem-
zetiségi (litvan, lengyel, belorusz) és kiilonb6z8 vallasit emberekbés] tevédott dssze. Az iskolak
java része a jezsuitdk kezén volt, és ezekben foként a latin nyelvtannak, a latin klasszikus szer-
z6k miiveinek az elsajdtitasara fektették a hangsGlyt. A valésigos vilag ismerete kiszorult a
tananyaghol, és hidnyzott a hazafias nevelés is.

A Kbzoktatasi Bizottsadg megalakulasa utan a legfontosabb feladat az iskolai munka folyama-
tossdganak megérzése volt. Felkérték a volt jezsuita tanarokat, hogy folytassdk munkajukat, az
oktatas meginduldséaval parhuzamosan pedig hozzafogtak az iskolarendszer megreformalashoz:
4j tanterveket készitettek, a latin helyett a lengyel nyelv keriilt el6térbe, jelentés figyelmet
szenteltek az addig szinte teljesen hattérbe szoritott természettudomanyokkal kapcsolatos tan-
targyak oktatasanak. — .

Az Gj formak kezdetben ellenérzést véltottak ki mind a volt jezsuita tanarok kérében (sokan
.nem az 0j tantervek szerint oktattak), mind pedig a sziil6k korében. A nemesség egy része nem
értett egyet a felvilagosult reformokkal, megprébélta fiait illegélis iskoldkba, vagy kilénbozé
rendi iskoldkba adni, esetleg magéntanuléként tanittatni. A rendszeres ellenérzéssel azonban
lassanként sikeriilt megszilarditani az ] iskolarendszert. A végleges formdk 1780 és 1783 Ilozitt
alakultak ki: a Nagyhercegség teriiletét négy koézoktatasi korzetre osztottak fel. Ezek élére a
korzet iskolaiigyéért felelds rektorokat neveztek ki, az egész iskolarendszert pedig a vilnéi
egyetem, illetSleg annak rektora ald rendelték, és igyekeztek megteremteni az egyes iskolatipu-
sok egymdsra épiilését. Végleges formaba éntétiék a Bizottsag kételezd érvényl Szabdlyzatdt
(Ustawy). A tanaroknak nyilatkozniuk kellett, hajlandék-e alavetniik magukat ennek, mert
csak ebben az esetben maradhattak meg allasukban.

A fentiekbél kévetkezik, hogy a Kézoktatasi Bizottsag reformjainak megvaldsitdsdban nagy
feladat harult a kezdetben akadémianak, majd pedig féiskolanak (Szkola Gléwna) nevezett
vilndi egyetemre, amelyet szintén atszerveztek: uj — féleg természettudomanyi és orvosi — tan-
székeket, kisérleti laboratériumokat stb. hoztak létre, kiilféldi eldadékat szerzédtettek.
Az eldz6 korszakhoz képest ezt az iddszakot a gyakorlati jelleg hangsdlyozésa jellemzi: a tudo-
manyok mindenekel6tt az orszag, a gazdasag helyzetének javitasat, a babonak elleni kiizdelmet,
a kozvélemény alakitasat kellett, hogy szolgaljak.

A kizépiskoldkban a tantervek tjszerlisége, az 0] tankdnyvek iddszakos hidnya, nem megfe-
lel6 elosztédsa ellenére a Bizotisdg tevékenységének elsé tiz esztendeje utdn mar jelentds szin-
vonalbeli emelkedés volt tapasztalhaté. A Bizotisdg tébb-kevesebb sikerrel a szerzetesrendi
iskolakat is ellendrzése al4 vonta. Nehezebben ment viszont az egyhazkdzségi — tulajdonképpen
az elemi — iskoldk megszervezése, egyrészt anyagi okokbél, masrészt pedig a nemesség ellenal-
lasa miatt. Végereményben ennek az iskolatipusnak a miikodtetése az egyhédzkozségek kezében
maradt, téliik fiiggott. Az viszont eredménynek szémit, hogy most mar nemecsak a hitoktatasra,
hanem hasznos ismeretek tanitasara is szolgalt.

Az 1783/1784-es tanévtél a vilnéi egyetem mar rendszeresen ellenérizte az alaja tartozé isko-
lakat, hatarozatokat hozott a kézépiskoldk és a tanarok iigyeiben, megvitatta a tanfeliigyelsk
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beszamoloit és jelentéseket készitett a Kozoktatasi Bizottsdg szamara. Munkaja nyoméan a nyolec-
vanas évek végére jelentdsen megszilardult a Bizottsig, valamint az egyetem mint feliigyeleti
szerv tekintélye a Litvin Nagyhercegségben, br nem tudta teljes mértékben felszimolni az
illegalis iskoldkat, és megsziintetni a lakossag és a papsig egy részének idegenkedését az ul
oktatasi formaktol.

Maga az egyetem 1783 és 1792 kozott tovabbi Gj tanszékekkel bgvilt, és jelentdsen megndtt
hallgatéinak szama. Kevés volt viszont a segédeszkéz, hidnyos volt -a laboratériumok felszere-
lése, az egyetem munkassigira pedig a prakticizmus volt jellemnz§, szinte alig jelentettek meg’
elméleti munkéikat. Jelentds esemény volt viszont, hogy az 1783/84-es tanévtél megindult a
tandrképzés a vilndi egyetemen, mivel az iskolareform megvalésitasanak egyik f6 problémajat
eddig éppen a megfelels képesitésii, ij szemléletii vilagi tanarck hidnya okozta. Igy 1783 és
1792 kozott a vilnél egyetemr6l fiatal tanarok keriiltek ki. Koziilik egyesek néhany éves kézép-
iskolal gyakorlat utan oktatéként keriiltek vissza az egyetemre. Az Uj tanari garda kiképzése
kedvezé hatassal volt a Litvan Nagyhercegség szellemi életére a XIX. szazad elsé evtlzedelben
mér az 6nallé lengyel dllam megsziinte utan.

A kozeplskolakban mind a tantervvel kapcsolatban, mind pedig a médszerek terén folyt a harc
a régi és az 0j kozott. A legnagyobb ellenallast a latin nyely visszaszoritdsa, illetéleg a lengyellel
val6 helyettesitése valtotta ki. Nehezen héditott tért az onallé gondolkozésra valé tanitas is.
Altaldban mégis elmondhatd, hogy 1783 és 1792 kozétt kedvezden vialtozott az iskoldknak és a
tanaroknak a Bizottsag eldirasaihoz és az 4] tankonyvekhez fiiz6d6 viszonya. Megertettek a hu-
maén targyak jelentéségét a tanulék erkolesi és hazafias magatartasinak kialakitasdban, és n6tt
az érdeklddés a valésagos élettel kapesolatos ismeretek irant is.

Az egyhazkozségi iskoldkkal kapcsolatban viszont ebben az idben visszafejlddés tapasztalhato
A Kizoktatdst Bizottsdg erejébdl nem futotta az elemi iskoldk fejlesztésére, s vegul ezek ellendrzését
is més szerv vette at. Az egyhazkozségi iskolak java részében a tantervet esupdn az iras-olvasas
tanitasira korlatoztdk. Nem késziilt megfelelé szamu kényv sem ezen iskolatipus szaméra:
Eredmenynek konyvelhetd el viszont az, hogy a tarsadalom haladé eréi meggy6z6dtek a népok-
tatas sziikségességérdl.

A fentiek alapjan megallaplthat;uk hogy a Kozoktatasi Bizottsag hisz éves tevékenységének
eredményeképpen az 1j iskolarendszer, az ij tantervek, tananyagok, amelyek szoros kapcsolat-
ban alltak az orszag politikai és gazdaségi szijkségleteivel, gyokeret vertek és megerdsidtek a
tandrok és a tarsadalom tudatidban. Az emlitett tantervek és az 1) tankonyvek felhasznaltak
a korabeli tudomanyok, a filozéfiai és pedagdgiai elméletek vivmanyait, mindenek el§tt azonban
nemazeti tartalmat vittek az oktatasba. Kialakitottak a j6l gazdalkodé, hazafias, a mas rendbeli-
ekkel jol megférd, a hazajat megvédeni kész allampolgér Gj nevelési eszméjét. Ezen a téren a
Bizottsag nemcsak a tanulékra és a tandrokra igyekezett hatni, hanem minden alkalmat megra-
gadott a felnétt tarsadalom nevelésére is.

A Kozoktatasi Bizottsdg tevékenysége mély nyomokat hagyott a lengyel tarsadalomban, és
az orszag 1793-i masodik felosztdsa (tovabb1 megcsonkitdsa), majd az 1795-ben a Kos-
cruszro-féle felkelés leverése utani évben — bekiovetkezett teljes felosztdsa, az 6nallésag -elvesz-
tése utan is éreztette hatasat.

Kétszaz év elteltével a mai olvasé szaméra is ismerdsen hangzanak és modernnek hatnak a
szemléltet§ oktatasnak, a gondolkodasra, a hazafiassigra nevelésnek, az iskola és az élet egy-
mashoz kozelitésének kovetelményei. S mindez a hazal neveléstorténeti kutaték szaméara azért
is kitlondsen érdekes, mert ezekben az évtizedekben nalunk is hasonlé reformmunkalatok fog-
lalkoztattdk a szakembereket: az elsd allami kozoktatasiigyi dokumentum, az 1777-i Ratio
Educationis el6készitése, majd bevezetése. B

Morvay KAirory

NEPI KOLLEGIUMOK VASARHELYEN 1938—1949

Dokumentumok, publikaciék, visszaemlékezések
Osszedllitotta Imolya Imre. Ho6dmez6vasarhely, 1973. 228 oldal
A hédmezévasdrhelyi Szanté Kovaes Janos Kollégium kiaddsa

Szémos cikk, tanulmany, kisebb-nagyobb kiadvény jelzi azt a szivés, kemény kiizdelmet,
melyet a népi kollégiumi mozgalom vivott annak idején feladatidnak teljesitése érdekében.
Koréant sincs azonban minden részletében feltarva ennek hiteles térténete. A hédmezdvasarhelyi
munkakdzisség vallakozdsa szamottev§ nyereség e témakorben: a mozgalom céljai érdekében
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tett erdfeszitések intenzitésa, forméi, egyéni jellegének, helyi sajatossagainak megannyi vélto-
zata térul a kotet olvasoi elé.

-E gazdag forrasgyiijtemény meggydzden, egyértelmii hitelességgel bizonyitja azt a tiszta szan-
dékot, lobogo lelkesedést, melynek nyoman az eszme elsé és zsenge csirai itt megfogamzottak®
majd a felszabadulas utan kivirdgoztak, kiteljesedtek.

A rovid lélegzetii bevezets és ugyancsak szikreszabott zéirsz6 kivételével wjsagcikkek, folyo-
iratokban megjelent publikaciok, iskolai évkonyvek, jegyzékonyvek, levéltari dokumentumok,
visszaemlékezések stb. 6tvizete a munka, mely sok-sok Gj vonassal, a vasarhelyi sajatossagok-
bol ad6dé értékes adalékokkal egésziti ki a mozgalom helyi torténetét. A felhasznélt tényanyag
messzemenden fémjelzi a kotet mondanivaléjénak hitelességét, valos értékét. Ugyanakkor egyik-
masik forras szinte az izgalmas olvasmény élményét kelti benniink.

Sok évre kiterjedt, gondos, szorgos gydjtémunka eredménye az 6sszeédllitss, melynek nem
csupén helytoriéneti jelentSségét lehet kiemelni. Nincs abban semmi tilzas, amit a munka zar-
szavaban igy fogalmaz meg a szerkeszts: neveléstorténeti érdeklédésre is szamottarté teljesit-
ménynek mindsithetd ez a monogrifia.

- NémeTE Laszlé 1934-ben megjelent egyik irasdaban (4. old.) — az elnyomott paraszti témegek
sorsat vizsgilva — amellett foglal allast, hogy meg kell menteni az ,,6stehetségeket”. De azt is
hozzateszi, hogy a ,,csodabogarakbdl a nép vezéreivé” kell valniuk. Véleménye szerint a sza-
mukra szervezends otthonokat a tirsadalom lelkesedésének és az egyesek aldozatvallaldsanak
kell életre hoznia.

SzEnist Gyula a hédmezdvasarhelyi reformétus egyhaz 1938-ban tartott nevelési konferenci-
4jan (9. old.) — tobbek kozt — a tehetséges szegény gyerekek felkarolasaval is foglalkozik.
nAranyak a sirban — mondja —. Milyen j6 lenne valamit tenni értiik, hogy ne vesszenek el
a sartengerben !, Osszefogissal tanittatni kellene Sket és olyan mérvii segitséget adni szamukra,
hogy ,,valamikor beleszéthassanak majd a magyar életbe”, de oly médon, hogy ,,soha ne tagad-
jak meg sziileiket’’.

A vasarhelyi gimnazium 300 didkja koziil ekkor mindéssze 60 gyermek volt paraszti szarmazasi
(17. old.). ,,A parasztvarosban a gimnézium az urak iskolaja volt.” A tanyai cselédember
— elesettsége miatt — még kisérletet sem tehetett arra, hogy a térsadalom , kézéprétegébe,
hat még a vezetSrétegébe a maga killdotteit megfeleldképpen felkészitve bejuttathassa”.
Ez volt a helyzet, amikor a h6dmezdvasarhelyi Bethlen Gabor gimnézium tanarai — SzaTaMARY
Lajos vezetésével — létrehoztdk a Tanyai Tanuldk Otthondt, az Gn. Cseresnyés-kollégiumot.
A vasarhelyi tanyavilaghdl vilogattdk ki azokat a szegénysorsu, de ,,szellemileg rendkiviil
értékes fingyerekeket”, akiknek a tovabbtanittatisat a gimnazium — minden sziilsi ellenszol-
galtatds nélkil — vallalta. Az elSzetes ,értelemvizsgilatot” mindenképpen indokoltnak tar-
tottak, mert a tehetséges gyermekek elkallédasa ,,vesztesége volna tarsadalmunknak, kitanula-
suk viszont kozérdekii nyereség” — olvassuk a gimnézium évkényvében (1. old).

Miutén a reformatus egyhdz épiiletet boesatott a ,kivalasztottak” rendelkezésére, a gimnazium
tanarai sajat fizetésiikb6l juttattak 5—10 szézalékot az Otthon fenntartdsara. Kiemelkedé
gesztus volt ez az utobbi a vasarhelyl mozgalom sziiletésében: nem a tehetdsek nyidltak pénz-
_ tércajukhoz, hanem azok, akiket a korabeli burzsoi-tarsadalom soha nem becsiilt annyira, hogy
a létminimum felett szabja meg jogos jaranddsagaikat. .

- Négy tehetséges szegény tanyai gyerek az Otthon elsé lakéja. 1939-re tizre béviil ez a szam,
majd késébb, a tirsadalmi tdmogatds novekedésével még nagyobbra duzzad. Hédmezdvasar-
hely véros alapitvanyokkal siet a progressziv torekvés erdsitésére.

-A fejlesztés tovabbi lépései? Nyole év alatt 25—30-ra szandékoznak emelni a felvehetd gyer-
mekek szamat, azt remélve, hogy az anyagi forrasok eddigi sziik kére jelentSsen megnévekedik
majd. (29. old.) -

- A tavolabbi tervek? Vagy talan abrandok? ,,Tiz, hasz, harminc tanyai didkbél 4j magyar
kozéposztaly, esetleg szellemi arisztokracia? A vasérhelyi hatir mentené meg az orszdgot?”’

Es ha a tehetséges tanyai gyermekek szdmara minden mez8viros gimnaziuma mellé épitené-
nek egy otthont? — igy tovabb az dlmodzdk. ,,Haromszaz lesz egyszerre a harminchél. Tiz év
alatt haromezer kimivelt népi emberfs ... Szaz év alatt az 6vék az orszag” (21. old.)

Valoban alomképek, jo szandékbol fakadt, de megalapozatlan vagyak ezek, melyek megvalé-
sitdsanak utjaba megannyi akadalyt gorditenek a korabeli tarsadalom regressziés eréi, haladé
jellegiik ellenére is csupan utépisztikus meditéciok.

Az Otthon életében, munkajaban kitapinthaté pedagégiai eredményeket tgy jellemzi 1939
decemberében az Uj Hirek cimii napilap, hogy maris latszik a fiiikon ,,az atalakulas processusa-
nak kiilonb6z§ fokozata. A masodikosok hatarozottabbak, éntudatosabbak. A lélek mar gyoke-
fet vert az uj talajban.” A Magyar Elet agy latja 1940-ben, hogy sokkal t5bb gyakorlati vonas
fedezhets fel az Otthon nevelémunk4jaban, mint a rendes internatusokban, Onallésagra neve-
l6dnek itt, s figgetlenithetik magukat az un. ,,internétusi szellemtsl”, mely az onnét kilépd
fiatalt ,,félszeggé, vagy ellenkezédleg, szabados gondolkodéasiuva teszik’.
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A hédmezdvasarhelyi ,,Cseresnyés” neveléi — ugyancsak 1941-ben — azt a kérdést is megvi-
tattik, hogy egy zéart kozosség alkalmas-e arra, hogy benne a ,tehetségesnek észlelt” gyermek
»kicserélédjék”. Egyesek szerint a tehetség ,,természetszertileg még sokkal inkabb egyéniség,
mint més, s a kézos nevelésben éppen az kopik le réla, ami ide emelte”. A megoldast sajatos
médon a ,,protestans ‘kozosségfogalomban® vélik megtalalni, ahol ,,erdsen éntudatos egyéni-
ségek, s6t személyiségek illeszkednek bele a kozosségbe (57. old.).

Az egyén és a kozosség viszonyanak ilyetén valé megitélése, az individuumi sajatossagok kibon-
takoztatasanak ez a forméja természetesen eleve talmi célok felé visz és ttvesztGkbe torkollhat.

A politikai életbe valé bekapesolodas elsé lépéseire a Nemzeti Parasztpartban keriilt sor.
Ez a tevékenység — mint Sztcs Andor visszaemlékezéseiben mondja — ,estvéli trécselgets-
sekkel és valasztasi agitacidkkal volt egyenld ... Politikai 6szténeinket a kibontakozé politi-
kai viszonyok er8vonalrendszerével tarsitotta, alapfogalmakat kaptunk a partok tevékenységé-
rél, politikusok torekvéseirdl . . .”’. Mindezt alkalmasnak tartottik arra, hogy a fiak gondolko-
dasmod]q mentes legyen a kollchuml élet izolaltsagatol (91. old.).

A politikai tovajutas gondolataval kapcsolatosan Sztics Andor arra a szdmottevd akadalym
hivatkozik, hogy a marxista munkédsmozgalom tudomanyos irodalma nem keriilhetett a keziikbe.
Ugyanigy a pohtikai munka gyakorlati teriiletein kindlkoz6 lehet8ségek kiaknézasara sem nyilt
megfelels alkalom (98. old.).

Mikozben lelkes pedagdgusok, jovébe tekintd ifjusdgbaratok csoportjai mind t6bb hivet tobo-
roznak a vaséarhelyli mozgalom zaszlaja al, egyre hatérozottabban tér utat magénak az a kétel-
kedd hang, mely nem bizik abban, hogy valéban eredményhez vezethet a tehetséges tanyai
gyerekek megmentésére iranyulé torekvés. ,,Mesterséges eszkozokkel soha nem lehet végérve-
nyesen valtoztatast vinni végbe a szegénységen — hangzik 1940-ben a helyes megallapitds —.
Nines itt méas segitség, csak ki kell varni, mig felszabadul a magyarsag. Akkor majd masképp
néz ki a fold népe” (45. old.).

A felszabadulés utan is fenntartjak az akkor mar széles korben ismertté valt Tanyai Tanuldk
,,Cseresnyés” Otthonat. Majd mind jelentdsebb véltozdsok kovetkeznek be az Otthon életében.
Iranyitasaban az MDP képviseléje is részt vesz. 1946-ban keriil at a NEKOSZ kebelébe. Ugyan-
ekkor alakul meg a Lérantffy Zsuzsanna Népi Lednykollégium is. 1948-16] mint Szanté Kovies
‘Janos alt. iskolal Kollégium miikodik, 1950-ben pedig beolvad az allami kozeplskolas digkottho-
nok nagy csaladjaba.

SzaBé Kalman, az ecrykorl kollégiumi neveld irja: amikor a NEKOSZ- -kollégium 4llami kollé-
glumma szervezodott igy a Lérantffy Zsuzsanna kollégium is, a linyok tébbsége is dtkeriilt
az Uj intézménybe. It is j6l ' megéllték helyiiket. ,,S6t azt mondhatom — hangonat_]a —, hogy
Lorantffy-kollégistak voltak azok, akikhez a tébbiek is igazodtak. Ok voliak a jé értelemben
vett hangadok Es folytatédott ez tobbnylre az egyetemen is, majd az élet kiillonh6z6 pontJmn
ahova éppen keriltek’ (179. old.).

1964-ben Szénté Kovécs Janos Kézépiskolai Fitkollégium néven 1ijbél kollégiumma miné-
sitik az egykori Cseresnyés mai, jelentdsen megviltozott utéd-intézményét. Jelenleg 400 noven-
dék birtokolja a korszerdi, minden tekintetben jol felszerelt uj épiiletet, igazgatéja SCHINDLER
Endréné, az egykori népi ]ean)kolleglum tagja volt.

A tanulok 85 smzaleka fizikai dolgozé gyermeke, 15 szizaléka pedig egyéb szérmazdsd. Om-
asi a fejlodés 1938 ota!

Am a feladatok is sokasodnak, az igények is nivekednek a kollégiumi élet minden teriletén.
A gondokat azonban — amint azt a helyi sa]to képvisel§je irja — ,,mindenki szivesen vallalja.
A milttal egyiitt ... A jovGért”.

A kitet tartalmi értékeinck a hangstlyozdsa mellett azt is szévatessziik, hogy az egyes fel-
hasznalt dokumentumokhoz, forraselemekhez fdzott néhany szavas értékelés, a kozibik szdtt
rovid 6sszekots szoveg bizonydra hasznira lett volna a munkénak: egységesebb keretbe foglaln,
dttekinthet6bbé tenné a valtozatos skalaja tényanyagot. Vdemenyunk szerint hidnyzik egy
részletesebb &sszefoglalé, az egyes ,szélakat” egységbe fogdé sommazat is a sokszind forras-
elemekbs] szerkesztett osszeallitas végérsl.

A hédmez8vésarhelyi Szénté Kovées Janos Kollégium igazgatésiga jé igyet szolgdlt sajit
multja dokumentumainak kozreadasaval, kamatozni fog az a nem csekély forint-dsszeg is, ame-
lyet — az elédokhoz hasonlé nagylell\useggel — a kiadvany megjelentetésére a l\olleglum kolt-
ségvetésében biztositott.

REéé‘s Jixos



BARDI LASZLO: PALYAKEZDO PEDAGOGUSOK BARANYABAN

Pécs, 1972. 234 oldal
A Baranya megyei Tanacs Pedagdgiai Tovabbképzé Kabinetjének
kiadasa

A viltozatos, egymassal ellendrzott és kiegészitett komplex madszerrel késziilt nevelésszocio-
logiai tanulmény egy megye 6vodai és altaldnos iskolai fiatal pedagégusai (akik 5 ¢ve tanitanak)
csaknem teljes egésze korében vizsgalta meg: palyakezdési felkésziiltségik szinvonalat, els-
készitettségiiket, pedagogiai kiképzésiikrsl sajat maguk és igazgatéik véleményét, s a neveldi
munkakezdés alapveté problémait. Ezek alapjan szdmos igen értékes, hasznosithaté kovetkez-
tetést vont le mind a pedagégusképzés, tovabbképzés, mind pedig a fiatal pedagogusokkal valé
tantestiileti foglalkozas fejlesztése szamara.

A kismonografia analizisei konkrét adatok egzakt szambavételével megerdsitenek jé néhany
fontos értékelést a pedagégiai palya mai helyzetének alakuldsdval kapesolathan, masrészt médo-
sitanak is szamos elterjedt ,pesszimisztikusabb” megitélést. Igy egyik fontos figyelmeztetés,
hogy a pedagéguspalyat Baranya megyében az ott dolgozék mintegy 159%,-a hagyta el az elmult
évtizedben, s ez a folyamat nem csokken, s6t a fiatal neveldk koézott erdsodik. Nyugtalanitd,
-hogy a fiatal pedagéguscok kozétt a hivatasagon beliil is meglehetdsen magas a fluktuacié arénya,
(tobb, mint 25%,-0s), s tovibbi mintegy 309, tervez kézeli munkahelyvaltoztatast. Ennek alap-
vetd kivalté okaival és konzekvenciaival a tanulmany behatéan foglalkozik.

Tovabb ndvekedett a szakma feminizdléddsa. (A megye fiatal pedagégusai kozétt ma mar 85
9/y-0s, mig az sszes neveld kozott csak 656%/;-0s, orszagos atlaghan 759%),-0s a nék aranya.) A tanul-
mény részletesen elemzi ennek egyes hatranyos nevelési kovetkezményeit, ugyanakkor jelzi azt
is, hogy a palyara jelentkezd férfi utinpoétlas elképzettségi szinvonala nem jelentéktelen mér-
tékben elmarad a nékétsl, a férfiaknak tobb az egzisztencialis, munkavégzésbeli problémaja,
s ez még tovabb neheziti a helyzetet.

A kismonografia behatéan, — kiilén fejezetben — targyalja a pedagégus-palyakezdsk tan-
testiileti beilleszkedésének és befogadisidnak problémait. Figyelerare mélté tényként kozli,
hogy az oktatasi intézmények mintegy egydtode szinte egyéltaldban nem foglalkozik tudatosan
és modszeresen a fiatal pedagégusok mnduldsanak specialis segitésével. A palyakezds pedagégu-
soknak csak alig tobb, mint fele rendelkezik a tanitidson és osztalyvezetésen kiviili valamilyen
mas specialis iskolai megbizatassal, azoknak a zome is olyan, amiért nem jar kiilon dijazas; ez
uatobbiakat alapvetéen az iddsebb kollégak foglaljak le a maguk szamara. Aggaszté, hogy a fiatal
pedagégusoknak csak mintegy egydtéde kapcsolédik be a varosi-kozségi tarsadalmi-kozéleti
tevékenységbe. e ‘

A fiatal pedagégusoknak mintegy kétharmada elégedett munkahelyével, egyharmada viszont
annak kozeli felcserélését tervezi. Figyelemremélté, hogy az utébbiak elhatdrozasanak zéme nem
is elsdsorban az anyagiakkal all szorosabb 6sszefiiggésben (bar ebben nagy szerepet jitszik az &
koriikben kiilsnésen nehéz lakashelyzet: mintegy 200/,-uk a sziileinél lakik, 200/,-uk bejaré, s
igen szamottevé koriikben a kilatastalan dtmeneti megoldas). Mintegy egynegyediiknél a tan-
testiileti demokratizmus légkorének hidnyossdgai meriilnek fel panaszként elsé helyen, jelentds
résziiknél a tényleges hatékony oktatési lehet8ségek mostohasaga, a szakmai fejlédés perspek-
tivatlansaga jatssza a {6 motival¢ szerepet. A tanulmany igen fontos kovetkeztetése, hogy siir-
getd lenne az azonos pedagdgiai munkateriileten beliili szakmai elébbrelépés és tovabbképzés
gazdagabb skalajat megteremteni. Jelenleg ugyanis az 6szténzd tovabbtanulas {6 forméaja, hogy
6vondk, taniték, dltaldnos iskolai tanarok eggyel magasabb fokid felsSiskolai tipusban tovabb-
tanulnak, s igy torekszenek tovabblépni a pedagégusi palyan, de kevésbé van mod a sajit elkez-
dett szakmajukban megfeleld posztgradudlis képzéssel felkésziiltségiiket mindségileg magasabb
fokra emelni, s ezt 6sztonzs és megillets nagyobb erkélesi és anyagi megbecsiilést nyerni. Ennek
rendszere ma még szinte teljesen kidolgozatlan hazankban.

A pedagégusi palya ,,felhigulasaval” kapcesolatosan elterjedt nézetekkel szemben a Baranya
megyei tapasztalatok azt mutatjak, hogy az elmilt években palyakezdett fiatal pedagogusok
érettségi atlaga meghaladta az egykori ,,j6” atlagot, s minden negyedik jelesen érettségizett,
kézepesnél rosszabb eredménnyel pedig senki sem jutott be a fels6foka pedagogusképzd intéz-
ménybe. Felsdiskolai tanulméanyi eredményeik sem rosszabbak, sét jobbak mas nem egyetemi
-felsdoktatast intézmények atlagahoz képest, s viszonylag alacsonyabb a lemorzsolédasi ardnyuk
is. E tekintetben a szerzd egy kissé negativabban és pesszimisztikusan itéli meg a helyzetet, nem
veszi szimitdsba a tanulmanyi eredmények értékelésénél a felséfoki tanulds nagyobb és bonyo-
lultabb kivetelményeit a kozépiskoldkhoz képest, s nem végez kell§ osszehasonlitast mas felss-
foka tanintézetek tényleges tanulméanyi eredményeivel. A szorosan vett szaktargyi szakmai
felkésziiltség és a szakmaszeretet sem mutat maés értelmiségi hivatasagakhoz képest elmaradot-
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tabb képet, habér e tekintetben sem szabad természetesen kiilénosen a pedagégus palya vonat-
kozasiban az eredményekkel elbizakodottan megelégedni.

A monografia rendkiviil fontos tanulsagokkal szolgal a pedagbgusképzés tartalmi, médszer-
tani és szinvonalbeli tovabbfejlesztése szaméara. A fiatal pedagégusok és iskolaigazgatdk egy-
ontetii véleménye, hogy lényegesen tovabb kell javitani a pedagogusképzés életszeriiségét, gya-
korlatiassdgat, a neveldi-osztalyfénoki, osztdlyvezeti munkdra valo felkészitését esakigy, mint az
egyes ismeretagaknal a tantdrgy-tanitdsi, modszertani elékészitési iranyultsigot! Erdemes ezzel
kapcsolatban idézni a tanulméany egyik fontos kovetkeztetését: ,,Az elsd évtsl kivanatos lenne
megvalésitani a szaktargyak és a pedagogiai oktatds kozotti szervesebb egységet, s ezzel ossz-
hangban ergsiteni a hivatasra nevelést. Még nagyobb gondot kellene arra forditani, hogy az
oktatott anyag konnyebben legyen alkalmazhaté a konkrét gyakorlati munkaban, s ezzel ssze-
fiiggésben a fiatal pedagégusjelolteket fokozottabban kellene megismertetni leendd munkakériik
gyakorlati problémaival, valésdgos helyzetével és tényleges igényeivel.” (50. old.)

A monografia egyik leglényegesebb summaja: ,,A pedagégusképzés valamennyi fokan kiva-
natos lenne ndvelni a pedagogiai targyak aranyat, erdsiteni azok tartalmi hatékonysagat. Ugyan-
akkor a pedagégusok tovibbképzésének szervezésében is a jelenleginél nagyobb figyelmet
érdemel ez a tény, s a szakmai tovabbképzés mellett tébbet kellene nytjtani az altalanos peda-
gogiai targykorokbél, legalabbis a palyakezdSknek.” (40. old.} A tanulmany ezekkel kapcsolato-
san koézread egy sor kitinGen hasznosithaté tapasztalatot, s fontos tanacsokat Gsszegez a peda-
gogusképzés fejlesztése, a fiatal pedagégusok munkajinak elinditasa, tantestiileti és taniigyigaz-
gatdsi segitése szAmdra,

Birpi1 Laszlé6 munkéja egy megye keresztmetszetének attekintésével olyan kérdésekbe enged
bepillantast, amelyekbsl nagyon lényeges kovetkeztetéseket vonhatunk le az orszigos munka
fejlesztése szdmira. i
SzicEYy Eva

PHILIP CAUTHERY: STUDENT HEALTH

Diskegészség
London, 1973. Priory Press Limited. 160 oldal

Philip CAuTEERY orvos tobb, mint nyole éve dolgozik a londoni egyetem mellett miikéds
egészségiigyi kozpontban, amely az egyetemi hallgaték pszichologiai és egészségiigyi problémai-
val foglalkozik. Hasonlé kozpont a szigetorszagit megelézGen csupin az Amerikai Egyesiilt
Allamokban miikéditt. Napjainkban is kevés orszagban szerveztek kilon egészségiigyi intézetet
a didkok szdmara. Az angol orvosok mozgalomma szervez8dott tevékenységének az a célja, hogy
minél tébb szakember foglalkozzék az egyetemista didksag egészségiigyével, hiszen Anglidban
nagyon sok hazai és kiilféldi egyetemi hallgaté végzi tanulméanyait. 1981-re szamuk eléri a nyolc-
szazharmincezret.

Az egyetemi egészségiigyi kdzpontban dolgozé orvosok és pszicholégusok elsgsorban a neuré-
zisos megbetegedéseket figyelik, vizsgéljak és elemzik, de e munka soran — féként a pszicholo-
gusok — a didkok téarsadalmi problémait is érzékelik. Tulajdonképpen ezt a tapasztalat vezette
a szerzét a kdényv megirdsara, hiszen az orvosi gyakorlat sordn megismert egyed: esetek gyakran
azonos okokra vezethetSk vissza.

S egy misik ok, ami miatt kiilonleges figyelemben részesiil a didksag egészségiigye: CAuTHERY
szerint 8k jobban fiiggnek sziileiktél, tanaraiktél, mint més teriileteken tevékenykeds kortar-
saik; kamaszkori problémaik is késébb oldédnak. Késébb azutdn, az egyetemen nem egyenletes
a terhelés, s a vizsgaiddszak fesziiltsége, az anyagi gondok, az éjszakar kenyérkereset gyakran
okoz karosodast a fiatalok szervezetében. Eléfordul, hogy a tanulistdl megcsomairlenek azok a
didkok, akik valamilyen kényszernek engedve tanulnak, vagy csalédtak a valasztott szakban.
Ezek a problémak gyakran vezetnek koros személyiségzavarokra, depresszibra, szorongasra.
Sok diak kisérel meg ongyilkossigot, s nem kevesen keresnek menekilést a kabitoszerekben.
A hallgaték kozil sokan megszakitjak, illetve véglegesen abbahagyjik tanulményaikat. Ez
nemesak tarsaik munkakedvére hat karosan, de batoritja a retrograd felsGoktatasi reformter--
veket is. A roviditett idStartama képzés hivei ugyanis — antidemokratikus torekvéseiket a
demokracia mazival bevonandé — gyakran hivatkoznak ezekre az esetekre.

S az egyetem utani perspektiva sem mindenki szadméra talsagosan kedvez§: szamos angol
fiatalt a bizonytalan jévd, a munkanélkiiliség varja tanulményai elvégzése utin, sokan meg
képzettségiiknek megfelels allist nem tudnak maguknak talalni. Ezek a tények sem hanyagol-
haték el CauTHERY szerint az egyetemi tanulmanyokat végzd fiatalok idegdllapotanak wizs-

galata soran.
o
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Noha a szerzé nem freudista, megkozelitésében mégis érzddik a freudi hatas, Talan tilzott az a
jelentdség, melyet a szexualis problémiknak tulajdonit. Ugyanakkor hangsilyosan felhivja a
figyelmet a szexualis oktatas fontossagara, mivel a helytelen nemi nevelés, illetve a nemi nevelés
hidnya gyakran okoz zavarokat az érzelmi életben.

Az angol egyetemi orvosok torekvése tehit az, hogy felmérjék azokat a tényezéket, amelyek
zavarjak a didkok el6menetelét, s hogy megtalaljik ezek ellenszerét. E tevékenység gazdasagi
vonatkozasa is fontos, hiszen a kozoktatastervezés és -szervezés, a gazdasagi élet sziikségleteihez
alkalmazkodé oktataspolitika csakis egészséges fiatalokkal szamolhat.

Sajniljuk azonban, hogy Philip CAUTHERY nem tamasztja ala statisztikai adatokkal, valamint
felmérésekkel értékes megfigyeléseit, igy oOsszehasonlité szociolégiai vizsgilatokhoz a kényv
nem haszndlhaté fel. Megallapitdsai nyoman azonban érdemes elgondolkodnunk sajit egye-
temista és fdiskolas ifjusagunk egészségiigyl problémairél.

Baracs Aanes



ATUDOMANYOS MINOSITO BIZOTTSAG HIREI

KANDIDATUSI ERTEKEZESEK VITAI

A Tudoményos Mingsitd Bizottsag 1973. oktéber 30-ra tlizte ki Ferosik Janos levelezs
aspirans (aspiransvezet§je: Naay Sandor, a neveléstudomanyok doktora) ,,Programozott technikai
berendezések alkalmazdsinak kisérleti vizsgdlata a miszakt felséoktatdsban’ cimG kandidatusi
értekezésének nyilvanos vitajat. A biralé bizottsag elnoki tisztét FExere Jozsef, a pszicholégiai
tudoményok kandidatusa toltotte be.

Hazankban elsd izben mintegy hiisz évvel ezelstt, 1954-ben keriilt sor programozott anyagok
elgallitasara. Azéta egyre tobb oktatéberendezés keriilt alkalmazasra a f6iskolakon és egyete-
meken. A technika gyors fejlidése az oktatéberendezések tobbféle tipusanak kidolgozésara adott
lehet§séget, viszont az oktatéogépekhez elengedhetetleniil sziikséges programok, moédszertani
dtmutatisok még hianyoznak. A disszertdns arra vallalkozott, hogy meghatirozza a miiszaki
alapozé tantirgyak algoritmizalhatésagat, a konzultalé- ellenérzs berendezések altal adott ered-
ményeknek a pedagogus munkéja modellezéseként valé elfogadhatésdgat, valamint azt, “hogy
mindez milyen tanulsigokkal jar az egész neveléstudomény szempontjabél.

Kiss Arpad, a nevelestudomanyok kandidatusa opponensi véleményében ismertette .a jelﬁlt
altal megtervezett I—VIII. kisérletet és megillapitotta, hogy az ajszeri eredmények nem a gépi,
hanem a programozott tanulds eredményességének igazolasiban jelentkeznek elsGsorban,
Részletesen a kovetkezdket emelte ki: a disszertdns meggydzéen bizonyitotta, hogy a programo-
zott oktatason belil csak a pontosan vezérelt és tobboldaltan szabalyozott oktatasi folyamat
lehet kell6 hatasfokd; bizonyitotta a visszacsatolas idgzitésének és gyakorisaganak fontossa-
gat; ramutatott arra, hogy a hallgaté Sniranyité rendszer, igy a programok osszedllitdsanal
fontos, hogy a hallgaté mielsbb vegye at tanuldsa irdnyitasat; bizonyitotta, hogy a géppel szem-
ben tamasztott kévetelményeket a pedagégusunak kell megfogalmaznia.

Az opponens elismerden sz6l a disszertans altal készitett, ,,96 programozott logarléc-miivelet”’
c. onallo programrél, valamint a tobb éven at gondosan elékészitett kisérletek megtervezésérdl,
levezetésérdl az eredmények osszegezésérdl és a végsd kovetkeztetések levonasardl: A kovetkez-
tetések koziil egyetért a jelélt azon megallapitdsdval, hogy a miiszaki felsSoktatésban lehet prog-
ramozottan tanitani, ez az oktatds sokkal hatékonyabb a hagyomanyos oktatasnal. A jelolt
nagy szakmai tapasztalata alapjan a statisztikai moédszerek alkalmazasdban tovabb lépett a
hazai altalénos gyakorlatnal.

Ezutan az opponens a kivetkezd kritikai észrevételeket tette: a jelolt nem végezte el rendsze-
resen az egybevetést a hazal és féleg a nemzetkozi irodalom igazolt megallapitasaival; a disszer-
taciéban nem mindig vilagos az, hogy milyen tipusa célok elérése a program segitségével folyo
tanulés sikerességének feltétele; nem eléggé vilégos, hogy melyek egy program 6sszeallitasinal
kovetelendd eljaras; elmaradt a beallitottsdg mérése.

Osszefoglaloan Kiss Arpad medallapxtotta, hogy a disszertans altal levont kovetkeztetcsek
megerdsitik a mas forrasbol szdrmazo tapasztalatokat, az eredményekhez vezetd it kimunkalasa
és a feldolgozas médja pedig mintaul szolgalhat mas kutatéknak.

Perrix Olivér, a miiszaki tudomanyok kandidatusa, mint opponens elismerden nyilatkozott a
témavalasztasrol. Egyetértett azzal, hogy a jelolt harom konkrét teriiletre sziikitette le vizsga-
latait, ezzel attekinthet§vé tette mondanivaléjat. A témat azért is fontosnak tartotta, mert a
gyakorlatvezetés gépesitése, a konzultdlas és tanulis, valamint a szdmonkérés sok megvalaszo-
latlan kérdést jelent. Kiemelte, hogy a jeldlt altal elvégzett eldkisérletek és ellenérzd tesztek
biztositottak a korrekt mérés elSfeltételeit, és megteremtették a statisztikai kiértékelés és dssze-
hasonlitas alapjait. Megjegyezte azonban, hogy a kidolgozott program- és utasitésrendszer realis
értékelését jobban eldsegitette volna, ha a ,,hagyoményos” gyakorlatvezetési eljiras optimalis
valtozataval, a kis-csoportos, kézvetlen oktaté-hallgaté kapcsolattal vezetett gyakorlat -altal
nyert eredményekkel is torténik Gsszehasonlitas. Kiemelte a gondosan és nagy koriiltekintéssel
osszeallitott szemléltetd anyagok, miiszaki leirasok és segédtablazatok jelentdségét, amelyek
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jol szemléltetik a jelolt-altal végzett hatalmas kisérleti munkat. Végiil ismételten aladhuzta a
disszertacié attoré jellegét, tudomanyos rendszerezettségét és modszerét. Erdeme az oktatasi
folyamat sztochasztikus jellegének megfeleld matematikai statisztikai médszerek j6 alkalmazasa.
A dolgozat egyik legfontosabb eredménye, hogy médszert dolgoz ki a minimalis visszacsatoldsi
mérték megkeresésére, a helyes értékelési rendszerekre. A jelolt kisérleti metodikaja korrekt,
céliranyos.

Ferosik Jénos az opponensi véleményekben elhangzott kritikai észrevételekkel egyetértett.
A biral6 bizottsig a nyilvanos vitan két kérdést intézett a jelolthoz: Normal elosztasa alap-
sokasagokbol szarmaztak-e azok a mintak, amelyekre a jelolt a T- és F-probat alkalmazta,
hogyan gy6z6dstt meg errdl? Milyen jelentdséget tulajdonit a jelslt a statisztikai prébaknak és a
probak eredményeibdl levont kivetkeztetésekre vonatkozélag annak a ténynek, hogy a prébak-
hoz felhasznalt alap-adatok, érdemjegyek csupén rang-skilan mért adatok?

A jeldlt az els§ kérdéssel kapesolatban kifejtette, hogy sok matematikai-statisztikai elemzési
moédszer ismert. Az egyes probak eldfeltétele az, hogy a populacié adatai, amelybél a mintat
vettiik, normal-eloszlasiak vagy ahhoz igen kézelalléak legyenek. Ellenkezs esetben hamis
eredményre vezetnek, és a minta adataibél kapott eredményeket illetSen nem kévetkeztethetiink
a populéci6 tulajdonsagaira. Ezért a munka sordn csak ott és csak akkor alkalmazta a matema-
tikai T- és F-prébat, ahol az elGteszt, a feldolgozasi teljesitmény és az utéteszt eredményeinél meg-
gy626dott arrél, hogy ezek a normal-eloszlishoz kozelallnak.

A masodik kérdésre az a vélasz hangzott el, hogy ha csupan a rang-korreliciéval vetjiik egybe
a kisérleti és kontroll-csoportok eredményeit, agy az uté-, vagy akar az eltesztben is, akkor
esak a hallgatok értékelési sorrendjét tudjuk egyediil megallapitani. Vagyis a hallgatok legjobb
eredményét6l a legrosszabbig, az eredmények sorrendbe allitdsinak azonossagit, korrelaciojat
tudjuk igy konstatélni. Az eredmény-névekedés vagy -csbkkenés valédi voltat egyéb matematikai
modszerekkel kell feldolgozni.

A biralé6 bizottsag zart tilésén megallapitotta, hogy a témavalasztas helyes, az értekezés uttors
jellegii munka, tudoméanyos rendszerességgel és modszeresen dolgozza fel a jelolt a célszeriien
koriilhatérolt teriiletet. Erdeme a dolgozatnak, hogy az oktatasi folyamat stochasztikus jellegére
a jelolt kovetkezetesen alapoz kisérleteiben. A disszertians 6néalléan dolgozott ki tanité-programot,
és évek soran at végzett kisérleteket a programozott tanulas eredményességének értékelésére.
A dolgozat tudomanyos eredményeit elismerve a biralé bizottsag javasolta a kandidatusi cim
megitélését.

-

1973. november 26-4n folyt le Orpoam Erzsébet ,,A hipnopédids ismeretkizlés és ismeret-
elsajdtitds alapkérdései az idegennyeloi szokincstanitds vonatkozdsdban cimi kandidatusi érte-
kezésének nyilvanos vitdja. A jeldlt aspirinsvezetje Bavoem Istvan, a neveléstudoményok
kandidatusa volt. A biralé bizottsag munkdjat mint elnsk Barrma Lajos, a pszichologiai tudo-
manyok doktora vezette.

Naey Laszld, a pszicholégiai tudoményok kandidatusa opponensi véleményében figyelemre
mélté vallalkozdsnak mindsitette a jelélt témavalasztasat, hiszen hazai viszonylatban még nem
végezték el a hipnopédias kutatasok erediményeinek 6sszegezését. Helyesnek ismerte el a dolgo-
zat szerkezetl felépitését. A levonhatd kovetkeztetések alapjan egyetértett a jelslttel abban,
hogy a technikai és szervezeti feltételek hidnya miatt nem viarhaté a kézeljovében, hogy a
hipnopédias nyelvoktatas a kozeljovioben az idegennyelv-oktatéds egyik segédmédszerévé valik,
de megallapitotta, hogy a jelslt hozzajarult a mar ismert hipnopédias nyelvoktatasi modell
tokéletesitéschez. Helyeselte a jelolt azon térekvését, hogy a hipnopédias tanuldst gyakorlatilag
bekapcsolja a mindennapi oktatas, tanulas folyamatdba.

A jelélt hazai viszonylatban elsGként foglalta 8ssze a hipnopédias oktatds alapvetd kérdéseire
vonatkozé nemzetkszi eredményeket, munkaja nyoman atfogd képet kapunk a hipnopédias
oktatasrél, mint tudomdnyos és mint gyakorlati problémarél. Kisérleteivel hozzdjarult egy ismert
hipnopédias nyelvoktatési modell tokéletesitéséhez, az érarendszeri nyelvoktatas és a hipnopé-
dias nyelvoktatas helyes 8sszekapcsoldsdhoz. A jelolt érdeme, hogy a hipnopédias nyelvoktatasi
vizsgalatokat kozépiskolas tanuldkra is kiterjesztette. Helyesen vialasztotta meg vizsgalédasainak
médszerét, kisérleteit gondosan szervezte meg és folytatta le.

Helyes volt a jelolt altal alkalmazott eldkisérletek beiktatisa tapasztalatszerzés és gyakorlat-
szerzés, a kisérletek feltételeinek, technikai apparadtusanak, a helyes kisérlet kialakitasanak
céljabol. A megfelels eldkisérletnek koszonhetd az, hogy a vizsgilt jelenség a kisérleti munka
befejezédésével lehetbséget adott megfelelé kovetkeztetések levonaséra.

- 'Naey Ferenc, az irodalomtudoméanyok kandidatusa opponensi véleményében vézolta azokat
a targyi és személyl nehézségeket, amelyek a téma kutatisa sordn a téma természetébdl adédtak,
Az orosz nyelvi tananyaggal:kapcsolatban megéllapitotta, hogy a jelslt probalta szétfesziteni
a pusztan szétanitasra szoritkozo kereteket, de a verses és egyéb szinezé anyag kozlése nem kel-
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tett egydntetdien pozitiv hatast. Nagyobb nyelvi vagy tartalmi ésszefiiggések tanitdsarél pedig
le kellett mondania. A jel6lt igen jol tud oroszul, ez a hipnodidaxis szempontjabél a jovében
azzal a veszéllyel jar, hogy néhol bizonyos kvalitativ maximalizmus fenyegeti, ha aranylag
kevésbé kozkelet{i széanyagot is elsérendi bevésésre alkalmasnak itél, Osszefoglaléan megalla-
pitja, hogy a jelélt témavalasztisa korszerii, de intézményes kivitelezése még sok problémaval
jar. Igen értékesnek tartja a kisérleti eljaras-sorozatdnak a szilard, meggydz§ ereji gyakorlati
igazolasat. Bizonyitotta a jelélt, hogy e komplex igényi vallalkozas teljesitése kozben mindegyik
egymassal érintkezg szakteriileten — els§sorban nyelvi metodikai vonalon — érett megoldasokra
képes. )

Orpéer Erzsébet az opponensek kritikai észrevételeit elfogadta. A nyilvanos vitdban tébb
felszo6lalas hangzott el. SzavonTar Eva valaszt kért arra vonatkozoéan, hogy a tanér 4ltal vezetett
orak szamanak redukaldsa a hipnopédias eljaras hatékonysigit nem csékkentette-e, s mi a
jelolt véleménye arrdl, hogy a hipnopédia mint médszer sem az iskoldk szamara, sem a fgiskolai
halézat szdméara nem meglelel5. Varsa Rébert, a birdlé bizottsag tagja hozzaszdélasaban kiemelte,
hogy az eddigi vilagviszonylati kisérletekhez képest az értekezés () elemet tartalmazott az el§-
készitésben, hiszen az el6készités a nyelvi anyagban eddig még nem tértént meg a hipnopédias
kisérlet el6tt. Az MHSZ részérél, ahol a jelolt a kisérleti munkat végezte, a gyakorlati hasznossa-
gat emelték ki a hozzaszolék.

A biralé bizottsag zért iilésén a jelolt témavalasztasat indokoltnak és idészertinek mindsitette.
Hazai viszonylatban elsGként foglalta 6ssze a hipnopédids oktatas lényeges kérdéseire vonatkozé
nemzetkozi irodalmat. Azzal, hogy maga is folytatott gondosan eldkészitett hipnopédias nyelv-
oktatasi kisérleteket, hozzajarult a mér ismert hipnopédids nyelvoktatasi modell ellendrzéséhez
és tokéletesitéséhez. .

A kisérletek targyi és személyi feltételeit maga biztositotta, s ezaltal lehetgvé tette, hogy
téma jovGbeni hazai kutatdsa mar mentes lehet az elSkisérletek sokszor elkeriilhetetlen kudar-
caitél. Eredményei megfelelnek az alvasfiziolégia Uj megismeréseinek, s modszerét ezek figye-
lembevételével alakitotta ki. Bebizonyitotta, hogy a hipnopédia mint kiegészité médszer nem-
csak az idegennyelv oktatdsban alkalmazhaté, hanem mas teriileten is, a jelélt erre vonatkozéan
megfelelé alapokat vazolt fel értekezésében.

A biralé bizottsag a felvetett kérdéseket és azok megvéalaszolasat agy értékelte, hogy azok a
téma lényegét érintették, s hozzajarultak az értekezésben nyitva maradt kérdések megnyugtatéd
tisztdzdsahoz. Mindezek alapjan javasolta a Tudoményos Minésit Bizottsagnak, hogy a jeldlt
részére a kandidatusi fokozatot itélje meg.

*

A Tudoményos Minésité Bizottsag Pedagégiai Szakbizottsiga Feresix Jénost és Orpoem
Erzsébetet a neveléstudoméanyok kandidatusaiva nyilvénitotta.

Simon PETERNE
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NAPLO

A MAGYAR PEDAGOGIA SZERKESZTO BIZOTTSAGANAK
UJJAALAKULASA

A Magyar Tudomanyos Akadémia Filozéfiai és Torténettudoméanyok Osztalyanak Elnéksége
1974, marcius 8-an tartott {ilésén Qjabb hérom évre felkérte Nacy Sandor tanszékvezets egye-
temi tanart, a neveléstudoményok doktorat a Magyar Pedagoégia {szerkesztdi teenddinek ella-
tasira. Ugyanakkor a szerkesztd bizottsig tagjaiva valasztotta a kiovetkezéket: Agostow
Gybrgy, Favupi Szilard, Fonprs Eva, Jausz Béla, Kiss Arpad, Kére Sandor, MészAros Istvan,
Szarra Jozsef, Vagé Péter, ZiBoLEN Endre.

A PEDAGOGIAI BIZOTTSAG ULESE

A Pedagégiai Bizottsag 1974. februar 15-én tartotta az ez évi elsd ulését.

Els6 napirendi pontként megvitatta a Bizottsdg mitkédésének alapelyei cimii dokumentumot.
A behat6 vita soran a bizottsagi tagok ismertették nézeteiket a Bizottsag illetékességébe tartozé
tudomaényteriiletekrdl, kilonss tekintettel a pedagdgia éagazati differencidlasira, valamint a
rokontudoméanyokkal valé érintkezési feliiletelre. Erdekes eszmecsere folyt arrél is, hogy a
Bizottsag milyen intenziven képes irdnyitani, illetve befolyasolni a hazai pedagégiai élet fejls-
dését, elvi-tartalmi, valamint szervezeti és kaderutanpétlasi kérdésekben. Szorgalmaztak, hogy
a bizottsagi és albizottsagi tevékenység sokoldalhabban tikr6zGdjék a Bizottsag folyéirataban,
a Magyar Pedagégiaban. Kitlint azonban, hogy ez elsGsorban a sziikséges informacidk nydjta-
san mulik. Végiil kialakitotta allispontjat a kdvetkezd két-harom év f6bb teenddirsl.

Az Alapelvek vitdja utan a Bizottsag megtargyalta és jovihagyta az 1974. éoi munkatervél,
amely négy ilést irdnyoz el§, s tartalmilag tébbek koz6tt foglalkozni kivan a tantervi irdnyelvek
koncepcionalis kérdéseivel, a pedagégiai kényvkiadas helyzetével, a TMB Pedagégiai Szakbizott-
saganak tevékenységével, valamint a 6. Kutatdsi Féirany munkalatainak allasival.

A Bizottsig emlitett iilésén elSterjesztették az Albizottsdgok Gsszetételére vonatkozé javasla-
tokat, melyeket bizonyos médositasokkal az ilés megerdsitett.

Az iilésen javaslatok keriiltek elSterjesztésre a Bizottsag altal inditvanyozott kiadvdnyoknak
az Akadémia koényvtervébe valé felvételére.

A Bizottsag elnéke ismertette azt az inditvanyt, melyet a népmiivelés-felnttoktatasi teriilet
vezetd szakemberel intéztek a Pedagogiai Bizottsighoz. Tudomanyos, miivelédéspolitikai érvek-
kel alatamasztva keérik, hogy a Pedagégiai Bizottsig keretei kozott Gjabb albizottsigot, Felndtt-
nevelési Albizottsdgot hozzanak létre. A kérést a Bizottsag megalapozottnak tartja, s a maga
részérgl egyhangian tamogatja.

SZERZOINK

Biréné dr. GAspAr Katalin, a neveléstudoméanyok kandidatusa, tud. fémunkatirs (MTA Peda-
gogiai Kutatécsoport, Budapest), Szexeres Tamas féisk. adjunktus (Kozlekedési és Tavkozlési
Miiszaki Féiskola, Gy6r), Jeees Karoly ny. f8iskolai tanar (Pécs), dr. SAntrA P4l, a filozéfiai
tudomanyok kandiddtusa, tud. f6munkatirs (MTA Pedagégiai Kutatocsoport, Budapest),
dr. MszAros Istvan, a neveléstudomanyok kandiddtusa, egy. adjunktus (ELTE Budapest), dr.
Fgves Odon, a tért. tudomanyok kandidétusa, igazgaté (BME Nyelvi Intézet, Budapest),
dr. Kiss Arpad, a neveléstudomanyok kandidatusa, tanszékvezets f6isk. tanar (OPI Budapest),
dr. SzeBENnvr Péter f6isk. docens (OPI Budapest), SzaBé Marta eldadé (Magyar UNESCO
Bizottsag, Budapest), ILLEs Lajosné osztalyvezetd (Orszagos Pedagégiai Konyvtar, Budapest),
dr. Karronczay Karoly osztalyvezets (Orvostérténeti Konyvtar, Budapest), dr. Buzis Laszlo,
a neveléstudomanyok kandidatusa, egy. docens (ELTE Budapest), dr. Nagy Jozsef, a nevelés-
tudomanyok kandidéatusa, egy. docens (JATE Szeged), dr. HorvAra Lajos, a neveléstudomanyok
kandid4atusa, egy. docens (ELTE Budapest), Hunvapy Gyorgyné dr., tud. munkatirs (MTA
Pedagégiai Kutatécsoport, Budapest), dr. K6Te Sindor, a neveléstudomianyok kandidatusa,
tanszékvezet§ fSisk. tanar (Testnevelési Féiskola, Budapest), Morvay Karoly egy. tanarsegéd
(ELTE Budapest,) dr. Rea8s Janos tanszékvezets fSisk. tanar (Pécsi Tanarképzé Féiskola
Kihelyezett Tagozata, Szombathely), dr. Szécay Eva, a neveléstudomanyok kandidatusa, tud.
tanacsadé (Felssoktatasi Pedagégiai Kutatokozpont, Budapest), Baracs Agnes tud. munkatars
(MTA Pedagégiai Kutatécsoport, Budapest), Simon Péterné f6el6adé (TMB Budapest).
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MAGYAR PEDAGOGIA 1974/3

Quarterly Review of the Educational Committee of the Hungarian Academy of Sciences
Editor-in-chief: SAxpor Nacy, Professor of Pedagogy
Editorial Office: Eétvos Lorand University, — 1052 Budapest, Pesti Barnabas utca 1., Hungary

ENGLISH SUMMARY
KATALIN GASPAR: FORMING JUDGMENT ON LIES

The aim of the author’s investigation was to obtain information on the stock of words connected
with morals of pupils attending the 4th form of primary school and, within this, on the proportion
and change of the factual and general, ordinary and scientific concepts, negative and positive
moral ideas upon the effect of systematic education; to acquire knowledge about the most fre-
quently used moral concepts of the pupils attending the 4th form, to find out the difference
appearing in the system of moral concepts of the boys and girls; the types of the pupils’ moral
judgments and the changes of these types; the characteristics and changes of their thinking as a
problem-solving procedure; eventually, the level of their ability] to generalize, differentiate,
analyze and abstract in the course of analyzing a moral situation and the alterations of this level
during the experimental period.

For finding out the moral vocabulary of the 4th-form pupils of primary school and/or for
verifying which moral concepts were known to them, the author applied the method of free asso-
ciation.

In the course of the surveys and of the experimental teching of morals mainly three spheres
of concepts were dealth with: the problem of mendacity and telling the truth which lives so to
speak as eternal moral categories in common knowledge; the attitude to ownership and public
property as well as stealing, 1.e. moral ideas of which the content underwent the greatest number
of changes during the period following the social transformation; the relation to work was dealt
with third, a sphere similarly greatly modified in socialist society as to its moral value.

‘With a view to finding out which and how many essential marks of these notions were known
by the 4th-form pupils, the latter were given a task of defining. Knowing the limits of such
tasks and the difficulties arising in connection with their being performed, for completion, the
author also had the pupils perform tasks of concretizing ideas in all three spheres of concepts.
In the cours of this the pupils had to describe and evaluate a theft and a lie which had happened
to them or others as well as an instance of well-performed work. Subsequently to this they were
told stories in which moral conflicts occurred, and were asked to give an opinion of one or two
sentences about the stories.

On the subject of lying, the pupils were told a story containing a social, another with an asocial
and a third one with an antisocial lie. Having listenes to each of these, they wrote down their
opinion. Upon having heard the three stories once more, they were instructed to note the com-
mon and different features and relying on this they decided which of the acts they considered
right, permissible, wrong or gravely condemnable.

When planning the experiment for teaching definite moral concepts, the author relied upon
the results of the survey taken about the pupils’ abilities as mentioned above. Through the teach-
ing experiment she intended to obtain an answer to the question whether the defects of the moral
attitude suggested by the results of the survey could be eliminated by means of appropriate
instruction. '

The subject matter of instruction of the basic moral ideas and norms as well as of the tasks
and methods connected with the development of a moral mentality, being dealt with in one lesson
a week, was planned with the results of the_survey in view. Detailed programs and directions
were made for every lesson, and the course of the lessons was recorded in minutes.

After the six months of experimental teaching — similarly to the starting examinations —
the surveys were repeated in each of the six 4th forms.

The free association test, the tasks of definition and concretization were done by the pupils
in the way expounded above. Naturally, the stories with a moral content were changed and/or
enlarged by some further tasks.

Then a story on the subject of lies was told to the pupils where three children committed iden-
tical faults. When called to responsibility, one of them told the truth, the other pleaded an aso-

359



cial, the third one an antisocial lie for excuse. The persons of the story were judged by the pupils
and set in an order of values in the way discussed above. The ensuing story including a moral
conflict, the correct settlement of which would have demanded a lie of social character, had to
be finished by the pupils and they had to give the reasons for their solution of the problem.

The author presents details of her examinations conducted among 4th-form primary-school
pupils on the formation of judgments as well as on tellint lies or the truth, further on the level
of the mental operations of differentiating and generalizing of these children. The chapters of
the study are as follows: The judgement of lies. Stating identicity or difference. Differentiating
examination from the categories of lying and telling the truth. Judging the intention. Whether
lies are found out?

PAL SANTHA: PERMANENT SELF-IMPROVEMENT AND THE STUDENTS VISITING
THE CULTURAL CENTRES

The necessity of permanent self-improvement throws new light upon numerous problems of
education, thus among others upon the formation of the students’ cultured habits of spending
their free time. It is of continuously growing importance for the schools to plant into the pupils a
demand for self-improvement which should last for a lifetime and develop in them the disposition
to this. In our days the youth clubs and cultural centres appear as novel and natural fields for
training the students to spend their leisure time in a cultured way. For exploring the common
opportunities presented by the schools, youth clubs and cultural centres for the students to
spend their leisure time, an education sociological examination was launched in the 14th district
of Budapest. The examination was begun in the school-year 1971/72 and covered the students
of all institutions of secondary education in the district, i.e. three grammar schools, four speci-
alized secondary schools and three schools for vocational training. Among the methods applied
there were surveys of the prevailing situation by means of answers in writing, individual and
collective interviews, observation, etc.

The study is divided into the following sub-chapters: Frequentation by students of the cultural
centres and clubs. Composition of the groups visiting these institutions. Differences in cultural
standard. The way leisure time is spent in {membership of school study-circles; of libraries; of
sports circles; seeking diversion in the street; boredom).

By way of summary the author points out that the more or less regular frequentation by
students of the cultural centres and youth clubs is an important new phenomenon in the way of
life of these youths. These frames of social amusement and education open up new possibilities
of developing cultured free-time habits, of starting livelong self-improvement. The results of his
examinations led the author to the conclusion that the progress in school of these students was
not too good although the level of their intelligence came up to the general standard. They devote
less time to preparation for school at home, on the other hand they dispose of more free time than
their fellow-students who do not frequent the cultural centres and youth clubs. In the study
circles, libraries, sports circles of the schools they are present in a proportion identical to the one
of the latter, still, these organized forms of spending leisure time engage their interest and energy
to a lesser degree. They feel more often boren and are more exposed to the damaging effects of
the streets than the others. Although, after all, their favourite pastimes are useful, activities
having the character of amusement attract them more.

FURTHER PAPERS

In the study bearing the title ,,The technical interest of those applying for admission to specialized
industrial secondary schools” Tamés SzEkERES reports on a survey which was aimed at testing a
method of examining technical interest. If extended to a wider population, the method lends
itself for drawing general conclusions so that in this way a suitable opening of general fact-
material for advancing technical interest can be collected. — Karoly JEGES presents a visual aid
of his own make: the manual kinetoscopic booklet. This consists of some twenty to forty pages of
post-card- or smaller size of cardboard or plastic.material. On the pages there are drawings or
snapshot pictures of some motion phenomenon in a way that when rapidly rolling them off
between one’s fingers in succession, they give the impression of continuous movement to the
observer. — The Legenda Sancti Gerhardi was written down in Hungary in the 11th century;
in his paper bearing the title ,, A contribution of educational history to the Symphonia Ungarorum”
Istvan MEszAros analyzes a passage of the Legend relating to schools. — In the paper ,,Comenius
and the Greeks living tn Hungary” Odén Fives discusses the Greek translations of Comenius’s
works (mainly the Greek-German Orbis Pictus also published in print in 1806) which were in
use in the schools of the Greek inhabitants of Pest at the turn of the 17—18th centuries.
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PANORAMA

In this column Arpad Kiss expounds some conclusions of general interest to be drawn from
the international IEA examination, relying upon the material of the council-meeting of the Asso-
ciation held in Cambridge near Boston in the U.S.A. in autumn 1973. — Péter SzeBENYI reports
on the 5th International Symposium for the Instruction of History of the socialist countries
organized in Moscow in October 1973. — Marta 5zaB6 reviews on issue 4, 1973 of Prospects, the
journal of the UNESCO; — the subject of this issue was ,,The European university in change”. —
In a comparative study, Magda Illés examines the differentiation of instruction in the education
systems of the socialist and of some capitalist countries.

Among the reviews of journals, Karoly Karronczay discusses the 1973 volume of the Polish
periodical of educational theory Kwartalnik Pedagogiczny.
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