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A magyar népi demokricia 6todik esztendejében, a héromeves terv
+".ares befejezésekor, 6téves terviink kiiszébén indul wj utjara a Magyar
- Jlagdgia.

Az Gj magyar neveléstudomdiny folydirata nagyjelentgségii felada-
~..ra hivatott. Evszdzados elmaradottsighédl kimozditott nevelésiigyiink
. 'almas eredményeit kell elvi sikon feldolgoznia, s koznevelési refor-

wnk tovabbi eldrehaladasat kell a neveléstudomany eszkézeivel ala-
**_aasztania.

A magyar kozoktatisiigy a szocialista épités elsé 6t esztendejében

; ‘entekeny eredményeket ért el. Uj iskolarendszeriink széles tomegek
imara biztositja a mivelédés lchetéségét. Dolgozék gyermekeinek

. -:ei, akiktgl a feuddlis miivel6déspolitika a miivelédés minden lehets-

s7ét elvette, megindultak a felsGoktatas intézményei felé. Iskolahdls-

-~ tunkat a felndtt dolgozék szdmaéra létesitett 1j intézmények gazda-

i3dk. A magyar népi demokracidnak minden irdnyban nyitott és zsik-
ca nélkiili iskolarendszerében valéban a népé lett az iskola.

Tovabbi elérehaladast jelent nevelésiigyiinkben a pedagégiai munka
~inyvonalinak kialakulisa. Valamennyi neveldintézményiinket 4thatjak
. szocialista nevelés célkitiizései: a munka fegyelme, a szervezetiség
- 1elkedett rendje és a szocialista épités iigyéhez mélté magas teljesit-

- .tnyek kovetelménye.

Az iskolik mellett a nevelés 1j intézményeiként jelentek meg az
+ nsagi szervezetek és tomegszervezetek. Neveldmunkijuk egyik fontos
- »ndsa a tarsadalmunkban megjelené 1Gj hajtéersk kiaknézésa, a tarsa-
-Imi dtalakulds tudatositdsa. E tomegszervezetek a szervezés, a felvild-

sitds és az oktatas eszkozeivel a Iakossag egészében végeznek folya-
-atos, médszeres neveldi munkait.

Koznevelésiinknek e dontd véltozdsai a neveléstudomdiny fejlgdé-
“"nek rendkiviil tag perspektivdjit nyitottdk meg. Az iskolai munkin

az iskoldval kozvetleniil Osszefiiggé neveldmunkin til egy egész
. .8zdgra klter]edo nevels-, és oktatémunka tapasztalatainak pedagégiai

Idolgozdsa és e munka segitésének feladata ill eldtte.

A magyar neveléstudomény perspektivijinak kitiguldsiban dénts
nyezd, hogy felismerhette a nagy tirsadalmi atalakulds vezetdjének,
munkisosztily Partjinak. nevel8i erejét és hatékonysigit. A magyar
‘veléstudomény miiveldinek szeme el6tt jatszédik le a legnagyobb
veldi tapasztalat: emberek szizezreinek atalakulisa. Olyan 4j tulaj- -
nsigok kialakuldsa, amelyeket a kapitalizmus felszdmoldsinak, a szo-
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cialista fejlodésnek megvaltozott viszonylataibol fakadé wj tirsadalmi
hajtéerdk, uj neveléhatisok eredményeznek. )

Ilyen 1j hajtéers & nevelSi hatés a munkihoz valé viszony meg-
valtozdsa, s ennek megnyilatkozésai: a munkaversenyek, a munkas-
ujitok példaja. Uj nevelsi hatasként jelennek meg az allampolgari jogok.
Ezek tényleges gyakorlisa kiemeli elszigeteltségéhél és a koz iigyei felé
irdnyitja a tarsadalom minden egyes tagjit s ezzel hatalmas témegeket
tesz az allami élet tudatos és cselekvé részeseivé. S ilyen Gj nevelGhatis
a tulajdonhoz valé megviltozott viszony, amely népgazdasigunk szocia-
lista szektoranak novekedésével emberek tizezreit alakitja at.

Ezek az 0j hatisok 4j tulajdonsidgokat hoznak létre: a hazaszeretet
4j formajat, az emberiség iigyéért érzett nagyobb felelgsséget, az aldo-
zatkészség és a szolidaritds aj valtozatait, a nehézségekkel valé szembe-
fordulas bator lendiiletét, a szervezés merészségét, a végrehajtias gondos-
sagat és az ellenérzés éberségét.

Szizezrek 4j tulajdonsigai ezek. S a neveléstudomany munkésainak
nem lehet emelkedettebb és megtisztelébb feladata, mint az emberek
tudatiban és személyiségében végbemend nagy valtozdsok konkrét
nevel6i folyamatit felismerni és a tudomdny eszkozeivel elGbbre vinni.

Mennyiben kévetie a magyar neveléstudominy kéznevelésiink e
hatalmas fellendiilését?

Kavette az iskolapolitika teriiletén, jelentékeny segitséget nyujtva
a kozoktatisi reformmal elért eredményekhez. Kovette ezen a teriileten
azért, mert kozvetleniil tovabbfolytathatta a nevelésben haladé hagyo-
manyait, a pedagégidnak azt a kultdrpolitikai vonalit, amelynek fel-
szabadulasunk eldtti utolsé nagy miive Foldes Ferenc nevéhez fiiz3déott.

De elmaradt a magyar neveléstudomény az utolsé esztend8kben =
neveléstan alapvet§: elvi kérdéseinek felvetésében. Az egyetlen, amit
ezen a téren végrehajtott, a szocialista nevelés alapelveinek, végsd cél-
kitiizésecinek leszogezése volt. Ezeket is csak formalisan vetette fel, nem
végezve el az egyes elvi kérdések elmélyed§, tudomanyos kimunkaildsat
— 5 igy ezek a gyakorlat f5l6tt lebegé absztrakcidk maradtak és nem
valhattak a neveldmunka konkrét, alkalmazhaté részévé.

Elmaradt az oktatas kérdéseiben, az altalinos didaktika és =
szakdidaktika kimunkalasiban. Elmaradt a nagy nevel8i eredményeket
elérs ifjisagi szervezetek pedagégiai munkijanak tanulményozasiban.
Elmaradt az ij nevel3i hatéerdk feltdrasiban és tudatos alkalmazisuk
médszeres kidolgozasdbhan.

Elmaradt mindezeken a teriileteken azért, mert — kevésszimi
prébélkozas kivételével — nem kisérelte meg a neveldk tapasztalatainak
Gsszegyiijtését és altaldnositdsit. Nagyrészt megdrizte a burzsod nevelés-
tudominyok elszigeteltségét. S ha a tapasztalat felé fordult, akkor is
inkabb a kisérleti formaval kacérkodott, mintsem a pedagogiai tapasz-
talassal.

Ebben az elmaradishan dontd szerepet jatszott az, hogy a nevelés-
- tudomanyban felszabaduldsunk utin hosszi ideig nem indult meg a
komoly kritikai munka. Sem a feudailkapitalista Magyarorszig hivatalos



klerikalis pedagégidjat, sem a burzsod modernizmus kiilonb6zé vilto-
zatait nem illettiik biralattal.

Mialatt maga a nevelés, mint emberatalakité tevekenyseg kiszéle-
sedett, mialatt a népmiivelés eljutott a széles témegekhez, mialatt a tir-
sadalom 1j hajtéeréi nevelderékként hatottak — a neveléstudomany
miiveldi - egyes intézményekben elszigetelddve gyiijtotték és rendez-
gették észleléseiket. Legjobb esetben is régi modszereikkel, régi eléfel-
tevéseikkel probaltak kozeledni a nevelés uj formaihoz.

A neveléstudomanynak ezt az elmaradottsigat, a nevelés iigyének
fejlédéséhez és az iskolarendszer fejlddéséhez viszonyitott elmaradott-
sagot fel kell szamolnunk, mert a kozoktatasiigytink elstt allé aj fel-
adatok elengedhetetlenné teszik a neveléstudominy elmélyiilt munkajat.

A Magyar Dolgozék Pirtja Nagybudapesti Pirthizottsiga nagyjelen-
téségii hatirozatban mutatott ra arra, hogy az iskolik szocialis 6ssze-
tételének megvaltoztatasa terén elért jelentékeny sikerek biztositasa és
tovabbfejlesztése elengedhetetlenné teszik az iskolai munka szinvona-
lanak jelentékeny emelését.

A dolgozdk gyermekemek iskoliba keriil$ ezrelbol csak dgy néhet
-fel a szocialista épités uj értelmisége, ha iskoldink az eddiginél maga-
sabb szinvonalon és az eddigieknél jobb médszerekkel végzik munki-
jukat, ha mind a tanitds anyagiban, mind a médszerekben tudatosan
felhasznaljdk azokat az 10j nevelShatdsokat, amelyek szocialista épité-
siink eldrehaladédsival egyre erételjesebben jelentkeznek.

A magyar neveléstudomanynak tehit az a feladata, hogy a tarsa-
dalmi viszonyok megvaltozasival jelentkezé ij nevelGhatisokat tanulma-
nyozza és azokat a pedagégiai munka szdmara feldolgozza. Feladata,
hogy kimunkilja a nevels- és oktatomunkinak azt a magas szinvonalat,
amelyet a dolgozék az iskoliktél virnak.

E feladatok megoldisa csak gy ‘képzelhetd el, ha a neveléstudo-
many miiveléi nagyszdmi nevelé konkrét pedagégiai munkajit kisérik
figyelemmel, a pedagdgusok tapasztalatait Osszegyiijtik és ezekbgl szii-
rik le’ a nevelés kiilonb6zé dgainak moédszereit.

Ehhez a munkahoz a legjobb feltételek vannak adva.

A neveléstudomdiny miivel6i mér megismerhették és meg is ismerték
a szovjet pedagégia nagy eredményeit. Megismeriék azt a neveléstant,
amely a tdrsadalom szocialista atalakulisdnak 4j hajtéerdit pedagogiai-
lag feldolgozta. Ezeknek a tapasztalatoknak tovabbi tanulményozisa és
alkalmazdsa dontd segitséget nyujthat munkankban.

Adva van masik feltételként a neveléstudominyi munka kedvezd
szervezete. Az 4j Magyar Tudomanyos Akadémia felallitasidval a Magyar
Népkoztirsasig kormanya biztositotta a tudominyos munka magasfoku
szervezésének lehetdségét.

S adva van donté feltételként szocializmust épit§ népkoztarsasa-
gunk vezet§ erdjének, a magyar dolgozék nagy partjanak irdnymutataisa,
a tudomény, a miivelédéspolitika minden teriiletén.

. E feltételek teszik lehetové, hogy az j Magyar Pedagogia a magyar
neveléstudomany elé kitiizétt nagy feladatok megvalésitasinak szolgaila-
taban jo munkat végezzen.
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A MOVELTSEGI MONOPOLIUM
FELSZAMOLASA

Az embereket gondosan, figyelmesen kell nevelni,
ahogy a kertész gondozza szeretett gyiimdlcsfdjat. Nevelni,
segiteni a novekedést, perspektivikat adni, egyenletesen
eljérni, idében mdsik munkdt adni, ha az ember nem
késziilt el a feladatdval .. Sztdlin.

»A munkdsosztily nem vdlhat az orszdg igazi gazdd-
javd, ha nem képes kiszabadulni a miiveletlenségbil, ha
nem képes megteremteni a sajat értelmiségét, ha nem
sajdtitja el a tudomdnyt és nem tudja irdnyitani a gazda-
sagi életet a tudomdny alapjin... Sztdlin.

AZ ALTALANGS ISKOLAI LEMORZSOLODAS OKAINAK
VIZSGALATA

Lemorzsolédason értjitkk azt a tényt, hogy az altalinos iskola I. osz-
tilyos tanuléinak jelentékeny része — fejlédésiink mai fokim — még
nem jut el a VIIL. osztilyba. A lemorzsolddis kézoktatasiigyi és kultir-
politikai miszava nem régi keletii; a szocializmust épité -népi demo-
kriciankban sziiletett meg, lett iltaldnosan ismertté és hasznaltta.

A lemorzsolédas a feudilkapitalista Magyarorszdgon sokkal nagyobb
volt, mint ma. 1938-ban a népiskola I. osztalydnak 201.000 tanuldja
volt, ezzel szemben a beiskolazasi kortél szdmitott nyolcadik évfolyam-
ban csak mintegy 35.000 tanulé jirt mindennapos iskoliba (polgiriba -
és a kozépiskola IV. osztalyiba). Ez tehit 837%-0s lemorzsolodast jelent.
A lemorzsolédas 1948-ban 66%-o0s: ezt jelentette a régi helyzettel szem-
ben az altalinos iskola VIII. osztilyinak megnyitdsa — mar az elsd
évben. Figyelembe kell itt venniink azonban azt is, hogy 1938 még
egészen békeesztendd volt, mig az 1948-as lemorzsolédis elég jelen-
tékeny részbén a haboris kiesésekkel all osszefiiggésben. A szdmszerii
kiilonbség még nagyobb stlyt kap, ha tekintetbe vesszitkk az oktatas
mindségi, intenzitasbeli kiilénbségeit, elsésorban azt a tényt, hogy a
népiskola V. és magasabb évfolyambeli tanuléinak nagy része tényle-
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gesen, az 1940 : XX, tc. é6ta pedig legahsan is, évente csak hat hénapig
jart iskoldba.

A felszabadulds utdni koézoktatisunk elGnyére mutatkozé jelenté-
keny kiilonbség természetesen nem csupan a régi iskolazas elégtelen
funkcionilasib6l, hanem elsésorban maginak a régi iskolarendszernek
népellenes szerkezeti felépitésébdl, zart, zsikutcds voltabél kovetkezik.
Mondainunk sem kell, hogy az uralkodé osztily gyermekei a régi isko-
liban nem morzsolédtak le; koziilik a legtehetségtelenebbek is dgy-
sz6lvidn automatikusan szerezhettek ,,magas képzettséget tanisit6 papi-
rokat. Eppen ezért a lemorzsolédds ténye nagyon jél beleillett az tri
Magyarorszig kultarpolitikdjaba és a lemorzsolédis problémdjdnak meg-
fogalmazasat hidba keressiik egykord hivatalos nyilatkozatokban, vagy
példaul Kornis, Somogyi kozismert kézikonyveiben. Ehhez még hozza
kell tenniink, hogy a tanitésidg haladé elemei, valamint a- progressziv
kultirpolitika akkor ellenzékbe szorult harcosai lattik a problémait,
de lattak azt is, hogy a donté kiizdelmet maginak az antidemokratikus,
reakcios iskolarendszernek elvi alapt, szerkezeti megvaltoztatisaért kell
megvivni. All ez Nagy Laszléra és all Foldes Ferencre, aki nagyjelents-
ségil, élesen kritikai kék kényvében' a népiskolai lemorzsolédas problé-
majat a miisz6 hasznalata nelkul de mar hatarozott formaban f6l-
vetette ’

o

Kiizdelem a lemorzsolédds ellen.

Alapjaban megvaltozott a helyzet, mikor a Szovjetiinié gy6ézelmes
hadserege felszabaditotta hazinkat a fasizmusba torkollott reakciés
osztalyuralom alél és amint a felszabadulis kovetkezményeképen a
. hatalom egyre inkabb a munkasosztily vezette dolgozé mnép kezébe
keriilt. Még kiizdeni kellett a népi demokricia ellenségei ellen, mikor
kultirpolitikank megtette az elsé nagy és egyben dontd lépést a zsik-
utca mnélkiili, nyitott iskolarendszer felé. Ez az alapvetd. jelentdségii
szerkezeti jitas az altalanos iskola megvalésitasa volt.

Az 4ltaldnos iskola, minden 6—14 éves tankoteles magyar gyermek
egységes és egyetlen iskoldja, VIII. osztilyanak elvégzésével a kozép-
iskola minden tipusira képesit. Ez ad]a meg helyet és dontd salyat
kiépiilé iskolarendszeriinkben.

Az elmilt esztend6k az 4ltalinos iskola biztos, élland(), idonként
és helyenként rohamos fejlédésének évei voltak. Lattuk ezekben az
években, mit jelent az, hogy az iskola a népé. A dolgozé népé, mely
nemcsak kozvetve, a szocialista tervgazdasig eredményei folytin min-
den eddiginél nagyobbaranyha kéltségvetési tételekkel, hanem kozvet-
leniil is épitette az iskolat. Epitette, mint infliciéban is helytillé tanité,
mint kis Gttéré gyermek, épitette, mint szabadnapjén falutjare,
tanteremfalat htizé munkis, mint két kezével is segiteni kész sziilg,
mint iskolébél elmaradt gyermekeket felkeresé ontudatos ng, épitette,

* A munkassig és parasztsig kulturalis helyzete Magyarorszégon.
Bp., 1941, — 73—79. 1. .
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mint tankonyviré és tankonyvnyomdasz. Mikor idékgzben kultarpoliti-
kinkban is bekovetkezett a fordulat éve és az egyhizi iskoldk a népé
lettek, a szervezeti, személyi, tankonyvellatdsi viszonyok megjavulasaval
ugrasszerlien is emelkedett népoktatasunk szinvonala.

Az altalidnos iskola elsé nagy eredményei ez év nyaran értek bhe.
72.000 VIII. osztalyw tanulé kapott bizonyitvanyt és ezzel lehetdséget
a kouzépiskolaba lépésre. Ez a szdm tobb mint kétszerese az 1938-ban
iskolaba jart megfelelé évfolyam teljes létszamanak. Ennek megfelelGen
1949 szeptemberében 30.400 tanulé iratkozott be a kozépiskolik
I. osztalyaba, szemben az 1938. évi 14.000-rel. A tibbletlétszamot
ugyszolvin teljes egészében a munkissdg és szegényparasztsig eddig
iskoldzdshoz nem jutott gyermekei teszik ki. fgy valt leheisvé, hogy
1949 "szeptemberében yokeresen megva]t0z7ek a kozépiskolai tanulék
tarsadalmi osszetetele, — éppen az 0] gimnaziumok induldsakor, vagyis
a kézépiskolanak wj, nyitott, demokratikus iskolarendszeriinkbe valé
szerves beillesztésével egyidejiileg. Az’ I. osztily tanuléi ma mar 63,3%-
ban munkés- és szegényparaszt szirmazisiiak, az 6sszes kozépiskolai
tanulék pedig 45,8%-ban azok. .

A kozépiskolaink tarsadalmi 6sszetételében beallott kedvezé és
még tovabbi. fejlddést igérdé fordulatnak azonban nem szabad elterelnie
a figyelmiinket az dltaldnos iskola helyes tirsadalmi funkcioniliasanak
még mindig meglévé silyos problémairél, megoldando feladatairél.

A Magyar Dolgozék Partjanak programmnyilatkozata megjeldlte
az elérendd célt: ,,Az iltalinos miiveltség, a szaktudas, a haladé nem-
zeti és emberi kultira kincseit hozziférhetvé kell tenni a dolgozé nép.
legszélesebb rétegei szdmdra, megsziintetve a vagyonos osztalyok
miiveltségi monopdliumat®. :

Ez a c¢él még mindig elSttiink. all. Elsésorban azért, mert még
mindig nincs meg a lehetdsége a dolgozé nép minden gyermekének az
iltalanos iskolai VIIIL. osztily elvégzésére. Ezt a tényt, a lemorzsolodas
tényét, nem lehet eléggé hangsiilyozni,- mert, mint tébb beszélgetésbil
tudjuk, a pedagégusok kozott is akadnak, akiknél az eddigi eredmé-
nyekb8l fakadé onbizalom elbizottsdgga fajult, a lemorzsolédast nem
tartjak tobbé problémanak és nem latjak az e téren még eléttiink allo
feladatokat.

E kartarsak figyelmét fel kell hiviunk Révai ]ozsefnek a Pedago-
gus Szakszervezet III. Kiildottkozgy{ilésén mondott szavaira:

»Azt szoktuk mondani, hogy az iltalines iskola a koznevelés féld-
reformja. Ezzel a hasonlattal azt akarjuk kifejezni, hogy az dltalinos
iskola megteremtése a kiznevelés terén ugyanolyan forradalmi jelents-
ségi, mint a foldreform volt az orszdg altalanos politikai fejlédése
szempontjabél. Ugyanakkor az a benyomdsom, hogy gyakran bheérjiik
az altalanos iskola forradalmi jelentéségének hangsiilyozasaval s nem
vesszitk észre, hogy az éltalinos iskola sok tekintethen nem teljesiti
hivatdsat. Gondoltunk-e arra, hogy .azok koziil a gyermekek kéuiil,
akik az 4ltaldnos iskola elsé osztilyaba beiratkoznak, hianyan jutnak
el a nyolcadik osztily zardvizsgdjaig? Ha elmélyednénk az erre vonat-
koz6 adatokban, meggy6zédhetnénk roéla, hogy orszigos viszonylatban
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tizezrek és tizezrek maradnak ki az iskolabél és a nyolcadikosok szdma
joval alacsonyabb az indulék mennyiségénél. S ha az idevonatkozé ada-
tokat abbdl a szempontbél is megvizsgiljuk, hogy ‘milyen a szociilis
Osszetétele azoknak, akik kimaradnak, s milyen azoké, akik a nyolcadik
osztilyig eljutnak, azt tapasztaljuk, hogy elsGsorban a szegény — mun-
kés, vagy parasztszdrmazisit — gyermekek maradrak ki, s a jéomédua
sziil6k gyermekei azok, akik az &ltaldnos iskolat el is végzik.

Ma ezek a tények, s mi nem fordithatunk hatat a valésignak, hanem
szembe kell nézniink vele... Koznevelési politikinknak az eddiginél
sokkal erdteljesebben kell arra torekednie, hogy a munkas- és paraszt-
szdrmazisi gyermekek ne csak megkezdjék, hanem el is végezzék az
altalanes iskoldt, amely képesiti ket arra is, hogy kozépiskolaba 1ép-
hessenek.*?

Ketsegtelen, hogy most, mikor az &ltaldnos iskola elsé nagy sike-
rét aratta, s mikor kiiszobén allunk annak az 6téves tervnek, mely az
iltalanos iskola fejlesztésére oridsi lehetdséget ad, fel kell venniink és
sikerrel vehetjiik fel a harcot az Altalanos iskolai lemorzsolédas meg-
sziintetésére, vagy donté mértékid lecsokkentésére. Ezt a kiizdelmet
akarja segiteni az Orszigos Neveléstudomanyi Intézetben végzett
munka, mely a lemorzsolédds okait vizsgalta®

A lemorzsolédds kérdésének feldolgozésai.'

Mielétt az oknyomozé vizsgélatokat ismertetnénk, sziikséges lesz
utalnunk a lemorzsolédast orszdgos viszonylatban tdrgyalé feldolgo-
zasokra.

Az Orszagos Nevelestudomanyl Intézetben késziilt el a lemorzso-
16dds orszagos térképe,® a szazalékaranyok jarasok, ill. viresok szerinti
feltiintetésével. A térképrél jol lathaté, hogy a lemorzsolédis nagyja-
ban és egészében osszefiigg a teriileti egységek gazdasigi viszonyaival.

Az orszdgos helyzetkép szadmszerli kiértékelését, valamint &ssze-
fiiggéseit a beiskolazatlansiggal, az analfabétizmussal és az iskoldk
fejlettségével, Berencz Janos féldolgozasdbdl ismerhetjiik meg?® Itt az
Osszes fontos adatokat megtaldljuk téjegységenként, megyénként és
jarasonként osszeallitva. A legnagyobb lemiorzsolédist mutato tajegység
a Tiszantal (79,4%), a legklsebbet Nagy- Budapest (53%) és Nyugat-
Dunantal (48,7%) mutatja.’

* Embernevelés, 1949. januar. 1—2. L

3 A lemorzsolédas elleni harcot a Part sajtéja és a pedagogus szaklapok
mir meghirdették. E sajtéhangok koziil kiemelkedik a Szabad Nép 1949.
februar 10-i szdmaban megjelent cikk.

* Megjelent a Kéznevelés 1949. mdrcius 15-i, 6. szaméban Székely Béla
magyarazé cikkével.

5 Adatok a népoktatis helyzetének meghatérozasiahoz. (ONI Ertesitd,
2. sz. 1949. jinius.) '

* Mindezek a feldolgozasok, e tanulminyhoz hasonléan, a.lemorzsolédasi
aranyszdmot az I. és- VIIL. osztily egyetlen adott iddpontbeli létszimédnak
kiilonbségébdl szamitjak ki. Az ilyen eljarassal kapcsolatban szimos altaldnos
iskelai pedagdgus azt az igen érdemleges megjegyzést tette, hogy a mostani



8 A MUVELTSEGI MONOPOLIUM FELSZAMOLASA

E kozlemények tanulsiga szerint a lemorzsolodas osszefiigg a gaz-
dasagi, tarsadalmi és telepiilési viszonyokkal, meg az iskolak fejlett-
ségi fokdval. Okainak vizsgalatinal tehat e szemponiock nem melléz-
heték. Ugyancsak osszefiigg a lemorzsolédds az analfabétizmussal is,
ami érthets, hiszen az egy-két osztalyt végzett gyermekek irni-olvasni
tuddsa meghbizhatatlan és kénnyen veszendébe megy. Mikor tehit a
lemorzsolédas okait akarjuk kikiiszobolni, egyittal az analfabétizmus
ellen is kiizdiink. -

Hogyan jén létre a lemorzsolodds?

A k6veikez6kben a ,lemorzsolédis* kifejezést, valamint a miogotte
rejlé, kozhasznalatdan kialakult fogalmat kell szemiigyre venniink,
abbél a szempontbél, hogy mennyire fedik a valésagot.

A kifejezésnek megvan az a veszélye, hogy félreérthets. Mogotte
ugyanis egy kép van: ami lemorzsolédik, az teljesen elvész (t. i. az
iskola szdmaéra). Ennek megfeleléen nem egy- példat idézhetnénk peda-
gogiai folyoiratokbél is, hogy lemorzsolédast, azaz beiskolazatlansagot
emlegetnek, utalva is arra, hogy a lemorzsolédias nem egyéb, mint a
felsé osztalyok tanuléinak beiskoldzatlansiga.

Ez a felfogis nem felel meg a tényeknek. Helytelenségét mar
akkor meglattuk, mikor intézetiink egyik munkacsoportja, ez év ele-
jén a délpestvirmegyei népoktatisi keriilet viszonyait tanulminyozta.
Itt 78%-0s lemorzsolédas mellett (10.000 I. osztilyos, 2200 VIII. oszts-
lyos tanulé) a beiskoldzatlansag szigora kritikdval sem volt tébbre
tehetd, mint 6—7%-ra. Ekkora arinya beiskolizatlansig pedig semmi-
esetre sem szerepelhet a nagymértékii lemorzsolédas fookaként.
A magyarazatot megadta a tanulék sziiletési ddtuminak a tanulminyi
értesit6konyvecskével szamos iskoliban valé 6sszevetése, legvildgosab-
ban pedig Kecskemét varos jol funkcionalé torzskonyvezésének dtnézése.
Mindezekbél az deriilt ki, hogy az osztalyismétlések, mégpedig féleg az
alsé osztilyokban torténé tobbszori osztilyismétlések szdma igen nagy.
Eppen ennek kivetkeztében marad le és éri el néhany osztily elvégzése
utan az iskolakdteles kor felsé hatirit, nagyszdmd tanul6é, — tébh-
nyire a nélkiil, hogy beiskolazdsa forma szerint megszakadt volna.

VIIL osztély létszamat a 8 év eldtti L osztalyéval kellene egybevetni, hogy
megkaphassuk a lemorzsol6dds helyes aranyszdmit. — Erre a kovetkezdket
valaszoljuk: 1. A 8 évvel- ezel6tti I. osztily létszima orszigoes viszonylatharn
és a nagyobb teriileti egységeken beliill nem mutatott jelentds eltérést az
1948/49-es 1. osztaly létszamival szemben. Lényegesen uj aranyok tehat =a
masféle szdmitdsi m6dbé]l mem adédnanak. (V. 6. 7. sz. jegyzetiinket.) 2. A 8
év clotti 1. osztilyok hiteles létszimit megdllapitani mind orszigos, mind
helyi viszonylathban igen nehéz, illetve lehetetlen. 3. Ami az itt ismerteteit
oknyomozé vizsgilatainkat illeti: a lemorzsolédisi folyamatot igyeksziink
olyan részletességgel elemezni, hogy a 8 év eliti 1. osztaly sorsa lényegébem
kibontakozzék eléttiink, — jollehet pontos egykori létszdminak meghataroza-
sdra nem vallalkezhatunk.
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A lemorzsolodas fotényezdjeként tehit a tomeges osztalyismétléseket
kellett felvenni. E mellett még szimbaveends, de mégis masodlagos
tényezdként szerepelt az elsé osztilyosok egy-két évvel elkésett (elég
gyakran eléfordulé) beiskolazisa.®

Hogy ez a megillapitds orszigos viszonylatban is érvényes, azt
" valészindsiteni lehetett az orsziagos adatok egybevetésébdl. Az 1948—
1949-es tanév létszamadatai szerint a lemorzsol6das (tehat az I. és VIII.
osztilyos tanulék létszamkiilonbsége) 66,6%-0s." Ez teljes egészében és
déntéen nem magyardzhaté a beiskoldzatlansiggal, mert az 1948. dec.
31-i népszamlalissal kapesolatos osszeirdas szerint a tankéotelesek sza-
méanak (1,219.054) csak 4,3%-it teszik ki a beiskoldzatlanok (53.010).

A tankételesek sziiletési évfolyamonkénti létszama orsziagosan ma
még nem 4all rendelkezésiinkre, de a- fenti két adatnak az orszigosan
Osszesitett osztalylétszamokkal valé egybevetésébél teljes biztonsiggal
kovetkeztethetiink arra, hogy az alsébb osztdlyokban a sziiletési
évfolyamoknal jéval nagyobb osztilylétszdmok szdmszerdien ellenstlyoz-
zak a felsébb osztalyok alacsony létszdmait.? .

6 V. 5. ONI Ertesit 1. sz. 50—51. lap.

7 Errenézve, hir nem pontos, de arinyaiban mégis helytallé szamitast
végeztiink. Az 1948/49.i tanév Gsszesitett osztalylétszam-adatait (dolgozék ilta-
linos iskolai nélkiil és ezresekre kerekitve) egybevettiilk azokkal a sziiletési
évfolyam-létszimokkal, melyek az 1941-es népszamlalds adataibol megkézeli-
téen kikovetkeztethetGk. A két szamsor és aranyuk igy alakul:

1948.
T | 1n |1 | 1v. | v. | VI | VIL | VIIL §

Osztalylétszdm ezrekben | 213 [ 187 | 180 | 164 | 142 | 117| 94| 171

‘A megfelel6 szil. évf.
kb. 1étszdma ........ 154 | 154 154 154 | 153 | 153 | 153 | 159

Az osztélylétszém a szii- .
letési évi.9%-dban .... 133 [121.5f 117 {106.5] 93 | 76.5| 61.4] 44.5

A szizalékszimok sorozata valdszinfisiti az (alsé osztalybeli) osztily-
ismétléseknek a lemorzsolédasban jatszott nagy szerepét. (A tablizatot egyéb-
ként Gvatosan kell hasznalni, mert pontailansiga a sziiletési évfolyam-létsza-
mok hozzavetdleges volta miatt nyilvanvalé: A felsd osztalyok létszamhiinya
205.000, az als6k létszimtobblete pedig csak 128.000. A kiilsnbézet is 66.000,
holott tudjuk, hogy a beiskolizatlanok létszdma hiteles adat ezerint csak
53.000 és e szdm nagyobb része is az alsébb osztilyokra esik.)

Osszehasonlitasul alabb hasonlo tablizatot kozliink az 1938-as év adatai-
val. (A sziiletési évfolyamok itt is hozzivetSlegesek, mert az 1930-as népszam-
1alds adataibél kévetkeztettik ki 6ket. Az V. és VI. osztily létszdmadatat
részben, a VIL és VIIL osztilyéi egészen, a polgiri iskola és a kizépiskola
megfelelé osztilydnak valészind létszimadatabél adédtak.)
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243000 4.

N\

1948.

Jsk év 1

1938
E ISP BN BV, OV VIR [ VD
Osztéalylétszamezrekben | 201 | 185 | 178 | 167 | 126 | 96 | 40| 38
A megfelelé szil. évf.
kb. létszéma ........ 160 | 170 | 170 | 170 | 170 | 175 | 175 | 175
Az osztélylétszam a sziil.
évf.%-aban ......... 126 | 109 |{104.5| 98| 74| 56.4| 22.8|" 21'7

A két tablizat 6sszehasonlitisra érdemes. Az 1948-as tabla alsé oszta-
lyainal mutatkozé magasabb szazalékszam viligosan arra utal, hogy a hiborus
és infldcios évek kiesései utdn erételjesen megindult a beiskolizas. A ,kon
szolidalt* Horthy-rendszer egy béke-esztendejérsl szolé tablizatban igen jel-
lemzé a szazalékszam hirtelen esése a IV., majd djabb 6ridsi esése a VI. osztaly
utin. A szamokbél kideriil, hogy a mintegy 1,360.000 fényi, mai értelemben
tankoteles lakossagh6l 329.000 formalisan sem részesiilt mindennapos iskolaz-
tatisban, azaz népi demokraciink mértéke szerint mérve mintegy 24%-ot tett
ki a teljes beiskolizatlansig. (A 6 népiskolai osztilyra nézve az egykora
adatkozlések 7,5%-ban jelolték meg a beiskolizatlansagot. Statisztikai Zseb-

kényv, 1939. 200. lap.)
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~—A75.000-3»

PAT%

De mi az oka annak, hogy a kiilvarosok munkaslakossiaganak és a
szegényparaszioknak gyermekei sokkal nagyobb mértékben maradnak
le, mint a belvirosi polgargyermekek és a kulidkok fiai, lednyai?
Nyilvinvaléan nem az, hogy a munkas- és szegényparaszt-gyermekek
csekélyebb szellemi képességiiek, ezért megbuknak, aminek kovetkez-
tében ismételnek, és végiil lemaradnak. Tudjuk, hogy a jogszabilyok,
a nyilvantartisok és statisztikak azt tartjak beiskolazottnak, aki beirat-
kozott, vagy akit hivatalbél beirtak az iskoliba. De tudnunk kell azt
is, hogy a beirtak koziil sokan az évnek egy nagy részében vagy az
egész évben nem jirnak iskoldba. Ennek az iskoldba nem jirdsnak okai
csaknem kizdrélag anyagi természetiek. Ezért maradnak le leginkibb
a sokgyermekes, nehezen él6 munkds- és szegényparaszt-sziilsk gyer-
mekei. Innen van, hogy az &ltaldnos iskola VIIIL. osztilyos tanuléi kozt
a kuldk gyermekek orszigos arinyszama megkozeliti az iizemi munkés-
sdg és a szegényparasztsag gyermekeinek egyiittes aranyszamat.®

8 Mérei Ferenc: A kétféle miiveltség. Embernevelés, 1949. januir.
26. lap.
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Mindezek alapjin a kiovetkezd kérdésekre szeretnénk vilaszolni:

1. Bizonyithaté-e, hogy a munkds- és szegényparaszt-gyermekel:
formdlis beiskoldzottsiga mégioet tényleges beiskolizatlansdg (id3-
szakos, vagy egészévi) bijik meg, amely az osztdlyismétléseket okozza?

2. Ha igen, mik ennek az okai?

3. Milyen egyéb lényeges okai vannak a munkds- és szegényparasst-
gyermekek iskolai lemaraddsdinak?

4. Hogyan kiiszobélhetok ki az okok?

-

Vizsgdlataink helye.

. A lemorzsolédds okairél az iskolaiigyi kézvéleményben, a pedagé-
gusok kozott forgalomban 1évé nézetek sokkal inkabb fedik a valésa-
got, mint a lemorzsolodas megnyilvianulisi formijara vonatkozé, maér
megbirilt elképzelések.

Az okok elemzésére mégis nagy sziikség van, hogy fegyvert adhas-
sunk a lemorzsolédas ellen kiizdé iskolapolitikank és nevelGink kezébe.

Az okokat kutaté munkédnkat természetesen nem végezhettiik az
egész orszdg anyagival. Ki kellett valasztanunk egy-két telepiilést, még
pedig -olyanckat, amelyek: 1. J4l reprezentaljak a szocialista kultir-
politikank célkitiizései szempontjabél érdekes viszonyokat, — azaz
munkds- és szegényparaszt lakossigiak. 2. Altalinos iskolai tanuléikat
maguk iskoldzzak (tehat maés kozségbe atjaras legfeljebb jelentéktelen
mértékben van). 3. Tanulélétszdmuk elég nagy ahhoz, hogy viszonyaik-
b6l altalinosabb érvényd kovetkeztetéseket lehessen levonni, de
" viszont 4. elég kicsiny ahhoz, hogy behatd vizsgilat és feldolgozas
targya lehessen. & : .

E foltételeknek mint munkdstelepiilés megfelelt a mintegy 12.400
lakosii Pestszentimre, Nagy-Budapesthez tartozé déli peremkozség.
Lakossdganak foglalkozas szerinti megoszldsira nézve pontos népszam-
laldsi adataink még nincsenek, sajit szdmitasaink szerint az altalinos
iskolai tanulék 45%-inak sziilei ipari és kozlekedési magyiizemben dol-
-goz6 munkéisok, 12%-ot tesznek ki a kisipari alkalmazottak gyermekei.
A napszdmosokkal (7%), alkalmi munkisokkal sth. egyiitt a munkdssig-
hoz szamithaté szirmazis szerint a tanulék 74%-a. Ebben a szdmban
az. 6ntudatos proletarokon kiviil természetesen benne vannak jelleg-
zetesen lumpenproletir elemek is, koztiik olyanok, akik betegség,
Ozvegység és egyéb egyéni szerencsétlenségek miatt, illetve egyszerfien
munkakeriiléshél a ~kozség hatdrdban 1évé févarosi szeméttelepen
wguberalnak®, f6- vagy mellékfoglalkozdsként. Az iizemi munkdisok
foleg Kispest (Hofherr, Porcellan), Kébianya (Magnezit, Kistext, Ganz-
Waggon, Fémaru, Kerimia, Hutter és Schrantz) gydraiban dolgoznak;
a csepeli W. M.-ben elég szamosan, kevesebben pedig Budapest bel-
teriiletén és északi részén (pl. XIII. keriileti Csavargydr). A lakossag
munkasjellegének megfelel politikai ontudata: a koaliciés idészak
valasztisain 80% koriil volt a munkaspirti szavazatok szdma s a kér
part koziill a kommunistik voltak az erdsebbek. A tanulék 11%-inak
sziilei Gnallé iparosok, kereskeddk, 6% az értelmiségi, 5,5% a hivatali
segédszemélyzet ardnyszama. -



A telepiilés-apré, kertes hazakbol all. Igy a sertés- és kecsketartas,
a veteménytermesztés a lakossig jelentds részének élelmezését egésaiti
ki, viszont az aranylag nagy teriilet, tekintve hirom iskola koncentralt
fekvését, a kisebb gyermekek iskoldba jarisat némileg neheziti.

A kozség egyébként az cgyik legelszigeteltebb nagybudapesti tele-
piilés, bar a legkozelebb (2 km-re) esé Pestszentlorinccel 1947 4ta
Osszekoti a nagyjelentfségii villamosvonal. Részben ennek tulajdonit-
haté, hogy igen kevés dltaldnos iskolai tanulé jir a kozségen kiviili
iskolaba. (A Lérinchez legkozelebb esé, a tanulék mintegy negyed-
részét magibanfoglalé iskolakorzetbdl is csak hatan jirnak at; jellemzé
viszont, hogy ezek koziil haromnak kereskeds, egynek iigynok, egynek
szabomester az apja.)

A szegényparasztsig  gyermekeinek lemorzsoléddsat  Szabolcs
megyében vizsgaltuk, mert a népoktatis helyzetének szdmszerdi feldol-
gozasanal® (Szatmarral egyiitt) ez a megye mutatta a legrosszabb ossze-
sitett pontértéket. Tanuléinak 80%-a lemorzsolédik. (Ennél is rosszabb
szamot csak Szatmir és Bihar mutat.)

ElGkészité szemlénk soran, hogy kellden reprezentativ és feldolgo-
zasra alkalmas mennyiségii anyagra tegyiink szert, hirom telepiilést,
illetve telepiiléscsoportot vialasztottunk ki.

A 87% aitlagos lemorzsolédasi ligetaljai jardshan van Nyirlugos
nagykozség 3900 lakossal. Fejlddésén meglatszott, hogy a legkozelebbi
vasatallomas 7 kilométerre volt, legiijabb eredményként azonban (féleg
erdékitermelést szolgdlé) keskenyvidganyd vasiatvonal koti oOssze a
40 km-re 1é6vé Debrecennel. A foldosztiskor csaknem 3000 hold keriilt
mintegy 500 ‘igényjogosult tulajdoniba. (Fejenként atlag 5,4 ‘hold.)
Az éltalinos iskolaba jiré gyermekek 94%-inak sziilei 8stermelgk, még-
pedig 0,3%-ban 50—100, 7,3%-ban 20-—50, 31%-ban 10—20, 43%-ban
5—10 holddal, 12,5%-ban 5 holdnil kevesebb folddel. A lakossig
osztilyhelyzetének megitéléséhez is sziikséges tudnunk, hogy a 10—20
holdas gazdak altaliban nem tartanak alkalmazottat. A majdnem kotstt
homoktalaj kozepesen aluli termékenységii. A f6 termények a rozs, a
‘burgonya, 'a napraforgs. A felszabadulas 6ta a kézség gazdasigi tekin-
tethen igen sokat haladt, amit j6l szemléltet, hogy mig 1944 &szén 250,
ez évben mar 800 igavoné illattal rendelkezett. Uj, korszerii ekék ter-
jedtek el, az ekekapiak szdma tizszeresére nétt. A foldmiivesszovetkezet
elGsegiti nemesitett vetdmagvakkal a szerzddéses termelést, a 10.100
holdnyi teriilet tobb mint 10%-4t ilyen moédon vetették be. Tobb tab-
lasan gazdilkodé csoport mikodik, egy 600 holdnyi tdbliban csillag-
fiirtot termeltek igen j6 eredménnyel. A gépesités, részben a 4 km-re
levé gépéallomis segitségével, elérehalads. Ez évben mar 5 traktor szan-
tott a hatarban, mig 1944-ben egy sem. A felszabadulds utdn két tanya-
csoport létesiilt, 6sszesen mintegy 130 @j hdzzal. A hatirban 300 holdas,
a termelésre igen j6 hatdsi dllami birtok volt, ez azéta még nagyob-
bodott.

® Lisd Berencz Jdnos id. kézleményét, ONL. Ertesité 2. szam.
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A kozségben a kulikok politikai befolydsa régebben érezhets volt
és ezzel kapcsolatosan az egészében g6rég €s rémai katolikus lakossag
jelentss része klerikdlis hatas alatt is illott. .

A miésodik vizsgalt telepiiléscsoport harom, Nyiregyhaza hatari-
ban fekvé egységhdl all: a virostél északnyugatra 9 km tdvolsighan
1évé Kirilytelekpusztabol, az ugyanebben az iranyban tovabbi 6 km-re
. fekvd Varjulapos tanyabél és a Kiralytelektél nyugatra 3 km-re talal-
haté Ferenctanyabdl. Az elobbi kett§ vasiiton és miititon egyarant jol
megkozelithetd, Ferenctanya osszekottetése lényegesen rosszabb.
A bhidrom telepiilés iskoldsgyermekeinek kétharmadrészét Kiralytelek-
puszta adja. Ez a Dessewffyek birtokinak egyik kézpontja volt vala-
mikor, jellegzetes majortelepiilés, ahol a foldszintes, de rengeteg
teremnagysdgi lakoszobédval, vizvezetékkel és kozponti fiitéssel ellatott
kastély, a goétikdt rosszul mimeld, piros badogtetejii. templom kiilonds
osszhangba olvadhatott a kietlen cselédhazakkal és istiallokkal. Ma a
felszabadult dolgozé paraszicsaladok két sor egészséges, uj hazban lak-
nak a bekotéit mentén, s a kastélyban tanuléotthon van. Az iskola
mellett a gépallomds, a posta s egy-két bolt & iparosmithely avatja
Kiralytelekpusztat kisebb kozponttd a tanyavilighan. Egyébként mind
a hirom telepiilés lakoéi talnyomdrészt foldhozjuttatott, volt uradalmi
cselédek. Az iskolisgyermekek 91%-inak sziilei foldmiiveldk, a leg-
gyakoribb birtoknagysig 5—10 hold (61%); 5 holdon alul 19,5%
10—20 holddal 8,4% az arinyszdm és csak a tamilok 1,5%-a szarmazxk

20—50 holdas csalidbél. A telepiilések tjabb gazdasigi fejlodését meg-

felelen ismertetni nem tudjuk, mert az errél kért beszimolét nem
kaptuk meg, de mikor néhany iskoldsgyermek csalddjat meglitogattuk,
volt alkalmunk tapasztalni, hogy a szabadda lett egykori cselédek az
utobbi években gazdasigilag egyre erésodtek és az wijabban létesitett
gépallomas maris sok problémajukat oldotta meg. E telepiilések, mint
lathatjuk, multjukban és jeleniikben sokkal inkidbb agrarproletar jel-
legiiek, mint’ Nyirlugos. A kuladksig politikai sulyarél itt alig, klerikalis
hatasrél is kevésbbé beszélhetiink. A dolgozé parasztok kozétt itt jelen-
tékeny és egyre er§s6dé kommunista élcsapat alakult ki, a kisgazda-
partiak helyett is inkabb parasztpartiak vittek szerepet.

A harmadik telepiiléscsoport, amelyen a lemorzsoléddsra vonat-
kozbéan adatgyiijiést végeziiink, a kovetkezdé két részbél all: A Nyir-
pazony kozség hatiraban fekvé, de gazdasagilag Nyiregyhaza felé
gravitalé, onnan vastitvonal és miilit mentén 7 km-re esd Séstéhegybél,
valamint a vele iskolaszervezetileg egységet alkoté, Kotaj kizséghez tar-
toz6 Rokahegybdl. Soéstohegy tilnyomorészt szdls és gyiimolesos, egé-
szében hegykozség jellege van. A multbhan teriilete jelentékeny részben
a Nyiregyhazan é18 dri birtokosok kezében volt, lakossagiat féleg cselé-
dek, zsellérek, kisebb szamban szerzgdéses vincellérek terték ki. A fel-
szabadulas utani féldosztis itt és a hasonlé gazdasigi szerkezetdi Roka-
hegyen az intenziv termelési forminak és a régi birtoknagysagoknak
megfeleléen, jelentds részben 5 holdon aluli birtokokat hozott 1étre.
Az altalines iskolai tanulék 41,5%-inak sziilei rendelkeznek ilyennel;
az 5—10 holdas sziilék arinyszama 35, a 10—20 holdasoké 2,5%.
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A 14%.nyi mezdgazdasigi munkdssal, napszdmossal egyiitt az agrir-
foglalkozast lakossig arinyszdma 93%. A 4,7%.nyi kozszolgalati alkal-
mazott Nyiregyhazarol rajzott ki. A foldhozjuttatottak egyébként nem-
csak sz6l6- és gyiimolcstermesztéssel, hanem szintéfoldi miiveléssel is
foglalkoznak; dGjabban sikereket értek el a dohanytermeléssel. A ter-
melészovetkezeti fejlédés megindult. .

A nagy lemorzsolédas, az analfabétizmus és Poéespetri megyéjének
fent ismertetett hdrom telepiiléscsoportja a mi szempontunkbél jol
kiegésziti egymast. Nyirlugos mint tilnyoméan -szegényparaszti, de
jelentékeny, a kuliksigha atmené kozépparaszti lakossiggal biré, féleg
zart, kisebb részben szort telepiilésii nagykozség; a kirilyteleki csoport
mint a régi eselédvilag felszabadult és fejl6dé utéda; a séstohegyi cso-
port mint egy intenziv foldmiivelési formdkat felmutaté, sajitos
szegényparaszt telepiilés. :

A telepiilések a szegényparasztsig viszonyait jol reprezentaljik,
hiszen valamennyi feldolgozott iskola teljes tanulélétszdméinak 45%-a
5—10 holdas, 22%-a 5 holdnéil kevesebbet birtoklé sziiloktsl, 3,8%-a
pedig foldtelen mezdégazdasigi munkisoktél, napszdmosoktél szarmazik.

Célunknak megfelelt az is, hogy, bar Kirdlytelekrgl és Séstéhegy-
16l egy-két tanulé bejar Nyiregyhazira, ezek szidma jelentéktelennek
mondhaté és a lemorzsolédds vizsgalatat nem zavarja.

A vizsgdlati eljdirds ismertetése.

A kiszemelt telepiilések iskoliaiban a kovetkezé vizsgalati eljarast
alkalmaztuk:

Adatfelvételi dirlapot szerkesztettiink, melynek elsé része a tanulok
korat, osztalyat, beiskolazasi idépontjat tisztdzta, valamint azt, hegy
els6 beiskoldzasa 6ta melyik tanévben hinyadik osztilyba jart, kapott-e
bizonyitvinyt, mikor és miért ismételt, hagyott-e ki egész tanévet és
miért? A kovetkezd kérdések az iskolai mulasztisokra, tanulmanyi ered-
ményekre, tankonyvvel, tanszerrel valé elldtottsidgra vonatkoztak.
Egy nagyobb kérdéscsoport a tanulé otthoni kérnyezetét puhatolta
(sziilok foglalkozasa, testvérek szdma, kereseti és vagyoni, lakdsviszo-
nyok), valamint foglalkoztatottsdgit a termeld és haztartdsi munkiban.
Az erbsebben elmaradt és az idésebb korosztilyd tanulék 4ltalidnos
jellemzésére, érdeklodési iranyara és terveire nézve még tettink
néhany kiegészitd kérdést, ezeket azonban ezittal nem szdntuk szdm-
szerii feldolgozasra.

A kérdélapokat minden egyes gyermekrdl az osztdlytaniték, ille-
toleg osztdlyfénokok toltotték ki. Ezutan a . lapokat atnézve, kivilo-
gattuk a legjellemzébb 10%-ot, mégpedig tgy, hogy az Osszlétszam
7%-4t a leginkabb elmaradt, 3%-it pedig az egészen normélisan haladé
tanulokbol szelektaltuk. Az igy kivalasztott tanuldékat iskolinként egy
vagy két erre alkalmasnak litszé pedagégus meglitogatta. Altalunk
megadott szempontok szerint megbeszélte a sziilskkel és a tanuléval a
gyermek eddigi iskolai palyajat, torekvéseit, kozelebbrgl is felderitette
a csalad gazdasagi helyzetét, a sziildk és a gyermek munkaviszonyait,
életkiriilményeit, tdjékozédott a sziilok politikai ontudatdra, képzett-
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ségére, altalinos miveltségi szinvonalira, és a csalddi nevelés lég-
korére, az iskoldhoz valé viszonyara nézve. Ezekkel a f6 pontokkal a
latogatasrél utélag jegyzékonyv késziilt. '

A kérddlapok f6 adatait szimszeriileg feldolgoztattuk és az igy
nyert statisztikai adatok a jegyzékonyvekkel egyiitt adtik tanulma-
nyunk alapjat. Ezenkiviil felhaszndltuk még a taniték dltal készitett
dsszeirdsokat a formdlisan is beiskoldzatlanokrél, az iskoldba hosszabb
idén dt nem jarékrél, valamint a V. K. M. statisztikai osztdlydnak
janudri és juniusi, e vizsgdlt iskoldkra vonatkozé kérdilapjait és a
tankételesels népszémldlasi dsszeirdsdt. Szamos, tobb napot kitevé hely-
szini szemlénk szintén nagy segitségiinkre volt.

Lemorzsolodds és iskolafejlettség.

Ratérve immar a vizsgalt telepiilések lemorzsoléddsdnak ismerteté-
sére, azt latjuk, hogy a négy pestszentimrei iskola 1317 f6nyi tanulé-
létszamabé] 1. osztalyba jart 242, VIII.ba 96 tanulé; a szabolesmegyei
nyolc iskola 1214 tanuléjibél 233 volt az I., 58 a VIII. osztalyos.
Ez tehit Pestszentimrén 60,3%-0s lemorzsolédast jelent, ami jobb az
orszagos atlagnal (66%), viszont rosszabb Nagy-Budapest 53%-0s ariny-
szdmanal. A pestkornyéki munkaislakta peremvarosokra nézve jellemzg-
nek vehetd. A vizsgalt szabolesi telepiilések 75%-0s itlaga viszont
ill annyira kozel a szabolcsi és tiszdntali mutatészamhoz (80% kériil),
hogy altalanosabb érvényidi megfigyelésekre jogositson. :

Pestszentimre Szabolcsénil jobb lemorzsolédasi ardnya Osszefiigg
iskoldinak fejlettebb voltdval. (Ennek gazdasigi alapjait, a lakossag
munkajinak nagyobb termelékenységét,. kedvezébb jovedelmi viszo-
nyait és foleg a kozség zartabb telepiilési formijat természetesen nem
szabad .szem el5l téveszteni.) Iskolainak fejlettségi mutat6észima 88,
szemben a szabolesi telepiilések 121,2-es indexével.l?

Az Osszefiiggést mutatja az a tény is, hogy az orszdgos (113.9), a
nagybudapesti (65.3) és a szabolesi (132.6) fejlettségi mutatészam szin-
- tén korrelativ a megfelelé lemorzsolédasi szazalékokkal.

Fiuk és linyok lemorzsoléddsi ardnya.

Ha mindkét vizsgalt teriilleten kiilon is szemiigyre vessziik a fiuk
és leanyok lemorzsolédasi ardnyat, akkor sajites kiilonbséget figyel-
hetiink meg. A linyok lemorzsoléddsi ardnya Pestszentimrén is rosszabb

10 Az iskolafejlettségi index, melyet Beremcz Jdnos alkalmazott elszér
népoktatasunkrél sz616 idézett feldolgozdsiban, 3 mutatészdm Gsszegezésébdl
adédik: Az egy tanteremre és az egy tanerdre esd tanulék szdmibél, tovidbba
3 tanteremnél, 4 tanerdnél kevesebbel rendelkezd fejletlen °iskoliba jiré
tapnlok szazalékarinyiabhél. A nagyobb mutatészim fejletlenebb viszonyokat
jelent. Pestszentimrén egy tanteremre 60, egy tanerdre 28 tanulé jut. E szi-
mok a szabolcsi telepiilésekre nézve 57 + 42, de itt hozzijuk jarul még a
fejletlen iskolaba jiré tanulék 25'2 szizalékszdma. (Ilyen fejletlen, ecsupén
részben osztott kis iskolik: a Nyirlugos hatiriban 1évé Szennyes és Cserhagéd
tanyacsoport, tovabbd Varjulapos, Ferenctanya, meg Rokahegy iskoldi.)
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a finkéndl, 62%, illetve 58.5%, de ez az eltérés Szabolcshan egészen
szembetiing: a fiik 64.6%-ival szemben a linyok 87.2%-a 3ll. (Az L
osztalyban 124 fii és 109 liny, de a VIII-ban 44 és 14.) Ezt egybevetve
azzal a ténnyel, hogy a vizsgilt szabolcsi telepiilések V1. osztilyaiban a
két nem még 56—45, VIL osztilyaiban 46—37 létszammal szerepel, s
az alsé osztilyok 47.5%.a utin a linyok arinya a fels§-tagozat atlagi-
ban csak 44.5%-ra csikken, igy kovetkestetiink: A linyok kozott az egy
€8 tobbéves lemaraddsok éppoly gyakoriak, mint a fitknal, csakhogy
szegényparasztsigunk ldnyai az iskolakoteles kor betSltésével, tdbb-
nyire éppen a VIIL. osztily elétt, ma még kénnyebben hagyjik abba
az iskolat. Mert, mig a fiiknil mindig van egy csoport, amelyik iparos-
tanuléként. vagy kozépiskoliban tovabb akar haladni s ezt sziilei is
timogatjak, a dolgozé parasztsig linyaira nézve ez jelenleg még min-
dig sokkal kevésbbé ill fenn. A ndék egyenlétlenségének ezt a tévhitét
szamos szabolesi jegyz6konyviink bizonyitja s erre mds vonatkozdsban
még ratériink. A parasztlinyok nagyobb lemorzsolédisinak tényét
egyébként nagyobbszimu adat segitségével bizonydra altaldnos érvény-
nyel is igazolni lehet. -

- Az ismétlésekbdl ereds évveszteségek.

* Ami a lemorzsolodds megnyilvanuldsi formajat illeti, a helyi részlet-
_ adatokkal is bizenyitani akarjuk, hogy itt nem az id&sebb koroszti-
lyok formailis beiskolizatlansdgarél van szé, hanem ennél nehezebben
megfoghat6 jelenségekril. A beiskolizatlanokrél teljes és pontos ada-
tokat szerezniink ugyan nem sikeriilt, de két pestszentimrei iskolakorzet
Intézetiink szdmara végzett osszeirdsibol arra kévetkestethetiink, hogy
a formailis beiskolizatlansig a kozségben nem tobb 3%-nil. A nyirlugosi
_ Gsszeirds szigor elbirilissal 8—10%.-ra enged kévetkeztetni. E szi-
mok alacsonyak ahhoz, hogy a nagy lemorzsoléddst alapvetSen meg-
hatirozzik. Jegyzokonyveinkben is bizonyitott ugyan. a még iskola- -
koteles, de a 14. évhez kizeljaré tanulék elmaradasi hajlama, ‘de ez a
VIII. osztédlyok alacsony létszimédnak . alakuldsiban nem lehet dontd
faktor. Ezt az is mutatja, hogy az osztilylétszdmok fokozatosan c¢sok- -
kennek:!!

I. II. III. IV. V. VI. VII. VIIL

‘Pestszentimre ... 242 202 203 186 163 128 . 97 96
Az 1. osztélyt
100-nak véve .. 100 835 84 77- 67 53 40 397

- Szabolesi tele- - _
pulések ....... 233 225 201 196 166 101 83 &8

Az 1. osztélyt
100-nak véve .. 100 965 865 84 71 433 356 25

1 1949, januari adatok.’
2. Magyar Pedagégia
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E mellett ‘valésziniséggel bizonyithaté, hogy a beiskolazatlansig
nagyjab6l egyenletesen oszlik meg az évjaratok kozott. Az iskoliba
jaré tanulék sziiletési évfolyam szerinti létszima ugyanis elég egyen-
letesen alakul Pestszentimrén 165, a szabolesi telepiiléseken 155 koriil.

A sziiletési évfolyamok természetesen nem egyenletesen foglalnak
helyet a megfeleld osztilyokban. Hozzivetéleges, de arinyaiban helyes
szamitas alapjin adjuk az egyes osztilyokban 1év6, normalisnal id&seb-
bek szazalékszdmait.

 ENBIYY T st 1L PR ) i SRR S e AL I 98 T
Pestszentimre ... 14’5 26'97 29°6 355 273 222 200 187

%,

35
301
251
201
A5
40 1
5.

II T Y Y VI VIV
Szabolesi tele-
piilések ....... 240 314 344 40’3 422 278 193 29'3

%
S 1
40 ;
351
301
259
20+
15 -
10 -
5 4
0

IR EE TR

(A részletszamitasokat 1. két kiilén tablan. 19—20. 1)
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A pestszentimrei iskolak tanuldinak megoszldsa korosztalyok szerint. 1948/49.

Melyik évben sziiletett Normalisndl idésebb
Osetdly 1 1019 | aok1 | 1940 [ 1030 | 1036 | 1097 1096 | 1085 | 1034 | 1033 | 1080 |O%FRem) A
I. 143 | 63| 20| 7| -6 1 1 241 35| 14
1. 99 | s3] 22| 15| 10| 7 i | 208 56 | 269
T1I. 90| 671 34| 20| 5| 7 223 | 66| 20
Iv. o) sl 4| 0| = 1 ] 199 | 72| 355
I-IV. 143 | 162 | 163 165 | 13| 73| 32| 16| 2| 2 871 | 223 | 256
V. 68| 62| 20, 12 6| 2 179 | a9| 273
VI 45| e0] 26| 3 | RO N B
VII. ) s8] 17 3 5 B e
VIII. : 40 38 16 2 96 18 18°7
V-VIIL. 68 | 107 | 134 | 113 64| 22| 2| 510 | 117] 230
T-viar. | 143 162 | 163 | 165 | 181 | 180 | 166 | 120 | 66| 24| 2| 1331 | 346 | 250
|

(E téblazat osztalylétszamai némileg eltérnek a szévegben kozolt szémsortél, mert méas idSpontbeli

adatszolgdltatisbél erednek.)

SSUNYL ZSvAvd
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A vizsgadlt szabolesmegyei iskoldak tanuldinak megoszldsa korosztdlyok

szerint. 1948/49.

Melyik évben sziletett Norm, idésebb

Osztaly | 1942 1940 1938 1936 1034 1932 | Oz

- sen 87. ()(”
1941 1939 1937 1935 1933

L. 05| 721 30 O I 1 233 | 56 | 240
(. g3 ml 28| 15| 15 8 20 225 | 71| 314
4 3 66 66 32 17 | 3 T 1 201 69 34°4
v 571 eol 38| 27| 10 3 1 196 | 79 | 403
[-1V 105 | 155 | 167 159 117 ] 76| 48| 22 5 1 s55 | 275 | 203
V. sa | s2] 27| 36 6 ' 166 | 70 | 422
V1 1k sk al s 9 1| 101] 28] 278
VIT 25 | 42| 12 4 s3| 16193
VIIIL. 211 20] 14 3| s8] 17203
V-VIII. 45| 83| 93| 17| 47| 19| | 408] 131320
I-VIIL. | 105 | 155 | 167 | 159 | 162 | 159 | 141 | 130 | 52| 20| 4 |1263] 406 | 32°0
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RAVASZ JANOS: A% ALTALANOS ISKOLAI LTI

E szamsorok elég jellegzetesen utalnak a lemorzsolédast okozod
évveszteségekre, ismétlésekre. A normalisnil idésebbek abszolut szam-
ban sokan vannak ugyan a kezdd osztilyokban is, de arinyszimuk
egyeldre kisebb, mert ezekben 'az osztilyokban még mindenki ,meg-
fordul“. A IV-—V. osztilyba mar nem jut el mindenki, viszont a tual-
korosak még sokan vannak, tehat aradnyszimuk nagyobb. A IV—V.
osztilyban ,,megtorlédott” tilkorosok koziil késébb egyre tobben érik
el a tankotelezettség fels§ korhatdrat, ardnyszdmuk tehat cscékken a
normalisan haladék szizalékaranyanak ‘javara.l?

. Ha a most elmondottakhoz még felhozzuk, hogy a 13—14 éves, de

még csak III—V. .osztilyba jaré -tanulék adatfelvételi lapjain elég

nagy szdmban és igen szemléletesen bontakozott ki elSttiink az a jelleg-

zetesség, hogy a tanulé altalaban minden évben beiratkozott, de

‘néhanyszor ,.bizonyitvinyt nem kapett®, ,.nem jart“, vagy ,,megbukott*

és e miatt tobb osztalyt olykor tobbszér is ismételt, — akkor dgy gon-

doljuk, Gjra bizonyitottuk, hogy a formalis, nyilvantartott beiskolazat-

lansag a vizsgalt teriileteken nem olyan mérvii s a sziiletési évfolyamok~
kozt nem oszlik meg olyan egyenlétleniil, hogy a nagymértékd lemor-

zsolédas a magasabb évfolyami- tanulék egyszerii elmaradisidval volna

magyarazhaté. A beiskolizatlansig — adataink szerint — inkabb az

iskolai palydk ‘elején, késéi beiratkozds forméjiban befolydsolja-a
lemorzsoléddst. (L. aldbb.) Tehdt feltessziik, hogy a lemorzsolédds
lényegében a tanévveszteségek kovetkezménye, mégpedig elsésorban

osztdlyismétlések:é, mdsodsorban késéi beiskolizdsé. (Az osztilyismét-

lések viszont, feltehetGen a formailag beiratkozott tanulék valésigos

iskoldba nem jirasabol adédiak ilyen tomegesen.) :

A késéi beiskoldzds és az ismétlésels szerepe.

Hogy ezt a feltevést bizonyithassuk s az okokat kiilonvilasztva
mérlegelhessiik, a tanulékat hirom nagy csoportba osztottuk. A4) jelzést
kaptak a veszteség nélkiil haladék, B) jelzést akik egy évet -és C) jel-
zést, akik két vagy tobb évet veszitettek. E csoportositds alapjan a két
vizsgilt teriilet adatai a kovetkezGképen alakulnak:

Ossz- A. csoport B. csoport C. csoport
létszdm

6ssz.‘ fia \leény 6ssz.| fia \leény 6ssz.| fia |leény

Pestszentimre
L . 1317 | 828| 382| 448] 267| 122] 13¢| 222| 118] 104
Osszlétszém 9-dban . 63 20.6| - 16.4

Csoportlétszam 9%,-aban 46| 54 4% 5 53| 47

Szabolesi telepiilések

. : 1214 | 679 337] 342] 25¢] 141| 118] 276| 166} 110
Osszlétszam Y-dban . .|. 56 21 23
Csoportlétszam %,-aban 49.5|50.5 55| 45 60] 40

e

2 E szimsorok természetesen nem mondanak ellent a 9. ). 7. sz. jegyze-
téber orszigos adatokbél kozélt, egyébként a vizsgilt teriiletekre iz Gssze-
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E tablazath6l épphgy, mint a lemorzsoléddsi arinyszamokbél
kitiinik, hogy a normalis iskolai palyat megfuté tanulék arinyszdma
a pestvidéki peremvarosban nagyobb,- mint a szabolesi szegényparaszt
telepiiléseken. Meglepdbb az, hogy a fiik mindkét teriileten a lanyok-
nil nagyobb arinyban jelentkeznek a nagyobb lemaraddsi C) csoport-
ban. ‘Hogy a lanyok lemorzsol6dasi ardnyszama mégis rosszabb, arra
nézve csak a mar fentebb (17.1), ismertetett magyardzatot hozhatjuk
fel. A kovetkezékben féleg a C) csoporthoz tartozé tanulok adatait
fogjuk segitségiil venni, abbél a ¢éibol, hogy a lemorzsolodis okaihoz
kozelebb férkézhessiink.

A kovetkezd tibla az ismétlések és a késéi belskolazasok szerepét.
mutatja.

e Nemjaras és elég-
kolaz- len bizonvitva
co| PEeEi | mbionsiviny
S g vouy . miatt ismételt”
o N
82172 [ 3 [2vem 1 [ 213 |4
e Sssz. -~ Ossz.
évvel evet

Pestszentimre
222 431 45' 21| 11 120 o4| 69 26| 18 16/

C-1étszém 9, -dban

Szabolesi telepiilések

10 ‘ I122 49 llll l 62 243

90

27€| 74

29

C-1étezdm Y-dban

A tablazatrél lathaté, hogy a két és tobb évvel lemaradt tanulék-
bél Pestszentimrén 75.5%, Szaboleshan 90% vesziteit évet isméiléssel.
Az ismétlések jelent§ségét mutatja, hogy legnagyobb a kétszer és
Szabolcshan még nagy a haromszor ismétlé tanulék szama. A késdi
beiskolazas jelentéségét.szintén mutatja a tablizat. (Hogy ez Pestszent-
imrén a nagyobbfokd, az részben taldn azzal magyarizhaté, hogy a
kozséget a fasisztak episzen kiiiritették és a kovetkezd két évben is
sok gyermeket a sziilok vidéken helyeztek el. Az ekkoriban 6 évet
bet6lté gyermekek koziil sokan estek el a beiskolazastdl.)

- Evveszteségek az I. osztilyban.

Vizsgalnunk kell most, ugyancsak a C)-tipusi tanulék adataira
timaszkodva, hogy melyik osztilyban fordult eld a legtobb évveszteség.

allithaté szazalékszimsoroknak, mert ott a teljes népesség valdszinii. sziiletést
evfolyamamak a megfeleld foki osztaly tényleges létszamihoz valé ardnyit
allitottuk ossze, itt pedig a valdsiges osztilylétszdmokon beliil a normalisnal
idsebhek szazalékit.
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A C-tipustiak kozil évet veszitett L
. -CSO~
. az . C-tipus
: . Osszes v port
. | L [T T [1V. | V. [ VL VIL] VIIL | vesste- | 26
osztalvban sége*
Pestszentimre
) [ 149] 46| 42| 46| 49| 113 — | 462.] 222
Az I, osztélyhoz vi-
szonyitott 9,-os i _
mutatészam .... | 100| 31 |28.2] 31| 33| 7'4|2 - — —
Szabolesi telepiilések
170} 116/ 100| 674 68 ] 24| 3 1 | 549 | 276
Az I. osztdlyhoz vi-
szonyitott 9-os :
mutatészam 100} 6R{38.7[29.4| 40 {141 1.8] 0°6 — -

* Az elsd beiratkozds utan.

A két szamsor j6l mutatja, hogy a lemaradé tanulék ‘legnagyobb
mértékben az elsé osztilyban veszitettek évet. Az iskolizis kezdeti
nehézségeit a legnehezebb 4tiorni a szegény, sokgyermekes csilidbol
szarmazé, esetleg tivolrél iskolaba jiré kis gyermeknek. Az elsg osztély-
beli nagyfoki lemaradis pedagoglallag jol érthetd tényének nagy
miivelddéspolitikai jeleniésége van. Az iskolai palydjuk elején hatral-
tatott tanulék nemecsak, hogy a VIII. osztilyt nem érik el, hanem
jelentds részitkben csak néhany alsé osztilyt végeznek el, tehat alacsony
miiveltségi szinvonalon, gyakran a fél-analfabétizmus fokdan maradnak.
A lemorzsolédis ellen tehat nemcsak azért kell tovabb kiizdeniink, hogy
nyitott iskolarendsferiink segitségével a dolgozé nép minden gyerme-
kének a magasabb miivel6dés, tovabbtanulds egyenld lehetéségét bizto-
sitsuk, hanem azért is, hogy a megkezdett ton tovabbhaladva, felsza-
moljuk azt a — kiilénosen szegényparasztsigunk kérében — jol ismert
embertipust, amelyiknek az irds, olvasds, a szdmolasi alapmiiveletek
nehezseget okoznak, jollehet analfabétinak nem szémithats.

- A fenti abszolit szimsorok alakulisa természetesen azzal is Gssze-
fiiggésben wan, hogy az osztilylétszamok az 1., illetve az alsd oszia-
lyokban a legnagyobbak. Ez a tény azonban mair elsgsorban éppen a
_ nagy I. osztilyos lemaradds kovetkezménye. Mésrészt, ha dsszehason-
litjuk az I. osztilybeli évveszteségekliez viszonyitott magasabb osztily-
beli mutatészdmokat, a mult tanév magasabb osztalyai létszdmanak az
L. osztaly létszéméhoz viszonyitott indexeivel (17.1), akkor azt latjuk,
hogy az I. osztalyos veszteségindexek sokkal er&sebben kiugranak ‘
mint az I. osztilyos 1étszdmindexek. Vagyis az 1948/49-es tanévben mar
sokkal jobb volt'az I. osztilyosok tovibbhaladdsa, mint az utébbi, kb.
8 tanév atlagaban. (Az 1. osztdlyos veszteségindexben ugyanis az Gsszes
altalanos iskolai tanulék I. osztilyban szenvedett veszteségei szerepel-
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nek.) Az I. osztalyban tértént régebbi . lemaraddsok viszont vilagosaw
lathatok a jelenlegi magasabl osztalyok létszamaban és a lemorzsolo-
dési ardnyszdmban, ;

Fel kell vetniink a kérdést: mi az oka annak, hogy Pestszentimrén
az 1. osztdlybeli veszteségek még sokkal inkibb- kiugranak, mint a ..
vizsgdlt szabolesi iskoldkban? Talin az, hogy a peremvirosban kevésbbé
érvényesiilnek iskolan kiviili hatriltaté hatisok, mint pl. a gyermek
igénybevétele pasztorkoddsra, a nagy tavolsdgok, — és éppen ezért
az 1. osztaly elvégzésével kapesolatos szorosabban pedagégiai nehéz-
ségek nagyobb szimszerdi silyt adnak ki. A kérdésre azonban csak
szélesebbkord  adatgyiijtés feldolgozdsaval tudnink megnyugtatéan
felelni. A szabolcsmegyei évveszteségek szdmsora mindenesetre a szegény-
paraszt gyermekek lemorzsoléddsinak jellegzetes formdjdra utal: idé-
veszteségek az alséfokon, a tulkorosok megtorléddsa a kozépfokoi:.
elmaradds a felséfokrol.t® -

A héboris kiesések hatdsa. A felszabadulds utdn elért eredmények.

Ezekutdn kérdezniink kell azt is, hogy az 1948/49-ben iskoliba jart
tanulék melylk elmult iskolaévekben szenvedtek a legtobb veszteseget.
Ezzel mir a lemorzsoléddsi okok konkrétabb vizsgalatira tériink ra.

A C)-tipusi tanulokrol itt kévetkezd szamsorok koziil az 1. szdm-
mal jeloltek azt adjidk meg, hogy a kiilonboz6 iskolaévekben hany
tanulé ismételt osztilyt elégtelen bizonyitvdnnyal, a II: szimtdak pedig
azt, hogy évente hiny tanulé maradt le azért, mert iskolaba egyaltalin
nem jart (ezek kozott beiratkozottak és be nem iratkozottak egyarant
vannak).

) 1.
41/2 | 42/3 | 43/4 | 44/5 | 45/6 | 46/7 | 47/8 | 48/9 Ossz. }
Pestszent- ) - ]
imre .... 4 8 22 14 36 48 56 63 251
Szabolesi

telepiilések 1| 15| 21| 87| 50| 69| 64| 94| 351

1. e | e
- — o ;n tipusiak
38/9( 39/40 (40/1(41/2(42/3]|43/4 44/5|45/6 46/7]47/8(48/5| Ossz. [*5* hetszima

i 2 3| 92045195 | 96| 61L18| 1| 350 | 601 | 222

- 1 211713034101} 74| 62| 66{ 15 402 | 753 | 276

18V, 6. az osztalyletszamokkal és a normaltsnal idGsebb kordak szizalék-
szamaval. (17. L)
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Szembeotls az 1. szamsor . nagyjabol egyenletes emelkedése.
Ez természetesen adédik abbél is, hogy a régebbi években bukis miatt
ismételt tanulék egyrésze fokozatosan kikeriilt az iskoldbél és igy adat-
felvételinkben mar "nem szerepelt. Magyarazhaté azonban részben
bizonyara azzal is, hogy az altalinos iskola névekvs kévetelményei az
utébbi években nagyobb bukdsi arinyszammal jirtak. S minthogy e
bukisok nemcsak és nem elsésorban a tanulék tehetséghidnyaval
magyardzhaték, ez a szdmsor mdr elvezet benniinket egyik alapvetd
problémankhoz, a munkisok és szegényparasztok beiratkozott gyerme-
keinek gyakori és huzamos iskoliba nem jarasihoz. Ezt a kérdést més
adatok felhasznalidsival még.sorravesszik.

Egyelére kozelebbrsl érdekel benniinket a II. szidmsor. 1944/45-ben
az iskoldba nem jirék szdma hirtelen felemelkedett az orszag teriiletén
folyé harcok miatt. Pestszentimrét a nyilasok 1944 8szén kiiiritették
s bar a felszabadulds utini hetekben az iskolik megnyiltak, a munkas-
gyermekek jelentds része még nem tért vissza a kozségbe, vagy nem
kiildték Sket iskoliba, 1évén akkor még az ellendrzés igen laza. A kovet-
kezd évben megmaradt a nagyszdmiu tanévveszteség, mert az élelmezési
nehézségek és az inflacio miatt sok gyermeket hagytak vidéken, vagy
kiildtek oda. (A gyermekek rendszerint rokonoknal tartézkodtak, de
volt, akit ismerds gazdihoz adtak szolgilni, pdsztorkodni.) 1946/47-ben
azutin a beiskolazds és a beiratkozottak tényleges iskolaba jirdsa jelen-
tésen, 1947/48-ban ugrisszerien javult.

A vizsgalt szabolcsi telepiilések kis iskoldinak egy részében, Cser-
hégén, Szennyespusztan 1944/45. évhen egészen sziinetelt a tanitis s
ezen kiviill a foldosztas lazdban égd, a nagy szdrazsaggal is kiiszkodé
szegényparasztsdg gyakran tartotta otthon gyermekeit (részben mun--
kara), s ezt a hatésigi ellenfrzés hiinya miatt konnyen is tehette. Itt
hamarabb megindult a normalizdléd4s, hiszen a mez8gazdasigi lakossdg
gyermekeit élelemhidny és inflici6 nem {izte el. Az is kiolvashaté
viszont a szamsorbél, hogy a szegényparasztsig gyermekeinek ijra
iskolaba szoktatdsa, valészinfileg a mezdgazdasigi munkaviszonyokkal
osszefiiggden, lassibb folyamat volt — bir a mult tanévben itt is
ugrasszeril javu]és tortént.

A fenti szdmsorokat s az itt vizolt folyamatot most néhiny, a
-litogatdsi jegyzikonyvekbdl vett példival szeretnék illusztrilni.

Pestszentimrén: K. J. (clpofel\soreszkeszno, 36, f. V.)" 44/45.ben és
45/46-ban nem jart iskolaba; ,tanyira adtik, mert nem volt mit enmi. —
- T. Gy. (koztisztasdgi alk., 35, f. VL) ugyanekkor két évet veszitett, mert nem
kiildték iskoliba, jollehet vidékre sem. — U. L. (gépgyari m., 34, f. VL) a két
kritikus évben be volt iratva, de nem jirt, mert sziilei nem torodtek ezzel, —
S. E.-t (kémives-segéd, 38, 1. IIL.) haboris okok (és ruhahiiny) miatt 1944
helyett csak 1946 szeptemberében irattik be az I. osztilyba. — GCs. T.

11 Apja cipofelsérészkészité, 1936-ban szilletett, fin, 1948/49-ben az V.
osztalyba jirt. (Ahol nem tiintetjitkk fel kiilén, ott C) elmaradisi fokozatréh
van 6z6.)
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{kémiives-segéd, 36, L. IIl.) 1943-ban keriilt volpa I. osztilyba, ekkor beteg
volt. 44/45-6t elvesztette a kiiirités kovetkeztében; 45/46-ban apja fogsighban
volt, znyja szemétbinyai munkat végzett s a kisliny vigydzott egyéves test
vérére. Igy a rendesnél hirom évvel késébb keriilt az I. osztalyba. — Ny. J.
{textilgyari munkas, 36., {. II.) 43-ban lett iskolakiteles, ekkor nem irattik
be. 1944-t3] 47-ig a csalad az apa kivételével Zala megyében élt. Igy rpégy-
éves késéssel keriilt az I. osztilyba.

Szabolcsban: P. J. (6 holdas djgazda,-35, f. V.) a cserhigéi iskola sziine-
telése miatt 44/45-ben nem jirt, 45/46-ban elvégezte a IV. osztalyt. A kéovet-
ke26 évben azonban V.be a nyirlugosi kézponti iskoldba kellett volna bejirnia;
ezt nem tette meg, tészher ruhdtlansig, részhen a hiromkilométeres tavolsig
miatt. 48/49-ben ,,a torvény kényszeritésére jirta ki az V. osztalyt, de kedvet-
leniil, tankbnyv és szorgalom hiinyiban*“. — A. B., Nyirlugos. (5 holdas dj-
gazda, 36, f. IV.) 44/45.hen ,.a harmadik osztilyban megbukott sok mulasz-
tdsa miatt, mert a sziil6k erdsen igénybe vették otthoni és mezei munkara®.
A késGbbi években még kétszer ismételt, s bizonyitvinyt 48/49-ben sem
kapott, mezei munkik miatt. — H. S., Nyirtluges. (5 holdas féldmiives, 35,
f. V.) 42 helyett 43-ban iskoldztik be. 44/45-ben nem jirt iskoliba, bir egyéh-
ként jo tanulé és iskolai palydja csak ezt az egy megszakitist mutatja. —
G. G., Cserhigé. (10 holdas ujgazda, 36, f. IV.) 43/44-ben bizonyitvinyt
kapott az 1. osztilyrél, 44/45-ben a tanitds sziinetelése miatt nem jart. A kévet-
kezé évben djra kellett jarnia az I. osztalyt, mert kézben elfelejtette az irdst-
olvasast. — R. B., Séstohegy. (Ujgazda, 1 hold szdlével és gyiimdlesosszel, 35,
1. IV.) 41 helyett csak 45 szeptemberében keriilt az I. osztialyba, mert apja a
haborabar volt s anyja nem iratta be. Azéta folyamatosan végzi iskolait, jé
tanulé. — Cs. L., -Séstéhegy. (Ujgazda 3 holddal, mely részben 52815, 33, f.
VIIL) 5 osztalyt rendes idGben folyamatosan végzett. 44/45-ben nem jirt dsko-
- 1aba, a kovetkezé két évben is alig § igy. hirom éven at VI, osztilyos volt.
Mezei munkira egyre inkabb igénybe vették. Sok mulasztisa miatt a VIIIL
. osztilyrél sem kapott bizonyitvanyt. — H. A., Rikahegy. 43/44-ben idejében
végezte az L. osztalyt, a kovetkezé évben be sem volt iratva, elfelejtett irmi-
olvasni, ezért 46/47-ben ijra I-be kellett jirnia. A mult dskolaévben még csak
a III. osztilyig jutott, de ekkor mir otthon munkiba fogtik, az iskoldba nem
" Jjart el, s ezért az év végén bizonyitvinyt sem kapott.

E kis dokumenticiés anyag figyelmes dtolvaséja észrévehette, hogy
j6 néhany esetben a tanulék ‘idévesztesége azokra az idékre esett,
mikor a hibori még nem folyt az orszig teriiletén. Valéban, a Horthy-
rendszer idejére esé beiskolazatlansag az altalanos iskolai lemorzsolédas
aranyaira maig érezteti hatasat. Kiilondsen ott, ahol a tanitét 1941
tijin katondnak hivtik be s ezért 'a kis osztatlan iskola évekre meg-
sziint miikddni. (Ilyen esetekrdl mi a Duna—Tisza-k6zén szereztiink
tudomast, de bizonyira el6fordult ez az orszag mas vidékein is.)
A példikbél is latszik természetesen, hogy legtobb kiesést -4 haborus
iddszak utolsé éveibdl észleliink.

Osszegezésiil megallapithatjuk, hogy a hdboriis ‘kiesések a lemor
zsoldddsi okok kozott igen jelentdsek, és még kb. 1952-ig, tehit az
utolsé6 hidboriban iskolizott korosztilyok iskolavégzéséig éreztetni fog-
jak hatasukat, bir egyre csokkend mértékben. Ez nyilvinvaléan al}
nemecsak részletvizsgalataink iskoldira, hanem tGbb-kevesebb mértékben
az orszag tobbi teriileteire is. Le kell szogezniink azt is, hogy mint
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szamszerii feldolgozasunkbél liathaté volt, mind a formailis beiskolazis,
mind a valésigos iskolabajards terén, kiilonosen 1947/48-16l kezdve,
igen nagy javulds kovetkezett be, amiben helyszini tapasztalataink szerint
a demokratikus kozigazgatds megszilarduldsa mellett igen nagy része
van a Part kozvetlen intézkedéseinek és a tomegszervezetek, a szuldi
munkakozosségek munkdjinak. (A kecskemétszéli .,téglagyari® iskola-
ban pl. volt munkas, aki tizéves fidit 1947-ben adta az elsé osztilyba,
mert a Part ezt téle megkivinta.) Az elért eredmények tovabbfejlesztése
hozza fog jirulni a lemorzsolodas elleni harc teljes sikeréhez.

Az eddigiek 6sszegezé§e.

Tanulmanyunknak ebben az elsé részében kimutattuk, hogy
a munkds- és szegényparaszt-gyermekek lemorzsoléddsit nem a felso-
osztalyos tanulék formaszerinti beiskoldzatlansiga okozza, hanem az
ismétlésekbbl 635 az elsd beiskolizds késéseibsl eredd évveszieségek.

Ugyancsak ramutattunk a hdbord és az utdna kévetkezd inflacios,
gazdasigilag nehéz esztendd jelentékenyen kdros hatdsira az iltaldnos
iskolai tanulék lemorzsolédasa tekintetében. Megallapitottuk, hogy e
hatds még egy-két évig, csokkend mértékben, érezhets lesz. Kimutattuk
viszont azt is, hogy népi demckraciank utébbi éveiben a mar beisko-
lazott tanulék iskoldbél elmaradisaval Osszefiiggl évveszteségek nagy-
mértékben csokkentek. Ezzel a lemorzsolédist meghatirozé feltételek
ugrasszeriien javultak. Kiemeljiik, hogy e tény mar magaban is sziikség-
szerden hozza fog jarulni a kévetkezé évek lemorzsoléddsi arinyainak
csokkenéséhez.

Mar az eddigiekben kifejeztiik, adatainkra és helyszini tapaszta-
latainkra timaszkodva, hogy a munkas- és szegényparaszt-gyermekek
legijabban is még jelentds szamu ismétléseinek oka tilnyomdérészt a
formalisan beiskolazott tanulék huzamos hidnyzdsaiban, olykor egész
éves iskolaba nem jirasiban keresend8. Ennek okai viszont elsgsorban
gazdasigiak (bar a sziilék ontudatossigival, miveltségével is Gssze-
fiiggenek). .

Tanulmanyunk maisodik, szorosabban oknyomozé részében éppen
ezért a sziilok gazdasigi helyzetének a gyermekek lemaradidsival valé
osszefiiggéseit fogjuk kozponti problémava tenni. Ezenkiviil, mint mar
jeleztiik, roviden foglalkozni kivdnunk azokkal az iskolapolitikai és
pedagbgiai eszkozokkel, amelyek 1tjdn a. lemorzsolédds fokozatosan
megsziintethetd. Mar itt jelezniink kell azt, hogy a tanulék nagyszdmia
osztilyismétléseinek megsziintetését nézetiink szerint semmiesetre sem
szabad az osztilyozds enyhitésével, az elbirilis komolytalanna tételével
elérni. =
(Folytatjuk.)

Ravasz Jdnos
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'AZ ANALFABETAK OKTATASANAK
NEHANY DIDAKTIKAI PROBLEMAJA

»A Magyar Dolgozok Partjat a kozneveles kerdesehen a kovetkezo
13 elvek vezérlik:

a) Az altalanos muveltseg, a szaktudas; a haladé nemzeti és emberi
kultira kincseit hozziférhetdvé kell tenni a dolgozé nép legszélesebb
rétegei széméra, megsziintetve a vagyonos osztalyok miiveltségi mono-
péliumat.

»A vagyonos osztalyok miiveltségi - mopopdélinmanak megsziinteté-
sére a Part kiveteli:

Az altalanos iskolarol szolé torvényes intézkedések kovetkezetes
végrehajtasit, az analfabétizmus megsziintetését.*! '

Az 1948-as népszimlilas adatai szerint a magyarorszigi analfabétak
szama 189.261, tehat a lakossdgnak mintegy 2%¢-a. Ezek az adatok
tudvalevéen csak a 15—60 évesekre vonatkoznak, s igy vilagos, hogy
az analfabétizmus egyike azoknak a stlyos tiineteknek, amelyeket a
magyar dolgozé tarsadalom a Horthy-rendszer biinds politikdjatél
orokolt. -

Ezért tette a Magyar Dolgozék Partja a vagyonos osztilyok mivelt-
ségi monopoéliuménak megsziintetéséért vivott hare egyik elsé felada-
tava az analfabétizmus megsziintetését.

A felszabadulds 6ta rendezett tanfolyamoknak 1949-ig Osszesen
kb. 25.000 hallgatéja volt. EbbGl az elmult tauévben 12. 500 hallgaté
részesiilt kiképzéshen.

Az analfabétizmus felszdmoldsa tehdt — ‘az MDP programmjit
kiovetve — az elmult évben megkezdddott. Az analfabétizmus teljes
megsziintetése azonban az 6téves tervben fog bekoveikezni.

Az 1949-es tanévben a miiveltségi monopélium megsziintetéséért
folyo harcban a frontattorés a- kozép- és fels6fokd oktatasban kovet-
kezett be. Ugyanilyen frontdttérésnek kell a most kévetkezd hénapok-
ban az analfabétizmus elleni kiizdelemben megtirténnie. A Népmiive-
lési Minisztérium novembertél kezdve tanfolyamok ezreit inditja meg
szerte az orszaghan, s ezzel biztositja, hogy minden deolgozénak médja-
ban lesz még ‘ebben az évben elsajatitania az irds-olvasas alapelemeit.

E nagyfontossighi kultirpolitikai harc keretében készitette el az
Orszigos Neveléstudomanyi Intézet a Nepmuvele31 Minisztérium meg-
bizdsdbol az irdstudatlanok sajté alatt I€vé -j olvasokonyvet

A tankényv az irdstudatlanoknak rendezett 100 6ris tanfolyamok
szamara késziilt hatives terjedelemben. Anyaga: nyomtatott nagy- és
kisbetiik, irottbetiik (folyéiras); szamjegyiras; az olvasis begyakorlasat:
célz6 szovegek..

E konyv készitése specialis oktatdsi problémak megoldasat tette
szuksegesse

Az frni-olvasni tudas ]oval tobbet Jelent egy készség elsajatitdsanal.
Ha egy felndtt ember megtanul irni és olvasni, ez nemecsak azt ered-

1 (Magyar Dolgozék Pirtja egyesitési programmnoyilatkozata.)
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ményezi szimadra, hogy a mindennapi életben nagyobb 6nallésaggal tud
eligazodni, mert képes arra, hogy nevét aldirja, hogy munkalapjit ve-
zesse, hogy okmanyait kitéltse, hogy az utcaneveket elolvassa. Mind-
ezek rendkiviil fontos mozzanatok, de az irastudds ténye sokkal mesz-
szebbre mutat. ' .

A kapitalista rendszer uralkodéosztilya azért torekedett arra, hogy
iristudatlan tomegeket tartson fenn, mert jol tudta, hogy ezzel nem-
csak a betiivetéstdl, hanem sokkal déntdbben a politikai ontudattol,
annak kialakulasi lehet8ségétdl. fosztja meg a munkissigot. A politikai
ontudat a kapitalizmus megdéntésének fontos fegyvere. Igy vilik vila-
gossa, hogy a miiveltségi monopslium biztositisa a kapitalista rendszer,
tehit a tokésosztily sajat -hatalminak fenntartisat jelentette.

Féldes Ferenc 1941-ben jél latta meg mindazokat a narodnyik elhaj-
lasokat, amelyek az elmaradt munkis- és féleg- a parasztrétegek kultu-
ralis felemelését az ﬁgynevezett ,»népi kultara® — népdal, himzés, tanc,
stb. — elmélyitésén és kiteljesitésén keresztiil vélték elérni. Ezek a
probélkozasok az uralkodéosztily céljait kézvetitették.

Tisztdban kell lenniink azzal, hogy az irids-olvasas tanitas kimfivels

“tényez6 — de az analfabétaképzés sikerének feltétele a politikai
ontudat fejlesztése. Tankonyviinkben a szovegek kivalasztisdnal nagy
gondot forditottunk erre.

A teljes. analfabétik értelmi szinvonala 4altaliban igen alacsony.
Ennek talin legszembetiinébb megnyilvdnulisa az, hogy az irdstudat-
lanok gondolkoddsukban nem jutottak el az absztrakeidig. Ez is racifol
a spontin fejlédés hamis elméletére. Ezeknek az embereknek az elvonis
rendkiviili nehézségeket okoz. Pé&ld4ul kiilon nehézség annak megértése,
hogy a sz6 nem a targy tulajdonsiga, hanem konvenciondlis jel, hogy
e jelnek irdsos megfelel§je betiikbdl tevédik 8ssze, s a szavak egyiitt
mondatokat alkotnak. Marpedig a gondolkodids formalis kimfivelésében
az absztrakcié megtanitisa az elsd feladat.

Az eddig hasznélatban 1évé tankényv (amely egyébként mind poli-
tikai tartalmiban, mind médszertani szempontbol sdlyos hibakat kive-
tett el) globédlis modszerrel tanitott. Ennek a médszernek eredménye-
képen a tanfolyamot elvégzdk nagy része nem jutott el a sz és betd
fogalmi tisztdzasaig. Megjegyeztek néhiny szoképet, de a betik kibon-
tisa maér alig sikeriilt. Kiilondsen a maginhangzék okoztak nehézséget.
A szavakat gyakran magdnhangzék nélkiil irtdk le. Ennek az a magya-
rdzata, hogy az absztrakciéra alig képes gondolkodisban magin-
hangzé tulajdonképen nines, a maginhangzé az el6tte vagy utinalévs
massalhangzéval egyiitt hangzik' —, s igy nem is kell kiilon leirni.

Tébbek kozt e hiba elkeriilésére mondtunk le a globélis médszerrsl
és tértiink rd a szintetikus médszerre.

A régi tankényv egyszerre tanitotta a nyomtatott nagy- és kisbetiit
és a folyéirasos szoképeket. fgy a betiifajtik felismerése a legnagyobb
nehézséget okozta. Littunk olyan analfabéta-tanfolyamot, amelyben
a hallgaték a tanfolyam befejezése utdn egy szd.leirasanal valtakozva
alkalmaztdk a haromfajta betiit. S azt is tapasztaltuk, hogy a ,nagy-
betdi®, ,kisbetdi elnevezést a betii méretére vonatkoztattik. Tehdt, ha
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ugyanazon az oldalon a kisbetii mérete nagyobb, mint a nagybetié —
igy elébbit tartjadk nagybetiinek. A gondolkodas szemlélethez kiotott-
ségének, az elvonas hianydnak kowetkczmenye ez.

Ezt a hibat aj tankonyviinkben ugy kiisz6boltiik kl, hogy harom
egymasutin kovetkezé szakaszban szigordan elkiilonitve tanitjuk a
nyomtatott nagybetiiket, majd a nyomtatott kisbetiket, végiil a folyo-
irast.

Felngttek irastanitdsdndl ismert nehézség a szavak egymastél valo
elkiilonitése. Az egy cselekvést jelzd kifejezéseketr altaldban egybeirjak.
Példaul egybeirjak ezt: ,szinhdzba megyek®, vagy ,,nem mikodik a gép*
— mert egyetlen cselekvést fejeznek ki és mert a sz6 fogalma nem
vildgos szdmukra. -

Ez a szempont tobbek kdzt arra intett, hogy a kényv elején inkabb
szavakat, mint mondatokat gyakoroltassunk és hogy mondatokat csak
jolismert szavakbél allitsunk Ossze.

Arra torekedtiink, hogy a kozolt szovegek megértése ne okozzon
kiilon fokozott nehézséget. Ezért olyan témakat tdrgyaltunk, amelyek
a dolgozék mindennapi életében eléfordulnak ‘(termelési kérdések,
otéves terv, stb.). A fogalmazdsnil egyszeriiségre, kozhasznalatii szavak
alkalmazisara torekedtiink; a szavak kivilasztdsinal a gyakran latott
szOképeket részesitettiik elényben.

Figyelembe kellett venniink azt, hogy a tanfolyamok igen rovid
ideig tartanak. E kériilménynél fogva az egyetlen kitdizhets cél az volt,
hogy a tanulék nagyobb nehézség nélkiil irjak le a mindennapi életiik-
ben leggyakrabban el8fordulé dolgokat és hogy egyszerii szoveget erd-
feszités nélkiil elolvassanak. Le kellett mondanunk arrdl, hogy helyes-
irast tanitsunk és arrél is, hogy elmélyiil ismeretanyagot adjunk. Erre
az analfabéta-tovibbképzé tanfolyam, illetve annak tankdnyve lesz
hivatott. . .

A tanfolyamoknak tobb mint negyedrészében laikusok tanitanak.
Ez-a tény arra inditott, hogy kdnnyen tanithatd, egyszeri médszerrel
dolgozzunk, amely a tanité részérdl sem elézetes rutint, sem speciilis
eldtanulmanyokat nem kivin. Ez a tényezd is hozzajarult a" globalis
médszer elvetéséhez, amely kozismerten sok el8késziiletet és gyakor-
lottsdgot kovetel.

‘Mind az olvasis-irds tanitasidnal, mind az olvasmanyi részben elsg-
sorban a gyakran litott szavak, a dolgozék mai életében hasznilt fogal-
mak fordulnak elg. (Feliratok, jelmondatok, roviditések. Példaul: Meg-
védjiik a békét, Tejért, Kijarat, Trafik; Traktor; Allami Altalines
Iskola, MAV; OTI, stb.) Keriiltik a betik gyakorlasinil az értelmetlen
szavakat, tartalmatlan- mondatokat; az olvasméinyi részben a semmit-
mondé, giigyogé szovegeket. Kiilonds gondunk volt arra, hogy széve-
geinl; egyszeriisége ne jelentsen egyszersmind gyermekdedséget. Igye-
keztiink felngttek kozt szokasos stilusban, felngtteket érdekls témakrél
beszélni.

Ennek megvalésitisa nem konnyii feladat. Hiszen nagyjabél arrél
volt 526, hogy egyszerii témondatokban adjunk komoly, mesterkéliségtdl
mentes, s a jo stilus kovetelményeit is kielégité szovegeket.
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Igyekeztiink a konyvet olyanna tenni, hogy abban a tanulé ember
megbecsiilése, €s nem, mint régen szokdsos volt, az iristudatlanok
lebecsiilése, szinte az erte1m1 fogyatékosokkal egyertekunek tekintése
jelentkezzék.

A tankonyv didaktikai felépitése. '

A konyvnek négy része van. Az L. részhen a nyomtatott nagybetii-
ket, a II. részben a nyomtatott kisbetiket, a IIL. részben a folyéirast
tanitjuk. A IV. részben rovid olvasminyokat kozliink. Nyomtatott nagy-
betiikkel kezdtiikk az olvasastanitdst azért, mert a feliratokon (plakat,
ujsdgcimlap, iizletek, stb.) 4ltaldban ezeket latjak, leginkabb ezeket
ismerik. Ha spontan mddon nem is tudjak Gket leirni, a tapasztalas-
toredékek konnyen tudatosithaték..

Csak értelmes szavakkal dolgoztunk, dgy epltve fel a szécsopor-
tokat, hogy egy-egy rovid sz6bol ujabb betiik hozzdaddsival képeztiink
tovabbi szavakat. Példaul: vt — kut — kutat — kikutat; 6t — kot —
kikot — kikotd; vas — vasas — vasit — vasutas, stb. Ebben a részben
igen sok jelmondat, felirat, sokat latott kifejezés fordul els: ,.Eljen-az
otéves terv*; kivalé munkis; Nemzeti villalat; gépallomas; tiizjelzo
illomas; ruhatar; Allami Aruhiz, stb.

A hangsily ebben a szakaszban ‘'az olvasis-tanuldson van. Az irds
itt még madsodrendd.

A nyomtatott kishetiiket tanité Il. részben az alapelv ugyancsak a
szavak betinkéni—bgvitése @j szavakkd. Itt mar kozlink néhany egé-
szen rovid olvasmanyt (pl. A mohacsi kombinit) és verseket is. Itt
tanitjuk meg a szdmok irasat (arab és rémai szdmok) és néhany mér-
téket.

Megtanitjuk a keltezest okményok nevét, kérddiv kitoltését és
ehhez hasonlé egyéb gyakorlati ismereteket, amelyekre a felngtt ember-
nek mindennapi életében sziiksége van. .

A nélkiil, hogy médszeres helyesirast akarnink tanitani, szécsopor-
tokon gyakoroltatunk helyesirdsi alapismereteket. Példiul a -val, -vel
rag firasat; a hangzastél eltéréen leirt szavakat: olvashatja, tamthat]a,
szabadsig, sthb.

Ebben a részben az iristanulisnak fontos szerep jut, ugyanis a
nyomtatott kisbetiiknek tdgynevezett itmeneti formaja hozzaépithetd az
iras alapeleméinek elsajatitasahoz (kor, hurck, vonal, stb.). A harmadik
részben az irott kis- és nagybetiiket' és a betiiktést tanitjuk. Ebben a
részben a sulypont az irastanulds.

A gyakorlast itt is a mindennapi életben szukseges anyagon végez-
ziik: levélirds, Gjsdgmegrendelés, havi koltségvetés, sth.

Ebben a részben természetesen ismételjiik a nyomtatott betiiket is.
Az ismétlés anyaga: majdnem minden oldalon egy-egy részlet-a Magyar
Népkoztirsasig Alkotmanyabél, versek, olvasméanyok.

A TV, részben aktudlis témakat tiargyalunk olvasminyainkban. Egy-
szer{i, hirom-négy sz6bél all6 mondatokban beszéliink a szocializmus
épitésének néhany kérdésérdl, politikai, gazdasigi, kulturalis aktualita-
sokrél. Itt fokozottan kellett vigydzni arra, hogy az egyszeriiség €s-a
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rovidség ne menjen a szabatos stilus rovasira és hogy az dvatos mondat-
fiizés és szohasznilat ne fajuljon gitgyogéssé. Kozlink néhiny verset,
illetve versrészletet Petofitsl, Adytol, Jozsef Attilatol — iigyelve a
pohtlkal aktudlitas mellett a sorok rovidségére, a gondolatok érthetd-
ségére.

Ennek a tankonyvnek és a szazéras tanfol}amnak amelyen tanulnl
-fognak beléle, egyediili feladata tehat az irds-olvasds technikdjinak meg-

tamtasa
%

De tisztiban kell lenniink azzal, hogy ezt a célt csak akkor érhet-
jiikk el, ha az irds-olvasds tanitdsaval pirhuzamosan komoly politikai fel-
vilagosité munka folyik az analfabétik kozott. A betik ismerete a mii-
veltségnek még csak eléfeltétele, kiindulé pontja. A legtébb eredmény,
amit ettdl a tanfolyamtél virhatunk az, hogy az eddigi irastudatlanok
nem szorulnak kiilsé segitségre, ha abba a helyzetbe keriilnek, hogy
valamit le kell irniok, vagy el kell olvasniok. Tehat irnak, olvasnak, ha

" kell — mert a technika birtokukban van. De kevés lesz az olyan hall-
gat6, aki a tanfolyam elvégzése utidn képes lesz példaul arra, hogy djsa-
got olvasson.

~ Az elsé tanfolyamot, amely c¢sak a technika elsajatitdsara ad alkal-
mat, kovetni kell egy mdasodik' tanfolyamnak. Az oktatdsnak ebben a
masodlk szakasziban a begyakorlis, az elsajatitott technika alkalmazas
1itjan valé tovibbfejlesztése a feladat. Csak az oktatdsnak ettdl a méaso-
dik szakaszatél varhatjuk azt, hogy ha az emberek konyvet vesznek a
keziikbe, ne kelljen a betik felismerésének nehézségével kiizdenidk,
hogy a toll ne legyen tobbé nehezen kezelhetd szerszdm a keziikben.
Ebben a szakaszban tanuljidk meg az elsajatitott eszkoz felhasznalisat,
hogy segitségével megszerezzék a tudist, a muveltseget

Az oktatisnak ez a masodik szakasza is egyiitt kell jérjon a poh-
tikai neveléssel — e nélkiil az elsajatitott technika elsorvad, mert nem.
taldlja meg az alkalmazési teriiletet.

Az Orszagos Neveléstudominyi Intézet tervbe vette, hogy még
ebben az évhen elkésziti a masodik tanfolyam tankonyvét. Emnek fel-
adata tehit az olvasds-iris begyakorldasa, a helyesirds és a szamtani
alapmiiveletek megtanitisa lesz.

De ha idiig eljutottunk, még mindig csak a miivel5dés lehetbségét
adtuk meg.

Ezutin kovetkezik Partunk programmijénak igazi teljesitése: hogy
felthozzuk a volt analfabétikat & miveliségnek arra a fokira, amelyhez
Alkotmanyunk értelmében minden magyar dllampolgirnak joga van.

Az elokészitd és a tovabbkepzo tanfolyam akkor végez sikeres
munkét, ha a volt irdstudatlanok zéme el fogja végezni a Dolgozéok Alta-
1anos Iskolal Tanfolyamat, vagyis eléri a magyar dolgozé tarsadalom
atlagdnak miiveltségét. E tanfolyamnak eddig 10.000-nél tobb hallgatojs
volt. De remélhetd, hogy ez a szdm néhdny év alatt sokszarosira fog
emelkedni.

E tanfolyamok tankonyvemek elkészitése egyike lesz az Orszagos
Neveléstudomanyi Intézet szép feladatainak. Binét Agnes
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»A miveltség az a 'fegyvef, amelynek hatdsa attél
fiigg, ki tartja kezében, kire akarnak ezzel a fegyverrel
sujtani.” ) Sztdlin.

FOLDES FERENC =

Foldes Ferénc miivének idgszeriisége.

A’ Magyar Dolgozék Partja programmnyllatkozataban célul tizte
ki a vagyonos osztalyok “miivelddési monopéliumédnak felszdmoldsat.
Kultirpolitikdnk és kozoktatasiigyiink tevékenységének kozéppontjiban
“ ez a hatalmas cél all, amelynek megvalésitisa hosszii, rendszeres szer-
vez6 és tudomdinyos munkat igényel. E cél érdekében zizza szét népi
demokratikus illamunk az elnyomé osztilytirsadalom kivéltsdgait a
nevelés deriiletén és alkot a szocializmus épitését szolgalni tudé Gj
iskolarendszert. A kérdések felvetése és megoldasa 1épésrdl-lépésre
torténik. - ' ‘

Ez év tavaszén Horvith Marton Szabad. Népben megjelent ,,Tizen-
hatmillié a tovibbtanulé munkaisifjisignak®! cimf cikkében a kovetke-
- z6ket irta: ,,Elérkezett az ideje annak, hogy a magyar nevelésiigy leg-
déntébb kérdéseit necsak felvessiik, hanem megoldjuk, Két ilyen kér-
désre kell vilaszt adnunk: mit tanitunk és kit tanitunk az iskoldban?*
Egyidejileg bejelentette, hogy az MDP e kérdések megoldasira iranyt
vett. _ .

Az eltelt honapok alatt e kérdések megoldasaban komoly és jelentds
elérehaladds mutatkozott. A , mit tanitsunk?* valasza a 70 Gj tankonyv,
amelyek mar a szocializmust €pité népi demokraciank tankonyvei.
' A kit tanitsunk?“ problémija egész dolgozé népiinket megmoz-
gatta. Az lizemek a legjobb fiaikat kiildték tanulni. Orszigos iiggyé valt
az osztondijak kiosztdsa. Tomegszervezeteink vallvetve timogattdk dol-
gozdink legjobban tanulé gyermekeinek felkutatisit. A tanulményi
segélyek, osztondijak, tanulészobik és a kollégiumi helyek segitaégével
alapvetéen megviltozott iskoldink szocidlis Gsszetétele. Megndtt a prole-
tarszarmazasi tanulok szdma. A dolgozék gyermekei iilnek az iskolak
padjaiban. S ez a viltozds Onmagiban is dtalakitotta az. iskoldink
légkorét.

. 1 Horvath Mairton: Tizenhatmilli6 a tovabbtanulé -munkiésifjisignak.
Szabad Nép. 1949. febr. 20. - .

3 Magyar Pedagégia
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Mindezek a sikeres akcidk, események és valtozisok a magyar peda-
gogia haladé hagyomanyaiban gyokereznek. Az ellenforradalom nép-
elnyomé tarsadalmaban is voltak olyan pedagigusok és kulturpoliti-
kusok, akik miiveikben leleplezték a népellenes iskolarendszert és fel-
vetették a legsiirgdsebben megoldandé kérdéseket. Az iskolik szocialis
bsszetételének napirenden 16vé kérdésére elsGizben Féldes Ferenc, a
Magyar Kommunista Pdrt madrtirja, egyik legnagyobb pedagégusunk
mutatott rd. ' .

Féldes Ferenc miive, a ,,Munkdssdg és parasztsag kulturdlis helyzete
Magyarorszdagon®, a haladé magyar pedagégia egyik legjelentésebb alko-
tasa. Feltarja a statisztika és az iskolapolitika médszereivel dolgozva a
Horthy-korszak osztalyjellegét. Részleteiben konkréten riamutat, hogyan
és milyen aranyban sajatitottdk ki az uralkodé osztalyok a miivelddés
eszkozeit. Elemzései irénymutatéak a kozoktatasiigy fejlesztése, a neve-
1ési reformok, az egész magyar kultirpolitika, a pedagégiai tudomany
szdmdra.

Mindezek a szempontok kiilonosen iddszeriivé és fontossa teszik
" Foldes Ferenc élete és miive hehaté tanulmanyozasat.

A Térténelmi Emlékbizottsig szervezéje.

Foldes Ferenc egyénisége és élete elénk allitja azt a pedagégust,
aki Lenin tanitasa szerint osszekapcsolja a neveldi tevékenységet a tar-
sadalom megvaltoztatisinak és szocialista megszervezésének fekadatival.
Rokonszenves és baritsigos arca a Magyar Kommunista Part vértandi-
nak emlékét idézé konyv? 112. lapjan lathaté. Sagvari, Sallay, Fiirst,
Zalka Maté és a tobbi dicséséges martir mélié tirsa, mert a kommunista
mozgalomnak bator hése volt, tudoményos munka]at a nép érdekében
végezte.

. Foldes Ferenc Besztercen sziilletett 1910. évben, értelmiségi csa-
ladhol Kézépiskoldit Budapesten végezte, redlgimniziumi érettségit
tett. Az egyetem bélcsészeti fakultasara Péarizshan iratkozott be. A Sor-
bonne-on négy esztendeig hallgatott filozéfiat, szociolégiat és psziholé-
gidit. Egyetemi tanulminyai alatt kapcsolédott be a francia baloldali
didkmozgalomba. 1932-ben tért haza. Ekkor kapcsoljidk be a KIMSZ-be,
majd a Kommunistak Magyarorszagl Part]anak aktiv partmunkasa
lesz. Szervezd- és oktatomunkéit végez, amig 1934-ben el nem fogja
Horthy népellenes csenddrsége. Kommunista tevékenysége miatt 4
hoénapi bortonbiintetésre itélik. Fogsiga utan tovabbfolytatja péartmun-
kajat és ennek kapcsan sokat tartézkodik az iizemi munkédsok kozott.
Eladisokat tart és szeminariumokat vezet, Rendkiviil j6 el6add, a mun-
kisokkal szoros és elvtarsias kapcsolatot épit ki.

Tanulmanyait Bologniban mélyiti el. Doktori disszerticiot készit,
olasz nyelven. A mii témaja: Bertrand Russell filozofiajanak kritikaja.
A kor befolydsos és divatos angol idealista filoz6fusdnak miiveit élemzi.
Terjedelme- kb. 350- oldal volt. E hatalmas munkat késébb leforditja
olaszrél francia nyelvre és bekiildi a kéziratot a Sorbonne kiadéjinak,

2 A magyar szabadsigért, Szikra, 1946.
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a Presse Universitaire-nek. A kéziratot elfogadjik, de a konyv a
hiboru kitorése miatt mar nem jelenhetett meg. Ugyanebben az idében
tobb torténeti és filozofiai targyd tanulminya jelenik meg angol és
francia tudomanyos folydiratokban. 1939-ben tér vissza Magyarorszagra.

A Part bekapcsolja- a Magyar Fiiggetlenségi Mozgalom' szervezé-
munkajiba. Rézsa Ferenc, Schonherz Zoltan és Sagvari Endre elvtér-
sakkal dolgozik egyiitt, s e mellett tudoményos és publicisztikai munk4s-
sagot fejt ki. Cikkei és tanulminyai a Népszavaban, Kelet Népében,
Korunkban jelennek meg. A Cserépfalvi Konyvkiadé a Kék Konyvek
sorozatiban kiadja fémiivét ,.4 munkdssig és parasztsig kulturdlis hely-
zete Magyarorszdgon™ cimmel. KultGrpolitikai kérdések foglalkoztat-
jik. Feldolgozza és kiértékeli a magyar vdrosok kulturalis kéltségveté-
sét, majd a magyar lakdsviszonyok feltarasaba kezd. Ezt a munkajit
mar nem tudja befejezni.?

Mozgalmi munkijanak legjelent(isebb dllomdsa: a Térténelmi
Emlékbizottsag szervezése.! 1942, tavaszan a Part vezet3sége egy olyan
legilis szerv létrehozdsit hatirozza-el, amelyik a kiilonb626 demokrati-
. kus erdket osszefogja és a habori ellen: a.békéért mozgésitja. A Part
propagandabizottsiga tervet dolgozott ki e fontos politikai akeié meg--
valésitiasa érdekében. A Part erejét megfeszitve harcolt az egyre foko-
z6do6 fasiszta terror 1de]en hogy megszélaltassa a dolgozé nép Magyar-
orsziginak hangjit és felelevenitse 1848—49. harcos forradalmi hagyo-
manyait. )

Foldes Ferenc ezekben a napokban a Pirt propagandablzottsaga-
nak vezetéje volt. Résztvett a Magyar Torténelmi Emlékbizottsig szer-
vezésében, amelyik egyesitette az ipari munkassig, a parasztsig, a demo-
kratikus ertelmlseg, s6t a polgarsag nemetellenes rétegeinek legkivalobb
képvisel it is.

A Magyar Torténelmi Emlékbizotisig megalakitisa nem volt kony-
nyii. Szervezését megnehezitette az a_korilmény, hogy ekkor mar a
fasizmus-ellenes erék polgari partjai tudtdk: a Kommunistdk Magyar-
orszigi Partja, a fiiggetlenségi mozgalom vezetdje és hajtéereje. Polgari
irék és politikusok féltek a kommunistikkal egy bizottsigban dolgozni,
a Part terrorisztikus iildSztetése- miatt. Kiilonbozé iiriigyekkel és huza-
vondval halogattdk a  bizottsdg tervének megvalésitasat. E félénk és
kéaros hatarozatlansig kikiiszobolésében Foldes Ferencnek aktiv része
volt. A helyzetet kiértékelve, a mellett foglalt allast, hogy a fiiggetlen-
ségi mozgalom lépjen fel hatirozottan. Szerinte, a Torténelmi Emlék-
bizottsiag kialtvdnyit az osszes tervbevett alairok nevével meg kell jelen-
"tetni nyomtatasban. HMa a kidltvany a sajtéban napvilidgot latott, akkor
az aldiréknak nem lesz mar erejiik és batorsiguk tiltakozni. A kidltvany
demokratikus koveteléseket tartalmazott. Féldes Ferenc leadta a
fasisztaellenes lapoknak. :

A Magyar Térténelmi Emlékbizottsig megalakitasa jelents, mert ez
volt a magyar demokratikus erék elsé kozponti szerve. Végrehajtotta,
mint leglényegesebb akcidjat: 1942. marcius 15-én a nagyardnyi tiinte-

" 8 Dr. Foldes Ferencné adatai és szébeli tijékoztatdsa alapjdn.
* A Magvar Szabadsagért. Szikra, 1946. 122, lap.
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tést Budapest utcain. Ez a tiintetés felrazta a févaros dolgozéit Meg-
mutatta a magyar reakcié. és kiilféld felé, hogy a magyar nép nem
helyesli a haborit. Kisll a hadi események kellgs kizepén és elszdntan
koveteli a békét. Hogy ez megtorténhetett, ebben oroszlinrésze volt a
bator, lelkes, fiatal Féldes Ferenc elvtirsnak.

Néhiny nap mulva munkataborba hurcoltak mieldtt 1llegahtasba
vonulhatott volna. Németek Aaltal megszillott orosz teriiletre vitték és
ott pusztult el, annyi mas béator.és lelkes hazafival e’gyiitt a Szovjetinié
foldjén, ,,amelynek fiaitél az életet, 2 szahadsagot és a holdog jovét
varta minden elnyomott nép szamadra.*

Kisebb tanuln'uinyai és cikkei.

Foldes Ferenc tudominyos és publicisztikai munkassiaga 19337-t6l
1942-ig tart. Ebben az ot esztenddben sziiletnek cikkei és tanulma-
nyai a dolgozék szabadsigiért vivott harc tiizében. Valamennyinek tar-
sadalmi és mozgalmi funkciét szdnt. Szervesen iileszkednek a Part mun-
kajaba. A gyakorlati munka kézben felvetddott ideolégiai kérdéseket
tisztdzta a marxizmus-leninizmus szempontjai, elvei alapjan.

1939. a habori kirobbanisanak esztendeje: a fasizmus nemesak gaz-
dasigilag és ideolégiailag, hanem fegyverekkel is hoditani indul. A Pért
feladatai naprél-napra nének és ezzel egyidejileg a terror is fokozédik.
Még nagyobb erdvel kell felvenni a harcot a fasizmus ellen.

Foldes Ferenc 1939. tavaszin a ;,Korunk® cimi folyéiratban tanul-
'manyt irt: ,,A raszizmus ideolégiai szerepei®® cimmel. Felveszi az ideolé-
" giai harcot a fasizmussal. Elemzi a fasizmus legfébb ideolégiai fegyve-
rének Osszefiiggéseit a kapitalista tirsadalom termelémédjaval. Riamutat
arra, hogy egy meghatirozott elmélet tirsadalmi szerepe a tirsadalom
gazdasigi fejlédési fokatél fiigg. Torténeti tényekkel bebizonyitja, hogy

" . a raszizmus az 1848-as pdarizsi polgdri forradalom idején keletkezett.

A forradalom leverése utin, bir monarchistak kezébe keriilt a hatalom,
mégsem tudtak gatat vetni a demokratikus eszmék terjedésének. A fold-
birtokos arisztokricia gazdasagi alapjaiban megingott osztalyuralma
védelmére ideolégiai fegyverekhez nyal. Gobineau, az akkori kiilitgy-
" minisztériumi sajt6fénok megalkotja a foldbirtokos arisztokracia ural-
mat alatamaszté fajelméletet. ,,Az arisztokracia — mondja — nem osz:
taly, hanem faj, mely a vér jogan felsébbrenddi és uralkoddsra ter-
mett.“ Gobineau tagadja az osztalyharcot, az osztalyellentétek kiélezs-
. dését a fajok keveredésével magyarizza.

Gobineau fajelméletét Foldes Ggy értékeli, mint a gazdasagilag meg-
ingott feudalis uralkodéosztily utolsé ideoldgiai fegyverét halalralteh
uralma védelmében.

A szizad végén a kapitalizmus imperialista szakaszinak kezdetén
Németorszagban (Wilser, Woltmann, Driesmann) Gobineau tanitvinyai
dolgozzak it a feudalizmus fajelméletét és a polgarsiag ideologiai fegy-
verei kozé sorozzak. A raszizmussal a mohé német kapistalistdk vagyait

5 A Magyar Szabadsagért. Szikra, 113. lap.
¢ Korunk, XIV. évf. 4. sz. 295. lap.

.
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tamasztjik ald. Tanitdsuk szerint a germéanoknak joguk van a terjeszke-
~désre a vilagban, hiszen felsébbrendiiek.

Jellemzé tényként kiemeli Foldes, hogy a -polgarsag is hatalma
hanyatldsanak, gazdasigi erejének gyongiilése idején: a rothadé és
él6sdi kapitalizmusban. nydl a raszizmushoz. A fasiszta allamban kény-
telen egyre brutilisabb eszkiozoket hasznilni, hogy harcolni tudjon a
kommunistdk vezette néptémegek naprél-napra erésbodé nyomadsival.
A raszizmus — Féoldes szerint — a fasiszta 4llamban antiszemitizmussa
sitllyed. Ilyen formajaban lehetdséget nyujt a dolgozék figyelmének
elterelésére a szocidlis problémik megoldasardl. A raszizmus az ural-
kodé osztalyok kezeben korunkban a munkismozgalom elleni hare
eszkoze.

Foldes Ferenc a fajelmélet elemzésével leleplezte a fasizmust. Meg-
mutatta 1deologla]anak gazdasdgi gyokereit. Nyilvinvalgvd tette, hogy
a-fajelmélet: a raszizmus alkalmazisa az imperialistdk gyengeségének
bizonyitéka. A tanulméiny jelent8ségét emeli az a torténelmi tény, hogy
ideologiai téren Horthy fasiszta korményzata az antiszemitizmust egyik
fontos eszkozként hasznilta a dolgozék figyelmének -elterelésére a szo-
cidlis problémékrél. Megzavarta vele a dolgozék tisztanlitisat és a hiabo-
raba lépés ideologiai feltételeinek megteremtésében a raszizmust hat-
hatésan felhasznalta. Foldes Ferenc. cikkével komoly ideolégiai nevelo
és felviligosité munkat vegzett .

p

* ok k

A feudalkapitalista Magyarorszdg gazdasagi rendszerében még napi-
renden voltak a polgari forradalom kovetelései. A magyar tarsadalom
forradalmi viltozasok el5tt  allott. A masodik imperialista haboria
kiiszobén tisztazni -kellett a forradalmi Atalakuldsrél vallott nézeteket:

Foldes Ferenc tanulményt irt ,,1789. és a gondolkodds - cimmel a
»Korunk“.-ban. A torténeti és filozofiai elemzés soran a francia forra-
dalom ideolégiajdnak kialakuldsat és tarsadalmi szerepét vizsgilja.

Kimutatja, hogy az akkoriban legfejlettebb kapitalista illambél ter-
jednek a francia forradalom ideolégidjanak alapelemei. Diderot,
Voltaire két évet toltenek Anglidban szimfizetésben. Maga Montesquien
az angol liberalis szellemet kozvetiti. Az Angliabél szirmazé hatdsokon
kiviil a forradalom el8készitésében donté tényezd: az amerikai gyar-
matok szabadsigharcinak sikere. Foldes szerint gyakorlati példaként
allt az amerikai fiiggetlenségi harc a francia forradalmarok elétt.

Mindeézek a hatisok azért taliltak termékeny talajra, mert Francia-
orszaghan kiélezédtek az ellentétek. a kapitalista tendenc1ak fejladé-
sével, gazdasagi és tarsadalmi téren.

Foldes megv1zsgal]a, hogy miért jellemzé vonasa a franc1a forra-
dalom ideolégidjinak a wvalldsellenesség. Ennek magyarizatit abban
talalja meg, hogy az egyhadz és a feudalizmus szorosan osszefonéddott.
Franciaorszigban a nagybirtokok tébb mint fele az egyhaz kezében volt.

‘A racionalista jelleg onnan szarmazik, hogy az ész kovetkezetes
hasznalata vizsgalatot jelent és a vizsgilat kritikat eziil. Ez pedig ideols-
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giai sikon lerombolja a feidalis rend pilléreit, legyenek azok akir val-
14si, akar vilagi dogmak, elgitéletek.

A francia forradalom eszméi a polgirsig érdekeit szolgdltak, hiszen
a francia alkotmdnyozé gyiilés az emberi jogok deklarildsaval egyide-
jileg betiltotta a szakmai szervezkedést, vagyis kiszolgaltatta a munkast
a munkaadénak: a tGkésnek. A széles néprétegek elfordulnak ezektél az
eszmékt6l, mert felismerik, hogy .nem az.egész emberiségrél, csupan a
burzsoaziarél van szé. Foldes feltirja a francia forradalom jelszavainak
és. ideologiajanak osztalytartalmat, s kimutatja szerepuket a forradalmi
harcban.

Foldes a vizsgaloddsaibél levont tételeket alkalmazza tirsadalmi
viszonyainkra. Tudatositja, hogy a ,mai elnyomott osztily az elsé“ a
torténelemben, ,,amely nem tér osztilyuralomra, tehit valéban az egyen-
18séget, szabadsagot, testvériességet érti a f6ld minden emberére. Eljott
a proletarforradalmaknak az ideje. »Es e kiizdelemre a filozéfia, a dia-
lektikus materializmus éppigy edzi az agyvelSket, mint ezt a XVIII.
szdzad francia flozéfidja a francia forradalom érdekében tette.”?

Fsldes tanulmanydban kimutatja a forradalmi ideologia: az élen-
jaré elmélet szerepét. Utal arra, hogy a gazdasagi fejlédésnek meg-
felels, a beléle sziiletett ideolégidk hatékonyak és anyagi erévé vilnak.
Felhivja a figyelmet a marxizmus-leninizmusra és hangoztatja a prole-
taridtus vezetd szerepét korunk forradalmaiban. Rdmutat arra, hogy az
elmaradt polgari forradalom kéveteléseit is a proletarforradalom valésitja
meg. E tanulminy jelentdségét csak akkor latjuk igazin, ha a hazai
népies politikai irodalom hasonlé problémaikat tirgyalo miiveivel 6sz-
szevetjiik, ahol a tarsadalmi Aatalakuldsrél ziirzavaros nézetek wural-
kodtak. ' :

Foldes Ferenc harcolt a népies mozgalom pedagégiai nézeteivel is.
. Példaképpen megemlitjiik ,,Munkdssdg és parasztsdg kulturilis helyzete
Magyarorszagon* c. miive 40-ik oldalan irt kritikajat a népféiskolakrél.
A negyvenes évek idején nagyszdmban alakultak népfdiskoldk azzal az
indokolissal, hogy a széles néprétegeknek is kell kultirat adni. Példa-
kép: Dinia és Finnorszdg volt. Azt mondottak, hogy a din paraszt azért
él jobb viszonyok kozott, mert népfdiskolat végzett. A népfaiskolik
elemi iskolai nivén alltak, egy-két honaposak voltak. Foldes Ferenc fel-
ismeri, hogy ,,Nem a népfdiskolak tették a din parasztot azzd, ami a
habori elStt volt, hanem az alapos féldreform.“ A népfdiskoldk a
parasztsag szocialis helyzetét kulturalis okokkal magyaraztak és el akar-
tak terelni a napirenden 1évi feudalizmus elleni harerél a parasztsag
ontudatosabbjainak figyelmét. A népféiskola pedagégiai koncepcidja
alkalmas eszkoz volt az uralkodé osztalyok ‘szimara a fasizmus terjesz-
- tésére és a paraszti demokratizmus leszerelésére. Foldes azt irja: ,,A tar-
sadalmi és politikai valtozdsok mindinkabb folnyitottdk a szegényebb

7 Foldes Ferenc: 1789. és a gondolkodas. ,Korunk* 1939. 7—8. sz.
594. lap : . )
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parasztrétegek szemét. Ebben nagy segitségiikre voltak a munkidsmoz-
galmak, Ma mir a ddn é5 a finn ontudatos parasztréteg nem ,,népféisko-
liara® akarja fiait kiildeni, hanem egyszeriien csak ,féiskolara®.

*

o Ideolégiai fronton folytatott kiizdelmének alapveté dokumentuma
a Népszava 1941-es karacsonyi szamaban megjelent torténelmi targyi
cikke: Rdkéczi cimmel.® . o

‘A Népszavinak ez a szdma torténelmi jelentdségii cselekedet.

»A nemzeti fiiggetlenségi mozgalomnak ackét munkaspart kozos elhata-

~ rozdsabdl megsziiletett elsé nyilvanos jelentkezése volt. A Népszavanak

ez a szima a nemzeti fiiggetlenség, a népszabadsig, s a nemzeti érd

egyiittmiik6désének szentelte minden sorit. 'S Szekfii Gyulatél kezdve

Bajcsy-Zsilinszky Endrén s a népi és haladé irékon keresztiil a szocial-

demokrata és kommunista irékig és politikusokig minden haladé irédny
képviselve volt benne.*? .

~ Féldes cikke Rakéczirél témavilasztisiban is figyelemremélt6;
a magyar kommunistik nemzeti egységfront létrehozisin firadoztak.
Foldes a torténelem szabadsigharcos hagyomdnyaiban keres lelkesité '
példaképet. Ezt Rakéczi alakjaban talilja meg, mert ez a szabadsaghés
harciaban a népi erdkre tdmaszkodott és a németek ellen harcha vitte a,
dolgozikat. Kifejti, hogy Rikéczi sikereinek oka az volt, hogy ,,az a hir
terjedt el réla, hogy gyézelme utin felszabaditja a jobbagyot.

Féldes levonja a kovetkeztetést: ,igy fonédott egybe a nemzeti
kiizdelem a szocidlis jogokért folyé harccal.”“ Egynittal figyelmezteti a
magyar dolgozékat arra, hogy a fiiggetlenségi harenak csak akkor lehet
sikere, ha szorosan 6sszekapcsolédik a tirsadalom megvéaltoztatasaval.

~

%

Foldes Ferenc kultirpolitikai és pedagégiai targyd cikkeiben lelep-
lezi tényekkel és adatokkal az uralkodé osztilyok népellenes kultir-
politikijat. Bebizonyitja, hogy a magyar kozoktatasiigy dontd atalaku-
lisdt csak a magyar tirsadalom &4talakuldsa hozhatja meg. Meglitja az
iskolarendszer szerves és szoros kapcsolatit a tirsadalom termeldméd-
javal; kultira és kultiréalisig Gsszefiiggéseit az osztilyviszonyokkal.

1941. szeptember 1-én cikket ir a ,,Kelet Népé“-ben, amelyben fel-
tarja a kultirfolényt- hangoztaté6 Horthy-rendszer képmutaté jellegét.
Bemutatja, hogy a fasizmus szerkezetenel fogva kulturaellenes, csak
demagdg jelszavakkal leplezi ezt.

Mennyit koltenek a magyar varosok kulturara" — veti, fel a
kérdést. - .

8 Népszava, 1941. dec. 25. Fildes Fereénc: Rakécezi. 32. lap. .

® Kallai Gyula: A magyar fiiggetlenségi mozgalom 15rténete. Szikra, 99. lap.

10 Mennyit koltemek a magyar virosok kultirira? ,Kelet Népe* VII.
"16. sz. 1941. 11. lap. (Statisztika u. 6.) .
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Az 1G38-2s koltség-

gt AT
mimmlwil DO
Budapest 29,850.850 30
. Pées 695.102 .10
Debrecen 1,238.046 10
Gyér . 480.241 10
Székesfehérvar 433.990 - 10
Sopron 332.961 - 9
Kecskemét ] 780.091 9
Szeged 994.981 7
Miskole . 348.889 6
Baja 187.887 6
Hoédmezgvasarhely 184.180 3

E megdobhentd statisztika kiértékelésében Foldes felhivja a figyel-
miinket Szeged kiilonosen rossz helyzetére. Koztudomast, hogy Szeged
volt az a vidéki viros, amelyre Horthy népellenes rendszere legtshbet
koltott. Kétségtelen, folyt épitkezés, de ez csak a vékony pelgiri réteg

kultardjat szolgilta. Az évente Szegedre forditott 2,300.000 pengobol
’ ,,Ugylatsmk a tanyavﬂagnak . egy szemernyi sem jutott” — jegyzi
‘meg Féldes.M

A cikk adatai koziil rendkiviil érdekesek azok, amelyek kifejezik a
varosok, kozségek egy személyre esé kulturalis kiaddsi Gsszegét. Buda-
pest kulturalis fejkvétdja évente 30 pengé. A tiz torvényhatoésagi jogi
varos személyenként 8 pengé, a 45 megyei varos 4 pengd, a 3348 kéz-
ség 1,50 pengé kulturalis fejkvétat mutat ki, ,,Tulajdonképen csak 2326
kozségben volt taniigyi el§iranyzat, 1022-ben pedig semilyen kuliurdlis
kiadds sincs. (Kivéve itt-ott az iskolankiviili népokiatis kisebb &sz-
szegét.)“12

Mindezek a szomori adatok ravilgitanak a magyar dolgozok kultu-
ralis helyzetére és lehetosegelre a Horthy-rendszerben. Megmutatjak az
elnyomé feuadlkapitalista tirsadalom népellenes kultirpolitikajat. Kéz-
zelfoghatéan megmutatjak azt a szakadékot, amelyet mesterségesen
mélyitettek az uralkodé osztilyok a vires és a falu kozott.

L

Ebben az idében megjelend cikkeiben és tanulmanyaiban mar bon-
takoznak Foldes Ferenc fémiivének korvonalai. 1940. maircius 15-én a
».Kelet Népé“-hen jelenik meg tanulmdinya: ,,4 foldmunkdssdg a kozép-
foki iskolikban'® cimmel, majd 4prilis 1-én egy nagyobb cikkben
ugyancsak a f6ldmunkassidg kulririlis helyzetét vizsgilja meg. (Féld-

11 Toldes Ferenc: Mennyit kéltenek a magyar virosok kufltirira? ,Kelet
Népe* VII. évf. 16. sz. 11. lap. 1941.

12 Ugyanott.

13 Foldes F.: A foldmunkassig a kozépfoka 1skolakhan »Kelet Népe™
VI. évf. 4. sz
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munkdsok a féiskolékon.) Egy év mulva a Népszaviban a munkissig
és a miivel6dés kérdését teszi elemzés tirgyava. E hatalmas teriilet két
részét dolgozza fel: 1parostanoncoktatas Magyarorszagon!® és a munkas-
gyermekek helyzete a f&iskolakon?® alkotjdk cikkei targyat.

Az emlitett cikkek tényanyaga jelentékeny részben fémfivében
talilhaté meg. Foldes Ferenc ebben a kényvében a magyar kultirpoli-
tika szinte valamennyi kérdését felveti, részletesen tiargyalva a Horthy-
korszak népellenes iskolarendszerét. A mii cime: Munkdssdg és paraszt-
sig kulturdlis helyzete Magyarorszdgon.!® Mindossze 115 oldal, de hatal-
mas tett, bator és merész cselekedet volt megjelentetni a Horthy kor-
szak népellenes terrorja idején.

Foldes Ferenc fémiive.

Milyen a magyar munkasosztily és a szegényparasztsag kulturilis
helyzete? Latogathatja-e a féiskoldkat és egyetemeket? Szerezhet-e okle-
velet? Milyen az iparostanulokkal tanisitott biniasméd? Részesedik-e a
dolgozé nép az emberiség kultirdjanak kincseiben és a miivészetek oro-
meiben? Mekkora a magyar olvasokozonség? Milyen ardnyd a lemorzso-
l6d4s? Folyik-e megfelelé méretii harc az analfabétizmus ellen? Mit
adtak a magyar munkdsok és szegényparasztok a magyar kultirinak és-
mit kaptak téle? Meg lehet-e oldani a dolgozék kultarkérdését kulturahs
sikon, vagy csak tarsadalmi viltozasok fitjan: forradalmi @ton?

Kériilbeliil vazlatosan ezekre a kérdésekre ad feleletet a konyv a
statisztika modszereivel és a statisztikak kritikai jellegli kiértékeléseivel.
Foldes Ferenc mar a bevezetésben élesen elhatirolja miivét az akkori-
ban siiriin napviligot laté szociografiaktdl. ,,A tirsadalomraj leir, tulaj-
donképpen kozelebb 4all az irodalomhoz, mint a tudoméinyhoz. Jelent§-
sége részben innen is ered. Tudomanyos konyvekhez nem szokott, széles -
olvaséréteg figyelmét hivjik fel a magyar tirsadalom bajaira. A tarsada-
lomtudomany adatokkal bxzonylt Nem egyes v1dekeket szolgal, hanem
az egész tarsadalmat.*“!?

A marxista tarsadalomtudominy segitségével vilagitja meg ezeket a
kérdéseket, s erre alkalmas eszkoze a statisztika. ,,Csakis a statisztika
segitségével lehet pontosan és mélyrehatéan bemutatni az egyes tirsa-
dalmi osztalyok kulturdlis helyzetét.“!® Foldes firadsidgot nem kimélve
gyiijtogette, csoportositotta és rendszerezte az adatokat. A statisztika
médszerét fegyverként forgatta a dolgozék érdekében. Félelmetes vad-
_iratként, szdrazon, és mégis lazitéan, izz6 gyiilolettel a statisztikak szdm-
adataiban s kiériékeléseiben feltirta a mult osztilyszempontok szerint

4 Fsldes F.: Foldmunkisok a fdiskolakon. Kelet Népe VI. évf. 7. sz.

* Munkassag és kultira. Iparostanoncoktatis Magyarorszagon és Munkds-
gyermekek helyzete a fGiskolakon. Népszava, 1941. 1. 26.

16 Fgldes F.: Munkassag és paraszisag kulturalis helyzete Magyavtorszagon.
Cserépfalvi, 1941.

17 Tgldes F.: A targyalt mii bevezetésébsl. 7. lap.

8 A tirgyalt mi Bevezetése 7. lap. : ,
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tagolt iskolarendszerét. Bebizonyitotta szigori, elnyomé osztalyjellegét
és rendi szerkezetére szdmos tényt sorakoztatott fel. Konkrét élménnyé
teszi, mit jelent az, hogy ‘a kultura és az ‘iskola a vagyonos osztilyok
monopé6liuma.

Munkamddszere.

A mii elsé fejezetében a szerzé ramutat arra, hogy a statisztika
fegyver az uralkodé osztily kezében is a valésig elleplezésére, amint
fegyver a dolgozé osztilyok kezében a valdsag feltdrisira. ,,A kérdé-
sek akkor okozhatnak tévedéseket, ha a kérddiveken szerepls csoportok
oncéla statisztikai alkotasok, amelyek nincsenek osszefiiggésben a valo-
saggal. Tehat a valosignak esetleg teljesen megfeleld "szimok bizonyos
elrendezése és osszehasonlitisa folytan a valésiag képe megvaltoz- -
tathat6.*1? ~

"Hogyan torténik ez? Az uralkodé osztilyok altal készitett statisz-
tikak kiilonbo6zd tarsadalmi osztilyokba tartozd rétegeket egy csoportba
helyeznek. Erre vonatkozélag Foldes a Horthy-rendszer statisztikaibél -
tobb példat idéz.” Az ,,Ostermel3 rovat egy kategéridba sorozta a fold-
nélkiili agrarproletarokat, szegényparasztokat és a kulakokat. ,,Onallék*
rovata egy csoportba helyezi a nagyiparosokat, a banyavallalkozékat a
kisiparosokkal. ,,Az egy inast foglalkoztaté szobakonyhas lakasban dol-
g0z cipészmester egy csoporthan szerepel az otezer munkést foglalkoz-
taté nagyiparossal.“2® Mi ennek a célja? ,,A valdsiag képét megviltoztato
tényez6k attekintése azt mutatja, hogy ezek egy bizonyos iranyt kévet-
nek: emelik az alsobb néprétegek és csokkentik a felsébb rétegek valo-
‘sdgos arinyszidmit az oktatasban.“?! gy leplezi le Foldes az uralkodé
osztalyok mesterkedéseit, a valésdg letagadasira iranyulé torekvéseit és
adja a nép kezébe a statisztikat, amelynek adatalval megmutatja az
elnyomé uralkodé osztilyok igazi arcat:

A feudalkapitalista iskolarendszer dltaldnos jellemzése.

Mielstt Foldes Ferenc részletesen ismertetné a munkisok és parasz-
tok kulturalis helyzetét, feltarja a- feudalkapitalista iskolarendszer
néhiny fontes jellemzé jegyét. A kozépiskolikat két csoportra osztja.
Megkiilonboztet nem képesité miiveltséget ado és képesité miiveltséget
adé iskolikat. ,,A kozépfokd iskoldk mind egy bizonyos miiveltséget
adnak. De ha egy osztily felemelkedésérgl van szé, kiilonbséget kell
tenniink miiveltség és miveltség kozott. A miveltségnek kiilonb6z4 -
fokozatai vannak és csak egy bizonyos fokon til teszi lehetévé az osz-
tily szamara a felemelkedést. Ez a fok Magyarorszdgon az érettségi,
vagy az ennek megfelels végzettség. Nem lehet senki mérnék, orves,
tandar, vagy iigyvéd, pap, tanité, gazdisz, jegyzd, bir6, katonatiszt, koz-

¥ A targyalt mii Adatok ellendrzése c. fejezcte 9. lap. .
2 A targyalt mi Adatok ellendrzése c. fejezete 11. lap. V. §. 10—11. lap.
2t A tirgyvalt mii Adatok ellendrzése c. fejezete 15. lap. )
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tisztviselé, 6voné stb:, ha nines meg ez a muveltsegl alapfoka.?? (A ,.fel-
emelkedés* termmologla alkalmazasa itt konnyen félreérthetd, hisz a
proletaridtus osztalyharcinak nem egyes emberek felemelkedése a célja.
A proletaridtus a hatalom megragadasaval az dsszes dolgozdk kezébe adja
a miivelddés jogdt, ezen tulmenden az egész allamot. Foldes 1941-ben
szitkségképen ezt a kérdést ecsak igy targyalhatta, annal is inkabb, mert -
a sajtoban ezid6tdjt a ,tehetségmentés”, ,a  parasztértelmiség” vita

targyat képezte.) : .

Foldes, amikor kiilonb6z6 miiveltségeket adé iskolatipusokrol
beszél, akkor felhivja a figyelmet az iskolarendszer szigori osztilyjelle-
gére. Az iskoldk szervezésének szempontjai: kiillonboz§ osztilyok sza-
madra, kiillonh6zé miiveltséget ado iskolak felallitasa. Cél volt: az isko-
lakon keresztiil a tanszabadsag fenntartasa mellett biztositani a tarsa-
dalom osztalytagozédasat: (Trifurkdcié.) 10 éves korban mar az iskola-
kon keresztiil (elemi, polgéari, gimndzium) a tirsadalom hirom osztalyra
bomlott.

Ii)ar.iA prolet&rok kulturdlis helyzete™
Felveti a kérdést Foldes, hogy ‘milyen aranyban jutnak be az ipari

munkasok gyermekei a képesité miiveltséget ad6 iskoliba? 1930—31-ben =

2365 munkasgyermek jirt ezekbe az iskolikba, az ide tartozé tanuléifji-’
sdg 2,7%0-a. Az ipari munkdissig abban az idében Magyarorszag lakos-
siganak 14,8%-4t alkotta. Ez az ariny minden kommentir. nélkiil
mutatja a magyar ipari munkdssig miivelddésének sivar lehetdségeit.
Ugyanakkor a nagy- és kozépiparosok arinyszdma ezekben az iskoldkban
5,9%, holott az orszég lakossaginak 0,6%-at alkotjik csupan. ,,A muu-
kassag iskolai aranya nepessegbell arinyinak 6todrésze. a nagy- és
kozeplparosok iskolai arinya pedig népességbeli aranyuk tizszerese. Ha
az ipari munkdsok népességbeli szimuknak megfeleld arianyban jutna-
‘nak be a képesits muveltseget adé iskoldkba, akkor 2365 tanulé helyett
12.575 munkdsgyermek jirna ezekbe az iskolakba.*

Ha a tanulok szdmat az egyes rétegek 10—-17 éves koroszta]yahoz
vxszonylt]uk a kovetkezd képet kapjuk:

nagy- és kozeplparosreteg minden gyermekét. jaratja

ipari tisztvisel3réteg?® minden 4-ik ,, .
klslparosreteg . minden 15-ik ,, .
1par1 munkas minden 76-ik ,, -

", 1—76-ig: Ez a tévolsag az ipari munkaadé és munkasok kozotti
“ kulturalis fejlédési lehetdség kiilonbozéségének kifejezéje. Természete-
sen vigyaznunk kell, nehogy ©sszezavarjuk az okot a kéovetkezménnyel.

2 A targyalt mii A kiizépfokﬁ iskolik c. fejezete 16—17. lap. V. &.
23. Foldes F.: Munkéssig és Parasztsag kulturalis helyzete Magyarorszigon
MundeSdg c. fejezetéhgl 27. lap
¢ ,ipari tisztviseléréteg” — Fildes a mérnokiket, technikai értelmiséget
érti alatta.



44 . . HA LADO HAGYOMANYAINK

Az a tény, hogy a 10—17 éves munkaisgyermekek koziil csak minden
76-ik juthat be a képesité miiveltséget ado iskoldba, az az ipari mun-
kassag tarsadalmi helyzetének kovetkezménye” — irja Foldes.

Még realisabb képet kapunk a munkasosztily fiainak a kulturabo]
valé kikdzdsitettségérdl, ha a képesitd miiveltséget ado iskolikat kiilon-
kiilon vessziik. Kozépiskolaba bejut a 10—17 évesek koziil minden
108-ik, felsékereskedelmibe jut minden 430-ik, képzdbe bejut minden
618-ik, Hasonlé szomori adatok tirulnak elénk a munkislinyok sorsi-
rol. 13.046 kozépiskolas leany koziil 89 volt 1930—31-ben ipari munkis
gyermeke. A 10—17 éves munkasleanyok koziil kozépiskolaba jirt min-
den 828-ik, képzébe jart minden 837-ik, kereskedelmibe jirt minden
663-ik munkasleany.

Hogy egész vildgosan kirajzolédjék a mult osztalyszempontok sze-
rint ' tagolt iskolarendszere, kiozoljik Foldes konyvebol a kovetkezd
- -statisztikat: )

lalos:dg- kozép~

ban iskoldban
a szegényparasztsdg arianyszdma 35,0 1,3
a munk3ssag aranya . 21,4 "~ 3.8
a birtokos osztidly aranya - 16,8 12,2
a polgarsag aranya 26,8 82,7

100,0%0 100,0%

Szegényparasztok a kozépiskoliban.?

1930/31-ben 844 szegényparaszt gyermek jart kozépiskolaba, ez a

kozépiskolai tanuléifjasdg 1,3%0-a. A szegényparasztsig Magyarorszig
lakossaginak 35%-a. ,,Ez az arany mindennél jobban bizonyitja — irja
Foldes —, hogy a magyar-kozépparasztsagnak nincs kulturalis feJlodem
lehetosege Ugyanakkor az orszag lakossiganak 0,3%-it alkoté nagy- és
kozépbirtokosok gyermekei 2,5%0-at alkotjik a tanuléifjasignak.” A va-
lésigot akkor kozelitjiik meg legjobban, ha a tanulék szdmat az egyes
rétegek 10—17 éves korosztalyahoz aranyitjuk. Ekkor a kovetkez8 képet
kapjuk: ,,Nagy- és kozépbirtockosok minden masodik 10—17 éves gyer-
meke, kisbirtokosok minden 33., szegényparasztok minden 478. gyer-
"meke jut kozépiskoliba.* Tehat a 10—17 éves szegényparaszt gyerme-
" kek koziil ecsak minden 478-ik jut abba az egészen kivételes helyzetbe,
hogy kozépiskolaba jarhat. Ha ezeket az adatokat az osztaly kulturilis
fejlédése szempontjibol ertekel]uk, akkor az iskoldba jutottak tarsa-
dalmi értéke 0-val egyenld. .

Kiilonbséget tesz Foldes Ferenc altalinos (ngnazlum) és kulon-
leges (tanit6képzé, sth.) képesité miiveltséget adé iskolak kozott. 1930—
31-ben 193. szegényparaszt gyermek jirt egyiittvéve képzébe. Ez a kép-
26k tanuléifjisaginak 2,1%-a. Minden 2093-ik szegényparaszt gyerek

¥ Foldes F.: A targyalt mi@ Szegényparasztsig c. fejezetébél. 16. lap.
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juthat be képzébe. Rendkiviil elszomorité a felsé mezdgazdasigi isko-
lak statisztikdja. Itt a ,nagybirtokosréteg minden 33-ik gyereke, a
szegényparasztréteg minden 80.792-ik 10—17 éves gyermeke jarhat
fels6 mezogazdasagi iskoldba, Mit jelent €z? ,,A szegenyparasztsag nem
tokéletesitheti magat, sajat hagyomanyos foglalkozdsi dgaban sem.’

A gazdasigi munkéasok és cselédek leinygyermekei eldl el van zirva
a kouzépiskola. 13.046 kozépiskolds ledny. koziil 6 volt 1930—31-ben
gazdasagi munkds és cseléd gyermeke. Nagy- és kozépbirtokos réteghél
képzébe jart minden 18., kézépiskolaba jirt minden 4., szegényparasat-
réteghdl képzébe jart minden 3337-ik kb'zépiskoléba jart minden
21.136-ik leany.
. Tehat a szegényparasztok gyermekemek xskolaba jutdsara igen jel-
lemzé a kovetkezd osszegezett statisztika:

polgariba jarhat - minden 149-ik .
kozépiskolaba jirhat v 478-ik
képzébe jarhat - 2.093-ik
felsékereskedelmibe jarhat ’ .6.028-1k
felsé mezbgazdasagi iskolaba jarhat 80.792-ik

Munkdsok és szegényparasztok a féiskoldn.*®

1930—31-ben a negyven magyar féiskolara 473 munkasifja és 250
szegényparasztifju jart. A féiskolak hallgatéinak szima ebben az idében
16.932 volt. A munkisifjak szdzalékos arényszdma a féiskolikon 2,8%,
a szegényparaszisag fiainak szama 1, 5%. Igy vilagos a kép, hogy milyen
lehetosegeket biztositott a kulturalls felemelkedésben a dolgozok sza-
miara a Horlhy rendszer.

A nagy-. és kozepblrtokos réteg minden 5-ik, a szegényparasztsag
minden 1320-ik gyermeke jar féiskolaba. ,,Csak minden 1320-ik szegény-
parasztifji lehet orvos, vagy mérndk, taniar vagy pap, vagy gazdasz.
Nagyoni jellemzd, hogy a szegényparasztdidkok tébb mint negyedrésze
* hittudomanyt tanul. Ugyancsak érdemes atgondolni, mit jelentett, hogy
“az allatorvosi féiskola 299 hallgatéja kéziil middossze 8 volt szegény-
paraszt gyermeke. A legszomoribb a kovetkezd adat: A hirom gazda-
sagi akadémia 358 hallgatéja kéziil 11 szarmazott szegényparaszt-sziil6k-
tél. ,,Magyarorszag lakossiganak 51,8%0¢-a foglalkozott 1930-ban mezé-
gazdasiggal. Ennek kétharmadrésze szegényparaszt. S ez a szegény-
parasztsig még a sajat hagyominyos foglalkozisi dgiban sem tud gaz- -
dasigi vezet§ személyeket kitermelni. Tehat a szegényparasztsig e kis
szazalékszdma rendkiviil sﬁlyos kﬁvetkezményekkel jar a magyar
parasztsig osztalyviszonyaira nézve. is.¢

Foldes a munkassag helyzetének tirgyaldsanal ramutat arra, hogy
mas falun és mds viroson a dolgozék kulturilis helyzete. Az 1pan mun-
kassig féiskolai ardnya népességbeli ardnyinak 6todrésze, az ipari tiszt-
viselsk arinya ennek négyszerese, a’ nagy- és kozépiparosok aranya
ennél még joval jobb. Ha a munkdsok népességheli szdmuknak meg-

26 Fjldes Ferenc tirgyalt mivének A f&iskolisok c. fejezetébsl. 40. lap.
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feleléen keriilnének féiskolara, akkor az emlitett 473 munkésszdrma- -
zasu hallgaté helyett 2506 munkisifji jarna féiskolara. ,,Az ipari mun-
kasok minden 108-ik 10—17 éves gyermeke_jart kozépiskolaba, féisko-
laba pedig csak minden 425-ik, tehit csak minden 175-ik 10—23 éves
ipari munkdis gyermeke.elétt nyilt meg a kulturilis fejlédés lehetdsége.*

A szegényparasztokénal még szomoribb tényekre vilagit ra a kovet-
kezd adat: a kb. 1,300.000 fényi ipari munkasréteghdl mindossze-51 hall-
gaté volt a miiegyetemen. Pedig a technikai érzék és készség éppen a
mérndki palydk felé iranyitana a munkasifjiisigot. Népi demokraciank
az 1j milegyetem és az ipari gimnaziumok felallitisdval megtette a leg--
dontébb 1épést e jelenség felszamoldsa felé.

A feudalkapitalista rendszerben az uralkodébosztly miivel§dési
monopéliumat j6l mutatjdk a kovetkezé adatok:

a lakoisagban az iskoliakon
a- munkéssag részesedése 214 - 39
a polgarsag részesedése - 264 833
Ez az osszehasonlitds jol mutatia — irja Foldes —, hogy a polgar-

sig mennyire a kultara privilégizaltja. A magyar felsébb értelmiségi

_réteg 80—85%o-ban polgari eredetfi. Csak ezeknek a szamadatoknak
- figyelmes és alapos tanulminyozasa nyoman értjilk meg azt, amit ugy
fogalmazunk meg, hogy proletirok gyermekeibdl kiképzett technikai
értelmiség nélkiil nem épithetd fel a szocializmus.

Befejezésiil nem lesz érdektelen Osszefoglalni az elmondottakat a
kovetkezé statisztikdval, amelyet minden pedagoégusnak agyiba kell
vésnie, hogy rajta keresztiil egyszersmindenkorra meggyiilolje az elmiilt
rendszer elnyomé kultiarpolitikajat.

a lakossdzban a f8iskoldkon

% - - egylittvéve %
a szegényparasztsig és a mun- .
kassdg részesedése 564 . 54
a birtokososzfialy és a polgar- )
sdg részesedése - 436 94°6
10000 - 1000

A dolgozé osztilyok litja az oklevélig®

A szocialis Gsszetétel problémajardl irott cikkek allandéan felvetik
a beiskoldzas és a lemorzsolédas tényét. Nem nyujtanank az elébb elmon-
dottakkal reilis képet, ha a keresztmetszet vizsgialata utdn nem alkal-
maznank vertikalis vizsgialatot. Vajjon, vethetjiik fel a kérdést, az elGbb
kimutatott munkds- €s szegényparaszt-gyermekek eljutottak-e az ok-
levélig? 1930—31-ben elsé elemibe Magyarorszigon 205.220 gyermek
iratkozott be. Ez az idillikus allapot nem sokidig tartott. Negyedik ele-
mibe 1933—34-ben mar 174.894 gyermek jart. Hogy nem osztélykiiliinb-

" 27 Fgldes Ferenc tirgyalt miivének A szegény nepretegek utja az oklevélig
c. fejezetéhsi. 73. lap.
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séé nélkiil maradtak ki, ahhoz, azt hiszem, nem kell bizonyiték szi-
munkra. V. elemibe jirt 1934—35-ben 126.320 gyermek. Elsé polgariba
23.262, a gimnéaziumok elsd osztilyiba 15.818 gyermek.

Mi a helyzet a kozépiskoliban? .
Hogy jutnak tovdbb e dolgozdk gyermekei?

Kozépiskola I. oszt. jart 1934—35-ben 10.259 gyerek (5'9%0)
Kereskedelmi | I. oszt. jart 1934—35-ben  3.218 gyerek (1'8%/0)
Képzék I. oszt. jart 1934—35-ben  2.185 gyerek (1:3%0)
Fels6 mezdgazd. I. oszt. jért 1934—35-ben 156 gyerek (0°1%0)

,.Fehdt — irja Foldes — a IV. elemit végzett gyermekeknek mind-
ossze 5—6%0-a jut be a kozépiskoliba. Es ezek az aranyok évrgl-évre
valtozatlanok. Ujabb és wjabb példija a térvénybe nem iktatott numerus-
claususnak.*

Nem lesz érdektelen figyelemmel végigkisérniink a kovetkezs ada-
tokat: a szegényparasztfiik A4tlagos lemaraddsi ardnya 45'5%. Tehat
169 elsdosztalyos szegényparasztbél 75 jut el az érettségiig. Az egy€temi
atlagos lemaradasi arany .50%0. Tehat 169 elsgéves szegényparasztbol’
esak 25 jut el a féiskolai oklevélig (15%0). Ugyanilyen szamits alapjin
kb, 40—45 munkasgyermek jut el évente az oklevélig. E 15—20 é&s
40—45-6s arany akkor jut kelld megvilagitisba, ha figyelembe vessziik,
hogy 1920-t6] 1930-ig évenként tlaghan 1100 oklevél keriilt kiosztdsra.

. iskol4k
Abszolit Az oklevél egyfifff‘;fu;g‘_

A szegényparasztsig és munkdssgg =~ SZamban szamdban t6k szdmdban

részesedése 55—65 (5,0—5,9%) ~  5,4%
a birtokososztaly és a palgirsig 1035—1045 (94,1—95%0) 94,6%0

Azt hiszem, nem kell kiilonosebben igazolni, hogy a lemaradisok
okit els6sorban anyagi okokban kell keresni. Persze kérnyezeti kultu-
ralis tényezék kozrejatszanak. A jomédiak kulturalt kérnyezethsl keriil-
nek ki, ahol ,nyelvtanirok, neveléndk, radiék, gramofon, sth. ontjik a
kultirat, s a gyermek magatdl értetden kultirlénnyé fejlédik. A. szegé-
nyebb gyerekek ezzel nem rendelkeznek. Tele vannak gatlasokkal és
lemaradnak. A tanarok és altaliban a magyar oktatisi kézvélemény
— irja Foldes - ezt ,természetes kivalasztédasnak’ tartja. Holott sem
természetes, sem természetellenes kivalaszt6dasrdl, hanem a térsadalmi
osztalytagoz6das automatikus biztositasarél van '5z6.%8

Az ifjimunkdsok helyzete.®®

Foldes Ferenc részletesen targyalja az ifjimunkisok és az ipari
“tanulok helyzetét. Megallapitja, hogy az 1930-as népszamlilas 76.462
ipari tanulét mutat ki. A toviabbképzést a tanonciskola nyujtja. A be-
iskoldzds e téren rendkiviil rossz. Mindossze 70%¢ litogatja rendszeresen
a tanonciskolit.

2 Tirgyalt mivébdl: A szegény néprétegek ntja az oklevélig, 73. lap.
*® Targyalt mivének Iparostanoncoktatds c. fejezete 59. lap.
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E réteg oktatisa talin a legelmaradottabb. Nem kévetelik meg az
iskola rendszeres litogatisit sem. Foldes Ferenc ramutat az okra is.
+...a tanoncok zome mindinkibb gyari munkis lesz...”* Az oktatas
legnagyobb hibaja, hogy igen kis mértékben szakiranya. Az ipari tanulék
mindéssze ,heti harom éraban részesiilnek szakmajukba vagé elméleti
oktatasban®. )

-A tanonciskoldk reformja illandéan napirenden volt. Minden kisér-
let és probalkozas e téren sikertelen maradt. Alapvetd oka ennek az
volt, hogy figyelmen kiviil hagytdk az ipari tanulé munkaidejét. Foldes
Ferenc élesen leszbgezi, hogy ,,a munkaidé 30—40%o-0s csokkentése
nélkil gyokeres tanonciskolai reform elképzelhetetlen. Megdsbbents
adatokat kozél az ipari tanulék szinalmas helyzetérdl:

»Kisipari miihelyekben leginkibb a napi 14—16 éras munkaidd
jelenti a tanulék napi elfoglaltsiagat.” ,,Se kielégité tiplilkozas, se nyu-
galmat ad6 lakis, se elegendé éjjeli pihend, se megfeleld ruhdzat nem
ill az esetek tobbségében a dolgozé 1f]usag rendelkezésére.* ,,Szabad-
1de]uk nincs térvényesen szabilyozva s igy jelentds résziik nem is kap
2—3 éven it egyetlen szabadnapot sem munkaid8ben ... az 1930—31-es
tanévben a tanoncok 38—39%c-a beteg volt.“3  Elfaradt, rosszul tap-
alt, a korai felkeléssel és a ki nem elégitd éjszakai pihendvel elesiga-
zott, leromlott szervezetiikon megdébbéntd ardnyban valnak darra a leg-
kiilonb6z6bb betegségek 3!

Foldes Ferenc keményen és élesen feltirja a tényeket. A Szovjet-
4nié példajara utal. Horthy munkésellenes terrorja idején bemutatja
-az ipari tanulok helyzetét a szocializmus orszigaban. A forradalmi szo-
«cialis igazsdg tudatdban az uralkod6 osztilyok szemébe vigja kemény
szavait: ,,Tirhetéetlen, hogy fiatal, névekedéshen 1évé szervezetek 14—16
6rit munkiban gérnyedjenek minimalis bérért, rossz lakas és étkezési
viszonyok kozott.*® Az ifjimunkédsok és az ipari tanulék helyzetének
€s oktatdsinak megvaltoztatdsit a magyar munkdsosztaly legelemlbb
kovetelményeként értékeli ki 1941-ben.

Biiszkén idézhetjiik Foldes szomoru adatainak és megallapitasainak
olvasisakor népi demokricidnk 1] tanonctérvényét, amelyrsl ezt irja
Ling Gyorgy: ,,Az 4j tanonctorvény soktizezer magyar iparostanulé
szamara nyitotta meg az utat az alaposabb szakképzés és az emberibb
munkafeltételek felé. Egyben szilard alapot teremt a szocializmus épité-
sének otéves tervéhez, az ipari szakmunkds-utinpétlas terén... A tor-
vény azokat a vialtozasckat is mutatja, amelyek az elmilt évben az
allamhatalomban és népi demokricidink minden teriiletén végbemen-
tek*.33 :

A dolgozék allama az ipari tanuldkat egészséges, vilagos, fitott
tanmiihelyekben, szakképzett oktatok vezetésével neveli kivalé munki-

30 Dr. Foldes Ferenc targyalt -miivének Iparostanoncoktatis c. feje-
zet 65. lap.

31U o

32 Fsldes Ferzsne tirgyalt miive 68. lap.

3 Ling Gydrgy: Az iparosifjtsag joga. Szabad Nép 1949. I. 19.
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sokka. Tanoncotthonok, tanoncvirosok, iidiildtdborok Aallanak az ipari
tanulok és az ifjimunkdsok rendelkezésére.

Kiizdelem az irdstudatlansdg ellen.

Kiilon fejezetet szentel Féldes az irastudatlansig problémaéjdnak.
Az osztilytarsadalom iigyesen elkend8zott szégyenfoltjdra vildgit ra. Ami-
kor & hivatalos kormdnyzat és politika ,kulturfolényrél* beszélt, abban
az idében 735.076 dolgozé a kulturaltsig kiindulépontjihoz: az iras-
tudishoz sem érkezett el. Kimutatja, hogy az iristudatlanok 547%0-a
“szegényparaszt & 14'7%.a munkis. Megfogalmazza alapvetd tételét:
+»Az iristudatlansig legalapvetdbh oka a szegénység®. 34

Az analfabétik sziminak megallapitisa az 1910-es népszamlilis
svégrehajtasi utasitasa alapjan toriént. E szerint analfabétinak szami-

tanak azok is, akik .csak sajat neviiket tudjik lelrm, de kiilonben sem
qrni, sem olvasni nem tudnak.

Foldes adataibél kideriilt, hogy Horthy népellenes kultuszkormany-
zata nem foglalkozott komolyan ezzel a kérdéssel. Evente mindéssze
211 tanfolyam indult 4—5000 hallgatéval. Ilyen keret mellett az iras-
tudatlansag lekiizdése évtizedes munka eredménye lenne. Nyiltan ki-
mondja: ,,A magyar {irastudatlan szegényparasztok és munkisok sok- -
szazezres tomegeli nem varhatnak évtizedekig, hogy a kultariltsig
kiindulépontjira léphessenek, tehit olyan oktatasi szervezetre van sziik-
ségiik, amely évenként nem 4—5000 hanem 40-—50.000 1rastudatlant
tanit meg irni-olvasni*.*

Az MDP programmnyllatkozata célként jelli meg az analfabétiz-
mus gyors felszdmoldsit. A felszabadulds éta eltelt négy év alatt 1204
tanfolyam miikédott 18.713 hallgatéval. A tanfolyamok szdma évrél-évre
emelkedd tendencidit mutat. A politikai és tirsadalmi fejlédésnek
megfelelden. A Fordulat éyében e téren is gytkeres fordulat tortént:

1945. évhen miikodott 19 tanfolyam
1946—47. évben miikodstt - 83 tanfolyam.
1947—48. évben miikodott 188 tanfolyam
1948—49. évben miikodott 914 tanfolyam?®®

Foldes Ferenc kivansagit valora valtja Partunk vezetésével a dol-
gozok allama. Csupin ebben az evben tobbezer analfabétatanfolyam
mdult meg szerte az orszigban.

Radw, miivészetek.

A konyv tovabbi fejezeteiben Foldes Ferenc megvizsgalja a radis-
engedélyesek osztilytagozédasat. Megéllapitja, hogy a radiézas is a
vagyonos osztalyok monopéliuma. Keserdien jegyzi meg: ,,Minden sze-
gényparasztnak lenne radiéja, ha nem lenne szegényparaszt“.37

3¢ F5ldes Ferenc: Targyalt mé Irastudatlansig c. fejezete. 80. lap.
% 1. o. 86. lap.

38 QOrszagos Nevelestudomanyl Intézet ErtesitGje. 2. szdm. 1949,

37 Fsldes Ferenc targyalt mivének Radio c. fejezete. 92. lap.

4 Magyar Pedagégia
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A miivészetek kérdését harom részletes fejezethen tdrgyalja.
Hogyan jut el az irodalom a dolgozékhoz? — veti fel a kérdést. Meg-
allapitja, hogy Magyarorszagon a szépirodalmi miivek atlagosan 2500—-
3000 példianyszamban jelennek meg. ,,A 2500—3000 példanyszim meg-
dobbenté! Még a polgirsig is csak nevetségesen csekély mértékben
vasarol irodalmat.**® A népszerii tudominyos munkik &tlagos leg-
nagyobb példanyszama 2000, a tudoményos munkaké 1000! ,,E szamok
egyittal a tudoményos gondolkodas elterjedésének is mértékei.*3?

Ugyanakkor a ponyvik kéthetenként, vagy haventa 25—30.000 pél-
ddnyban, a fiizetes regények hetenként 10—15—20.000 példanyban
jelennek meg. A konyvtiarak latogatdsa is nevetségesen csekély.
»A konyvtirakat mindossze péarezer ember litogatja.“ Rdmutat a munkas-
osztily komoly érdeklddésére a tudomanyos miivek irint a Horthy-rend-
szerben. ,,Van kiadénk, akinek tirsadalmi és politikai kérdéseket tir-
gyal(’) kéonyveit 3/4 részben munkasok vasaroljak.*4?

A miivészetekre vonatkozé adatok még ennél is szomoribbak és
élesen ravilagitanak a feudalkapltahsta rendszer tudomdny- és miivészet-
ellenességére. Kimutatja, hogy mig a dolgozdosztilyok alig kaptak vala-
mit a miivészetb8l, nem részesiilnek Gromeiben és szépségeiben, addig
nagyon sok munkis- és dolgozé parasztszdrmazasii miivészt talalunk.
Felveti elemzése végén: ,Elképzelhetjiik, mennyit fognak adni akkor,
ha nem egyes egyéneik, hanem széles rétegeik jutnak el a kultirahoz.4*
A kepzomuveszet allapotanak vizsgilatanil nyiltan kimondja: ..A sze-
gényparaszt- és munkasrétegek képzdémiivészeti kultirdjanak kerdese
mar nem kulturilis, hanem elsGsorban tarsadalmi kérdés.42
Foldes Ferenc miivének tanulsdgai.

Fildes Ferenc életének és munkdssiginak e vazlatos attekintése
korantsem ad teljes képet kivilé haladé pedagogusunkrél. Minden
bizonnyal vannak még fel nem kutatott cikkei a folydiratok és njsigok
vaskos évfolyamaiban. Feladatunk az is, hogy osszegyiijtsiitk és érté-
keljiikk miiveiben talalhaté pedagégiai jel]egl'i megjegyzéseit és utaldsait.
Hailas és lelkesité feladat szembeallitani népi demokraciank kultarpoli-
tikajanak és kozoktatisiigyének eredményeit. igy kézzelfoghatéva valik,
mit jelentett kulturalis és pedagégiai teritlleten a Felszabadulis. Ez az
osszehasonlitds igazolja Lenin tanitasat, hogy a kultira és az iskola kér-
dését az orszag gazdasdgi és tarsadalmi jellege szabja meg. Az iskola-
kérdés megolddsa és a nevelés széleskoril fejlesztése elvdlaszthatatlanul
kapecsolédik a tarsadalom szocialista atalakitisinak feladataihoz.

Foldes Ferenc zarészavaban ezt az elvet, mint miivének legfébb
tanulsigat a kovetkezoképen fogalmazza meg: ,,... a szegény népréte-

% Fildes Ferenc targyalt mivének Miivészetek c¢. fejezete 94 lap.

3% U, -o.

2 1. o. 95. lap.

. o. 99. lap.

? Foldes Ferenc tiargyalt miivének Képzémiivészetek c. alfejezete. 99.lap.
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gek kultirkérdése kulturilis sikon nem oldhaté meg. Tehit marad a
tarsadalmi megoldas, melynek olyan helyzetet kell teremtenie, hogy a
szegényparaszt- és munkdisrétegek tarsadalmi aranyuknak megfelelGen
részesiiljenek a kulturabol®.2®

Zirészavaban kifejii a kultirarél és a kulturaltsagrol vallott néze-
teit. ,,A kultira fokméréje az ember. Minél nagyobb azoknak az embe-
reknek a szdma, akik egy tarsadalom kultirijaban részesednek, annal
nagyobh a tdrsadalom kultaridja... Az alkotott szellemi értékek, az
alkotok és a fogyasztok Osszesége: egy tarsadalom kultiraja.‘44 A kul-
tiira helyes marxista értékelésével leleplezte a kultarfolényt hangoztatd

uralkodé osztalyokat. Nevelés alatt a dolgozok nevelését értette. Amikor
" kultirarél beszélt, nem sziik kivaltsigos rétegek kultirijira gondolt,
hanem a széles néprétegek kezébe akarta adni a miiveldés jogat.

Foldes Ferenc a dolgozdk kulturilis helyzete megviltozdsa érdeké-
ben tirsadalmi valtozdst siirgetett és kovetelt. Ez megtortént a Szovjet-
tnié felszabadité harcai és Partunk kiizdelmei nyoman.

Népi demokratikus- dllamunk tervszeriien tiinteti el az ellenforra-
dalmi rendszer nyomait gazdasigi és kulturalis teriileten egyarint. Az
Stéves tervben: ,,T6bb, mint félmillié ember, elsdsorban a falusi nép
gyermekei jutnak szakképzettséghez, vagy magasabb miiveltséghez ot
esztendd alatt. Lejart az id6, aniikor a miiveltség a jémédiak monopé-
liuma volt, s amikor kizartik a dolgozé nép gyermekeit a kizépiskolak-
bol és az egyetemekril® — mondotta Réikosi Matyas, dolgozé népiink
nagy vezetdje.is

Illés Lajos

IRODALOM:

Fildes Ferenc:” A raszizmus ideol6giai szerepei. ,Korunk®* XIV, évf.
4. szam, 1939. '

Fildes Ferenc: 1789. és a gondolkodas. ,,Korunk®” XIV. évf..8—9. sz.

Foldes Ferenc: Rakéczi. ,,Népszava* 1941. XII. 25,

Fildes Ferenc: A munkasgyermekek helyzete a féiskolikon. ,Népszava®
1941. 1. 26. . . )

Foldes Ferenc: Féldmunkisok a kozépfokid diskolidkban. ,Kelet Népe*
V1. évf. 4. sz. 1940, .

Fildes Ferenc: Foldmunkasok a féiskelakon. ,,Kelet Népe* VI. évf. 7. sz.

Fildes Ferenc: Munkassig ¢és kultira. ,Kelet Népe* VI. évf. 11—12. sz.

Fioldes Ferenc: Mennyit kiltenek a magyar varosok kultirira? .Kelet
Népe** VIL. évf. 16. sz. 1941. ! {

Fildes Ferenc: Munkdssag és szegényparaszisig kultura]ls helyzete
Magyarorszagon. Cserépfallvi. Kék konyvek. 1941,

43 Foldes Ferenc tirgyalt mivének Zarészé ‘c. fejezete. 109. lap.

% Foldes Ferenc tirgyalt mivének Zirész6 c. fejezete. 106. lap.’

45 Rakosi Matyds 1949. 4pr. 19. angyalfoldi beszédébSl az MDP els
valasztasi nagygyilésén.

4*
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»A szovjet hatalom irdint odeadé, miivelt, bdtor és
hatdrozott embereket nevelni, akik nem félnek a nehéz-
segekiél, nélkiilozésektol, gyilolik a munkdsosztaly ellen-
ségeit s akik céltudatosak, a cél elérése érdekében kitar-
téak s akiknek szilird jelleme minden akaddlyt legyéz.*

: Sztdalin.

- A TERMESZETTUDOMANY
‘A KOMMUNISTA NEVELES RENDSZEREBEN*

Kival6 pedagbégusok mar &sidék éta az ember harmonikus fejlgdé-
sérél almodoztak és keresték azokat a konkrét utakat, amelyeken meg
lehet valdsitani ezt az eszmét. De a mindenoldali fejlddés eszméjének
nem volt tudominyos talaja, mivel elvonatkoztatva — az emberi tarsa-
dalom altalinos fejlédéstorvényeitdl elszakitva vizsgaltik. A kizsakma-
nyoldson alapulé tiarsadalomban kudarcra voltak karhoztatva egyes
pedagégusoknak azok a kisérletei, hogy a gyakorlatban oldjik meg a
" sokoldald fejlédés problémajat, mert az élet anyagi feltételei és a tarsa-
“dalmi és politikai rend egyoldala fejlédésére itélték az embereket.

Marx és Engels volt az elsd, aki a tarsadalom fejlddéstorvényeit
tanulméanyozva szigorian tudomanyes alapra helyezte a sokoldalian
fejlett emberek nevelésére vonatkozé tanitast és bebizonyitotta, hogy
ezt a feladatot a kommunista tirsadalom viszonyai kozott feltétleniil
meg kell és meg is lehet oldani; ,,...a kommunista elvek szerint meg-
szervezett tarsadalom lehetdséget ad tagjainak arra, hogy minden téren
felhasznaljak sokoldalian kifejlett képességeiket®.!

Az emberiség torténelmében elGszér a szovjet orszighan kaptak
az emberek lehetdséget a sokoldala fejldésre. Az emberek sokoldala
fejlddésének az volt a legfontosabb eléfeltétele és tényezdje, hogy a
proletariatus kivivta a politikai hatalmat és 1j politikai rendet terem:
tett. A munkdsoknak és parasztoknak lehetéségiik nyilt arra, hogy

® Megjelent az Anyag és Adatszolgiltatis 1949. november 15-i szdmaban.
1 Marx és Engels Miivei. Goszizdat, 5. kot. 478. lap. (Oroszul.)



T . —— e e f ey e —— £ — - =
BZEKATEKIN: A TERMESZETTUDOMANY A KOMMUNISTA NEVELESBEN U0

érvényesitsék és fejlesszék szervezd tehetseguket hogy résztvegyenek
az 4llam kormanyzisiban.

Lenin 1919-ben azt mondotta, hogy a szocialista tirsadalom épitéi
.csak sokmilliés tomegek lehetnek®, hogy a szocialista forradalom.
,csak akkor valésithaté6 meg, ha a tlzmllllok tevékenyen, kozvetleniil,
‘gyakorlatilag résztvesznek az allam korminyzisiaban*.?

A szovjet emberek sokoldalt fejlédésének biztositisa szempont]a-
b6l -donté jelentdsége van a szovjet gazdasig szocialista atalakitasanak.

A szocializmus teljesen megvaltoztatta a_ munka jellegét aziltal,
hogy felszabaditotta a dolgozékat a kizsikmdényolds alél. A kommuniz-
mus épitésének eszméjétdl serkentett munka az igazi alkoté lelkesédés
forrasa lett a szovjet emberek szdmara. A munkdban nemcsak a léifenn-
tartds eszkozét lat]ak hanem képességeik és sokoldali fe]lodesuk meg-
nyilvanulasi médjat is.

A dolgozék anyagi helyzetének lényeges javuldsa megteremtette a
lakossdg kulturalis felemelkedésének eléfeltételeit.

Lenin és Sztédlin, altalanositva a ferradalmi mozgalom és a szocia-
lista épités tapasztalatait, ¢j, magasabb fokra emelte a marxizmus meg-
alapitéinak a sokoldaluan fejlett emberek nevelésére vonatkozé tani-
tasat. Kidolgoztdk a viros és a falu, a szellemi és a fizikai munka
kozott fennallé ellentétek megsziintetésének konkrét médjait.

A Sztahanov-mozgalom jelent8ségét jellemezve, Sztilin elvidrs
ramutatott, hogy ez ,jiparunk jovéjének képviselgje, hogy ebben a moz-
galomban a munkaisosztily eljovendd kulturilis és technikai fellendiilé-
sének magva rejlik, hogy ez a mozgalom azt az utat nyitja meg szi-
munkra, amelyen egyediil és kizarolag érhetjiik el a munka termelé-
kenységének azt a magasabb fokat, amely a szocializmusbél a kommu-
nizmusba valé idtmenethez, s a s7ellem1 és testi munka kozotti ellentét
megsziintetéséhez sziikséges“.®

A szocialista . tarsadalomban tehat az élet- és munkafeltételek
Osszessége megkdveteli az emberek sokoldali fejlédését és ehhez meg
is teremti a sziikséges feltételeket és lehetdségeket.

A személyiség sokoldala fejlédésének alapjait az .iskoldban kell
megvetni. A szovjet iskola hivatott arra, hogy kinevelje a kommunista
tirsadalom sokoldeliian fejlett tagjait — olyan embereket, akiknek
széles tdrsadalmi és politikai latékériik és marxista-leninista vildg-
nézetiilk van, akil jol ismerily a tudomdny, a miivészet és a modern ter-
melés alapjait, a gyakorlatban alkalmazni tudjék ismereteiket, fizikailag
fejlettek, erkilesileg dllhatatosak és feltetlenul hitek a kommunizmus
iigyéhez.

Minden egyes tantirgynak eld kell seglteme a szovjet iskola ez
altaldnos feladatianak megoldasat.

® Lenin Mivei. 3. kiad. XXIIL kot 491—492, lap. (Oroszul.)
8°Sztalin: Beszéd a sztahinovistdk elsé szovjetiniéi tanicskozasin. Lasd
Sztilin: A leninizmus kérdései. Szikra, 1949. 588 lap.
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Mindenki tudja, milyen jelentdsége van a természettudomanynak
a dialektikus materialista vilignézet fejlédésében. Minden egyes nagy
természettudomanyos felfedezés egyattal a dialektikus materializmus
gy6zelme is volt a metafizika és az idealizmus felett.

A természet a dialektika prébakove — irta Engels —, s el kell
ismerniink, hogy a modern természettudominy e préoba szimara szer-
folott gazdag, naprél-napra halmozédé anyagot szolgaltatott, s ezzel
bebizonyitotta, hogy a természetben végsé fokon minden dialektikusan,
nem pedig metafizikusan torténik.” (Engels: Anti-Dithring. Szikra,
1948. 23. old.)

A dialektikus materializmus megalapozéi nagy tanitdsuk Eldolgo-
zasahan kivalé természetbuvirok miveibél gazdag anyagot meritettek
a filozofiai altalanositasokhoz.

A természettudomdny iskolai oktatdsinak 6ridsi tanité és nevelé
jelentéségére mar az orosz forradalmi demokratak — Herzen, Bjelinszkij,

Csernjisevszkij, Dobroljubov — is rdmutattak. Herzen példaul azt .irta:
»Csaknem lehetetlennek tinik elttiink, hogy természettudomany nél-
kiil igazi hatalmas szellemi fejlédést érjiink el... a természettudomany-

nyal kellene kezdeniink a nevelést, hogy a serdiilé elmét megtisztitsuk
az eléitéletektsl és lehet{iséaet adjunk neki arra, hogy ezen az egésa-
séges tiplilékon fejlodjék ..

Piszarev azt hangoztatta, hogy ,a termeszettudomany szembealht;a
"az embert a valésigos élettel,* a kornyezé természet urdva teszi, lehe-
tové teszi szdmara, hogy irdnyitsa a természet erdit.

A természettudominy nemecsak tirgya, hanem médszere tekinteté-
ben is fontos és jelentés. A természettudomdny a megfigyelésen és a
tapasztalaton alapul: ,,Ez a tudomdny, annak az embernek, aki tanul-
manyozasdnak szenteli életét,"olyan jézan és megvesztegethetetlen gon-
dolkoddst, a sajat és idegen eszmékkel szemben valé olyan igényességet,
olyan kritikai erét ad, amely ezt az embert elkiséri az dltala valasztott
tudominy keretein talra és rinyomja hélyegét valamennyi gondolatira
és cselekedetére.*?

, -
»A természeti ismeretek teljesen megfelelnek a gyermeki elme ter
mészetes sziikségleteinek“,® kielégitik kivancsisiginak elsd felvillanasait.

Piszarev véleménye szerint ezért kell az altalinos miiveltség alap-
jiva tenni a természettudominyt, amely szilard ismeretekkel fegyverzi
fel a tanulékat és fejleszti szellemiiket.

K. D. Usinszkij, a nagy orosz pedagégus azt mondotta, hogy elébb-

- utébb ..a természettudomdiny tanitiésara fogjak forditani a legtobb idat.
Azt hiszem, nehéz barmilyen mas tantargyat talilni, amely a természet-
tudominynil jobban fejlesztené a gyermek észbeli képességeit.*”

4 Piszarev. Valogatott pedagégiai irdsok. Ucspedgiz, 1938. 220. lap.
(Oroszul.)

5 Ugyanott, 222.

¢ Ugyanott, 219. . ‘
® ? Usinszkij. Valogatort pedagégiai milvek. Ucspedgiz, 1939. 1. kot.
144—145. lap. (Oroszul)
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* A cari onkényuralom viszonyai kozott azonban a természettudo-
méany csak tengdédhetett az iskoldban, mert a kormanyzé korok .a
materialista eszmék veszélyes palintiajat lattdk benne. A természet-
tudomény csak a gybzelmes szocializmus orszdgiban foglalhatta el az
iskoléban az 6t megilletd helyet, ahol mar valoban tudomanyos forma-
ban tanitjak. .

A szovjet iskoliban a természettudomény olyannak mutatja be a
természetet, amilyen a valésaghan. A természet élettelen térgyait, a
novényeket és az illatokat az objektiv valésdg redlisan létezd jelensé-
geiként vizsgdlja, amelyek a természeti okok hatasira keletkeznek,
szakadatlanul valtoznak és fejlédnek.

A természet dialektikus. A természet helyesen megszervezett tanul-
mdnyozasa hatalmas eszkéz a dialektikus gondolkodds kialakitdsiban.

A gyermekek a tanulas elsé lépéseitd]l megszokjak, hogy a termé-
szeti jelenségeket kdélcsonos dsszefiiggésiikben  és feltételezettségiilkben
vizsgaljdk. A gyermekek mar az elemi iskoldban latjik, amikor az
évszakok valtakozasat figyelik, hogy a meleg tavaszi napok bealltival
gyorsan olvad a hé; az elolvadt hé vize felduzzasztja a folyokat, széi-
tori a jégpaucélt — megkezdddik -a jégzajlas, az dradds; a tavaszi nap
melegétdl lassanként felenged a fold és z6ld novényszényeg boritja el.
Mindezt a gyerekek konnyen megértik, leksti figyelmiitket és ezekkel
a viligos benyomasokkal behatol tudatukba a természeti jelenségek °
kolesonds viszonyanak eszméje.

Mennél nagyobbak a gyerekek, annil bonyolultabb és mélyebb
" kapcsolatok tarulnak fel elSttiik: a novények, allatok és az ember
szerveinek felépitését e szervek funkcidival, a novények és allatok szer-
vezetének sajatossagait életviszonyaikkal kapesolatban tanulminyozzik.

A gyermekek mar a tanulds elején megszokjik azt is, hogy a ter-
mészeti jelenségeket wvdltozdsukban és fejlddésiikben, keletkezésiikben
€s pusztuldsukban észleljék. Mar az I. és II. osztidly tanuléi észreveszik
az id8jirds évszakos valtozasait és a novények és illatok életében ezzel
kapcsolathan felmeériil valtozdsokat. Az iskolaudvaron van egy nyirfa.
Ezt a nyirfat nyaron zold levelek boritjik. Eljon az &sz, beall a hideg,
¢s a nyirfa levelei elsargulnak, majd lehullanak. Télen fehér héruha
diszeleg a nyirfdn. Pedig ez ugyanaz a nyirfa, amelyet koribban is
lattak. Az, de mégsem_ az... Elérkezik a tavasz, erésebben melegit a
nap, elolvad a ho, kizoldiil a fii, és a nyirfa ismét megvaltoztatja Kiilsc-
jét: a fa riigyeket bont, s halvanyzild lomb boritja.

A gyermekek a faiskoldban nyirfikat nevelnek és megfigyelve
azokat, meggyozodnek arrél, hogy minden egyes nyirfa, mint minden
mas novény is, allandéan né és fejlédik.

A gyermekek megfigyelik, hogy a borsészem, amely egész télen
minden valtozéas nélkiil — kiilsdleg teljesen életteleniil — a szekrényben
volt, ha vizbe teszik felduzzad, esirazik és kihajt. Néhiny hét alatt a
maghél zold levelektdl, viragoktél és terméstdl boritott ndvény lesz.
Fejlodnek az allatok is: a lepkék petéibél hernyék bujnak elé, a her-
ny6k nének, bebiabozédnak és a gubohol lepke lesz. Mindez olyan érde-
kes és szérakoztaté a gyermekeknek; ezekkel a kézzelfoghaté tények-
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kel egyiitt a gyermekek tudatiba behatol az az eszme, hogy a termé-
szetben minden vdltozik és ezek a vdltozdsok természett okok hatdsira
torténnek. A tovabbi tanitas pedig kifejleszti és megszilarditja benniik -
ezt az eszmét. :

De talin csak a természet él6lényei mennek 4t valtozasokon? Kitii-
nik, hogy nem. Az élettelen természet targyai is valtoznak: a viz a
fagy hatasira jéggé lesz. a jég a melegtSl megolvad és vizzé valtozik, a
viz felmelegitésre forr és pariva lesz. Hasonlé valtozasokon mennek at

. a természet mas targyai is: 6n, 6lom, réz, vas és mas fémek felhevitéskor

felolvadnak, cseppfolyéssa valnak, lehiiléskor pedig ismét megszilar-
dulnak.

A felsébb oszialyokban a tanuléknak fel kell ismernisk az él3
szervezetek és az élettelen targyak valtozdsiban meglévé mindségi
kiilsnbségeket. A tanité, amikor az élettelen és él§ természet targyai-
nak valtozisaival megismerteti a tanulékat, olyan tényekre is fel-
hivja figyelmiiket, amelyek késébb lehetsvé teszik, hogy a természet
fejldésének dialektikus, ugrasszerii jellegérgl, az anyag orokkévalssa-
girél, megsemmisithetetlenségérgl igen fontos kovetkeztetéseket vonja-
nak le. Magyarazzuk meg ezt a gondolatot példikkal.

» A tanulok megfigyelik, hogy a lombikban hogyan melegszik-és forr
-a viz. ‘A higanyoszlop lassan emelkedik a hdmérs iivegesovében, noha
a vizen egyelére semmi lényeges valtozas nem lathaté. S lam, a higany-
oszlop a 100° jelzésig emelkedik. A viz forr, és amig forr, a hémérs
viltozatlanul 100°-ot mutat, birmennyire is melegitjiik a vizet. Hasonlé
ugrast észlelnek a gvermekek a ho olvaddsianal is: a hé hémérsékleténeck
lassi emelkedése kozben nem lithaté semmiféle viltozds. De amint a
higanyoszlop 0°ra emelkedik, a h6 olvadni kezd, s amig olvad, a termo-
méter 0°-ot mutat, barmennyire is melegitjik a héval telt ecsészét.
A ho és a viz hémérsékletének fokozatos valtozdsai egy bizonyos fokon
halmazallapotuk gyors megvaltozdsira vezetnek,

A gyermekek megfigyelik a borsé fejlédését. A fiatal névényen
nem voltak még sem bimbék, sem virigok. De a fejlédésnek egy bizo-
nyos fokan megjelennek a bimbok.

A természeti fejlédés. ugrasszerii jellegét szemléltetGen -megmutat-
hatjuk a gyermekeknek az édllatok egyéni fejlédésén is: a rovarok teljes
valtozasokon mennek at, a kis madarak a tojisbél bujnak -ki, az emlds-
allatok kicsiket sziilnek. A valtozasok tehat nemcsak a targyak mére-
teinek novekedésében nyilvanulnak meg, hanem azzal is kapcsolatban
vannak, hogy valami 1j, olyan valami keletkezik, ami koribban nem
volt meg. _ '

A gyermekek megfigyelik, hogy a sédarab hogyan olvad a vizben.
»A s6 eltiint® — ezt az elhamarkodott kévetkeztetést vonjik le.

. De .csakugyan igy van-e? A tanité megkéstoltatja veliik a vizet. Soés.

Tehat, a s6 nem tiint el, itt van a vizben, csak megviltoztatta formajat.
De vajjon nem lehet-e a sét kivonni a vizbgl? Mint kitinik, lehet: a
gyerekek elparologtatjik az oldatot, és a porceldncsésze aljin meg-
marad a sd.
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A gyerekek teleontottek egy csészét vizzel és betették- a szek-
rénybe. Néhiny nap mulva nem volt viz a csészében. ,,A viz eltiint* —
mondjak a gyerekek. S a taniténak ismét az a feladata, hogy bebizo-
nyitsa, a viz nem t{int el, hanem csak elpdrolgott, vagyis megvaltoz-
tatta halmazallapotat, liathatatlan gdzzé lett. Hogyan bizonyitsa ezt be?
Meg kell kisérelni a péarat 1ijb6l vizzé alakitani. Ehhez az sziikséges,
hogy a viz parajival telitett szobalevegd valamilyen hideg targgyal
keriiljon érintkezéshe. A tanité héval telt poharat helyez az asztalra
és a pohir kiilsé falain vizcseppek jelennek meg. Honnan keriiltek
el6? A levegSben levd lathatatlan para a pohar hideg falival érintkezve
lehiilt és vizzé valtozott. A viz tehat nem tiint el, amikor elparolgott,
hanem csak megvaltoztatta formajit, mas halmazallapotba (légnemiibe}
csapott at. .

Mindezek a tények, amelyekben szemléltetéen megnyllvanulnak &
természet dialektikus fejlédésének 4ltaldnos torvényei, erés nyomokat
hagynak a gyermek tudatiban. Ezekb6l a megfigyelésekbdl a tanitd
egyelére igen szlikkori kovetkeztetéseket von le, amelyek csak egyes
adott esetekre vonatkoznak: ,,a s6 nem tiinik el*, ,,a viz nem tint el*,
»a viz 100°-on forr* sth. A felsGbb osztilyokban azonban mar szélesebb-
korik és mélyebbrehatd ‘kiovetkeztetéseket és altalanositdsokat vonnzk
le ezekbdl a tényekbgl és részleges kovetkeztetésekbél: az anyag
6rokkévalo, a mennyiségi valtozasok mindségi valtozdsokba csapnak at,
a fejlgdés ugrasszerd, sth. A termeszetra]ztanarnak az a feladata, hogy
az ilyen kovetkeztetések szamara eldkészitse a talajt és konkrét anyagot
gytijtson a késdbbi altalinositisok szamara.

Ugyanilyen fokozatosan tar]ak fel a tanitds soran a szervezetzck

torténelmi fejlédésének lényegét és torvényeit is. A tanulék az élet-
telen természettel foglalkozva a kgszén keletkezésének tanulméinyozisa-
kor megtudjik, hogy a szénrétegekben talilt &skori ndvények igem
kiilonboznek a mai novényektél. A mészkében és mas kozetekben talalt
6skori névény- és allatmaradvanyok is arrél tantskodnak, hogy az
dskori és mai szervezetek kozott nagy kiilonbségek vannak. A tanito
e tények ismertetése utidn erre a kovetkeztetésre vezeti ra a tanulokat:
a novények és az illatok nem voltak mindig olyanok, amilyeneknek ma
latjuk Gket; sok milli6 év folyamin lényegesen megvaltoztak. Ennyit
kell tudniok az elemiiskolai tanuléknak a novényi és allatvilag torté-
nelmi fejlédésérsl.
. A fejlédéselméleten alapulé novénytan és allattan érdin folytatédik
a tények felhalmozdsa: a tanulék megismerkednek egyes novény- és
illatcsoportok keletkezésével, de még nem kapnak részletes elméleti
magyarizatokat. .

A darwinizmus alapjait ismertetd érikon egységes rendszerbe fog-
laljak az alsébb osztilyokban felhalmozott tényeket és e tények alap-
jan elméleti magyardzatot adnak: a tanulék a novények és allatok fej-
16désének materialista elméletét tanulméanyozzak.

A gyermekek tudatiban tehit a természet konkrét tényeinek meg-
ismerésével fokozatosan gyckeret vernek a dialektika eszméi. 4 tanulole
a gyakorlatban elsajdtitjdk-a dialektikdt a nélkiil, hogy filozdfiai tani-
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tdsként tanulmdnyozndk: a dolgok dialektikija megteremti az eszmék
dialektikajat. A dialektikusan fejl6dé természet tanulmanyozisa hatal-
mas eszkoz arra, hogy a tanulékat dialektikus gondolkozasra neveljiik.

Jellemezve a dialektikus materializmust, mint a marxista-leninista
part vilagnézetét, Sztilin elvtirs ramutat, hogy a természeti jelenségek
megismerésének ez a modszere dialektikus a természeti jelenségekrdl
adott magyarazata pedig — materialista. A természetrajz helyesen, tudo-
maéanyosan magyarazza a természeti jelenségeket és ezaltal el@segiti azt,
hogy a tanulékban kialakuljanak a marxista viligszemlélet alapjai.

A gyermekek az egyes anyagok — viz, levegd, asvanyok, novények,
allatok — tanulméanyozasa koézben megtudjak, hogy valamennyi termé-
szeti targy bizonyos helyet foglal el a térben, hogy mindegyiknek silya
van és mind hat érzékszerveinkre. A természeti targyakra hatva fel-
tarjuk tulajdonsigaikat. Mindez a vilidg realitisarél gy6zi meg a tanule-
kat: a vilag valosagban létezik, nempedig csak képzeletiinkben.

. A ,naiv realizmus“, a mindennapi emberi ,,tapasztalat hozza létre
azt a meggy6z6désiinket, hogy a dolgok, a vilig, a kornyezet téliink
fiiggetleniil léteznek*® — mutat ra Lenin.

Erzékeink segitségével azonban csak olvassuk a természet kényvét,
mondotta Feuerbach, s csak elménk segitségével érthetjiik meg azt.
A tanité a természetrajzérakon dtgondoltatja a gyerekekkel az érzéke-
lések adatait és segitségiinkre van abban, hogy a targyak és jelenségek
kiilseje mogott meglassak belsé lényegiiket, feltirjak a természeti jelen-
ségek anyagi okait. Mig az alsébb osztalyokban, mint fentebb littuk,
a jelenségeknek csak legnyilvanvalébb, legszembeszokébb, legkozvet-
lenebb okait tarhatjuk fel, a kozépiskolai tanulék mar az él6 szerve-
zetekben végbemend mély, belsé anyagi folyamatokat is megértik.
A nivények tanulmanyozisinal példaul a tanuléknak meg kell érte-
nidk, hogy a novények a foldbél és a levegébsl meritett anyagokkal
taplalkoznak, hogy a magvas gyiimolesok a viragok riigyébsl ezek meg-
termékenyitésének eredményeként fejlddnek ki, stb. A darwinizmus
alapjainak tanulmanyozisinil a tanulék megismerik olyan bonyolult
jelenségek materialista lényegét, mint az oroklédés és valtozékonysaga.

A kozépiskolai biolégia azokkal a modern tudoméinyos elméletekkel
ismerteti meg a tanulékat, amelyek materialista magyarazatot adnak az
olyan bonyolult jelenségekrél, mint a foldi élet °keletkezése és fejlo-
dése, a novények és allatok fejlédése, az ember szarmazasa, a lélektani
jelenségek keletkezése és lényege.

Mindezek az elméletek egyiitt a dialektikus materialista vilag-
nézetet alkoté6 tudoméinyos nézetek harmonikus rendszerét alkotjak.

A tanulék materialista vilignézetének kialakitisa szempontjabol
6riasi jelentssége van annak, hogy elsajatitjdk a természet megismer-
hetéségének elméletét; ... .a marxizmus filozéfiai materializmusa abbdl
indul ki, hogy a vilag és torvényszeriiségei igenis megismerheték, hogy
a természet torvényeirl valé ismereteink, a tapasztalat, a gyakorlat
ellendrzése mellett, meghizhato ismeretek, melyek objektiv igazsagok

5 Lenin. Materializmus é&s empiriokriticizmus. Szikra, 1948. 59. lap.
A\
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jelentéségével birnak, hogy meg nem ismerheté dolgok a viligon nin-
csenek, legfeljebb olyanok, amelyeket eddig még nem ismertiink meg,
de a tudomany és a gyakorlat segitségével a jovében ezeket is fel fogjuk
deriteni és meg fogjuk ismerni®.?

A materializmusnak ezt a legfontosabb eszméjét a természettudo-
many torténetébdl vett konkrét tények alapjan és a micsurini biolégia
sikereivel vald megismertetés utjan tarjuk fel a tanuld el6it.

A tanité tehat, a nélkiil, hogy kifejtené a marxizmust, mint filo-
z6fiai tanitast, ugy épiti fel el6adasat, hogy a megvizsgilt természeti
tényekbdl onként adédnak a materialista kovetkeztetések és hogy ezek
a kovetkeztetések a tanulé meggydz8désévé valnak. '

A marxista-leninista vildgnézetet mélyrehaté pdrtszeriség hatja at.
Leénin ezt irta: ,,...a materializmus mintegy magabanfoglalja a part-
szeriiséget, az -események minden értékelésénél arra kotelez, hogy egye-
nesen és mnyiltan bizonyos tidrsadalmi csoport allaspontjira helyez-
kedjiink“.1?

A partszeriiség athatja azokat a tudomanyokat is, amelyekre a
kommunista vilagnézet felépiil. T. D. Liiszenko akadémikus a Leninrél
“elnevezett Orszagos Mezogazdasagn Akadémia augusztusi iilésszakian
mondott eléadoi beszédében gyonyorfien kimutatta annak a harcmak
osztalylényegét, amelyet hosszii éveken at a biologiai tudomany front-
jan vivtak. A biolégus nem fejtheti ki politikamentesen a harcos micsu-
rini tanitdst. A tanité, amikor megismerteti a tanulékkal a micsurini
biologia alapeszméit, szembeadllitja ezt a blologlat a réakcios idealista
tanitasokkal, feltdrja a darwinizmus és a micsurini tanitas koriil foly-
tatott eszmei harc osztalygyokereit.

A novényi és allati életfolyamat anyagi voltanak feltarasakor pél-
daul az eléadé megmutatja a tanuldknak, milyen tarthatatlanok és
reakcidosak a vitalisztikus tanitasok, amelyek valami kiilonos ,,életers*-
vel ruhazzdk fel az él6 szervezeteket. A szervezetek valtozékonysagat
és alkalmazkoddsat és az ezt magyariazé marxista elméleteket ismer-.
tetve, a természetrajz eldadéja leleplezi a természet ,eleve meghata-
rozott harméniajanak®, a természetben uralkodé ,.észszeriiség” mitoszat.

Az élenjaré taniték és tudésok harcos partszellemben kifejtik azok-
nak az ismeértetdjeleknek és tulajdonsigoknak 6rokolhetdségét, amelye-
ket a novényi és 4llati szervezetek életiik folyamin szereznek, tgy-
szintén azt a harcot, amely a micsurinistdk és a weissmannistik-
morganistak kozott e kérdés koriil tamadt. Feltirva a weissmannizmus-
morganizmus reakciés lényegét, a taniték megemlékeznek arrél az
ériasi karrél, amelyet ez az ‘dltudominy a mezdgazdasignak okozott,
mert megfosztotta a gyakorlati embereket attél a lehetéségtsl, hogy
tudatosan iranyitsik a novények és allatok természetét.

Az emberi fajok ismertetésénél, a tanité ismerteti azoknak a ,,faj-
elméleteknek® reakciés lényegét, amelyeket a hitlerizmus imperialista

® Sztdlin: A dialektikus és torténelmi materializmusrél. Lisd Sztdlin:
A leninizmus kérdései. 642, lap.
10 Lenin Miivei. 4. kiad. 1. kot. 380—381. lap. (Oroszul.)
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rablépolitikajanak és a gyarmati rabsignak igazoldsira felhasznalt,
¢ megemlékezik arrél, hogy a faji badarsidgok a mai imperialista Ame-
rikaban 1jbél széles korben elterjednek. Kifejti Darwin tanitisit =
l1étért foly6 harerdl és birilja Malthusnak a tilnépesedésrdl sz6l6 reak-
cibs eszméit, amelyeket Darwin gépiesen Aatiiltetett az él6 természet
teriiletére.

A biolégiai eloadasok kovetkezetes partszerusege harcos bolsevik
jelleget ad a tanulék biolégiai képzettségének.

A természetrajzi el6adasok helyes megszervezése szovjet hisiességre
és nemzeti biiszkeségre neveli a tanulékat.

A tanitd, aki szereti hazdja természetét, a tanulékba is beoltja ezt
a’ szeretetet. A tanité biiszke a hazai tudomany kivilé képviselgire:
qzecsenovra, Pavlovra, Timirjézevre, Micsurinra, Viljamszra, Liiszen-
kéra és masokra, s a tanulékban is kifejleszti a nemzeti biiszkeségnek
ezt a nemes érzését. A tanité a biolégiai érikon és az iskolankiviil fog-
lalkozdsokon megemlékezik a szovjet szocialista rend elényeirgl, arrol
a szocialista rendrdl, amely a nép birtokdba adta a természeti kincseket
és. a foldet, felébresztette a kolhozparasztsig alkoté kezdeményezését,
s igy a szocialista haza, a szovjet nép nagy vezérei: Lenin és Sztilin
irdnti szeretetre és odaadasra meveli a tanulékat. : )

De a tanité ugyanakkor arra is meveli a tanulékat, hogy gyilsl-
jék azokat az embertelen elméleteket, amelyek szerint nem minden
faj egyenértékd, gyiiloljék a vitalistiknak, weissmannistdknak és mor-
ganistaknak mindazokat a' kisérleteit, amelyekkel meg akarjik hami-
sitani Darwin materialista tanitasat, gyiiloljék a burzsodzia szekér-
toloit, akik vallasos idealista eszmékkel mételyezik a dolgozék tudatat.

A természetrajz elméletben és gyakorlatban megismerteti a tanulék-
lal @ modern szocialista mezégazdasdgi termelés alapjait, raszoktatja
éket -a termelmunkdra.

A micsurini tanitis ereje abba rejlik, hogy szoros kapcsolatban

“van a kolhozokkal és szovhozokkal, hogy a szocialista mezégazdasig
gyakorlatilag fontos feladatainak megolddsa itjin dolgozza ki a mélyre-
haté elméleti kérdéseket.*!!
‘ A tanité a szocialista mez8gazdasig gyakorlati. anyagival gazda-
gitja eldadasit és ragyogdé példikkal mutatja meg, hogy a micsurini
tanitis hogyan fejlédott szoros kapecsolatban ezzel a gyakorlattal és
hogyan segitette és segiti a szocialista mez8k és kertek termékenységé-
nek és az Aallattenyésztés termelékenységének emelését.

A szovjet agrobiolégiai tudomdny ijabb ragyogé gydzelme az a
Sztilin elvtirs Kezdeményezésére elfogadott nagyszerii terv, amelynek
értelmében bolsevik harcot inditunk a szarazsig ellen és a Szovjetinié
eurdpai sztyeppés vidékein 6rissi teriileten 4talakitjuk a természetet.
Ennek a tervnek elméleti alapja Dokucsijev—XKosztiicsev—Viljamsz
tanitdsa a-talaj atalakitdsarél és a talajtermékenység emelésének médjai-
.r6l, valamint Timirjazev—Micsurin—Liszenké tanitdsa a ndvényi vilig
atalakitdsirél. A torténelemben példdtlan a természet ilyen atalakitasa.

1 Liszenko: A biolégiai tudominy helyzetérsl.
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Minden biolégia-taniténak kotelessége, hogy megismertesse a
tanulokkal ezt a nagyszerii tervet. )

»»Mi nem hinnénk a tanitisban, nevelésben és miiveltségben, ha csak
az iskolara szoritkoznék s el volna szakitva a viharzé élettgl*!?
mondotta Lenin az ifjisignak. Mas helyen Lenin rdmutat, hogy ,,nem
alkothatnink magunknak eszményt a jové tarsadalmirél, ha nem egye-
sitendk az ifjii nemzedék oktatisit a termelémunkaval: sem az oktaids
6s képzés termeldmunka nélkiil, sem a; termelémunka egyidejii oktatds
¢s képzés nélkiil nem emelkedhetne arra a fejlédési fokra, amelyet a
modern technika szinvonala és a tudomdny mai illisa megkdvetel®.'”

A Dbiolégiai oktatas egyesitése a tanuldk mezégazdasigi termels-
munkijival, hatalmas eszkéz a kommunista nevelésre. A tanulék sajat
szemiikkel gyézédhetriek meg arrél, hogy milyen nagyszerii a micsurini
_ tanitds, amely a természetet leir6 és magyardzé tudominybél olyan
tudoméannya alakitotta a biolégiit, amelynek az a célja, hogy az ember
érdekében tervszeriien atalakitsa az é16 szervezeteket.

Az iskolai laboratériumi foglalkozasokon és a mezdgazdasigi mup-
kiban' a tanulék olyan gyakorlati jartassigra tesznek szert, amelynek
magy hasznit veszik majd jovébeli gyakorlati tevékenységiikben.

Ez lehetgvé teszi, hogy olyan erkélesi tulajdonsigokra neveljik
Sket, mint a munkahoz és a szocialista tulajdonhoz valé szocialista
viszony, a kozosségi szellem, a kotelessegtudat és felelossegerzet a
fegyelem, a kitartas, és a szovjet ember mas jellemvondsai.

A mezdgazdasigi munka és a sétival egybekotott tanulmanyi
kiranduliasok eldsegitik a gyermekek fizikai fejlédését és egészségét.
Nagy jelent8sége van annak is, hogy a gyermekeket egészségvédelmi
rendszabdlyokra tanitjak.

A természettudoméanynak nagy jelentésége van a tanulék esztétikai
nevelése szempontjdbél is. -
Usinszkij, a gyermekkoriban szerzett -henyomasokra visszaemlé-
kezve ezt irta: ,,A szabadsag, a szabad tér, a természet, a viroska gyé-
nyi‘irl'i kiirnyéke, ezek az illatos vizmosdsok és a hullimzé mezék, a '
roézsaszin tavasz és az aranyszindi §sz, hat nem ezek voltak a mi neve-
16ink? Mondhatjak rdm, hogy barbir vagyok a pedagégia terén, de .
€letem benyomdsaibél azt a mély meggy6zidést meritettem, hogy a
8zép ta] olyan Oridsi neveld hatdssal van az ifju szellem fejlédésére,
amellyel aligha vetekedhetik a pedagégusok hatasa®.!4 .
Az elmondottakhél vildgosan kitiinik, milyen éridsi jelentsége van
a természetrajznak a tanulok sokoldali fejlédése, vilignézetiik és
kommunista erkélesiik alap]amak kialakuldsa szempontjabol.
' M. N. Szkatkin.

. (»Jesztezvozndnyie v skolje* 1949, 1. sz.)

2 Lenin: Valogatott mivek. Szikra, 1949. 2. két. 803. lap.

13 Lenin Mivei. 4. kiad. 2. kot. 440. lap. (Oroszul)

1 Usinszkij kiadatlan miiveinek gyiijteménye. Pedagégiai, antropolégiai
€s biogrifiai anyagok. Szentpétervar 1908. 10. lap. (Oroszul.)
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..A proletaridatus diktatiiréjanak korszakdban a Part
egyzk lénveges feladata abban dll, hogy fejlessze a rég
nemzedékek nevelését, a proletdirdiktatira és a szocializ-
mus szellemében.” Sztdlin.

ZSDANOV FELSZOLALASANAK
PEDAGOGIAI TANULSAGAT

1. Zsdanov kritikajanak aktualitdsa.

Amikor e folyodirat hasdbjain részletesen elemezziik Zsddnovnak, a
filoz6fia és a miivészet kérdéseire vonatkozé fejtegetéseit, ezt elsdsor-
ban azért tessziik, hogy megkiséreljiik kifejteni belglilk mindazokat a
kovetkezményeket és tanulsigokat, amelyeket a filozofia és a mivészet
problematikajan .talmend, dltalinosabb tudomédnyelméleti jelentdségiik-
nél fogva a pedagégiara mint tudomanyra nézve levonhatunk és amelye-
ket ennélfogva az 0] magyar szocialista neveléstudomdny marxista-
leninista alapokon valé felépitésénél irdnyaddknak tekintiink.

A szocialista tarsadalomban a marxista filozé6fianak, a dialektikus
materializmusnak donté fontossaghk "tirsadalmi funkeciéja van. Nem
néhiny egyetemi professzor vilignézete, hanem — és ez elészor fordul
elé a filozéfia torténetében — a Parton keresztiil egész tomegeket moz-
gaté, erételjesen hatékony, a tudomidny 1gazsagaban gybkerezd elméleti
fegyver. .

A marxi-lenini filozéfia fegyverével a proletariatus a szocialista
tarsadalom rendjéért kiizd a régi korhadé tarsadalom ellen. A szocializ-
mus filoz6fidja tehat nem tudominyos magéniigy, hanem kéziigy és egy-
szersmind az ideolégiai front éles fegyvere. Ez a koriilmény magya-
rdzza meg azt a hatalmas érdeklédést, amellyel a szovjet kozvélemény
és .a népi demokricidk haladé kozvéleménye Zsdinovnak 1946—48-ban
a filozéfia és a miivészet néhany vitas kérdésében kifejtett allasfogla-
lisat kisérte. )

Mi teszi nalunk aktuilissa Zsdanov allasfoglalisdnak  elemzését?
Népiink vezetdi az utdbbi idékben tobbszér hangsilyoztik, hogy miutin
gazdasagi és politikai téren tébb dontd csatit sikerrel megvivtunk, arra
kell torekedniink, hogy az ideolégia mezején szilarditsuk meg allasain-
kat, azon a teriileten, ahol az osztilyellenség még mindig iigyesen leplezi
magit, nem utolsésorban a tudomany és az irodalom terén.

A vagyonos osztalyok miiveltségi monopéliumat megsziintettiik és
elértiik azt, hogy egyetemeinken és féiskoldinkon nagy szdmban tanul-
nak munkdas- és szegényparaszt-szarmazasi hallgaték. De vannak-e a
szocialista tudosképzés céljaira alkalmas, marxista-leninista szellemii’
tudoméanyos szinvonalii egyetemi tankényveink? Mindannyian tudjuk,

* A. A. Zsdinov: A miivészet és filozofia kérdéseirgl. Szikra kiadas.
Budapest, 1949. ’



DENES: ZSDANOV FELSZOLALASA{N AR PEDAGOQIAT TANTLSAGAT 83

hogy e tekintetben igen rosszul allunk, hogy tgyszélvin még minden
hatra van. Mert ha el is értitkk azt, hogy egyetemi és féiskolai kated-
rainkon tébb marxista tudds tanitja a marxista-leninista tudomdnyt, a
nyomtatott betiin keresztiill még mindig a burzsoa tudomany torzito
tudomdanytalansaga ,,neveli ifjisidgunkat. Tisztdban kell lenntink azzal,
hogy fejlédésiink soran mi is eljutunk arra a fokra, amelyen a szocialista
filoz6fia és miivészet kérdéseinek megvitatdsa — Ggy amint az a Szov-
jetunioban tortént — egy egész népet érinté hatalmas értekezletté széle-
sedhet. Joggal varhatjuk és remélhetjitk, hogy mi, akik gazdasagi és poli-
tikai fejloddésiinkben is a Szovjetinié tapasztalatait hasznilhatjuk fel
és kovethetjiik, a tudomany és miivészet frontjan is hamarosan olyan
kérdések megvitatisanak sziikségességével fogjuk magunkat szemben

talalni, mint amilyenekre Zsddnov nagy]elentosegu fejtegetései vonat-
koznak.

Zsdanov elemzései olyan tudomanyelméleti szemponthgl altalanos
jelentdségli iranyelveket tartalmaznak, amelyek a szocialista tudéskép-
zés céljait szolgdlni hivatott marxista-leninista szellemii 4j egyetemi
tankoryvek elkészitésénél dltaldban dtmutatdsul szolgdlhatnak. Mi meg-
kiséreljitk levonni Zsdanov kritikdjibél azokat a konzekvenciikat, ame-
lyek a. pedagégia marxista-leninista szellemd torténeti targyaldsdra
helyesen vonatkoztathatdk. :

2. Az elmélet pdrtszeriiségének elve.

Lassuk, miben all Zsdanov kritikijanak lényege? Zsdanovnak, mint
tudjuk, vezetd szerepe volt abban a filozéfiai vitdban, amely a Szovjet-
tiniéban 1947. nyaran Alexandrov ,,A nyugateurépai filozéfia torténete*
c. konyvének megjelenésével kapesolatban kialakult. Zsddnov élesen
rdaviligit a konyv mnéhdny alapvetden silyos hidnyossigira: arra, hogy
hidnyzik a konyvbé6l a filozofiatorténetnek, mint tudoménynak marx-
ista szempontii meghatdrozisa, hogy a szerzé a burzsod tudomanyt -
koveti, amikor a ,keleti és ,nyugati“ kultira megkiilonbéztetésére
timaszkodva a filozéfia térténetét dnkényesen felosztja a nyugateurdpai
és az orosz filozéfia torténetére, hogy a filozéfia torténetével csak a
marxizmus keletkezéséig foglalkozik, hogy a szerzd, a helyett, hogy a
filozofia tudomanyos torténetét a materialista vilignézet keletkezésének
és fejlédésének torténeti szemléletében és igy e tudomdny feladatat
a materialista gondolat fejlddése torvényszeriiségeinek felkutatasiban
latna, a helyett, hogy a filozéfia torténetét mint a materializmus és
idealizmus sziintelen harcanak torténetét fogna fel, a kiilonféle filozé-
fiai iskoldkat tiszta egymasmellettiségiikben és egymasutdnisigukban
térgyalja Tehat ,,a filozéfia térténetét nem marxista megvildgitisban
Ggy magyarizza, mintha az egyik filozofiai iskoldnak a masikkal valé
fokozatos felvaltdsa lenne.* Hlbaztatja Zsdénov, hogy a szerzé a filo-
zofia fejlédését mint puszta mennyiségi novekedést abrazolja, és 1gy
olyan benyomas kialakitisdhoz jirul hozzi, mintha a marxizmus mas
filozéfiai iskolaknak egyszeri leszarmazott]a voliia, a helyett, hogy a
marxizmushél azt emelné ki, ami abban mindségileg uj és forradalmi.
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Silyos hibaja a konyvnek, -hogy bar megallapitja, hogy a filozéfiai gon-
dolkodas fejlédését a tarsadalom életének anyagi feltételei hatarozzik
meg, ezt a szempontot valéjdban és helyesen seholsem alkalmazza, a
filozofia osztilyjellegét, torténeti-tirsadalmi meghatirozottsigat nem
veszi észre, a kiilonféle filozofiai aramlatokat inkabb belsé tartalmi
osszefiiggésiikben targyalja, és igy az eszme tortémetfelettisége koncep-
ci6éjanak az idealista filozofidkra jellemzd hibajaba esik. Mindezek és
még egyéb hibik emlitése utin Zsdanov rdmutat arra, — és ez az, ami
Zsdanov kritikajadban nemcsak a filozéfiara, hanem a miivészetre és iro-
dalomra vonatkozé részeknek a tulajdonképeni magviat alkotja — hogy
a szobanforgé munkat a polgiri objektivizmus hibdja jellemzi, hogy
hidnyzik beléle a marxista-leninista eszmeiség, az igazi partszérii forra-
dalmisag, egyszoval az, amit Lenin és -Sztalin az elmélet pdrtszeriisége
€lvének neveztek. )

Miben jelentkezik ez a filoz6fia torténetiréjanal? Alexandrov
kényve, amint erre Zsdanov ramutat, az ellentétek kibékitésére, ill. elke-
nésére torekszik, ,,mielétt megbirilna valamely burzsoa filozéfust,
elismeri annak ,érdemeit’ és tomjénez neki““. A burzsoa tudomany jelleg-
zetes vondsa az ,,objektivizmus®“ — valéjiban ilobjektivizmus —, amely
az elméletre nézve a ,tudominy a tudomdnyért, a miivészetre és iro-
dalomra nézve pedig ,,a miivészet a miivészetért” jelszavait, tehdt a szel-
lemi kultira ,osztalyfélottiségét® és ,,partatlansigit” hirdeti. Lenin és
Sztilin, amint tudjuk, kiméletleniil lelepleziék ennek az allispontnak
anagyon is péartos, elfogult jellegét, amikor ramutattak arra, hogy ezek a
Jjelszavak esak leplezik azt a tényt, hogy a polgiri tudésok az elmé-
let problémait éppen a maguk legonzdbb osztidlyérdekeinek szempont-
jabol oldjik meg, és ugyanakkor bebizonyitottdk azt is, hogy az ligazi.
partatlansigot, a tarsadalmi jelenségeknek valéban objektiv felfogasat
6s értékelését egyediil a proletariatus vilagnézetének forradalmi part-
szeriisége teszi lehetdvé. Az elmélet partszerfisége elvének elméleti
“.alapja Lenin visszatiikrozédési elméletében van és éppen ez a biztosi-
téka annak, hogy mig a polgdri tudomdny a valésignak a maga érde-
keit szolgalé eltorzitisira torekszik, addig a proletariélus -partszerii
vilignézete a valésig targyilagos és tudomanyos meglsmeresere timasz-
kodik. ,,A proletar partszeruseg helyesen tiikrozi vissza a valosagot és
-annak fejldését. A marxizmus-leninizmushban-a partszeriiség és a meg-
ismerés targyilagossaga szervesen egybeforrnak. Helytelen volna azt
dllitani, hogy a marxizmus-leninizmus egyfeldl a partszeriiségi elv kove-
tését, masfeldl a tragyilagossigot koveteli. Ez a két vonas bens§ kap-
csolatban van egymaissal és egyetlen egészet alkot... A proletdr part-
ézerﬁség‘ és a torténeti igdzsdg egybeesnek A proletaridtus osztalyallas-
pontja a modern élet objektiv és tudoményos megismerésének elenged-
‘hetetlen feltétele.*?

A marxista-leninista filozofia tehiat leplezetleniil és bevallottan
parttudomany. Természetesen a polgari tndominynak is megvan a maga

2 B. A. Csagin: A filozéfia pdrtszeriisége és a polgari objektivizmus
«elleni harc. Szikra kiadas. Budapest, 1949. 20. 1. .
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igen hatdrozott osztilyjellege, amit €z a ,partfclottiség® és ,,0sztaly-
folottiség™ jelszavainak hangsilyozasaval esak dledzni tud, de nem sziin-
.tet meg, nem kiiszobéli ki, egyszeriien azért nem, mert nincs olyan ideo-
16gia, amely az osztilyharctél fiiggetlen, politikamentes volna.

. Az elmélet partszerfiségének clve tehat a tudomdany sikjan is kovet-
kezetes harcot, forradalmi lendiiletet kivin. A filoz6fidban voltaképpen

éppoly valésiagos osztalyharc folyik, — a materializmus és idealizmus -
harca, —, mint amilyen gazdasagi és politikai életiinket jellemzi. Ale-
xandrov munkdjabél — ez Zsdanov kritikdjdnak lényege — ez az osz-

talyharcos szellem gyokeresen hidnyzik, ami aunyit jelent, hogy a filo-
z6fiatorténet marxista-leninista szemponti felépitésének tudomdnyos
szempontbol nagyjelentéségii feladatit nem oldotta meg. )

Ugyancsak az elmélet partszeriiségének elve nevében. szélal meg
Zsdanov, amikor a Kozponti Bizottsignak a ,,Csillag® és Leningrad® ¢
irodalmi folyéiratokra vonatkozé hatarozatahoz kapcsolédva e két folyo-
iratot birilja, illetdleg vidolja. Zoscsenko és Ahmateva irodalmi mun-
kéissagat jellemezve, Zsdanov kiméletleniil rdmutat e két iré miiveinek
eczmeletlen, apolitikus, burzsod pesszimizmustgl atitatott, mélyen deka-
dens jellegére. '

Zsdanov tehit a nyugati burzsod idealckat kovetd individualista,
befeléfordulé, apolitikus és népellenes szovjet irok ellen, a nép érdekei
felé forduld, a szocialista tirsadalomépités munkdjat realisztikusan visz-
szatiikrozd, forradalmi partszeriiséggel teliteit, harcos irodalom mellett
tor landzsat. Olyan irodalom miivelésére ©sztonoz, amelyik . — miként
Csernisevszkij és Dobroljubov felfogdsa — ,,a nép szent szolgdlatiban*
litja az irodalom legfébb feladatat. De mi a forrasa azoknak-a hibaknak,
amelyek a ,,Csillag” és a ,,Leningrad® ec. folyéiratok irdnyat jellemzik?
A hiba eredete ott van, hogy sokan megfeledkezve Leninnek az iroda-
lomra vonatkozoé tanitasirél, gy vélik, hogy a politika a kormdny és.
a Kozponti Bizottsag dolga, "az iroknak pedig nem dolguk politikaval
foglalkozni. Ezzel szemben ,,mi megkoveteljilkk, mondja  Zsdinov, hogy
elvtirsainkat, mind az irodalom iranyitéit, mind az irékat az vezesse,
ami nélkiil a szovjet rendszer nem élhet, vagyis a politika; hogy ifjisa-
gunkat ne a nemtorédémség és az eszmenélkiiliség, hanem az éberség
és forradalmisig szellemében neveljék.*

Ebbél riank, magyar pedagogusokra is fontos feladatok harulnak. -
Vilagos elGttiink, hogy irodalmunknak a szocializmus szellemében valéd
atalakulisa nalunk is Partunk munkajinak eredménye lesz. Feladatunk-
nak kell tehat tekinteniink azt, hogy ifjisdgunkat a burzsod esztétikinak
‘hédolé, a nép érdekeivel szemben kozombés, individualista, dekadens
1ranyoktol elforditva, olyan irodalom felé 1rany1tsuk amelynek hagyo-

. mdnyai a dolgozé nép kiizdelmeit dbrdzolé uj, szocialista irodalom
kibontakozdsat -fogjdk elBsegiteni. Tudjuk jol, hogy az irodalomtanitis
terén ndlunk stilyes hibdk veoltak. Jél ismerjiik egyetemeinkrdl azt a
fajta irodalomtanitist, amelyik a francia parnaészista Heredia egy-egy
homailyos értelmii versenek »explikdlasival® o6rakat toltott el és a szim-
bolista Mallarmé plpa]anak fiistjérsl, ill. a koltének ehhez fiz5d3 asszo-

5 Magyar Pedavéﬂla
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cidciéirdl, vagy a fiatal Proust gyermekkorat felidézé ‘egy-egy érzéki
benyomidsos ,,élményérgl* szemindriumi dolgozatokat iratott. Ezzel a
fajta irodalomtanitassal donté médon kell leszdmolnunk, ha az irodalmi
nevelést is — aminthogy ez elodazhatatlan feladatunk — az ifjasag
szocialista nevelésének szolgalataba akarjuk allitani.

3. Kévetkeztetések a pedagdgidra, mint tudomdnyra vonatkozélag.

Visszatérve Zsdanov . filozéfiatorténeti kritikajahoz, megkisérel-
jik levonni azokat a tanulsiagokat, amelyek abbél pedagégianknak a
marxi-lenini elvek alapjin valé kialakitdsira kovetkeznek. Tehit nem
az a célunk, hogy a szocialista pedagégiat altalanossigban jellemezziik,
hanem csak abban a néhiny vonasiban, amelyeket a zsddnovi kritika
tanulsagal alapjan megallapithatunk.

(I) A nevelés elméletének tudomdny-jellegét 1lletoleg azt mond-
hatjuk, hogy a neveléselmélet marxista-leninista felfogisa lehet§vé teszi,
hogy a pedagégidban ne egyéni vélemények halmazat, hanem alkotd, fej-
16d6, halado elméletet lassunk, amely a koznevelés kérdéseit az adott
torténeti-tarsadalmi viszonyok tudoményos elemzése alapjin e torténeti-
tarsadalmi feltételektél valo fiiggoségitkben oldja meg, tételeit a gya-
korlatban ellendrzi, az elavultakat a tarsadalmi kovetelményeknek
megfeleld 1j tételekkel helyettesiti. A neveléselmélet marxista-leninista
felfogdsa tehdt a neveléselmélet tudomdny-jellegét biztositja.

(IL) A nevelés- funkciéjit illetéleg a marxista-leninista felfogis a
nevelést nem mint a tarsadalom megviltoztatasanak eszkozét fogja fel,
mint. ahogyan ezt az utépistak gondeltik, hanem a fenndllé osztalyharc
egyik szerves alkotéelemét latja benne, amelynek az a feladata, hogy
az osztilyharcot a fiatal nemzedék alakitisa ttjin gydzelemre juttassa.
A marxista-leninista neveléselmélet tehdt az elméler pdrtszeriiségénel
elvén alapulé forradalmi pedagégia. Ebbél kifolydlag:

1. Szakitanunk kell azzal a fajta tanitdssal, amely az egyes tudomi-
nyokat gy taniija, hogy azok osztilymeghatarozottsigat, tarsadalmi fel-
tételektsl valé fiiggGségét ugyanakkor elrejti. Akdr fizikdt, akdr biols-
gidt vagy gazdasdgtant, vagy bdrmilyen egyéb szaktudomdnyt tanitunk,
mindeniitt rd kell mutatnunk a kiilénféle elméletek: osztilyjellegére. Az
elmélet pdrtszeriiségének elvét tehd: az egyes tudomdnyok tanitdsdban is
meg kell valosuanunh

2. Az irodalom tanitisiban, amint err$] mar bévebben szoltunk :
a semlegességet, partfelettiséget hirdetd dekadens burzsod iranyokkal
szemben a dolgozé nép kiizdelmeit realisztikusan dbrdzolé és harcra ser-
kent6 iranyokra kell tdmaszkodnunk.

(IT11.) A marxista-leninista szemléletd neveléstérténetnek a peda-
gégiai elméletek és a gyakorlati nevelés torténeti fejlédését a dialekti-
kus és torténelmi matenahzmus elméletének alapjan kell megmagya-
rdznia. Mit jelent ez? :

1. A pedagdgia fejlédését torténeti meghatdrozottsigiban, a tirsa-
dalom gazdasagi és politikai viszonyait6l valé fiiggésében, s6t a tobbi
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tudomanyokkal, elsésorban a tarsadalomtudomédnyokkal valé kapcsola-
taiban kell vizsgilnia, ami viszont szitkségessé teszi azt, hogy a pedagé-
gia torténetének marxista-leninista szellemii feldolgozdsa ne egy ember,
hanem kiilonféle szaktudosok kozos munkaja legyen.

2. Minthogy a pedagégia mindenkor valamely vilagnézet képviSelé’je
volt, a marxista-leninista pedagogiatorténetnek a neveldi elmélet és gya-
korlat fejlédését szoros osszefiiggésben kell v1zsgalma a filozéfia torié-
netével; tdrgydban elsdsorban a materialista és idedlista vildgnézet har-
cat kell latnia, a nevelési elméleteket tehat nem idedlis-tartalmi 6ssze-
fiiggéseikben, vagy puszta idébeli egymdsutinisagukban, ill. egymds-
mellettiségiikben, hanem torténeti meghatarozottsagukban, osztalyjelle-
giikben kell magyardznia. R4 kell mutatnia arra, ami benniik mingsé-
gileg 0j és forradalmi. Az eszme térténetfeletiiségének idealista felfo-
gdsdval tehdt a tudomdnynak esen a teriiletén is szakitanunk kell, sét
harcolnunk kell ellene. :

3. A térténetileg kialakult nevelm elméletek és gyakorlati eljardsok
értékelésér illetSleg a marxista-leninista szemponti pedagdgiatérténet
ugyancsak az osztalyhare elméletére fog tamaszkodni, ami annyit jelent,
hogy minden neveléstorténeti jelenséget abhol a szempontbél fog kiérté-
‘kelni, hogy az mennyiben szolgalta, vagy hatraltatta a-haladést, hogy az
osztalyharcnak melyik frontjahoz tartozott, azaz mennyiben szolgilta a
kizsakmdanyolok, vagy a kizsikmanypliak érdekeit. Csak az ilyen szem-
ponti értékelés teszi lehetdvé azt, hogy a. feudadlis, polgdri,. stb. nevelés-
elméletekben ne valami altalanos érvényii nevelési eszményt, hanem a
tirsadalmi feltételekben gyikerezé osztilypedagégidt lassunk.

4. Bar a torténeti szempont azt kivanja, hogy a pedagégia minden
torténetileg kialakult elméletében és gyakorlatdban kimutassuk, ami
abban haladd, vagy reakcids, az elmélet partszeriiségének elve ezen a
ponton is kotelez benniinket arra, hogy kiméletlen harcot folytassunk
az ellenséges ideologidkkal szemben, kiilondsen azokkal szemben, ame-
lyek még ma is élnek kozdttiink. A semleges litszatobjektivista targyalas-
‘moéd ellen tehdt a pedagigia torteneszenek is harcolnia kell.

A(IV.) A SzUK(b)P Kbzponti Bizottsaga hatirozatainak, tovabba a
szovjet nép nagy elméleti vitajanak és Zsdinov kritikdjinak eredmé-
nyeképpen a filoz6fia és a miivészet partszerfiségének kérdései nemesak -
a szovjet mép, hanem valamennyi haladé nép szamdra, igy a mi szi-
munkra is tisztazédtak. A vita, amely a tobbi tudominyokra, tehit a
pedagogiara is termékenyitGen hatott, bebizonyitotta azt, hogy az elmé-
let nagy kérdéseinel vaeléban tudomdnyos megolddsa csak a marxista-
leniniste pdrt dltal timogatott lcollektiv kritika eredménye lehet.

: Dénes Magda
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“a

A BURZSOA OBJEKTIVIZMUS
A GYERMEKLELEKTANBAN

I

A szocialista épités feltételei kozt a neveléstudomény feladata,
hogy a szocialista ember, tehat (j tulajdonsigokkal rendelkezé ember
kialakitasahoz hozzajiruljon, s hogy a pedagdgia médszeres eszkozeivel
segitse a kapitalizmus maradvényai elleni céltudatos harcot.

‘Ennek a feladatnak végrehajtisa terén a magyar nevelestudomany
hivatisos miiveléi eddig keveset tettek.

Keveset azért, mert nem sajatitottik még el a marx1zmus-1enm1zmus
nagy tapasztalatait; nem tartak fel a magyar nevelés torténetének ha-
ladé hagyomanyalt nem vizsgaltak meg kritikailag, konkréten a magyar-
pedagogiaban még ma is haté burzsod irdnyzatokat.

A kritikai és onkritikai munka teréa elsg kérdések kozt kell fel-
vetniink a burzsod gyermeklélektanhoz tapadé pedagogiai elfajulast.

A gyermeklélektanon alapulé pedagégia — a mai burzsoi neve-
léstudomany f§ irdnya, — els6sorban a spontin fejlédés magya-
rdz6 elvével jelentkezik. Ennek értelmében a gyermekben adva van-
nak mindazok a készségek, tulajdonsigok, amelyek fejléddésének kiilon-
b6z6 idészakaiban kibontakoznak; a nevelés adott tulajdonsigok spon-
tin kibontakozisa, abban a neveldi behatds, a miivelés jelentéktelen, s
,csak a spontén fejlédésnek megfeleld szerepet jatszik. Ez a felfogis
'sziikségszerfien a nevelhet§ség tagaddsihoz vezet. De mds is rejtdzik
mogotte.

Ha a fejlédés egy adott pontjan megv1zsgdlnak egy gyermeket és
megallapitjik teljesitményeit, azt ,biologiailag adott készségei” kifeje-
zésének tekintik. fgy a gyermeklélektan alkalmas arra is, hogy az osztaly-
tagozodast hitelesitse, hogy azt a latszatot kelise, mintha adott helyzet-
ben valo kétfajta reakcid, teljesitmény, viselkedés kozt a kitlénbséget
egyediil a velesziiletetten adott képességek, tulajdonsigok kiilonbsége
indokolna.

A neveléstudomanyba behatolt gyermeklélektan wjabb eszkozoket
szolgaltatott a burzsoi neveléstudomanynak ahhoz, hogy fontos funk-
cidjat — az osztalytagozdédas rogzitését — betolise, 8 egyben eldsegitette
annak tudominyos kontosbe alcdzasat is.

Ennek a pszichologista pedagdgidnak ezzel egyutt]aro miasik kévet-
kezménye, hogy kiilonbozd valtozatti magyardzatokban az értelmi neve-
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1ést, az oktatadst hattérbe szoritja. A személyiség donté meghatarozoiként
irracionalis tényezdéket vesz fel, indulati, érzelmi eredetiinek tiinteti fel
a tudatot. A pszicholégista pedagdgia igy a mlaztlkus altudomannyi .
ziilld neveléstadomany egyik megjelenése. -

A neveléstudomanyba behatolt gyermeklelektan pedolégia (gyer-
mektudomany, gyermektanulmany), néven ismeretes. Ennek az irdnynak
altudomanyos jellegére, osztalygyokereire és karos kovetkezményeire a
SzUK (b)P Kézponti Bizottsdga mutatott ra 1936. juhus 4-iki hatéro-
zatdban.

E hatarozat ravilagit arra, hogy a burzsod eredetii pedol(’)gia a
nevelémunka akadalyozoja.

A Szovjetinié Kommunista Paxtja lelepleste ezt az dltudominyos
1ranyzatot amely silyos kéarokat okozott a szocialista nevelés iigyének:
Sulyos karokat okozott azzal, hogy a tulajdonsigok valtoztathatatlansa-
gat hirdetve a neveldi célkitiizést a héttérbe szoritotta, s nagyszima,
gyermek specidlis neveldintézményekbe utalasival nevelésiikrél, fe]lesz-
- tésiikrél lemondott. . .

A szocialista épités tudomdnydnak és neveléstudomanyédnak fejls--
dése a Bolsevik Part irdnymutatdsaval kivetette a burzsoa tudomanynak
ezt a szocialista nevelést gatlé behatasat. . -

Vilagosan megmutatkozott, hogy -a gyermeklelektanra alapozott
neveléstudominy nem lehet a szocialista. neveléi munka eszkoze,
fegyvere. o

A szocialista névelés lényege ugyanis a kommunista ember ij tulaj-
donsdgainak kialakitdsa, a kapitalista maradvdnyok kiirtdsa, a szocializ-
mus dltal megnyitott ij tarsadalmi hatéerék neveldi kiakndzdsa.

Ennel: a neveléstudomdnynak is fontos fejezete a gyermeklélektan
és a neveléslélektan, a gyermeki féjlédés életkori szakaszaira vonatkozé
tudomdnyosan megalapozott kutatdsok. De a szocialista neveléstan gyer-
meklélektana nem az ember vdltoztathatatlansigdn, hanem az ember ala-
kithatésdgin nyugszik, nem a spontdn fejlédés az alapelve, hanem a
céliudatos nevelsi munkdval térténé fejlesztés; nem azt tételezi, hogy
minden meg]eleno tula]donsag mar régebben adott tulajdonsdg dt-
alakuldisa, hanem azt, hogy ‘a neveles sordn u] tula]donsagok alakit-

hatok ki.

Ketfa]ta gyermeklélektan van. Van egy burzsod gyermeklelektan,
amely a nevelés irdnyitdsinak igényével lép fel, s az osztilytagozédds
rogzités¢nek és igy az osztilyelnyomds hitelesitésének eszkiéze. S van
egy szocialista gyermeklélektan, amely a szocialista neveléstudomdny™
egyik fejezete, az ij ember kialakitdsiére folyé megfeszitett harc egyik
eszkoze; a kapn‘ahsta maradvdnyol Liirtdasinalk munka]aho‘, s a szocia-
lista ember uj tulajdonsdgainak kialakitdsihoz nyijt segitséget.

Ahhoz, hogy a szocialista épités nagy nevelsi feladatainak megolda:
sat eldsegitsiik, a nevelésthdom’ény valamennyi teriiletén at kell vizs-
galni eddigi munkinkat és sajat lsmeretanyagunkban kell mengnunk a-
a burzso4d maradvinyok ellem harcot. C
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IL

Az 1945—47. években végzett v1z5galodasa1mat 1948 tavaszdn
Gyermektanulmdny cimi kényvemben foglaltam ossze.

Ez a konyv.azzal az igénnyel lepett fel, hogy ,,a gyermektanulmany
anyagat nevelék szdmara foglalja 6ssze.’

A konyv elsé részében a gyermeki gondolkodis jelenségeit targya-
]om a genfi gyermekpszicholégia — féként Piaget alapjan. — Masodik
részében az 8sztonds jelenségekkel foglalkozom, a pszichoanalizis elmé-
leteit ismertetve. Harmadik része sajat vizsgdloddsaimat ismerteti a
gyermekek tarsas kapesolatainak jelenségkorébsl. )

‘A kényv anyaga tehat kiilonbozé gyermeklélektani irinyokat tar-
gyal, kiilonboz6 modszerekkel végzett vizsgalodasokat, kiilonb6zé ma-
gyarazé elvekkel értelmezett jelenségeket. E kiilonbozd moédszerekkel
elért és kiillonb6zé rendszerekben ertelmezett neredményeket Gyermek-
tanulmany cimii kényvemben gy helyeztem egymis mellé, mintha
ezek egyetlen tudomanydgnak, szerves anyagat, vagy legalabbis legfon-
tosabb anyagit alkotnik. Ugy mutattam be ezeket a megallapitasokat
egymas mellett, mintha valamennyi lényegében igaz, pontos és helyes
lenne. Elsegitette ezt, hogy mindegyik iranybol azokat a jelenségeket
emeltem ki, amelyeket leginkibb lattam alitdmaszthaténdk, elfogad-
haténak. Ami az egyes rendszerekben nyilvinvaléan hamis, azt nem tar-

gyaltam.

Vagyis az az illuzié vezetett hogy. 6sszeillitom .a gyermeklelektan
eredményeit, ugy, hogy kiemelem a kiilonb6z§ iranyokbél azt, ami azok-
nak anyagabél hasznilhaté lehei. Az az illizié vezetett, hogy kritikai
munka nélkiil is kivilogathatok .egy alapelveiben hamis irdny anyagabél
az esetleg abban rejlé értékes részletek.

igy ebbdl a konyvbél teljes egeszeben hxanyzxk az egyes 1ranyok
-téves, vagy hamis tanainak birilata és leleplezése. Hidnyzik azért,
‘mert ezt a konyvet annak a téves elképzelésnek jegyében allitottam
Ossze, hogy a mbdszeresség és az ellendrzotiség bizonyos fokan végre- -
hajtott vizsgalédisok tudomanyossigra tarthatnak igényt, tekintet nél-
kil arra, hogy milyen elvi kiindulisuk és milyen eredményiik van. -~

Ennek alapjin olyan részeknél is elhallgattam a blralatot amelye-
"¥et mir el6z6 munkdimban is kritikailag dolgoztam ki.

A kritikai szempont nélkili targyaldsmod, az elvi “birdlatnak és az
elvi allaspontnak ez -a mell6zése a burzsod ob]ekthzmus ]ellegzetes
-vondsa.

Gyermektanulmany cimii konyvem viligosan mutatja a burzsoa
tudomany- jellegzetes megnyilatkozasat a gyermeklélektanban, ezen til-
mendéen megmutatja, hogyan rogzédott a burzsoa pedagogia behatdsa a
magyar  neveléstudominyban és. egyben lehetévé -teszi, hogy feltdrjam
azokat az alapvetd hibikat, amelyeknek ez egyenes kiovetkezménye volt.

-
= 1
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A Gyermektanulminy, médszertani bevezetd fejezeteiben a fejls-
dési jelenséget hatdrozza meg és az egész konyv céljanl azt tiizi ki,
hogy a fejlédési jelenségeket vizsgalja.

,»Az emberi fajta egyedeinek életében — sziiletésiiki6l halilukig — bizonyos
trvényszeriiségeket észleliink. Vailtozisokat, amefiyek meghatirozost idépont-
ban, meghatirozott médon, atlagos feltételek kdzt iger kis varidciéval lépnek
fel. E torvényszerd valtozisok sora a fejlddés.” (Gyermektanwméiny 8. lap.)

Ugyanez a fejezet hangsiilyozza, hogy a fejlddési jelenségek ,,biols-
giailag meghatirozottak®. Igy felallitottam egy olyan magyarazé elvet,
amely a feltételekre valé tekintet nélkiil dllanddéval dolgozik. Ez a
magyarazé elv fetisizilja a fejlédés torvényét és azt tulajdonkép vilto-
zatlan hatéerének tekinti. Nem azt litja ‘meg a fejlédési torvényben,
hogy valtozasok kovétkeznek be, hanem azt, hogy ezek a viltozisok
fellépésiikben, sorrendjiikben minden egyedre nézve azonosak; azonosak
a fajtira nézve, tehat allandék. A fejlédési torvény ilyen. jellegii fel-
vetése koveti azoknak a misztikus lélektani irdnyoknak 1tjit, amelyek
az alkatot, vagy az Osztont, vagy a képességeket tekintették ilyen felté-
telekre valo tekintet nélkiili 4llandénak.

Az dgynevezett fejlédési jelenségek igy tdrsadalomfelettiek és tor-
tenelemfeletnek Ezzel — mlnthogy itt az anyag elhatdroldsdrdl is szé -
van — a Gyermektanulmdny egész anyaga egy tdirsadalom és torténelem
felett dllé ,.gyermek®, absztrakt gyermek, aki bdrhol élhet, bdarmikor
elhet, mert jellemzé vondsait itt a feltételektil fuggetlen »fejlédési tér-
vény* hatdrozza meg.

Ez a tarsadalom- és tortenelemfelettlseg a burzsod objektivizmus
jegye. Lényege, hogy olyan tételeket prébal feldllitani, amelyek fiigget-
lenek a torténelmi kortol és fiiggetlenek a tarsadalmi viszonylatoktél.
- Ennek a torekvésnek az a funkeiéja, hogy a burzsoa ideolégiat altala-
nosnak és orokérvényiinek: tiintesse fel. Kiilonosen észlelhets ez a lélek-
- tanban, amely a -t8kés tiarsadalmi forma emberét az ember-nek, tulaj-
donsagait az emberi tulajdonsigok-nak, problémdit az emberi problémdk-
nak allitja be.

Példa erre a Gyermcktanulminynak az a két fe]ezete, amely ossze-
foglaléan ismerteti ,,a gyermeki viligkép magyardzé elveit* Piaget
nyomdn. Olyan jelenségeket, mint az egyes gyermekek gondolkodasaban
feltalalhaté finalista magyarazatokat, vagy a dolgok emberkézponti el-
képzelését visszavezetem az ugynevezett ,sziandékossagi elvre”. Ezen a
néven foglaltam Gssze a vizsgilt gyermekeknek azokat a magyarizatait,
amelyekben eémberi szandékkal magyarzizzék a természeti jelenségeket
Ezeket a magyarazatokat azutdn egy irracionalis tenyezore, az ugyneve-
zett vagyteljesité gondolkodasra vezettem vissza.

Ebben a fejezetben az egyes gyermeki magyarazatokban feltalalhaté -
fmalxzmust emberkézpontisagot, szandékossigot, mint a ,,gondolkodis
. fejlédési torvényszeriiségeit™ irtam le, a nélkiil, hogy e jelenségeket
konkrét tdrsadalmi Gsszefiiggésitkben elemeztem volna, a nélkiil, hogy
megvizsgaltam volna, milyen szerepet jatszik ezekben a ,térvényszeri-
ség*-gé emelt jelenségekben a klerikalis nevelés, a biblikus vilagkép,
amelyre a kikérdezett gyermekeket oktattik. fgy ,,altalinosan emberi*-nek
probaltam  nyilvanitani olyan jelenségeket, amelyeknék magyarazatit
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elsdsorban a konkrét tarsadalmi helyzetben, a nevelés tartalmiban kel-
lett volna keresni. Ezutdn érthetd — és ez a legjellegzetesebb —, hogy
ugyanebben a fejezetben (35—36. lap) példakat hozok fel a felnétt
gondolkodasban fellelheté babonakbél, ezeket visszavezetem az ugy-
nevezett ,.gyermeki gondolkodisra® és ezen keresztiil irracionilis indu-
lati tényezdkre. Ezzel tulajdonképen ,,altalanosan emberivé®, . torvény-
szeriivé* nyilvanitom a babonit. Mindez a burzsod gyermeklélektannak
abbol az édltudomanyos torekvésébél fakad, hogy a tokés tarsadalom
feltételei kozott és légkorében nevelt gyermeket ,,a* gyermeknek, tulaj-
donsagait ,,a*“ gyermeki tulajdonsagoknak tiinteti fel és fejlédését ,,a*
fejlédés torvényének tekinti.

E kifejezetten idealista szemléletet a fejlédés gondolatat fetisizaléd
gyermekpszichologia ugy prébalta enyhiteni, hogy gyakran hivatkozott
a kornyezet hatdsara. Ez a kornyezethatas azonban meg nem hataroz-
haté, absztrakt tirsadalmi hatéeréként jelenik meg és bevezetése még
jobban megmutatja objektivista, idealista hatterét. Ha ugyanis azt allit-
juk, hogy a fejlédési jelenségek dllandék (s a dontd tulajdonsigokat
fejlodési jelenségeknek tekintjiik) és e mellett létrejottiikben a kor-
nyezethatast is tételezziik, akkor vildgos, hogy a kornyezethatassal is,
‘mint allandéval, mint valtozatlannal dolgozunk. Vagy, ami még rosz-
szabb, azt feltételezziik, hogy hidba hat a kérnyezet kiilonb6zéféleképen,
mégis ‘egyazon jelenség keveredik ki beléle. S ez még jobban ergsiti a
18déslélektani gyermekpszwhologlanak idealista alapjait.

Az ilyen jellegii biolégiai és kornyezeti térvényszeriiségekrdl alla-
pitja meg a SzUK(b)P Ko6zponti Bizottsiganak a pedologlarol szolo
iranymutaté hatarozata:

,,az ugynevezett pedologla elmélete és gyakorlata iltudomdnyos, -
marxista ellenes tételeken alapszik. Ilyen tétel mindenekeldtt a divatos
pedolégia 6 ,,torvény“-e, amely szerint a gyermek sorsit biolégiai és :
szocidlis tényezdk, az atorcklés és valamiféle meg nem valtoztathaté
milid hatdsai végzetesen meghatirozzak. Ez a mélységesen .reakcios™
torvény kialté ellentmondésban van a marxizmussal és a szocialista
épités egész gyakorlatdval, amely sikerrel neveli 4t az embercket a
szocializmus szelleméhen, felszdmolja a kapltahzmus maradvanydlt/a
gazdasigi rendszerben és az emberek tudatéiban.*

Mi az, amit nem ismertem fel, s amivel igy szembefordultam?

. Nem ismertem fel azt, hogy az emberi tulajdonsigok, a személyiség,
a tudat tirsadalmilag meghatirozottak. Konkrétan megfogalmazva, nem
ismertem fel, hogy a szocializmus feltételei kozott él6 embernek ‘mis
tulajdonsagaj vannak, mint a kapitalista feltételek kozott é16 embernek.

" Tehit Gyermektanulmény cimii kényvem médszertani és anyag-
elhatirolé magyarazé elve a torténelem és tarsadalom felett all6 embert
tételezi, s tagadja, hogy az emberi’ tulajdonsigokat tirsadalmi v1szony-
latok hatirozzak meg.

Nemcsak a moédszertani magyarazo elv, hanem a médszer technikai
része is a burzsod objektivizmus vonaldba esik. A Gyermektanulmany
anyaganak osszeallitisa annak feltételezését mutatja, hogy kiilonbozé
lélektani iranyok értelmezései és magyarazé -elvei lehetnek ugyan téve-
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sek, de modszeriik, technikijuk ettdl fiiggetleniil j6l hasznalhat6, helyes.
Igy bizonyos részeket a klinikai médszerrel dolgoztam ki, azzal az illd-
zioval, hogy magdt a technikat elszakithatom a Piaget-féle felfogas
hibéds és korldtolt elvi eléfeltételeitl. Mas részek anyagat laboratériumi
kisérleti technikaval dolgoztam ki. Egész sor kiilsnb6zé médszert alkal-
maztam, a nélkiil, hogy a mdédszerek elvileg fakadtak volna az anyaghéol
és a kérdésfeltevésekbil. A modszerek a Gyermektanulminyban gyak- .
ran 6nallé életet élnek, nem szolgiljik az anyagot, hanem megforditva,
uralkodnak f5l5tte, meghatarozzak azt. Igy példaul a gondolkodds jelen-
ségeit nem a gondolkodis kategéridinak elvi meghatirozasa alapjan tar-
gyalom, hanem 1dgy, ahogy a klinikai médszer alkalmazisabél kovetkez-
nek (49—75. lap). A tarsas kapesolodasokrél szolé fejezet nem a tirsas
magatartds tapasztalati anyagon, elvileg meghatdrozott vdltozatait dol-
gozza fel, hanem olyan anyagot, ami a laboratériumi kisérletekkel, vagy
vizsgilatokkal ebben a korben meghatirozhaté (116—118. lap).. Tehait
a vizsgalatok célkitiizését nagyrészt a vizsgalati technika hatérozza meg.

A technikinak ez a fetisizdldsa ugyancsak a burzsoi ob_)ektlwzmus
lényeges vonasa. Kiilonosen jellemzd ez az amerikai 1élektanra és gyer-
meklélektanra. Az amerikai pedagégia és lélektan dekadenciijit a tech-
nika elfajuldsa niutatja legjobban. A burzsoi pedagégiaban elterjedt
altudominyos biivészkedésrél van itt szé, s ez felveti a teszt-modszer
kérdését, annak ellenére, hogy a Gyermektanulméany cimii konyv anya-
ganak egyetlen jelentékeny részét sem dolgoztam fel a szorosan vett

-teszt-modszerrel. Azonban tobb olyan moddszert alkalmaztam (igy pl. a

6.

klinikai médszert), amelyek a teszt-vizsgilatok hizonyos médszertani
elvein nyugszanak, s amelyek a standardizalt teszt-médszer diagnosztikai
csodatevésének hataran jarnak. Ezek az eljirasok feltételezik, hogy meg-
hatdrozott feltételek kozt lefolyd, arianylag rovid vizsgalatokkal lényeges
dolgokat tudhatunk meg egy gyermekrél, meghatirozhatjuk személyisé-
gét, esetleg tetteinek inditékait is. Mindezek a médszerek sziikségszertien
tételezik, hogy. gondolkodasban, értelmi funkciékban, személyiségben
lényeges, alapvetd allandésig van. Igy tulajdonképen a nevelhetdséget
tagadjak. ’

Ha a Gyermektanulmanyban. ilyen csodatevd modszerekkel (sze-
mélyiség-meghatarozas, stb.) nem is foglalkoztam, a burzsoa lélektanok
mo6dszereit hitelesitve, mégis aldtdmasztottam a pedolégia silyos
tévedését: a tulajdonsagok fejleszthetfségének, 1j tulajdonsigok klalakl-
tasi lehetgségének. alabecsiilését, a nevelhetdség tagadasat. .

Amint tételeztem, hogy a modszer, a technika elvalaszthaté azoktol
az’ elméletrendszerektﬁl, amelyeket szolgil, épplgy tételeztem, hogy a
kiilonb6z8 iranyok altal leirt jelenségek elvalaszthatdk azoktél az ird-
nyoktél, amelyek sajat tételeik bizonyitisira kidolgoztik azokat. Ez a
jelenségtani fetisizmus éppoly hamis, mint .a mddszertannak, vagy a

fejlédési térvény gondolatanak fetlslzalasa

- A Gyermektanulminy cimii kényvben klfe]ezetten az volt a szén-
dékom, hogy Osszegyiijtsem a gyermeklélektan kéorébe esé jelenségeket,
tekintet nélkiill arra, hogy milyen magyardzatokat fliznek azokhoz.
E szindék mogott a pozitivizmusnak az a hamis feltételezése lappang.
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hogy nagyszami jelenség 0Osszegyiijtésével és rendezésével ,,a torvény-
szeriiség magatél felbukkan®. Ezzel kovettem azt az objektivista gyer-
meklélektant, amely légiires térben vizsgil, ragaszkodik a ,tiszta jelen-
ségekhez*, a lélektani jelenségekhez, és azokat illandéan meg akarja
tisztitani mindentél, ami nem kifejezetten Jélektani. Ez az, amit pszi-
choléogizmusnak neveziink: olyan magyardzé rendszer, amely csak az
ugynevezett ,lélektanival” szamol, s gondosan e]hatarolja magat min-
dentdl, ami nem szigoriian lélektani. :

A gyermektanulmény ,anyaginak egyrészét az élettanbdl, az egész-
ségtanbol meriti, egy mdsik részét — mindazt, ami gyermekek tarsa-
dalmi helyzetére vonatkozik, a szociol6giabél, legnagyobb részét pedig
a lélektanbél — a fejlddéslélektanbél®. (Gyermektanulminy 6—7. 1.)
Ez azt jelenti, hogy a tirsadalomtudominy megmagyarizhatja a gyerme-
kek tirsadalmi helyzétét, de semmi tébbet, minden egyebet 4 lélektan,
a fejlddéslélektan magyardz meg. Vagyis a lélektani jelenségek elszige-
telése a tarsadalmitél; a lélektani jelenségek idealista jellegii kiemelése
a tarsadalombél és ezzel a természetbdl; elhelyezésiik légiires -térben.
Ez szitkségszeri kovetkezménye annak, hogy tdrsadalom és torténelem
felett all6, konkrét viszonyoktél fiiggetlen ,}lélektani tdrvényszeriiség™
felismerésére torekedtem. Torvényszeriiség helyett légiires térhe veti-
tett ]elenseggyu]temenyt irtam le.

A gyermekrajzokrol szélé fe]ezet példaul (52—65 lap) elemz1 a
kiilonb626 életkori szakaszokban mutatkozé dbrazolidsi moédokat. Az
elemzés kiterjed a rajzolas technikajara, az arinyokra, a perspektivaban
valé 4brazolas kezdeti formdira, egyszéval igen sok szempontra, de még
csak utalds sem tértént a rajzok tartalmdra. Allandéan arrél van szé,
hogyan rajzolnak a gyermekek, de soha nines szé arr6l, hogy mit
rajzolnak. N

A fenomenizmusnak még egy kovetkezmenye volt a gyermeklélek-
tanban. A jelenségeket altaliban értelmezés nélkiil, konkrét dsszefiiggés
nélkiil irtam le, azzal a szdndékkal, hogy igy ,,objektiv®, tehat értel-
mezésté]l . mentes tények gyiijteményét 4llitom Ossze. Azonban a jelen-:
_ ségek, amelyeket leirtam, nem vilaszthaték el értelmezésitkt§l, nem
valaszthatok el attél az elméletrendszert8l,” amely kivilasztotta azokat.
fgy a Gyermektanulminy az tgynevezett objektiv jelenségtanba bele-
vitte mindazokat az értelmezéseket, mindazokat az elméletrendszereket,
amelyekbél ki akartam emelni a jelenségeket. Ugyanakkor, amikor az
objektivizmus jegyében mindenfajta értelmezéssel és elméletrendszerrel
szembe akart fordulni, mindegyikhez sziikségszertien kotve maradt.

Példaul: ki akartam emelni a pszichoanalizish§l azokat a jelen-
ségeket, amelvek az sztontani elméletrendszerrdl levilaszthatok, — de
puszta ,objektivitashol* _mégis annyit és tigy ismertettem a pszicho-
analizisb8l, hogy annak szdmos magyarazé elve — néhény udvarias, gon-
dolatjelek kozé szoritott fenntartidssal — lényegében hlanytalanul
kritika nélkiil keriilt konyvembe. .

Ennek jellegzéetes példaja a Cyermektanulmanynak az ‘idealképzé-
désrél szolo fejezete.
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»A gyermeklélektan tapasztalatai azt mutatjak, hogy ... az ldealkcpzodesl
folyamatnak két {6 szakasza van: az egyik az elsé gyermel\kor a -hatodik “életév
végéig — ..., a misik a serdiilés idoszaka a 13—18-ik &letév kszott.* (Gyer-
mektanulmédny 151. lap.)

"Vagyis atvéve a pszichoanalizis ltal kxemelt szérvanyos jelensége-

,ket, atvettem — mas szavakkal fogalmazva — a pszxchoanahzns elmé- -

letét a latenciarol; arrél, hogy az indulati élet a 6. és 13. életévek koazt
agynevezett pangasban van. Ennek az elméletnek atvétele a gyermek-
tanuimdnyban tgy jelentkezett; hogy a 7—12 éves kort az idealképzés
szempontjabél kedvezgtlen kornak mingsitettem. ,,Ha nevelési rend-
szeriink szadmot akar vetni a gyermek tarsas kapcsolatainak természetes
Jejlédésével”, akkor a 7—12 éves korban nem az idedlképzésre, hanem
a szolidaritdsos kapcsolatok kialakitasira kell irdanyulnia (151. 1.).’ '
Ez a gondolatmenet tipusos példija a gyermekkézponti pedagégia-
nak, mert gyermekeknél megfigyelt spontin jelenségekbdl allitja fel va
nevel6i célt. Példija a pszichologizmusnak abbél a szempontbél is; hogy
a tarsadalmi hatasokkal nem szamol és igy .a nevelést nevelé és nevelt

kis maganiigyévé. teszi. Ez az egész pedagogiai felfogdsommal ellentéthen

allo pszicholégista fejtegetés annak kovetkezménye, hogy a pszicho-
analizis altal kivalasztott jelenségeket probaltam felhasznalni, a jelen-
ségeket kivilaszté elmélet hatirozott kritikdja és az azzal valé konkrét
leszamolas nélkiil.

Azéta mar meggyozod_hettem arrol, hogy az ugynevezett funkcio-
nalis gyermeklélektan és a psz1choanalltlkus gyermeklélektan ellentéte
— amint azt a Férum biralata megallapitotta. — nem valédi ellentét.
A " kiilonbségek 1lényegében egyazon rendszeren beliili valtozatok.
Ugyanis .mindkét iranynak kozos vondsa a torténelem és tarsadalom
felett all6 személyiség tételezése, s az ebbdl fakadé pszicholégizmus,
vagyis a konkrét tarsadalmi viszonyoktél valé elszigetel5dés, a lélektani
légiires tér. Ez egyik irdnyban a pszichoanalizis misztikus elméleteihez,

- masik iranyban Piaget nem kevésbbé misztikus adapticiés elméletéhez

vezet. Egyik irdanyban — Freudnil — a kultira és a tarsadalmi viszony-
latok lélektani eredetének reakciés hipotézisét, masik iranyban
— Piagetnal — az erkolesi itélet. kialakuldsdnak - teljesen formalista,

mechanikus magyardzatat eredményezi. Pedig nincs lényeges kiilonbség

két .lélektani irany kézt, pusztin annak révén, hogy az egyik a szabad

asszociacié, a masik pedig az irdnyitott .kikérdezés iechnikdjival dol-

gozik, hogy az egyik az Osztondk eroforrasaval a mésik a ,torvényszeri -
fejlddési szakaszokkal® magyariz.

Ugyanis mindkettd, mind az . idgynevezett funkciondlis gyermek-
lélektan, mind a pszichoanalizis a burzsod tirsadalom emberét dllando-
nak tekinti és érokérvényiinek tiinteti fel tulajdonsigait.

Ez az_ alapvetd k§zds - vonisuk tette lehetvé: eklektlkus mellé-
rendelésiiket. :

A burzsod objektivizmus Gyermektanulminy cimi kétetemben
szembetiinéen jelentkezett az eklekticizmusban. Felvettem ebhe a
kitetbe mindent, tekintet nélkiil arra, hogy kit6l szarmazik, tekintet
nélkiil arra, hogv milyen elvi, ideolégiai eléfeltevésekbsl fakadt meg-
elégedve azzal,- hogy bizonyos formilis kritériumoknak megfeleljen.
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E mogott az osszeallitds mogott ott lappang az a hamis elv, hogy létezik
segyetemes tudominy®, ami osztalyfeletti, partfeletti, ami .altaldnosan
emberi“. Mi az, amit a burzsoa lélektan iltalinosan emberinek tekint?
Olyan jelenségeket, amiket a térténelmi €s tarsadalmi realitdsbél kisza-
kit, azoktol fiiggetleneknek prébal megmutatni. Ebben a felfogasban
a lélektanban annal tudomanyosabb valami, minél kevésbbé nyiltan
jelennek meg abban az alapvet§ tirsadalmi viszonylatok. fgy ez az ilta-
lanosan emberit keresé lélektan anyagat mindinkabb jelentéktelen ész-
lelésekbdl meriti. Jol tudjuk azt, hogy nagy lélektani intézetek éveken
at dolgoztak a babralis és a dadelas kiilonbozd véltozatain, azt is tud-
juk, hogy mads intézetek vizsgdlatok ezreit, talin tizezreit végezték
. annak megallapitasara, hogy milyen életkorban hiny szdmjegyet tudnak
a gyermekek megjegyezni. Ez az eltolédas a konkrét tirsadalmi viszony-
latoktol oda vezette a lélektant, hogy egyrészrgl a tengerimalac- és
patkdnykisérletek, masrészrél a csecsemévizsgalatok mennyiségileg donts
helyet kaptak a lélektani irodalomban. ) .

Ez a jelentéktelen kérdések felé tolodds megnyilvanult a Gyermek-
tanulmanyban is, amelyben hosszi fejezetek szélnak a véletlenszerii
csoportosuldsok mar atmeneti jellegitknél fogva is jelentéktelenebb val:
tozatairdl, s ugyanakkor egyetlen rovid fejezet — az is formalis és tar-
talmatlan — tirgyalja a gyermekmozgalmak életét. Ez — a ..jelenték-
telenség. kultusza® — sziikségszerii kovetkezménye annak, hogy az
negyetemes tudomany“ jegyében ,altalinosan emberi“ jelenségeket
akartam leirni, vagyis a burzsoi objektivizmus vonalian haladtam.

Ez természetesen sokkal messzebbre vezet: az ,.altalinosan em-
beri““-t, tehdt -osztidlyfelettit, paértfelettit keresé burzsoa lélektanok
elfogadasahoz és miiveléséhez. . :

Ennek legjellemzébb megnyilvanulisa Gyermektanulmiany eimi
konyvemben az erkélesi jelenségek fejlodésérdl sz6lé rész, amely leirja
a szabalytudat kialakulasat, fiiggetleniil attél, hogy mi?yen szabalvokrol
van sz6 (91—92. lap), az erkélesi itéletek és erkolesi normak kialaku-
lasat, figgetleniil attél, hogy mi a tartalma az itéleteknek és a normak-
nak (95-—98. lap); a példa nevelBerejét, fiiggetleniil attol, hogy mit
példazunk (99—100. lap). Az erkoélesi vonatkezisoknak ez a formalis
feltevése egyszeriien nem vesz tudomast arrél, hogy az erkélecs nem
altaldnos és egyetemes, hanem van burzsoa erkéles és. van szocialista

- erkoles. : L '

Ezzel a Gyermektanulmany a szocialista tarsadalom embere és a
kapitalista tdrsadalom embere kozt fennallo alapvetdé kiilonbségek
elho.nalyositasit szolgilta.

I11.

‘Gyermektanulminy cimii kényvem idealista szemléletii, mert tarsa-
dalmi feltételekbsl kiszakitott ahsztrakt gyermeket vizsgal;

mert az emberi tulajdonsigokat nem konkrét tirsadalmi viszony-
latokbol, hanem fetisizalt ,fejlédési torvényszerfiségekbdl prébalja
levezetni. ' .
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A poz1t1v1sta irinyok atjat kovetve kizirélag jelenségeket - probal
leirni, s igy sziikségszeriien a burzsod lélektani irinyok eklektikus fel-
hasznalasat tartalmazza.

Hidnyzik beléle az elvi allasfoglalas, hittérbe szorul benne a kapi-
talista maradvinyok elleni hare. Igen kis helyet kapott a kényvben az
uj ember kialakitasiaért folyé nevel6i munka gondolata.

Nem a szocialista épités korszakanak nevel8i munkajihoz sziikséges
gyermekpszicholégiai ismereteket tartalmazza s igy lényegében Kkotve
marad a burzsoa objekfivizmus formalista irdnyulasihoz.

Ehhez kapcsolédva fel kell tenni még azt a kérdést, hogy 1945-t51
1947-ig folytatott vizsgalodisok miért ilyen modszerekkel folytak és
hogyan vezethetiek ilyen feldolgozashoz?

Ennek alapvetd okat abban litom, hogy a magyar népi demokricia
perspekiivait hamisan itéltem meg.

Abban az egész idészakban, amelyb n ezeket a vizsgaléddsaimat
folytattam, nem lattam, hogy a népi demokricia a szocialista épités
iddszaka; a szocialista épités perspektivajat tavoli lehetéségnek tekin-
tettem. fgy nem is torekedhettem arra, hogy a szocialista nevelés cél-
kitdizéseit kozelitsein meg. Egyszeriien beértem azzal, hogy megprébal-
jak a burzsod neveléstan keretei kozt, annak moédszereivel olyan gyer-
meklélektani vizsgdlatokat folytatni, amelyek tdrsadalmi vonatkozasi
problémakat érintenek. E mogott természetesen ott lappangott az a
felfogas, hogy a burzsod gyermeklélektan és neveléstudominy Gnmagi-
ban alkalmas magas eredmények elérésére, éppen csak meg kell tiszti-
tani misztikus behatdsaitél és azoktél a magyardzé elvektdl, amelyek
a tulajdonképeni kérdésfeltevéstsl idegenek.

’ De természeiesen — fiiggetleniil attol, hogy ezt végiggondoltam-e,
vagy nem — a burzsod gyermeklélektan megjavitasira, megtisztitisira
iranyulé torekvés mogott ott kellett lappangania annak a hamis meg-
itélésnek, hogy a népi demokricia a burzsoi demokricidnak egy fejlet-
tebb, megtisztultabb forméja, egy ..plebejus* hurzsoi-demokricia.

Ez az Osszefiiggés sziikségszerfien fennillott, hiszen én is azok kozé
tartoztam, akik a neveléstudomanyban egészen 1948-ig képtelenek .vol-

- tak a magyar nevelés céljat meghatarozni, mert dgy gondoltik, hogy

népi demokricidban a szocialista ember nevelése, a szocialista erkolesre

valé nevelés, a szocialista hazafisigra valé nevelés még nem vethets fel.

" A burzsod gyermeklélektan tovdbbfolytatdisa tehdt a burzsod neve-

léstudomdny tovdbbfolytatdsa volt, s ennek magvdt a nepz ‘demokrdcia

burzsod demokrdciaként valo felfogasa alkotta.

Az elmult masfél esztendd nagy politikai és kultirpolitikai ese-
ményei s a szovjet pedagdgiai irodalom megismerése megtanitottak
arra, hogy nevelésiigylink dont§ kérdése a szocialista embernevelés nagy
célkitiizéseinek egyértelmii felvetése. Ennek megfeleléen neveléstudo-
manyunknak a szocialista nevelés célkitfizéseit kell a magyar nevelés
feltételeinek és a haladé magyar neveléstudominy nagy hagyominyai-
nak megfelelden megfogalmaznia, s a szocialista nevelés moédszereit kell
kimunkalnia.
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Ehhez a felismeréshez, s az ebbél fakado feladatokhoz mindenek-
eltt irdnyt mutat a Magyar Dolgezok Partja koznevelési programmja,
valamint a Magyar Doigozok Partja Politikai Bizottsagdnak a népi kollé-
giumokrél hozott 1948 szeptemberi hatirozata, amely a magas kévetel-
ményekkel dolgozé, magasszinvonali nevels- és oktatomum{a kialaki-
tdsdra iranyit.

Neveléstudomdnyunk elsé feladata, hogy vizsgdaléddsaival, kutatd-.
saival hozzdjdiruljon a magyar iskoliknak a szocialista embernevelés
miihelyévé wvalé dtalakulisahoz; hozzdjiruljon az oktatéi és nevelsi
munkdnak ahhoz a szinvonalemeléséhez, ami az iskoldk szocidlis Gssze
tételének megvdltoztatdsa. terén folyé sikeres harc egyenes kovetk°~-
ménye. .

Ennek a neveléstudoménynak keretei kozt ujfajta gyermeklélektan-
nak kell kialakulnia, olyan gyermeklélektannak, amelynek gerincét a
nevelhatasok, s azok eredményei képezik. Természetesen nem akar-
milyen hatisokrél, s e hatisok nem akarmilyen eredményérél van szo,
hanem azokrol, amelyek a szocialista épités harcos, bator, nehézségektsl-
vissza nem riadé emberét felnevelhetik.

Hogy ehhez a munkihoz hozzifoghassak, sziikséges, hogy a marxiz-
mus-leninizmus tanitdsanak fényénél a burzsod objektivizmus marad-
vanyait, e sorokon tilmengen, részletesebben s mas munkaimra is kiter-
jesztve, atdolgozzam és felszimoljam.

: Mérei Ferenc

AZ UJ TANKONYVEI& TIPOGRAFIAI BIRALATAHOZ
"~ (Vilasz Rényi Peternek)

Rényi Péternek a ,,Papir- és Nyomdatechnika‘f 1949. szeptemberi
szamaban megjelen> birilata értékes segitséget nyujt a tankonyveink
tipografiai szinvonaldnak emeléséhez.

Rényi Péter elsdsorban a legmegfelelébb hetifajta megvalasztisinak kér-
dését ‘veti fel. Az eddig megjelent 34 tankidnyvben szinte valamernyi nilunk
hasznalatos betditipus megtaidlhatd, kozottiik szidmos olyan, amely — mint irja,
— elavult, szemronté, izléstelen. Eléfordul, hogy egy konyvion beliil tibbfajta
beti szerepel, példiui az 1. osztilyos tankonyv varosi viltozatiban, ami meg-
neheziti a gyerek szimaira az olvasni tanuldst.

A Dbetiinagysag is lényeges kérdés. Nem szabad a gyermek szimdra
nehezen olvashaté petit betiiket alkalmazni, kiilonésen nem egy egész konyv-
ben, mint pl. a VIII. osztilyos magyar kényvben.

Nem kielégité a. tankdnyvek tipografizilasa sem. A szovegek cimek,
rajzok kompoziciéja nem tikrozi azt a viltozist, ami a konyvek tartalmaban
megmutatkozik. Az elcsépelt, miivészietlen megoldisok romboljik gyerekeink
izlésés. :

Igen fontos, hogy a tankényvek nyomdsa kifogastalan, olvashaté legyen.
Az 4j tankonyvek kozili igen sok rosszul nyomott, sziirke. Kiilonosen vonat-
kozik ez a III. osztdlyos varosi olvasé kdnyvre. .

A konyvek kétésénél sem gondoltak arra, hogy a dréttal 4tiitsit konyvek
osszecsukddnak, a kisgyereknek folyton kiizkédnie kell vele. A boritélapok
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leegyszeriisitése orvendetes tény, de kissé merevre sikeriiitek. Rajzos megoldis
a boritélap szinének varidlisa ezen a fokon igen hasznos lenme.

Az illusztracidk, arcképek, diszité rajzok sok kivannivalét hagynak
még maguk utin, sok a feliiletes osszecsapott munka.

Rényi Péter kritikdja arra mutat ra, hogy a tankdnyvek nyomdai kialli-
tasa elmaradt atté]l a fejiédéstol, amely 4j tankonyveinket ideoldgiai szem-
pontbél jellemzi.

Sziikséges megvizsgalnunk most, amikor médr megkezdddtek az
1950-es tankonyvkiadds el6késziiletei, hogy mi volt a hibik oka, és eze-
ket az okokat milyen médon lehet megsziintetni.

Az Orszagos Neveléstudomdnyi Intézet szerint elsésorban a szer-
vezés és iitemezés hibai okoztik a tipografiai lemaradast.

. A szervezés f6 hidnyossiga, hogy sem az Orszdgos Neveléstudomanyi
Intézetben, sem a Tankdnyvkiadé Nemzeti Vallalatnal nem volt a tan-
konyvkészitésnek egy teljes hataskord tipografiai felelése. Az ONI a
tanki‘inyvek szerkesztésével egyiitt elkészitette és megbiralta az illusztra-
ciokat és néhdny egészen 4altaldnos nyomdatechnlkal utasitast adott,
(példaul, hogy melyik konyv késziiljon offsetnyomassal). A Tankényv-
kiadé N. V. viszont a részletes kérdésekben kénytelen volt alkalmaz-
kodni az egves nyomdak kapacitdsidhoz, berendezéséhez, betiikészletéhez.

Egyeldre elkeriilhetetlen, hogy a tankényvek tobb nyomdaban
késziiljenek. Hosszh évekig nem lesz még olyan teljesitdképességir
nyomdaiizeme az orszignak, amely az Osszes tankonyvek nyomdsat el
tudni végezni. 4—5 millié6 példiany, cca. 150 kényv, ez a tankényv-
kiadas jelenlegi terjedelme. Ezt a mennyiséget csak megosziva lehet
kigydrtani.

De azt lehetséges és szitkséges is volna elérniink, hogy néhdny nagy
nyomdavallalatunk — alapul véve Rényi Péter biralatit és az arra
érkezé hozzaszolasokar, — komolyan felkésziiljon a tankényvnyomiatas
kiilonleges kovetelményeire.” A tankonyv, mint évenként ismétl6dé nagy
idénymunka, megkovetel bizonyosfoka profilozast.

‘A tankonyvkészités idényjellegét még sokdig fenn kell tartanunk,
hiszen Népkéztarsasigunk olyan hatalmas irami fejlédésben van, hogy
az 6t-hathénapos eldre elkészités komoly tartalmi hiinyossigokat jelen-
tene. Példaul, ha ebben az évben mar jiliusban kinyomtattuk volna a
tankényveket, akkor nem lehetne ott a cimlapukon. a Magyar Népkéoz-
térsaség cimere és a szovegiikben sehol sem szerepelhetne a Népkoztar-
sasdg Alkotmanya.

Azonban a tartalom idészeriiségének ]ogos igénye mellett sem:
engedhet8 meg, hogy a jovében ilyen rivid idé dlljon a nyomdak rendel-
kezésére, mint ebben az évben. A tankdnyvek tipografiai eldkészité-
séhez, szedéséhez, tordeléséhez, nyomasihoz, fiizéséhez nagyobb gondos-
sagra, tehat aranylag tobb idére van sziikség, mint mas konyvek elké-
szitéséhez. Nem szabad megengedriink, hogy a kéziratok késése a gon-
dos kivitelezés idejébSl vegyen el. Az abnormisan rovid hatdridés
nyomdai munka driagabb és rosszabb minéségii. A tankényvek mindgsé-
gének pedig kifogastalannak kell lennie.

Egyes konyvek zsifoltsidganak, kisbetiis szedésének konnven meg—
sziintethetd biirokratikus oka volt. : :
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A szerzdokkel kotott szerzédés ugyanis a konyv terjedelmét tiszta
n-szam alapjan kiszamitott ivierjedelemben adta meg, abbol a helyes
meggondolasbél kiindulva, hogy a képek helye és a tordelési hézagok
utan ne kelljen szerzéi honorariumot kifizetni. Ez az eredetileg meg-
szabott terjedelem viszont belekeriilt minden tovibbi kimutatisba és a
nyomda szimara is maximalis terjedelemként szerepelt. Tehdt példaul-
egy folyamatos szedésben 10 ivnyi szoveget kellett volna részoritani
képekkel és tankOonyv szamdra alkalmas tipografidval 10 iv papirra.
Ebbél vagy tallépés szdrmazott, vagy zstfoltsdg, vagy mind a kettéd.
A megoldds egyszerdi: két terjedelmet kell megjelolni mar eleve: szer-
2z6it és nyomdait.

A legmegfelelsbb beh’ifajta kivalasztdsa és a matriciknak minden
tankonyvnyomda sziméra ,valo elkészittetése szintén mevoldhato és
megoldand6 feladat.

Ezt a kérdést ankéten kell megvitatni, ahol a pedagégusok és a
nyomdaszok elmondanik egymasnak a szempontjaikat és megallapod-
ninak a legjobb betiifajta hasznalatiban.

A tobbi tipogréfiai kérdés megolddsa a Tankonyvkiadé N. V. most
szervezett grafikai csoportjira var. Ugyancsak a grafikai csoport fogja -
elkésziteni az illuszirdcidk nagyrészét,- az egyéni miivészi megoldast
igénylé rajzok kivételével. Ezzel el fogjuk érni, hogy a szakabriak egy-
ségesek és szinvonalasak lesznek. A miivészi tankonywllusztralas azon-
ban — ha egy két kivéieles tehetség munkdit nem nézziik, — még min-
dig megoldatlan kérdések kézt fog szerepelni. Mivészeink elvben mdr
allast foglaltak a realista dbrizolds mellett, de abba idé telik, hogy ezt
"az allasfoglalast a szemiik és a keziik is magdéva tegye.

Ezen az alapvetd nehézségen kiviil a rajzok mindségét is veszelyez-
tette a rovid hataridé és a szerzék-rajzolok kapcsolatanak lazasiga, amey
részben szintén szervezési kérdés.

A tankényvek cimlapja tekintetében szintén helyesen jel6li meg a
biralat a jové fejlédés utjat: a valtozatos rajzes megoldisokat. Ismer-
jik és kovetends példanak tartjuk a szovjet tankonyvek kotésének
finom, gazdag megoldasait. De ma még ndlunk igen fontos, hogy az
egységes allami kiaddsi tankonyvek els§ pillantdsra felismerhetdk legye-
nek. A népkoztarsasdgi cimer és az egységes cimlap kiilonbozteti meg
idei tankonyveinket minden régi, forgalombol kivont, idejéimilt, reak-’
€i6s tankonyvtgl.

A kovetkezd években, az 6téves terv éveiben fokozatosan lehetové
valik majd a tartésabb boritélap, st talain hamarosan a félvaszonkotés
készitése is. A konyvek kiils§ és belsg diszitése is nagyokb szerepet fog
kapni, természetesen elsésorban a magyar népi diszitémiivészet felhasz-
nalasaval. Az altalanos iskola alsé osztilyainak olvasékonyvében csak-
ugyan nem alkalmaztuk kell¢ mértékben a diszitéseket. De amit elhagy-
tunk, a tavalyi konyvekhez képest, az nem népi diszités volt, hanem a
rajzolok hevenyészett helytoltd mintdi, s6t a harmadikos varosi konyv-
ben a nyomdai. lomtarbol elgkeriilt cirdddk. Ezeknek nines helyiik- a

tankonyvekben.
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Az Orszdgos Neveléstudomanyi Intézet ezutdn is 6rommel fogad és
megszivlel minden ehhez hasonlé, komoly és épits biralatet. Iskolds-
gyerekektdl, sziiloktél, pedagdgusoktél, bdrmilyen teriileten miikéds
szakemberektdl szivesen fogadunk kritikdt, akdr apré részletre, akdr
egész lkonyvekre vonatkozélag. Tudjuk, hogy a tapkényvkészités hatal-
mas feladat, nem is lehet tokéletesen elvégezni, de éppen ezért sziik-
séges, hogy a hibakat felismerjiik és kikiiszoboljiik.

Vargha Baldzs

A munkaversenyben az a legjelentésebb, hogy as
embereknek a munkdban valé nézeteiben gyékeres fordu--
latot idéz eld, mert a munkat szégyelni valé és siulyos
teherbdl, aminek azel§tt tekintetiék, a becsiilet dolgdvd,
a dicséség dolgdvd, érdem és hisiesség dolgavd viltoztatja.
Ehhez hasonlé valami a kapitalista orszdgokban nincs és
nem is lehet . Sztdalin.

ADATOK AZ ELLENFORRADALOM
KLERIKALIS PE_DAGOGIAJAHOZ

Rékosi Méatyas 1949. szeptember 30-i beszédében felhivta a Part
és az egész dolgozé magyar nép figyelmét a klerikalis reakcié wjabb
mesterkedéseire. A klerikilis reakcié mesterkedései nemcsak mai kele-
tiiek: évtizedek, évszizadok ota kerékkotdje volt a klérus a tdrsadalom
és a tudomdnyok haladasinak, hii szovetségese a politikai reakciénak.

Az egyhaznak hatalmas latifundiumai, hithizoményai voltak; évsza-
zadok ota erds szalak fiizték az allamhoz, a kizsikmanyolé uralkedo
osztalyokhoz. Ezért az egyhdz mindenben kiszolgalta a feudalis foldes-
urak és a kapitalistak érdekeit. Az egyhaz a kultiralis fronton is teljes
mértékben az uralkodé osztalyok politikajat folytatta. A klerikilis
pedagogla legfébb funkciéja Horthyék reakciés feudil-kapitalista rend-
szerében tehat az volt, hogy a maga eszkozeivel mindenhen tamogassa
a feudal-kapitalista allamot a haladé erék elleni harchan.

»Mint magyar kultiszminiszter, bevallom — mondotta 1925- ben
grof Klebelsberg Kuné kultuszminiszier (Beszédei, cikkei és torvény-
javaslatai, Budapest, 1927. 627. 1) —, hogy az dllami eszk&z6k nem
elégségesel a lelki rekonstrukcidra, ezért vagyok ellensége az egyhdz
és az allam elvalasztasa tandnak. Ellenkezéleg, hivom a szerzetesrende-
ket, a szerzetestanart a gimnaziumba, és a magyar apicit az iskolikban
és klinikakban, jojjenek, fogjunk ossze ... Mas helyutt ezt olvashatjuk

»A pagy v1lagnezet1 harcot a szoclaldemokracxaval nem ‘az dllamok,
hanem as egyhazak fogjik megvivni. (Kiemelve télem BJ.) A "harc az
egyhazak és a szocializmus kozott fog eldglni... a dolgoknak ez az
allasa oridsi felelsséget hirit a magyar tﬁrténelmi egyhdzakra. Egy-
6 Magyar Pedagégia.
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hézainkban meg kell lennie a belsé erének arra, hogy a tomegek tovabbi
dekrisztidnizalédasinak gitat tudjanak vetni. Ez reiank nézve lét vagy
nemlét kérdése. (Klebelsberg, i. m. 634—635. 1.)

Az ellenforradalom egyik kultuszminisztere tehat bevallja, hogy az
allam hatalmi fegyverei gyengék a haladis elleni harcra, szovetségesiil
hivja tehat a klérust. Az ellenforradalmi korszakban a klérus befolyasa
az iskolaiigy minden terén donté volt.

Az orszdg 55 tanitoképzé intézetének héromuegyed része (32), a
katolikus egyhdz kezében volt. 1937—38-ban az’ orszig 6899 népiskola-
jabol 2856, vagyis az Osszes elemi _népiskoldk 41%-a volt a katolikus
egyhaze Ugyancsak kézben tartotta a klérus szerzetesx iskoldi révén a-
gimnaziumi oktatast is.

De megnyilvanult a klerikdlis befolyds nemesak iskolaszervezeti
téren, hanem a kozoktatasiigy legfelsébb iranyitisaban is. Kornis Gyula
kultuszallamtitkar volt, és hosszi ideig 6 volt az Orszagos Koznevelési
Tandcs elnoke is. A ‘minisztérium nevelési féosztidlydnak élén- papi sze-
mély dllott. A 8 tankeriileti féigazgat6é koziil 2 allandbéan papi személy
volt, de eldfordult az is, hogy 4 fGigazgatéi dlldst t6lt6tt be egyhdzi
ember. Akar kozvetleniil, akir kozvetve, de mindenesetre donté médon
érvényesiilt tehat a klerikalis befolyas iskolaszervezeti téren, és a koz-
oktatasiigyi felsébb igazgatas terén is. :

" A klerikalis reakcié nemecsak a belfoldi feudalis nagyblrtok nagy-
téke érdekeit képviselte, hanem a Vatikan kozvetitésével szores kap-
csolatban volt a nemzethézi nagytékével. A klérus, a Vatikin és az
imperialista nagytdkések ma.is szoros kapcsolatban vannak egymadssal,
“hiszen céljuk kozos: harc a haladéds ‘ellen! Igy van ez napjainkban és
igy volt ez az ellenforradalom korszakaban is: -

»Nézziink szembe a tényekkel: 1. a pénz! a Vatikannak kiilon
bélyege, pénze van: hatalmas vdltéi amerikai bankokndl (Kiemelés
télem BJ.), a péterfillér, a kongregaciok aktdinak illetékdijai. Az ame-
rikaiak pompas radiét, a Fiat-cég remek autét, a milanéiak arany tiarat,
vertarany telefonkésziiléket adnak a .mindenek kézos Atyjdnak®.
Visszautasitsa a gyermekek ajandékat?* (Schnattner Szigfrid,” OSB:
Tanérszem, dizksziv, Budapest, 1941. 207 lap.) :

A reakciénak jovébe irinyulé eszménye, perspektivdja nem volt,
nem is lehetett, hiszen torekvése: a haladds meggatlasa, az elavult gaz-
dasagi és tarsadalmi rend minél tovabbi fenntartisa volt.

Nem hidba vagyik tehat a feuda]kapxtahzmus és a klerikalizmus
allandoan vissza a feuddilis kézépkorba:

»De szép lehetett a katolikus kézépkor!... Istenbgl €18 és taplal-
kozd sz6, szentséges szent kézépkor, csodillak! (Kiemelés télem BJ.)
Méltan, de véletleniil csiszoit ki a szamon a VII. osztilyban: éh, bar
éltem volna a kozépkorban.* (Schnattner Szigfrid i. m. 163. 1.)

.
=

Minden nevelés tarsadalmi nevelés. Az elézékben lathattuk, hogy
az ellenforradalom klerikalis pedagégiaja melyik tarsadalmi osztaly
érdekeit szolgalta: a kizsikminyolé osztalyok, a foldesurak és tékések
zsoldjaban allott.
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Ezzel szemben az élenjiré szovjet nevelés nem a kizsakmanyolékat
szolgalja, hanem az egész dolgozé nép érdekeit, nagy céljait mozditja
elé. Szovjet embereket nevel, akik a szocialista épités lelkes munkaisai.
A szovjet mevelés mélységesen optimista, szilirdan bizik a novendék
fejleszthetéségében. Makarenko, a. nagy szovjet pedagdgus, ziillott csa-
vargégyerekekbsl ontudatos szovjet embereket nevelt Optimizmus
nélkiil lehetetlen lett volia ilyen hatalmas eredményeket elérni.

Nézziik meg, mit tanitott ezzel szemben a kézépkort visszakivané,
klerikalis pedagégia a gyermekekrsl és a nevelésrsl:

A gyermek sziiletésétél fogva rossz, biinnel sziiletik, magaban
hordja a gonoszt:.

»Allapitsatok meg ti magatok hogy méir a klsgyermek is, a legény is
és altaldban az ember is, mire hajlik inkabb, a jora vagy a rosszra?
Inkabb a rosszra.** (Segédlet az ifjisag vallasos, erkolesos, hazafias
nevelésérdl és erkolesi 1telokepessegenek fejlesztésérdl. 8. szam, Pées,
1938. 2. 1) : . :

A szovjet nevelés: kozosségi ‘nevelés. A kiiziissegi élet, a munka .
. alakitja ki ez ontudatos fegyelmet. A gyermek egyemseget nem meg-
torni, hanem minden irinyban fejleszteni kell. A biintetés is kozosségi
biintetés. Lényege az, hogy az egyén atéli, hogy a kozosség elitéli, mi-
kozben tudja, hogy helyteleniil jirt el. Vagyis: a biintetés nem elnyo-.
mdson alapszik, hanem az- elkévetett hiba atélésén, a kozosségbdl valo
ideiglenes kikozosités élményén. (Makarenko: Vélogatott pedagégiai
tanulmanyok, 1949. 112. 1.) ’

Milyen mdédszerei voltak ezzel szemben a klenkahs nevelésnek?

. Az eredendgen rosszra hajlé biinds gyerméket barmilyen eszkozzel
meg kell térni. A kényszer is megengedett és sziikséges, mert a gyer-
meknek nines belitdsa. A tekintélyt mesterséges eszkozokkel, minden-
képpen biztesitani kell, akar kiilsg kényszerrel'is 1928-ban a Harmadik
Egyetemes Taniigyi Kongresszuson egy apaca részérgl ilyen hozziszélis
. hangzott el:

»A tekintély elismeréséhez belatas szukseges Mig ez ki nem fej-
16dik a gyermekben, kényszert alkalmazunk. Cselekedjék a gyermek,
mert én mondom, imidkozzék, mert én kivinom.” (A Harmadik Egye-
temes Taniigyi Kongresszus Naploja, Budapest 1928. 1. kotet, 121. 1)

A kényszereszkozok alkalmazdsa terén a klerikilis pedagogla nem
riadt vissza a testi fenyltekektol sem.

. A XVIL és XVIIL szizad éta nem egy szenvedélyes sz6 hangzott
el a bothiintetés ellen. Ez azonban alig taldlt visszhangra a pozitiv
keresztények kézott. Ez érthetd is. A humanusabb pedagégia képviseldi
ugyanis a philanthropokté! Rousseaun’ keresztiil az utdbbi évtizedek
sz6ls8 individualista pedagdégusaiig tobbnyire nem-keresztény, sét keresz-
tényellenes gondolkodistak voltak; ezért radikalis kovetelésiik, mellyel
a botbiintetésnek a gyermekneveléshél valo kiirtasat siirgették, mar
eleve: gyaniis lehetett a hivd ember elétt. Ehhez jarult, hogy allispontju-
kat a katolikus hitelveknek ellentmondé mddon okoltik meg, mert az
eredeti biinrdl és kivetkezményeirdl sz616 dogmdival szemben azt a tév- .
hitet vallottdk, hogy az ember természettél fogva joé... (Schneider-

6*
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Dormuth: A katolikus csaladi nevelés, Budapest, 1940. 127. lap:) (Ki-
emelés télem BJ)

Gyakoroltak is, kiilonosen egyhaz1 iskoliakban, a tanitok egy része
és a papok a testi fenyitést, gyakran. Amikor pedig nagyritkdn egy-
egy tanitét tanitvinyainak testi sértése miatt a birdsag elitélt, ezen a
klerikalis pedagogiai folydiratok nagyon felhiborodtak. Megkongattik a
vészharangot: oda a tanitéi tekintély, ha tilos az utlegelés.

Egy tanitot testi sértés miatt biintettek, mert iitétte tanitvanyait,
erre egy plébdnos ezt irja a Nemzetnevelés c. folyédirat 1931. apr. 15-i
szamdban: .

»Nem maradhat ez igy, mert a tanitéi tekintély téljes lejaratasa lesz
az 4ara, ez pedig az iskola egész neveld és tanité eredményét teszi
tonkre.** )

A klerikalis pedagogia hatisiara a sziilék széles tomegeiben terjedt
el az a rendkiviil kiros, a gyermek fejlédése szempontjahél veszélyes
tévhit, hogy a testi fenyités hasznos, és nevelghatisi. Ennek egyik elret-
tenté példijat olvashatjuk a ,,Nemzetnevelés c. klerikalis folyéirat
1931. mairciusi szamiban, ahol ,,Hdt mdr pofozni sem szabad?* c. alatt
egy megtévesztett apa igy ir: ,,En még néha vasvillit fogok a fiamra,
\igy mérgesit, hat az a-hetven gyerek hogyne mérgesithetné meg a sze-
gény tanitot, aztin még ne is uthetne pofon? Az jlyen megéllapitasok
a legnyugtalamtobbak - _

Nyilvdnvalé, hogy mi ennek a médszernek, amely nem riad vissza
testi fenyitéstdl, a tarsadalmi hittere: a csendSrszurony, a terror, amely
az egész ellenforradalmi korszakot jellemezte, médosult formaban, mar
az elemi iskolaban is jelentkezett. ’

A kényszer, a testi fenyités természetes vele]arO]a a gyermekben a-
félelem. Egyiltalin nem kell csodilkoznunk az elmondottak utin azen,
hogy a klerikalis nevelés a gyermek félelmének felkeltését nagyon szi-
vesen alkalmazta a nevelésben:

wozenvedélyes, indulatos gyermek a. szigori apa el§tt konnyebben
fékezi magat. A biintetés nevelé hatdsai kézil tehdt nem lehet kihagyni
a félelmet sem. (Kiemelés télem BJ.) Aki ezt teljesen ki akarna zarni, az
eszményesitené az életet s nem szamol a gyermeklélek valédi helyze-
tével.* (Marczell Mihdly: A katolikus nevelés szelleme, Budapest 1925.
127. lap.)

Egyes konyvekben a félelemnek, mint pedagoglal eszkoznek valé-
sdgos dicséitésével talalkozunk: ,,Az iigyes nevelé azonban tud adni a
félelemnek olyan gyongéd és finom jelleget, hogy értékes Gsztonzévé lesz
és az eredménye hGven karpétol a velejaré kellemetlenségekért. Félelmet
gerjeszt a gyermekben (kiemelés télem BJ.) abbél a szempontbél, hogy
a hanyagsigdval vagy helytelen viselkedésével fdjdalmat okoz annak,
akinek halaval tartozik és akit tisztel és szeret. Ebben a félelemben is
van bénité elem, de-tilnyomorészt iidvos és nemesité hatisa ezért gaz-
dag karpétlist nydjt. Minden nevelének arra kell térekednie, hogy
névendékeiben ilynemii félelem éljen. (Sebess Gyula: Az életre valo
nevelés, Budapest, 1940. 150. 1.)

Egy masik konyv a félelem iidvos hatasairél igy ir:
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,+A Jélelem is iidvés, mar csak azért is, mert megfontolasra, a kovet-
kezményekkel valé szdmolasra késztet. Aki tisztelettel és hodolattal féli
a felsébbséget (Kiem. télem BJ.), tovabba félelemmel tekint az esetle-
ges bekovetkezo biintetésre, az emberi szempontok figyelembevételével
hajlik a jo élet felé. Mivel pedig az odahajlas igen sok esethen a félelem
hatasa alatt indul meg, azért szamolnunk kell e félelem neveléhatd-
saval is. (Marczell Mihaly: A bontakozé élet, VI.: A nevelés alapvonalai,
" Budapest, 242. lap.)

Az idézett helyek elaruljak a félelem” nevelé hatdsainak osztaly-
szempontjit, azt, hogy miért helyesli és alkalmazza a klerikalis nevelés
a félelem keltését. A félelem hatdsa alatt tisztelettel és hédolattal kell
lenni a felsdbbség irint. Nyilvanvalé, mennyire fontos és hasznos az
uralkodé osztaly szamara, hogy ne lizadjanak fel elnyomoik ellen, hogy
mindenki ,,tisztelettel és hédolattal” engedelmeskedjék.

A felsébbség irant biztositani kell a tekintélyt, amit nagyobb nyo-
maték kedvéért testi fenyitékkel is meg lehet szerezni és a gyermek
félelmével lehet megalapozni.

Nem tilzds, ha az ilyen pedagégiat a terror pedagdgidjinak
nevezziik. '

A terrornak, az erészakos ,megjavitasnak” ez a pedagogiaja azon-
ban nemcsak a taniténak a novendékeivel valé banasmédjaban .nyilat-
kozik meg, hanem az dnnevelés terén is. Ezért ajanlja a klerikalis peda-
gbgia az onmegtagadast, a bojtot, az Onsanyargatast, mint az Onnevelés
hatasos eszkozeit: ’ )

Az onmegtagadas fajtdinak megallapitisiban lehetnek és vannak

. ellentétek, de a célt illetéleg mindenki megegyezik abban, hogy a lélek

folénye biztositandé. Az onmegtagadas gyakorlati eszkozei (a béojt), az
_Onsanyargatds ... (Kiem. télem BJ.) (L. Marczell Mihaly: A katolikus
nevelés szelleme 1925.- 42. 1.) )

Nem csoda, hogy ez az Onsanyargatist ajanlé pedagégia a szenve-
dést tekinti az élet legfébb értékének:- ,.FFoldi életiink legnagyobb értéke
a néma, panasz nélkiili szenvedés.* (Endrodl Laszl6 -SJ.: Eletet Krisz-
tusért. 1940. 240. L) . N

A szenvedés ilyen dicsditésének nagyon fontos funkecidja volt az:
ellenforradalom politikajdban. A néma, panasz nélkiili szenvedés dicsé.
rete tovabbi szenvedések elviselésére buzditotta a kizsakininyolt, elnyo-
mott, szenvedd néptomegeket. Arra intette az elnyomottakat, hogy ne is
prébaljanak fellazadni, mert tirni kell és a szenvedés erény. Ugyan-
akkor az uralkodoéosztily, a kizsikmédnyolok a maguk részérél nem gya-
koroltédk a szenvedésnek ezt az erémyét.

Ha a klerikélis pedagogia itt vazolt alapelveit osszehasonlitjuk a
nagy szovjet pedagoégus, Makarenko nevelésével, meggyézddhetiink arrol,
hogy a klerikilis pedagégia mindannak az ellenkeZOJet akarta, amit az
élenjiré szovjet pedagogla megvalosit. Makarenko nevelése tel]es egé-
szében optimizmust sugdroz, a klerikilizmus pedagogiaja mar kllndula-
saban pesszimista. A szovjet nevelés a kozosségi életen, a munkan, az
ontudatos fegyelmen épiil. Ontudatos szocialista embereket akar nevelni.
Ezzel szemben a klerikalizmus egy siillyedé vilig kizsikmanyolo osztilya
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" szamara akar engedelmes, szolgalelkii embereket idomitani. A tékés tar-
sadalom iskoldinak ezt a dresszirozé idomitisit mesterien jellemezte
Lenin: )

»Az ifji munkis- és paraszinemzedéket ezekben az iskolikban nem
annyira nevelték, mint inkabb idomitottik, ugyanennek a burzsoazianak
az érdekében. Ugy nevelték Gket, hogy a burzsoazia hasznalhaté szol-
gai legyenek, akik képesek lesznek majd a profltot szolgalni s ugyan:
akkor ne zavarjik a burzsodzia nyugalmit és semmittevését.”* (Lenin:
Az ifjusagi szovetségek feladatai, Bp. 1948. 7—8. 1.)

Leninnek ez a jellemzése teljes egeszeben talalé az ellenforradalmi
korszak egyhazi iskolaira.

Makarenkov és a dicsdséges szovjet nevelok a haladas, a szocialista
épités szamara nevelik az 4j, kommunista embert, a klérus éppen ellen-
kezéleg: a feudalis kozépkort akarta visszahozni'a XX szazadba a ter-
radalmi rendszer fenntartisa érdekében.

’ Berencz Jdnos

»A vasfegyelem nem jelent wakfegyelmet. A wvas-
fegyelem nemcsak nem zdrja ki, hanem feltételezi az ald-
rendelés. tudatossdgdt és énkéntességét, mert csak a tuda-

" tos fegyelem lehet vasfegyelem. . Sztdlin.

Mai n-evelésiink kérdéseit a neveldk latjak és
tapasztaljak a legkozelebbrél. Nagyon fontosnak tart-
juk ezért, hogy a felveteit kérdésekhez olvaséink
minél szélesebb kore széljon hozza, vessen fel aj,

kozérdekii problémakat.
: Szerkesztéség !’
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»A valésdgban a szellemi és fizikai munka kézti ellen-
tét kikiiszobolését csakis azon az alapon lehet elérni,
hogy a munkdsosztdly kulturdlis és. technikai szinvonaldt
a mérnékok és technikusok szinvonaldra emeljiik.”

. : ’ Sztdlin.

AZ UJ MAGYAR PEDAGOGIA UTJAN

Gyakran halljuk azt a megaliapitast, hogy pedagégiai irodalmunk messze
elmaradt azok mogott a hatalmas és dontéfontossigii eredmények modgott. ame-
lyek a szocializmus 1tjin haladé népi demokriciank gyckeresen atalakitott
mivelddéspolitikajat, de kii"dutsképen annak kozoktatasiigyét jellemzik. Ert-
hetd, hogy igy van, ha’ arra gondolunk, hogy a pedagégiai elméletnek, amely
szilkkségképen vilignézeti kérdések tisztazasira épiil fel, marxista-leninista
szellemben valé atalakitisa csak fokozatosan kévetheti az iskolaiigynek azt a
forradalmi megijulasat, amelyet tirsadalmunknak az osztalyharc eredménye-
ként létrejott gazdasagi’ és politikai atrendezédése egyértelmiien meghatéro-
zott. Az elmélet itt is mdsodlagos és tapogatédz6, amikor az osztilyharc torté-
nelmi szitkségszeriiséggel elért foka mar ellenallhatatlanul diktél.

Annil alaposabban kel foglalkoznunk pedagégiai irodalmunknak minden
" olyan termékével, amelyet ideoldgiai tartalmanal fogva alkalmasmak tarthatunk
arra, hogy utat mutasson, amely kozelebb visz ahhoz, amire most ezen a téren
a legnagyobb sziikség van: a marxista pedagégia altalanos kérvonalainak hata-
rozott megvonidsiahoz és legalibb a fékérdésekben egységes, kiovetkezetés és
valéoban marxista gondolkodismdd szerinti allasfoglalashoz. Ilyen kezdeménye-
zést latunk abban ‘a négy brosurdbam, amely Szavai Nandornak, Béka Lasz 6-
nak, Mérei Ferencnek és Faragé Laszlémak a Magyar Dolgozék Partja Kultar-
politikai Akadémiijan ez év elsé felében tartott Koznevelési Eldadasait tar-
talmazza. A kovetkezékben arra toreksziink, hogy a négy fiizet anyagit ismer-
tetve, kiértékeijiik a benniik foglalt irdnyelveket abhél a szempontbél, hogy
mennyiben nyujtanak kiindulidst a marxista-leninista elvekre felépiilé ij magyar
szocialista pedagégia ideolégiai. megalapozasihoz. Erre a célkitdzésiinkre valé
tekintettel tériimk most itt el az eldaddsok idéheli sorrendjétdl és kovetjiik
¢ helyett inkdbb a problémak belsd osszefiiggése altal meghavarozott sor-
rendet. o

Mérei Ferenc: Utépia és valésig a .magyar nevelésben c. eléadisiban
bonckés ald veszi mindazokat a pedagégiai irinyokat, amelyek felszabadula-
sunk éta a magyar nevelésiigyben. jelentkeztek, megvizsgalja ket ideclégiai
tartaimukban, felveti a kérdést, hogy milyen eszmerendszert tartalmaznak,
hogy mennyiben felelnek meg annak a fejlédési foknak, amelyre politikai fej
16désiink soran 1949 tavaszira mar kétségteleniil eljutottunk. Nem azt vizsgalja -
hogy mit vallanak tudatosan és leplezetleniil ezek az iranyok, hamem azt, hogy
tetteikben milyen feltevésekre tdmaszkodnak, hogy milyen ideolégia hdmoz-
haté ki neveldi gyakorlatukbél. Ezt vizsgilva, Mérei a neveldi gyakorlatmak
nem egy bizonyos szektorit vagy kérdéskorét tartja szem elStt, hanem a ncve]b:i
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gyakorlatot a maga teljességéhen, problémafelvetése tehit a pedagoégia leg-
atfogobb, legaltalinosabb kérdéseire vonatkozik. Elemzéseib8! kideriil, hogy az
a hdrom iranyzat, amely a Nagy Oktoheri Szocialista Forradalom e.6tt és rész-
ben még azutin is az orosz pedagégidban uralkodott, a felszabadulds utan
nalunk Magyarorszigon is megtalilhaté. Az elsd a klerikalis-konzervativ irany,
amely annyiban klerikilis, amennyiben ,a vallisi tételeknek a hit korén tul-
mend 4ltalanoes vilignézeti jelemtéséget tulajdonit”, és konzervativ, mert , sok
szemponth6l — fdként az iskola légkorének és a nevelés médszerének szem-
- pontjahél — elbukott tirsadalmi rend talhaladott neveléstechnikajanal rog-
z26dott”. A masodik az ezzel szemben ellenzéki jelleggel fellépd avantgardista
pedagdgiai irany, amelyet a polgari liberalizmus, f6ként a nyugati nagypolgar-
sag életformaja alakitott ki. Végiil harmadszor megtalaljuk nalunk is a forra-
“dalmi pedagégiat azokban a torekvésekben, amelyek Nagy Laszlé, Kemény
Gabor, de f{éként a munkismozgalom pedagégusa, Foldes Ferenc nevéhez
fliz6dnek.

Az elsé 'iranyt elemezve, Mérei megmutatja, hogy a klérus pedagégiai
felfogdsinak egyik premisszidja az eredendd biirhen fogant gyermek elképze-
lése, vagyis az a meggydz6dés, amely a gyermeket altaliban gonosz, rombols
ergkkel felruhazottnak tekinti, a nevelés céljat ennek megfele’Gen a gyermeki
akarat megtoréséber, megalazasaban keresi és az erre legalkalmasabb eszkozt
a megszégyenits biintetéshen talidlja meg. Egy masik jellegzetessége ennek az
iranynak, hogy a tanitis anyagiban természettudomanyos vilagkép helyett
biblikus vilagképet -kozvetit, amennyiben a gyermek kérdéseire, lélektani.
szempontbél is indokolatlanul, meseszerii valaszokat ad. Tudjuk jél, arrél van
itt 526, hogy a klérus a természettudomanyos vilagképben a témegek felvila-
gosodasanak és ontudatra ébredésének eszkozét litja, a maga hatalmat ezaltal
veszélyeztetve érzi és ezért a tomegeknek tudatlansigbar tartdsara torekszik.
Ez a misztikus, irracionalis, természettudomanyellenes ‘gondolkozas, amelyre
chben az Osszefiiggéshen Mérei f6ként az alséfokit oktatassal kapcsolatban
mutat rd, amint tudjuk, tovabb folytatja a maga tudasroftbolé hatdsat az
oktatasnak azon a fokén is, ahol mir a tanité a tudomaényossig igényével fel-
1épé magyarazatokra torekszik. Arra a fajta természetrajztanitisra gondolunk,
amelyik az oksagi torvényt célszerfiségi torvénnyel helyettesiti, a jelenségeket
tehat nem annyira okaikbél magyarizza, mint inkdbb ,céljaik fell” értelmezi
és az életjelenséghen valami végsé, felbonthatatlan, minden masra visszavezet-
hetetlen titokzatos életeré megnyilvanu'asat latja. Ez a fajta természetszemlélet
az, amely szinte papjainkig. uralkodott az iskoldban és amely ellen @j tan-
konyveinken keresztiil most mar sikerrel kecsegteté harcot inditettunk.

A Xklerikalis-konzervativ irdnynak egy tovabbi jellegzetességét liatja Mérei
..a becsiiletes munka nem szégyen* elvén alapulé ideolégiiban, amely a murka
orome helyett annak keserves, kényszer{i voltat hirdeti, az édenkerthdl kitzott
ember biintetését liatja benne, tovabba az apolitikus neveléshben, a kozélettd!
valé elszigetelédésbem, illetdleg a kozéletnek abban az alszent kétféle értéke’é-
sében, amely abban egyrészt ,ari* dolgot lat, masrészt lefelé a kozélet profan
voltat prédikalja, Ugyancsak jellemzé erre a pedagégiara az alhazafisag, a
sovinizmus, a kardesorteté irredenta demagobgia, amely a hazaszeretetet a
nemzetkoziséggel Gsszeegyeztethetetlennek tartja €s a szomszéd népek gyiils-
letére nevel. A tanité és tanitvany viszonyat tekintve, ez az irdny autokratikus,
didaktikdjaban mereven formalisztikus, valésigidegen, a gyakorlati szakisme-
reti targyakat az irodalmi ismeretekkel szemben lebecsiili.

A polgari liberalizmus iranyat Mérei- kiilonosen éles kritikival jellemzi,
ramutatva arra, hogy olyan irannyal var dolgunk, amely minden izében a fel-
bom!é polgari tékés tarsadalom ‘gazdasagi valsiganak és szellemi kapitulicié-
janak terméke. Jellemzd ra a pszicholégisztikus, gyermekkézponti pedagégiai
felfogas, amely a ‘nevelés legfébb céljait a gyermeki spontaneitis akadilytalan
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kibontakoztatasaban litja, ezzel szemben objektiv-tarsadalmi céloknak esak
masodrendii fontossagot tulajdonit, a nevel6nek ebhdl kifolydlag sziikség-
szerlien inkdbb passziv-negativ, semmint aktiv-pozitiv szerepet széinva. Egyik
legfébb gyongéjét ennek az iranynak Mérei abban a ‘pszichoanalitikus felfogas-
ban litja, amelyet Molnir Erik infantil-fatalizmusnak nevez és amely a jellem
kialakulasit kéoriilbeliil mar a hetedik életévben lezartnak- tartja, és .azt vallja,
hogy késdbbi kornyezeti tdrsadalmi behatisok dontden mar nem alakithat-
jak at. Individualisztikus befeléfordulasra, onszemlélddésre neveld pedagégia
ez, amely szerint a legfGbbh nevelési cél az egyéni boldogsag, a belsé harménia.
A cél tehat nem objektiv tarsadalmi, rajtunk kiviilallé, hanem minden gyermek
a maga egyéniségében hordja nevelésének céljit. Modszerében a klerikalis
konzervativ iriry formalizmusival és verbalizmusival szemben a kozvet'en
tapasztalds, az egyéni élmény és cselekvés elsédleges jelentéségét hangsalyozza,
sét tilhangstlyozza. Oncéla funkciégyakorlissé torzul, a pozitiv tudis mar
nem érdekli, csak a kisérletezés. Felfogdsa utopisztikus, mert a tarsadal-
milag adott redlis helyzetre nincs tekintettel, lényegében irrealis, iiveghazi
szemléietre mevel, ,,amelyben izolaltak a természetet a tarsadalomtdl és a
munka eredményét az azt létrehozé munkafolyamattél“. Bar Mérei hang-
silyozza, hogy ez az irdany nalunk természeténél fogva nem lehetett jelentékeny
hatisi, mégis kiméletlen harcot hirdet ellene, mint olyan irdny ellen, amely,
minthogy haladdénak tiinteti fel magat, a klerikilis konzervativ pedagégiatél
elfordulé és az uj utakat keresé neveléket konnyen megtévesztheti és ezaltal
veszélyessé valhat. i .

Hol kell tehit keresniink a haladas igazi er6it? Nevelésiigyiink hatadé
hagyomanyokat 8rzé vonaldn, feleli Mérei, abban a - pedagégiai aramlatban.
amelyet pedagégiai realizmusnak neveziink, mert tarsadaimunk reilis helyze-
tével szamot vetve, a népnevelés felé fordul és a nevelés kérdéseiben min-
denekfelett a koznevelés nagy kérdéseit latja. Ez az a pedagégiai irany, amely
felszabaduldsunk utan a kezdeményezés szerepét viallalva, kijelolte népi demo-
kraciank kultdrpolitikdjanak legelsé és legfébb feladatat: az uralkodéosztilyok
miveltségi monopéliumanak megsziintetését, az egyenld esélyek elvének mara-
déktalan megvaldsitasat. Az uj szocialista pedagégiat hatarozott objekiiv tar-
sadalmi jellegii neveléi célkitfizés jellemzi, olyan célkitiizés, anielyet a tirsa-
dalmi, gazdasigi és politikai életben megvalésult forradalmi valtezisok hata-
roznak meg: az 1) szocialista embertipus kialakitisa. Az G} magyar szocialista
pedagégia azt az embertipust akarja kialakitani, amelyik a kozosségber, a
kozosségért él, alapos szaktudasra tamaszkodd szervezett magas termélékenységii
épitémunkat végez, és ezt nem kényszernek, hanem bhecsiiletheli iigynek tekinti.
A szocialista ember kozosséghez és munkihoz valé helyes viszonyanak alap-
vets feltétele azonban a fegyelem, a koziosséghen dolgozé ember elengedhetet-
len tulajdonsaga. A szocialista pedagégidnak ehhez a sarkkévéhez érve, Mérel
részhen Makarenkéra tdmaszkodva elemzi a szocialista fegyelem fogalmit,
megkiilonhoztelvén azt az avantgardista pedagégidnak a spontaneitds, elvére
felépitett onfegyelem fogalmatsl. Ezt azért tartjuk fontosnak megemliteni,
mert az onfegyelem és a kiilséleg kikényszeritett fegyelem megkiilonhoztetése
mellett, illetéleg azon tal a fegyelem e két fajtajarél alig esik sz6. Mérei
helyesen latja, hogy mig az avantgardista pedagégusok onfegye’em-fogalmaban
a hangsily a spontan beliatison, tehit a szubjektiv funkcionalis oldalon van,
addig a szocialista fegyelem fogalmiban a hangsily inkibb az objektiv ofdalra
esik: ez ,,nem belsé erok terméke, hanem az ember értelmes alkalmazkodasa,
kozosségi alkalmazkodds adott keretekhez, adott szabalyokhoz, bizonyos célok
megvalésitisaért. Onfegyelem csak ott alakulhat ki, ahol stabil keret és jol
kialakult célszerii, értelmes szabalyrendszer van®. .

A szocialista fegyelem pedagégiija a tulajdonképeni tirgya Szdvai Ndn-
dor: Rend és szabadsdg az iskoldban c. eldadisinak. Szavai a szocialista neve-
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Tés egyik donté fontossigi kérdését, az erkslesi nevelést valasztja témajau’.
Elemzései azt mutatjak, hogy a fegyelem kérdéséhen is megtalaljuk a2zt a
hiromféle irdnyt, amely az el6bhickben leirt hirom pedagégiai aramlatot je!-
lemzi. A régi felfogas, amely osszetéveszti a fegyelmet a fegyelmezéssel. a
porosz kaplari fegyelem, s6t a kozépkori fegyelem neveldi eszményének egye-
nes leszarmazottja és ennek megfelelen a testi fenyitéket, mint a legcélra-
vezetéhb eljariast meggondolas nélkiil a'kalmazza. Ezzel szemben all a liberalis
polgiri felfogds, amely gyérmekkozponti individualista jellegénéli fogva fegye-
lem helyett szahadsagot hirdet, a fegyelmet -felesiegesnek, s6t karosnak tartja
és lehetdleg kikiiszoboli mindazzal egyiitt, ami a gvermeki spontaneitis zavar-
talan kibontakozisinak akadilya lehet. Lattuk, hogy ez a szabad neve’és beszél
ugyan onfegyelemrdl, de ezt is gyermekkézpontian értelmezi, mert nem a-
tarsadalmilag- adott objektiv rendhez valé értelmes alka'mazkodast, hanem a
tudat spontin’ termékét latja henne. A fegyelem legigazabb. legmélyebbern.
etikus felfogdsit a szocialista pedagégusok teremtik meg. izy Makarenko. aki
— amint tudjuk — éles kiilonbséget tesz a vak engedelmességen alapulé.
kiilséleg kikényszeritett fegyelem és az onként villait, tudatos belitdcon
alapulé fegyelem kozott. Csak ez utébbinak tulajdonit olyan erkolesi tartal-
mat, amely azt a szocidlis nevelés eszményévé avathatja. EbbG: természet-
szeriileg kovetkezik a testi fenyiték alkalmazisinak teljes elvetése, aminek
nem mond ellent az Uj ember lLovdcsinak sokat vitatott elsé je enete sem
Az onfegyelem szocialista felfogdsa a nevelésnek nem puszta eszkéze, hanem
. annak végsé eredménve, tarsadalmilag meghatirozott . erkdlesi és politikai
jelenség. Miben 4all a fegyelem szocialista tdtja, hogyan julunk el az igy fel-
fogott fegvelem megvalésitasihoz? — kérdi Szdvai: Fejtegetéseiben Makaren:
kora tamaszkodva azt feleli, hogy a szocialista értelemben felfogott munka az.
ami a fegyelem erkolcesi -és politikai magassdgihoz elvezet, majd megkérdi
azoktdl, akik a kommunista vilagnézettel Kapcsolatban erkdlestelenségrdl
szeretnek beszélni, hogy ,tudnak-e magasabb, nemesehb, erkélcsésebb eszményt
mutatni, nemcsak a felnott embernek, hanem mar az iskolds gyermeknek is.
mint az ilymédon értelmezett munkinak az eszményét?” A szocialista fegyelem
és, a munka erkolesi és pedagégiai tartalminak elemzése utdn Szdvai a fegyel-
mezés ,.aprémunkajirél® szél, iranyelveket adva arranézve, hogy az iskolai
munka konkrét helyzeteiben hogyan, milyen eszkézokkel torekedjék a tanité a
szocialista fegyelem megvalésitasira. Majd a neveldi tekintély jelentdségét
méltatva, elveti azt a hazug Alhumanista tekintélyidedlt, amely a mindent
megértd és mindent megbocsaté érzelmességben latja a 1égfébb nevelsi erényt.
Ugyanigy elveti a klerikalis pedagégia fegyelmezd eljirisit is, amely a
pedagégus tekintélyét nem annak egyéniségébdl, hanem valamely nevelgi
munkatél fiiggetlen, rajta kiviil 4ll6, titokzatos hatalomtél szirmaztatja. A jo
nevelét novendékei azért becsiilik, ,,mert tanulhatnak téle, mert ribizhatjak
magukat, mert elsajatithatjik té’e a fiiggés, az alarendeltség, a tekintély. a
parancsolnitudds dialektikus médszerét®. A szocialista pedagégiai tekintélyelv
taglaldsa utdn Szavai felveti a biintetés kérdését, és a testi fenyités alkalma-
zasit, mint a szocialista humanizmussal! minden formdjiban &sszegyeztethe-
tetlenr, megalizé6 mddzert, feltétleniil elveti. Rémutat - azonban arra,
hogy maga a biintetés dltalaban nem kiisz6bolhets ki teljeser. Bizonyos
esetekben mind az egyén, mind pedig a kozésség szempontjabél feltétleniil
sziikséges. Legfontosabb, hogy a biintetésben a tanulé ne holmi egyéni szeszély
hatalmi megnyilvinulasat, hanem a kozosség természetes reakcidjat ldssa. és
a kikozésitettséget valoban atélje. Leghelyesebb, ha a biintetés a didkok onkor-
minyzatabél indul ki, amelynek legfébb feladata épper az, hogy a kozosségge’
szemben valé felelésség tudatat kitermelje, és elGsegitse a kiilsé fegyelemnek
tudatos fegyvelemmé valé atalakulisat.
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Az isko'ai onkormanyzat szerepével kapcsolatban Szavai felhivja a
figyelmet azokra a hibikra, amelyek ezen a téren a felszabadulds utin részhen-
a diékségnak a hirtelen szabadsigtél valé megmamorosodisa, részben pedig az
akkor még valamennyire divatos szabad nevelés hatisa kévetkeztében elgal ot-
tak, és a didksagnél bizonyos szabadossighoz vezettek. ‘A didksiggal meg kell
. értetni, hogv »~a szabadsag nem jelenti az egyéni szeszélyek kielégitését.
az egyéni tempramentum kleleset, mrem ]elentl a barmi aron, . birmi téren
valé onkényességet, hanem igenis jelenti a jéra valé szabadsagot, a kozlora
iranyulé, a kozjét elGsegitd szabadsigot. Ehhez sziikség van a tandr helyesen
értelmezett tekintélyére, amelynek feladata, hogy a didksigot a szabadsag
szocialista fogalman alapulé 6nkorminyzatra szoktassa. A szabadsignak ez a
szocialista fogalma vol’takeppen nem més, mint a fegyelem fiiggvénye, annak
misik arca. Szabddsig és fegyelem egyiitt nevelik az embert arra a szervezett
alkotéomunkara, amelyben a szocialista erkdlesi nevelés legfébb céljat latjuk.

Béka Ldszlé: ,,Népiesség” és népnevelés c. eldadasiban azt a kérdést vizs-
gélja, hogy van-e népies irodaimunknak valami olyan vilagnézeti magva. amely
népi demokricidink pedagégiai. alapvetésébe beilleszthets. Egyaltalan, hogyan
viszonylunk mi pedagégusok népies irodalmunkhoz, hogyan viszonylanak egy-
mashoz a népiesség és a m_pneveles céljai? A kérdést kil ondsen aktualissd te3ui
az a korilmény, hogy népi kollégiumaink légkdre a kozelmiltban vgyszélvin
még teljesen dt volt itatva narodnyik eszméktdi, a paraszt-mitosz romantiki-
jdnak varazsatél. Mi a helyes dllaspont ebben a kérdésben a szocialista peda-
gbégia célkitdizéseinek szempontjabol? Mennyiben alkalmas a népiesség arra.
hogy ifjusdgunkat az osztilyharc mai allisa altal megszabott ton a szocializmus
felé vigye elgre? Viligos, hogy ma, amikor a falu és varos viszonya gytkeres
atalakulison: megy keresztiil, amikor a fejlodés arra visz benniinket, hogy az
a hatalmas szakadék, amely a varosi-proletir és a falusi paraszt .életét egy-
maéstél elvilasztotta, mindjobban megsziinjék, akkor a népiesség tartalmanak
és jelentdségének gybkereser meg kell valtoznia. Ez az ataiakulds magyardzza
azt is, hogy a népiesség fogalininak tartalma mdér tavolrél sem egységes, és
egyben indokolja Békanak azt a megaliapitasit, hogy .,az a népiesség. amely
ezt a forradalmi atalakuldst szolgalja, bele kell, hogy tartozzék a népi demo-
kricia pedagégiai alapvetésébe, amely népiesség ennek ellentmond, annak el
kell tfinnie a magyar kozgondolkozisbol, el kell tlnnie iskoldinkbsl. Eles
ginnyal leplezi le Béka a paraszti életformdit ‘6rok életforminak tarté Illyés
Gyulat, a Kert-Magyarorszagrél abrandozé, tipikusan narodnyik szemléletii,
harmadikutas Németh Lészlot, aki filozéfiai nézeteit alighanem Machtél és
Avenariustdl kélesonozte, mert az idealizmus-realizmus ellentétét azzal intézi

, hogy a vita felesleges, mert anyag és szellem ugyanazon valésignak két
kiilonb6z6 aspektusa. Ugyanez a Németh Laszl6 a tehetségesek iskolajarsl abran-
dozik, ‘tehat az individualista nevelés sz6sz6l6ja. ‘Leleplezédik elSttiink a népi -
demokricidval szemben baritsigos, a szocializmus terminolégiijat alkalmazé,
de valéjaban narodnyik szemléletii, idealista gondolkodisii Kardcsory Siandor
pedagovla]a, aki a paraszti életformat ugyancsak valtozhatatlan adottsagnak
tartja és folklorisztikus kultdrpolitikat kévetel

Milyen feladatok allanak elgttiink ezem a téren? Szakitanunk kell a
romantikus parasztszemlélettel, tudatositanunk kell azt, hogy a vdros és a falu,
_a munkis és a paraszi szovetsége, amely a megvaltozott termelési viszonyokbél
“sziikségszerien kovetkezik, haladisunknak elengedhetetlen feltétele. Azt is
tudatossd kell tenniink, hogy a szocializmus megvalésitésa .nemosak a munkas-
signak, hanem a parasztsignak is létérdeke, és torténelmiinkbdl és irodal-
Jmunkbél vett konkrét példakkal kell rémutatnunk a dolgozék egymdsrautalt-
sigira. Az ezeket az eiveket tudatosité népneveld munkabsl a pedagégusok
mellett az iréknak is ki kell venniok résziiket. Ezt természetesen csak wjfajta
népiességet hirdetd iréktsl virhatjuk, azoktél, akik majd ,,a hazug 4almok
papjaitél” elfordulva Petofl, Ady és Jozsef Atti'a hagyomanyait kovetik.
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A fenti hdrom fiizet anyagaban rejlé ~kezdeményezéseket kiegésziti
Faragé Laszlé: A szovjetinié nevelési rendszere cimii igen alapos tudassal
megirt tanulminya, amelynek az a korilmény ad kii'6nss jelentdséget, hogy
kisérletet tesz a jelenkori pedagégia egy fejezetének marxista-leninista szem-
ponti megirasara. Jelent8ségét noveli az, hogy midén a pedagogiai elmélet
terén Ggyszélvin mindent eidlrél kel kezdeniink, kiilongsen sok Gsztonzést és
tapasztalatot merithetiink a Szovjetunié példajabdél., A marxista-leninista peda-
e6gia néhiny alapvetd vonasanak emlietése utin Faragé azt a ‘kiizdelmet
vazglja, amelyet a szovjet pedagégusoknak kezdetben a magat apo'itikusnak
feltiintets, de valéjaban az osztalyellenséget a pedagdgiaba hecsempészi pol-
.gari nevelés ellen, a proletardiktatira céljairak megfeleld iskolarendszerért,
majd a munka termelékenységének fokozasit biztesité ijfajta embertipusnak
kialakitdsaért kellett vivmiok. A szovjet pedagégusoknak a nyugati polgari
liberalis pedagégiai aramlatok ellen vivott kiizdelmére vonatkozé fejtegetések
kiilondsen tanulsagosak. Megismerkediink a polgiari pedagégia kiilénféle meg-
jelenési formaival, ,az isko’a elhalasdnak® téziséyel, amely a hagyominyos
iskolai kereteket szétbomlasztja, mert az ,élet iskoldjit* akarja megvalésitani,
tovabba Blonszkij hamis politechnikai nevelésével, amely a munkaiskola polgari
idealjat titkrozi és a nevelést magival a termeléssel azonositja, az amerikai
projektek, az érdeklédéskézpontok és komplexek rendszerével, amelyekre vala-
mennyiiikre jellemz3, hogy a rendszeres iskolai tanulist a konkrét élethelyze-
tekben kialakitott egyéni élménnyel akarjik helyettesiteni. Végiil megismer-
kediink a Partnak a polgari ideolégidkkal szemben valé alldsfoglaldsava’, ill.
az erre vonatkozé kiilonféle parthatarozatokkal. A szovjet pedagégia kiiz-
delmét vizolé negativ kritikai rész utdn pozitiv rész kovetkezik, amelyben
Faragé a szovjet iskolapolitika és a proletardiktatira iskolarendszerének
alapelvelt ismerteti. Végezetiil Faragé a kommunista ember nevelésének céljait
és moédszerejt elemzi, alahlizva azokat a szempontokat, amelyeket nilunk
aktndlisan kiillonosképen megszivlelenddnek tart. :

- . P

Beszamolénk utin most prébaljuk meg az ismertetett tanulmanyok anya-
giébol kihamozni azokat az ideoldgiai irinyeiveket, amelyek az 0j magyar
szocialista pedagégiai elmélet elvi megalapozasiul szolgalhatnak, ill. megjeldlni
azokat a legféhb vonasokat, amelyek a fent tirgyalt munkikhél kibontakozé
neveléselméleti alapvetést jellemazik,

A marxista-leninista elvekre felépiilé ij magyar szocialista neveléselmé-
leter mindenekeldtt az a vonds fogja jellemezni, amit a pedagégidban o b j e k-
tiv realizmusnak neveshetnénk. Objektiv ez a neveléselmélet, mert
szemben a gyermekkézponta, azaz voltakeppen tudatkozpontu neveléi fel-
fogasokkal, a szocialista pedagégia a gyermek egyéniségén kiviil allé, objektiv
célt tliz a nevelés elé és a gyermeknek e kitdizott objektiv cél irdnydban valéd
formalasara, alakitisara torekszik. A szocialista neveléi gyakorlathan tehat -
a gvermek igazodik a célhoz, nem pedig a célok megillapitdsa a gvermekhez.
Masrészt realizmus jellemzi a szocialista pedagégiit, mert ellentétben az o'yan
idealista pedagégiai irinveokkal, amelyek ugyancsak objektiv célokat tiiznek
ugyan a nevelés elé, de ezeket a célokat — mint pl. a Herbart- vagy Natorp-
féle pedagégia — nem a valésaghél, hanem az 4. n. ,idealis értékek* viligibel
meritik, a szocialista pedagdgia a nevelés ohjektiv céljat a korkrét tarsadalmi
valosagban talilja meg.

A szocialista nevelese]meletnek -— realizmusabél és tarsadalomszemponta-
sagabol kovetkezbleg — elsésorban a koznevelés probiémdinak megoldasara
kell irdnyt vennie. A szocialista pedagdgia tehdt mindenekelétt a kéznevelés
szocialista elmélete les:.

Tarsadalmunk gyskeres szerkezeti atalakulasanak és a szocialista épités
feladatinak megfeleldén marxista-leninista iranya neveléselméletiink a szocialista .
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ember kialakitdsaban ismeri fel a nevelés céljit. Annak az embertipusnak
kiformalasira torekszik, amelyik természettudominyos viligszemléletre. fel-
épiil6, alapos szaktudisra tamaszkodva tudatos fegyelemmel végzett magas ter-
melékenységii szervezett munkaval jarul hozzd a szocialista tarsadalom fel-
épitéséhez. A szocialista pedagbgia ennek megfeleléen nem oncéld funkeio-

gyakorlasra, hanem pozitiv tudasra torekszik, szigorian természettudominyes |

vilagszemléletet kozvetit, nem befeléfordulisra, hanem alkotd, kozosségi mun-
kara, kozéletre nevel. Az eredményes alkoté munka legfoutosabb feltéteiér a
tudatos fegyelemben latja, amely azonban nem azonos a kanti etikdnak vagy
a herbarti pedagégidnak az erkélesi autondomia és heterondémia megkulonboz-
tetésén alapuld, tartalmilag alig meghatirozott, nagyonis formalisztikus on-

- fegyelem-fogalmaval, hanem tarsadalmilag determinalt objektiv kivetelmé-

nyekhez valé értelmes alkalmazkodast jelent. A szogcialista nevelés tudatos
fegyelemre és szervezett kozosségi alkoté munkdara épiilé célkitiizésénél fogva
hangsiilyozottan és mélyen erkélesi tartalmii nevelést jelent, amelyben azonban
az erkéles nem az idealista filozéfidk értékelméleteiben gyokerezdé erkélecsel

_azonos, hanem tdrsadalmi és politikai jelenség, a kiziigyek ‘felé fordulo a koz-

érdekkel magdr azonosité dllampolgdr tulajdonsdga.

Didaktikdjaban az @j neveléselmélet szakitani fog a kleukahs konzervativ
pedagégia tartalmatlan formalizmusaval, valamint a ,,modern® polgari peda-
gbgia oncéli funkciégyakorlasaval, E helyett pozitiv és rendszeres tdrgyi
tuddst nyujt, elmélet és gyakorlat, dltaldnos miiveltség és szakismeret helyesen

- felismert viszonyara épiil fel.

Szocialista pedagogiinkban a miivészeti és irodalmi nevelésnek is a szer-
kezetileg dtalakitott uj tdrsadalmunk igényeihez, az osztilyharc dltal meg-

" hatdrozott kévetelményekhez kell alkalmazkodnia. A letiint korszak eszményeit

és életformajat hirdeté irdnyok helyett azokra az 4ramlatokra témaszkodjék,
amelyek dolgozé népiink, a dolgozé osztalyok és rétegek kozés kiizdelmeit
abrazoljak és a szocialista gondolat igazsiagit hirdetik. -

Szocialista pedagégiankbél el kell tiinnie a régi rendszer rombolé sovi-
nizmusinak, de a kozmopolitizmus minden megnyilvinulisdnak is. E helyett
az uj pedagégia szocialista hazafisigra és internacionalizmusra neveljen.

Szemben a biinbeesés elvére alapitott kozépkori nevelés pesszimizmuséval,

“de a pszicholégisztikusan orientdlt polgiri pedagégidk pesszimizmusaval is

szoges ellentétben, a szocialista pedagogia hatdrozottan optimista jellegii.
mert hisz az embernek tdrsadalmi erék dltal valé alakithatésigdban és
nevelhetségében. Optimizmusa® az ember és a kornyezet helyes értékelésén és
a ketté viszomryanak objektiv természettudomanyos szemléletén alapszik. Nem
vallja, amit Rousseau vallott, hogy minden j6, amit magunkkal hozunk és
»minden megromlik az emberek kezei kozott”, de jézan optimizmussal hiszi és
vallja; hogy a hibik és negativ erdk mellett minden emberben vannak értékes
pozitiv erdk is, amelyeket a tdrsadalmi kornyezet formalé ereje eredmenyesen
tud befolyasolni, alakitani,

Az Gj magyar szocialista pedagégiinak a nevelési elmé'et és gyakorlat
kialakitasaban egyarint a Szovjetinié tapasztalataira kell tdmaszkodnia, fel-
hasznalva mindazokat a tulajdonsigokat, amelyek a szovjet pedagdgusoknak a
cari Oroszorszdg pedagbgiajaval, majd a késdbbi polgari liberilis pedagégiaval

szemben folytatott kiizdelmeibél szamunkra levonhatok. A pedagégia torténeti-

tdérgyaldséban a térténelmi materializmus marxista-leninista mddszerére é1
kritikai szempontjaira kell felépiilnie.

Ezek nagyjabél azok a vondsok, amelyek az ismertetett munkdkbél kiha.
mozhaté pedagogiai elmélieti alapvetést jellemzik. Mind a négy munka egy-egy
fontos lépés azon az tton, amelyen az 1j magyar szocialista neveléselmélet
kialakulisa felé haladunk. Dénes Magda
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A KISGYERMEK NEVELESE A CSALADBAN‘

Arkin professzor népszerii munkija az elsé kisgyermekekrdl sz6l6 konyv,
amely a szovjet pedagdgiai irodalom gazdag terméséhl magyar nyelven nap-
vilagot latott. Ez a kis kotet komoly nyeresége pedagégiai életiinknek.

Ertékes segitség mindenekelétt a sziilGknek, akikhez a szerzé szavait
intézi. Megmutatja, hogy milkodhetnek kozre mar az iskolaskort megeldzGen,
a 3—7 éves korban a szocialista ember nevelésében. S8t, megmutatja, hogy
ez a feladat jelentékeny részben redjuk harul, tamegatisuk nélkiil meg sem
oldhaté. A szerzé a sziildk munkijiat nem elszigetelten szemléli, hanem szer-
vesen beleilleszti a kznevelés rendszerébe. Kijeloli-a csalad helyét a tarsadalmt
nevelés intézményeinek hilézatiban.

A csalad befolydsa a gyermek alakuldsira a leghatekon)abh bizonyos
tekintethen még az iskoliénal is fontosabb. Olyasformdn érvényesiil, mint
a levegs: pillanatnyi sziinet nélkiil, de majdnem észrevétleniil. Nagy felelgs-
séget r6 ez a sziilékre. Hiszen foként az & gondowaguktok és figyelmességiiktl
fugg a kisgyermek testi-lelki fe]lodesenek egész menete. Honnan ered a csaladi
neveléshek ez a hatalmas ereje? A szerzd erre a kérdésre is valaszol, A’ csaldd
nem mérkézhetik ugyar az 6vodai és iskolai nevelés szabalyozottsigdaval és
tervszeriiségével, de ugyanakkor mentes ezeknek elkeriilhetet'en mesterkélt-
ségétdl is. A csaladban a gyermek olyannak ismeri meg az életet, amilyen az
a maga valésigiban. Es ez az élet igen mélyen ragadja meg &t.

A sziilék tehdt nem harithatjdk 4t a neveldmunkit kizardlag a hivatasos

pedagogusokra Nekik maguknak is vallalniok kell résziiket. ,,Csak a sziil8k,

nevel6k és taniték egyiittes munkaja mellett lehet egészséges, hazijahoz fel-
tétleniil hii nemzedéket nevelni, olyan nemzedéket, amely meg tudja teremteni

. magénak az 4, vidim és boldog élet feltételeit. E kézremiikodésiik nem

csekélyebb jelentfségii allampolgari feladat, mint hivatasheli vagy tirsadalmi
elfoglaltsaguk. Elhany go{ésa pedig stlyos mulasztis. ,,A gyermek csaladi
nevelése nem(‘sak egyem dolga a sziilének, de tirsadalmi kotelezettsége is az
illamn irant.

A csalddi nevelcsnek ebbdl a szemléletéhol kovetkezxk hogy a sziilék

-nem formalhatjak a gyermeket a” maguk kényére-kedvére. Nem lehet céljuk,
hogy gyermekiiket kinnyer tudjdk iranyitani, hanem, hogy maga tanulja meg-

mozgisanak, érzéseinck, egész .viselkedésének iranyitasat. ,Ezért a -csaladi
neveles alapja ne csak a gyermek iranyitisinak elve, hanem az onétllosagra
val'é nevelés legyen. A gyermeket legelsé éveitdl onallo:agra kell nevelni, eré-
siteni kell benne a kezdeményezd szellemet, kl kell fejleszteni benne a fele-
|8sségérazést.”

" A sziilék csak akkor felelhetnek- meg az.ilyen k'dvetelmén-yeknek, ha .

neveldi magatartdsuk minden mozzanatiban tudatossi, kovetkezetessé, elvileg
megalapozotta lesz. ,,A gyermek helyes, észszérii nevelésének a szeretet elen-
gedhetetlen, de onmagaban még nem elegendd kelléke: tudids is sziikséges
hozza."* A csalddi nevelés gyakorlataban nagyon sokfelél fenyeget veszedelem.
A gyermekek elhanyagolisa talin a legsiiyosabb hiba, de nem kisebb vesze-
delmekkel jarhat ,.agyonnevelésiik™ és elkényeztetésik sem. S ha az édeskés

-dédelgetés gyengit, a tilszigora vagy éppen durva nevelés enyom, elvadit.

A csaladi élet mindig kisértd fogyatkozdsa a rendszertelen nevelés, a sziil6k
és altalaban az idésebb csalidtagok eljirasinak kovetkezetlensége, az egydn-
tetiiség hidnya, a belsdé viszalyok. Silyos bajokat okozhat az igazsagtalansig.
a kivételezés is.

* Arkin, E. A.: Kisgyermek nevelése a csalddban. Budapes-t , 1948. A Ma-

gyar N6k Demokratikus Szovetsége és az Uj Magyar Kényvkiado. 84. 1.
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" A kisgyermek nevelése a csalddban elsésorban ahhoz akar segitséget .
nyujtani, hogy a szii’6k mindezeket a hibakat elkeriilhessék.

Elsljaréban megismertet tehit az iskolaeldtti életkor sajitossigaival, a
mozgasos fejlédéssel, a gyermeki érzelemvilig, értelem és képzelet fejlédésének
]elensegelvel a beszéd kialakulasival. Rovid fejezetek rajzolnak szemi'életes
képet a kisgyermekrdl. A szerzé azonban hangsulyozza, hogy ,,az életkor isme-
rete még nem jelenti a gyermek ismeretét®.

A gyermeki fejlédés bemutatisira timaszkodnak azutin a gyakoxati
nevelési tanicsok. Hogyan kell a gyermeket egészségessé és erdssé temni? Mi a
sziilok feladata a beszédkészség fejlesztése teriiletén? Mi a szocialista pedagogia
allispontja a gyermek &sztonzésének kérdésében? Hogyan jutalmazzunk, hogyan
. biintessiink? Mit tehetnek a sziilok az értékes jellem megalapozisiért-a kis-
gyermelnkorban" Minderre tdmoér és vilagos vilaszt kapunk, jézan tandcsokat
és foként sok szemléletes példat.

A kisgyermek szervezetének érzékenysége, gyenge e{lenallokepessege &
fert6z6 betegségekkel szemben parancsoléan kiveteli egészségének védelmét.
A sziilonek alaposan “ismernie kell az egészségtan szabilyait. A tapiilkozis
osszeallitasa, a tisztilkodds szabdlyai, a friss levegd és napfény biztositisa, a
pihenés és alvis helyes szabalyozisa -— minderre kiterjed Arkin professzor
figyelme. S amit mond, azon egyarint megérzik az orvosi tdjékozottsig hizton-
siga és a pedagogusszemlélet mélysége &s messzi tiviata.

Kiilonds figyelmet érdemel a jaték és munka szerepe az iskolaeltti kor
egészségvédelmében. Mindkettd az egészséges élet alapvets kovetelménye. E két
tényez6 koziil féként a munkdranevelés terén terhel sok sziilét komoly
mulasztids. Helyteleniil értelmezett szeretetbdl, kimélethdl ,,megvédeni* igye- -
kezniek a gyermeket a munka terhétsl, és ezzel megfosztjik fejlédésének egyik-
legfontosabb tamaszit6l. Elzarjak ¢8le az tutat, amelyen haladva kivivhatna
onallésagit. A sziiléknek minden alkalmat meg keli ragadmiok, hogy erdsitsék a
gyermek onbizalmatr és erejébe, munkijinak sikerébe vetett hitét. Olyan- fel-
adatokat kell elébe tiizniok, amelyeket eredményesen meg tud oldani, sikere-
sen be tud fejezni. Csak igy lehat megenlegedve ommagaval munkajanak ered-
.ményével. Még ha a feladat feliilmilni is a gyermek kepesse"ext, akkor se
vegyék ki kezébsl a munkat. Ne azt mondjik: ,,Add ide, majd én megesinilom,
te mem tudod!" Hamem igy szol]an‘ak hozza: ,,Add ide, majd ketten egyiitt
megcsinaljuk!® — tanicsolja Arkin. Eleinte sokmindent kel neki megmutatni,
sokszor kell figyelmeztetni. A tapasztalatok gyarapodisival, értelmémek fejlé-
désével azutan egyre mehezebb feladatok megolddsira képes. A siker 6rome
allandé tevékenységre serkenti. Megtanulja, hogy az élet nem meriil ki puszta
utdnzasban, elsajatitja az ontudatos cselekvést. 7

A gyermek ‘6nallésuldsanak, személyisége kibontakozasinak donts allo-
méisa a beszéd megranuldsa. Attél kezdve, hogy a gyermck beszélni kezd, a esa-
lidnak kell ebben is példit adnia. Hogy a jové wemzedéknek példaképiil szol-
gathassanak, a felnétteknek iigyelnick kell beszédjiikre és 6képen szeretnitk
kell anyanyelviiket! A beszéd kultirijanak mir 6—7 éves korban js hatalmas

eszkoze az értékes irodalom, a nemzeti klasszikusok alkotdsai. Bitor kézzel kelf
a gyermek elébe tarnunk miiveiket. Megpedig ne csupin a kiilonbdzé allat-
meséket. harem azokat az elbeszéléseket is, amelyekben hési alakok szerepel- -
nek, a szabadsig és erd eszményképei, az dnfelildozd hazaszeretet or0k=ze{y
véldai. +A gyermeket nemcsak sarkalini kell, hawem fel is kell 6t emelnit

A gyermek beszédkészségének fejlesztése kozvetleniil kihat szellemi fej 8- .
désére: megkonnyiti érintkezését kornyezetével, lehetdvé teszi tapasztalatainak
széleskorii-kiterjesztését, latékorémek kiszélesitését.

A legtohb sziilé kelleténél tobbet foglalkoztatja a gyermek 8sztonzésének
kérdése, a ]uxtalmazas és kiilonosen a biintetés problémaija. Arkm it ic a szildk
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magatartisdnak, példaaddsanak fontossdgdra utal. Mindez kevesehb gondot
okozna a sziilgknek, ,,ha tobbet torédmének neveld médszereikkel, ha igyekez-
nének azokat megjavitani, a csalddi életet osszhangba hozni, ha vigyizndnak
viselkedésiikre és igyekeznek jopéldaval eléljarni®. De ha a bhiintetésre
szitkség, van, akkor biintetni kell. Csak mindig vigyizzunk a gyermek egész-
ségére. Feltétieniil elvetjitk azonban a testi fenyiték minden fajtdjit: ez nem
mis, mint a rabszolgarendszer csokevénye. A testi bhiintetés ,nem a szabad
szocialista dllam eljovend6 szabad polgirinak nevelé eszkize, hanem olyan
modszer, amely csak al.atszeliditésre alkalmas®.

Minden negativ pedagdgiai eljarasnal értékesebb a pozitiv irdnyitas.
A biztatishban és jutalmazishan, a gyermek &sztonzésében épité erdk rejlenek.
a biintetés és tilalom pedg csak gatat szab tevékenyége elé. A gyermek irdnyi-
tisa sohase fajuljor hosszadalmas erkélesi prédikaciévi. Ezeket mindig unni
fogja. Mélyebben hat, ha a gyermek latja, hogy helytelen magaviselete banatot
okoz sziileinek. Minden korholisnal tébhet ér, ha érzi, tette azért bantja apjat,
anyjat, mert nem egyezik meg az emberi becsiiletrdl &s méltésagrol alkotott
felfogasukkal. Takarékosan kell banni a dicsérettel is, ha azt akarjuk, hogy
halekonysa%t ¢l ne veszitse. Még ovatosabban kell élni a ]utalmazassal mert
kiilsnben a gyermek kénnyen’ raszo.uk hog gy csak érdekbél tegyen valamit.
De azért _legyenek a gyermeknek iinnepnapjai, legyenek iinnepei a sziiléi. sze-
retet ajandékozé kedvének! Legyenek napok, amikor a gyermeknek csupa
éromben van része!

Az 6szténzés minden mesterséges eszkézénél mélyebben hat azonban, ha
a gyermeket megismertetjilk nagy emberek nemes példdjival. Lassa, elevenen
szemlélje életiiknek mozzanatait, amelyekben jellemiik nagyszerli vonéasai tiik-
rozédnek. Ez a litszolagos kerii’d Gt gyorsabban vezet eredményhez, mint a
kozvetlenebhiill célratéré biztatis és megrovas. A legmagasabb erények: az
1gazs1"ossag, a tudasvig 2y, a munkaszeretet, a izelenyseg — mindez a ]eﬂtlsz-
tabban igy taldl visszhangra az ifja lélekben, igy vait ki leghamarabb kisvetést.

A gyermek edzése, onallésagra nevelése, jutalmazisa és biintetése, 'a nagy
emberek irdnymutatasa, a gyermeki jaték és a gyermeki munka, a kisgyermek-
kor valamennyi nevelé eljarasa osszefut a korszak Jlegfontosabb nevelé fel-
adataban, az értékes jellem megalapozasanak miivében. Az utolsé fejezet ennek
a lehetdségeit vizolja fel. Ls ezzel Arkin végigkalauzolta a sziil6ket kisgyer-
mekiik mevelésének utjain, felhivta figyelmiiket a fenyegetd botlatékra, vesze-
delmekre. A jellemnevelés kérdésével elérkezett arra az allomasra, ahonnan
majd az ujabb fejlédési szakasz neveldmunkdijinak elsGsorban el kell indulnia,

Ezen az atfogdé neveléi. programmon be'iil kiilonds gonddal fordul a
szerz8 a problematikus gyermek felé. A legyengiilt gyermek, az ideges, a sze-
szélyes és a makacs gyermek nevelésérdl szolé fejezetek legfébb feladata
elhiritani azokat a nehézségeket, amelyeket a Nagy Honvédé Habord meg-
prébaliatisai a kozvetleniil érintett gyermekek fejlédésébon okozhattak. Ezek
a fejezetek sok wziilé szamdra admak megnyugtatist és biztos atmutatast.
Minden soruk tiikrézteti Arkin meggy6z6dését: A gyermek minden anyagi és
szellemi értéknél drigabb és semmivel sem pétolhato®.

A gyermeknek cbbél az értékelésébdl kovetkezik, hogy — amint lattuk —
a eziil6ki6] és a nevel6kt6l oly igen sokat kovetel. Ez wnagyarizza meg folyton
visszatérd gondolatit, hogy aki nevel, annak elszér snmagat kell megnevelnie,
hogy a legfontosabb a személyes pelda, a minden életnyilvianulisra kiterjeds
iisszeszedettség. (A redlis mértéket azonban itt sem véti el: a sziilének is meg
van a joga sajat életére.)

Ez a pedagégus igényesség az, ami az elsdsorban érdekelt sziilokon tul
a hivatdsos nevelGket is meg kell, hogy ragadja. A neveldi felelgsség ilyen
dtérzése csak egészen magasrendil tirsadalmi szemlélethb6l fakadhat! A masik
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wagy tanulsig a pedagégusok szdmira a gyermekismeret neveld értékesitésének
médja. Nincs a szerzének egyetlen spekulativ megallapitisa sem. Mirden tétele,
minden tanicsa -mogott ott érzédik, — nemecsak a gyermek szeretete, meg-
becsiilése, fejlddésének behatdé vizsgilata — , hanem maga a valésigos, eleven
gyermek. Természetes, hogy az egyes esetek elemzésében mindig felhasznalja
az altaldnos torvenyszerusegeket is, de sohasem hasznil sablont. A gyermeki
természet mem az irdnytiit helyenesm kezeben Térkép az, hogy a célhoz
vezetd utat megtaldlja. °©

Végiil pedig tanulsigos olvasminy Arkin konyve a pedagégiai elmélet
munkdsai szimara is. Példat mutat, hogyan lehet és hogyan kell eredményeiket
a gyakorlat szdmdra gylimglesdz8vé tenni, Egyszerdien, szinte derfisen szdl a
felvetett kérdésekr§l és mindig tirgydhoz mért mély erkélesi komolysaggal.
A tudés szerzd és a laikus sziil6 k§zé nem merevedik tivolsig. Felemelni ipar-
kodik olvaséjat, tajékoztatni, serkenteni ~— munkatdrsivd avatni. .

Arkin professzor irasabhol a szouahsta pedagégus arca tékint felénk.
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ZAPOTOCKY, A.: Po staru se #it nedi. (Nem lehet a régi rend szerint
élni.) Praha, 1949. Price, 253 p. — Kés. 48. .

ZAPOTOCKY, A.: Vstanou novi bojovnici. (Uj harcosok s'ziilexmek.)
Praha, 1949. Prace. 272. p. — Kés. 45.

SZTALIN MUVEIL: A. K. 1927. augusztus—december, 1949. Goszpolitiz- .
dat. 400 p. 500.000 pld. Ara: 6 R.

BARHUDAROV, Sz. R.: ,Metodicseszkie razrabotki po - grammatike.**
(-Médszeres nyelvtani e}emzesek ‘) 2. kiad. M. 1949, Ucspedgiz 544 p. —
‘Ara: 18 R.

DANOQYV, P_: Beszedi ot ucsitela. (A tanité beszélget.) Széfia, 1949. Zsitno
ziirmo. 228. p. — lv. 140.



IRGDALOM 99

ERDELI, V. G.: Metodika prepodavanija geografii. (Féldrajz eléadasa-
nak moédszertana. (Kézikdnyv tanitoképzé intézetek szamdara. M. 1949, Ucs-
pedgiz 324. p. — Ara 9. R.

ERSOVA, T. I.: O rabote komszomola v skole. (A komszomol! munki-
jarél az iskolidban.) 1949. .Molodaja gvardija* 31. p. — S. a.

FROLOVA, 0. A.: E. N. Vodovezova o voszpitanii detej" doskolynogo
vozraszta. (Vodovozma E. N. az iskolakdteles koron aluli gyermekneveléwrsl.)
M. 1949. Ucspedgiz 136. P, — 20.000 pld. Ara: 2 R. 20 k.

GRUZDEV, P. N.—GANELIN, S. P.: ,,Voproszii voszpitanija miislenija v
processze obucsenija.“ (A gondol‘ko‘dés nevelésének kérdései a tanitis folya-
matiban.) M. L. 1949. Izd. APN RSzFSzR 356. p. — 10.000 pld, Ara: 14 R.

KUZJMINA—SZUPOMJATNIKOVA, N. F.: Metodika arifmetiki v vszpo-
mogatelynoj skola. (A mennyiségtan médszertana a kisegité iskolikban.) 22.
kiad. M. 1949. Ucspedgiz 272. p. — 2000 pld. Ara: 6 R.

NEJEDLY, Zd.: Ideovd vychova ra stiedni Skole. (Ideolégiai nevelés a
kozépiskolaban.) Praha, 1949. St nakl. 35 p. — Kés. 8.

»OPUT rabotii skol Krajnego Szevera.* (A Taveli Eszak iskoliinak
" munkatapasztalata.) 1. folyam. A tanité segedeszkoze L. .1949. Uecspedgiz 112.
p. — 300 pld. Ara: 4 R. 50 k. )
USINSZKI1J, K. D.: Szobranie szocsmem; (Miiveinek gyiijteménye.) 5.
kotet. (Mdodszertani cikkek és adatok. .Detszkij mir (Gyermekvilag.) L.-1949.
Izd. APN RSzFSzR 592 p. — 25.000 pld Ara: 15 R.
VALOUSEK, B.: Pfiroda v piedikolni v vjchov8. (A természet szerepe az
iskola el8tti nevelésben.) Brno, 1949. 58 p. — Kgs. 20.
MAKARENKO, A.: Konyv a sziill0k szamara. M. L. chpedglz 344 p. —
75.000 pld. Ara 6 R. 50 k. i
GABAEVA, M. F.: Hercen a nevelésrgl. chpedgiz 216 p. — Ara:
5 R. 20 k.
* Az irodalomtanitis modszertani kérdései M. L. APU RSzFSzR 136. p,
— 10.000 pld. Ara: 4 R. 50 k.
Awéve: Uj Kiilfsldi Kiadvanyok Jegyzéke. Az orszagos konyvtan koz-
pont keretéhen. A Kérnyvtiri Dokumenticiés Kozpont szerkesztésében. Buda-
pest, 1949. A 1.sz. 1, 2. L. A 2. s2. 5, 6, 7, 8, 9. l.-rol.
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OSSZEFOGLALAS

PESIOME

,,Benrepcraa Heparorna* mepea mosuma sazavavm. (Bpezemne.).

BerrepcEaa megarormA B.CBA3H C NPEICTOAMER DATHAETEOH CTOMT Hmepexy pas-
pemennmeM rpaHguo3BHX 3aiay. Ee sagauedi apiderca npnHumnmarsaad paspaGoTea
TPOMAAHHX Pe3yIpTaToB Hamed BocnurareisHOit paforH, cABHHYTOH H3 BEROBOW OT-
CTRIOCTH H HOopEpeuiedue jJaipHeiimero npoisnienns pedopMH B 06JacTH BOCHH-
TaHAA CpejACTBaMH Nejaroray. . i
. Ana oroft pafors Zamm cayHe Jylmde YCIOBHA, HANM NEJATOTA BMEIH BO3-
MOEHOCTE O3HAROMETECH H OSHAKOMEANCH C OFPUMHHME DE3YIBTATAMN COBeTCEOH
nexarorsn. Cosfana G1aronpmATHAM OPraFH3aUMA AXA BOCHUTATENBHOH H HAay4HOMH
paOOTH Pemaommy yCioBHeM B CoBePIIEHEH BTOH PafoTH ABAAETCH EYpC Bawe-
genuNil BO Bcex 00zacrax HayRH i K)HLT§pH0!l IOJHTUEH DYEOBOAAINie# CHAOH
Hameil mapoxuofi pe-nyGiuEu, crTpoauleil commaimsm, IIapTueu Beurepcenx Tpyaa-
MAXCH.

fAuwow Pasac: Hccaeposanne UpuunmH ,nocTemenuod yooan®
o (yuennxoB) B OOHX IMEOAAX.

~ Bupamgenue ,ocTementHad yOHIP“ E4E MEOJBNO-NOJIHTHYECRHII TEPMAH POXMICH
B Hamel HapoiHO JeMORpaTHYeCEOfi crpame crpoameli comparmsm. OHO o3Havaer
()aET, 9YTO. BHATHTEFBHAA 4ACTH YUEHHROB NEPBOro Kiacca o0med mEosH npH na-
crofmedl CTeTeHH HalEro PA3BHTHA He JOXOLAT 1O BOCHMOIO Kracca. PearnpoHnas
UOIHTHEA PeEEMa XOPTH HTOT BOUDOC COBEPMEHHO 3AMAIYABAIA, HECMOTDA HA TO,
YT0 B TO BpeMd , LOCTeNeHHad YOHAB" ABIASACH B I0PA3L0 Gontimex pasmepe, Uem
cerogua, B 1938 roxy uepsuil Eiacc HavaisHOM MEOIN nocemaso 210.000 juenu-
EOB B TO BpeMA KAk B VETBEPTHE EJIACCH TpaZAJAANCEUX H CPeJHHX MEOA TOro
BpeMeHH XOJHIO- Bcero Ha Bcero 35.0600 ydYeHuroB, T. e, CTOABEO YYEHHKOB NDH-
HAMAIO YIACTHE B exelHeBHOM O0YYeHWH MaTepHANY BOCKMOro Eracca. Mepaa mepoil
HACTOALLEr0 BDEMEHH JTO COCTaBLAN0 83% ,mocrenennoli yORIR B MHDHOE BpemA.
9ro Gorsmoe uwncAo 0G’ACHAETCA TAEEE NPOTHBOHAPOIHOIl WEOARHOH CHCTeMOH npe-
crapaaomed co6ofi rymms., Hamporus 3TOro .3a mocaejsuii WEOXPHHE roj ,,mo0cTe-
neHHas yGHip“ cocTaBiAia 6695 HecMOTPA HR T0, YTO NOTEPH BPEMEHH YICHREOB
BCIEXCTBHE BOHHH BCe eille 3HAUATENBHO YYRCTBYHTCA.
* *
*

Bompoc o ,mocremennoft yomam“ 61 nojipar wroasHoR HosmrmEOll mapoguoft
ZEMORDATHH eNle TOTj]a, KOrja OHA mocie ocBoGomEeHmA co3ja’a oOOMYD MEOAY,
BCEOOMyY® H eTHHCTBEHEYD MEONy XIA BEETepCEEX Jerefi Bospacrom 6-—14 rer,
EOTOpad K4eT KBaiH(EEANH® XA cpejHero o6pasosanna ID60Oro poxa. Hepnue
Goxpmme DesyAbTaTH oﬁmen MEOIH co3perm nerom .1949 roga: 72.000 yuenmroB
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BOCBMOTO Kaacca o0mell IMKOJNH. HOAYYHAO CBHJIETEALCTBO M BMECTE ¢ HTHM BO3MOXE-
HOCTb NOCTYIIEHAA B CPEAHKI WEOAY. DTO HHUCI0O BoOGUlE ABOEKPATHOrO 4HCAA
nocemariEx CoOTBETCTBYOWR Eypc mKoas B 1938 rogy. Oror manc¢ noyYTH Lean-
KOM "€oCTOHT- B3 JeTefl paGoumx B GeLHHX EPeCThiIH, paHee AMIIEHHHX BO3MORHOCTH

" o6ywenns. Baarojaps sTomy B cenrabpe 1949 roxa. KOpeHHHM 06pa30vu U3MEeHRICA

cbmecTsennnii cocrap ysamxcy cpeaneit WEOAE B UOAIY AeTell TpyjxAmerocd
HAPOAa.

OTH pe3yIpTATH OfUAKO €l He O03UAYANT, YTO MOHONOIHI 06pPasoBaums Co-
€TOATEIBHOTO Klacca YJAaJ0Ch MOJHOCTBI0 HPEEPATUTH B COOTBETCTBHE J€EIaPANHH
nporpammu Ilaprun Benrepckux Tpyismuxca. B uprepecax gocrmienua sroil neam,
1e00X0auM0 NpoKoaEATs GOpsOYy HpOTHB , MOCTeHenHON YOEIH® M 0cOGEHHO FOTO-
BUTBCA E Hell Teneph nepel HAYaioM WATHIETHErO NIAHA, KOrJa OTEPHBAKTCA IPO-
MAIHHE BO3MOKHOCTH paspurnd ofmell meosw. 3Hauemme GophOH NpPOTHB ,mOCTE-
neHoft y6mmt“ oco6eHHO GHIO OAYEPRHYTO. MIHHCTPOM LAPOAHOTO oﬁpasonanua
Tosapuwem Hocrdp Pesanm na TPeTheM c’esfie Jeieratos npoeonsos. Pafora mo
HCCAEOBANHI0 NPHYAH ,nocTenennoil yOmnm*‘, cosepmewuad Tocymapcersennam He-
cruryrom IleparormuecEnx- Hayk Owaa npumssapa nmomorars B 91oii Gopobe.

B uepsoit ouepeam cocrapiena oOMErOCYJIAPCTBEHHAA KapTa ,,NOCTENEHHOL
y6uIm‘‘, 3 KOTOpPOH X0pOmo BHAHO, YTO ,,NOCTENEHHAH YOHIL'® CBASAHA.C HEOHOMH-
YeCKHMH YCIOBEAMH OTJZEIBHHX TEPPUTOPHATLEHX ejunmi rocyzapersa.. Pacvers
XORa3HBAOT B 06mMErocyiapcrsenHom macmrate, 9To ,,nocrenenuad y6ui1p‘s . ceasana
¢ HeOYYHOCTH, HETPAMOTHOCTHI0 W PA3BUTHEM WKOI.

Kacarersno Toro, Kak IPOMCXOAHT ,HOCTENeHHAs YOWIALS‘, XOpomHe CBeLeHUA
JA10T CTARTHCTHYECKHE PACYETH, & TaKKe HBYUEHME MATepHalOB KHIT OTJZeIbHHX
PErHCTPAUHOHHHX YupesfeHmit. M3 Hux Bmxoamr, Wro umcao iwpelt 0c3 Bcaroro
WEONBLHOTO 06pA30BAHEA BechMa He3HAUHTENbHO. ,,[Jocrenennas yGHIB* Hempoucxo-
RAT UPOCTO BHOHBABHEM YYEHHWEOB BHCHINX KIACCOB H3 MKOJH, & NOIyUaeTca BCIER-
CTPHE YACTHX CAYYAEB NOBTOPEHHA OTASILHHX KIACCOB XETAMH TPYAANIETOCA HAPOia
H HEPEeJKO BCTPeYaeTci ONA3 Hsalpe ¢ 3a0MCH0 B MEoay Ha 1—2 roga. Orcras-
MRE TAKHM 06PasoM VUEHNEH JOCTHrad BEPXHEI0 NPefeld NOJ0KEHHOTO MEOIBFHOTO
_BO3DACTA KAK IPABHAO YXO[AT H3 WIKOIH.

* *
*

C 1e1pd TIATEABHOTO HCCAETOBAHHA HPHWHH ,,n0crenennoii. youan‘t Tocyzap-
creepunit Huernryr Ilegarormyeckmx Hayk upomssen permcrpaniio JaHHHX B OJHOM
H3 npuropofos bypauemra naceieHHOM paoumME ¥ B TpeX CeIeHHAX € Hacexe-

HHEM CcOCTOAMEM, H3 OeIHHX EKpectban B ryGepunm CaGory, mmeomedr Gospmoii.

BpoueHT y6uun. B mErozax srux cexmenmii YuHTE A  33UOIHRIN CHPABEH .0 BCEX
yyamuxca, BONPOCH KOTODHX OXBaTHBAalM Npeixsee ofyuienle pe esRa B WEOIe,
. €r0 JIOMAIIHHE YCIOBHA, MATEDPHAJBHOE NIOJIOEEHWEe H YCIOBHA pafoTH poxuTersedi u
peGenra. Kpome 9TOro 6OIBMIMHCTBO OTCTAKINMX YYEHAROB HOCEWEHH YIHTEIAMH H
cocTapielH TPOTOKOAH O IPHYIHAX NX OTCTAEAHHA HA OCHOBANHH npmmmloa u yra-
saHpll NOXyUEHHHX OT Hac.

PaspaGoTRa A3HBHX NOKA3aIa, CBA3H ,,lI0CTellCHHOf YOMIN ¢ PasBUTHEM WEOM,
B ryme nacezenuom npuropoje IlemTcenTuMpe ¢ mKOIAMH PasfeleHHHMM IO Kiac-
caM ,,nocreneHEan YOI (HIa 3HAYNTEIHHO MEHBIIMX PA3MEPOB. Y€M B XYTOPHHX
cerénuax ryGepenn CaGoxd, cHAGEenHHX OTYACTH HEPa3JeNbHHME mroiamu. OJHAKO
uponent yOsam paGouero unpuropora (60.89) xyme cpeinero npolenra yOHaM Ha

TeppuUTOpHA Goxbmero byjanemra (53%), YTO OYEBHIHO CBA3aHO ¢ (ARTOM, UTO

cpejHHEe HOKa3aTel CTeleHH DASBHTHA YIOMAHYTHX JBYX TEPPHUTOPHAIBHHX €A HEI
20T UpEMEPHO Takoe e orwomenue. Ilpouent ,,nocrenennoii yORIH'* 1eBOUECE
Xy#e, YeM MAIBYAKOB, B OCOOCIHOCTM CPelH MEARHX KpecTb#H. 9T0 B IepBoil odue-
pens of’Acuaerca TeM, UTO 3HaYNTEIBHAA YACTh HALIETO EPECTLAHCTBA €IE HE 0CO-
3HAJA0 ACHO TOTO, YTO AEBYNMKN HYy&AalTcAd B gasvuefimem o6ydeHdm M ITO 9TO B
HACTOMCE BpEMs Y#e CTAIO BO3IMOMKHLIM. .
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C ocofum BHUMAHHEM DACCMOTPEHH JAHHHE VHCHIROR IOTEPALWIMX JIRA  Fo]d
i Goabume. Mu yheiniach B TONM, YTO HOTEPH rOAOB NPOUCXOAMT FIABHHM 0GPas0M
BCAGACTBHE (OBTOPEHHA KNACCOB 1 Mre CPelH OICTABUNX OYEHh MHOTO YYEHHKOB
NOBTOPUBUINX KNACC ABA WAH TPH pasa. Boabiioe YHCIO HOBTOPHRILHX W TEPHOULHX
rof B MIAAWAX EJACCAX CUIbHO HOBWMIZCT UPOUEHT ,,mocrenemndofl yOmmu‘‘., Ona-
CHOCTb JARINYAETCA B TOM, YTO YACTH HamMero TPyAAlerocd Hapoia, XOTA H He
OCTA4eTCH NEerpamorHofi, BceTakd JacTpader HA uHAHeR cTeueuH o6pasoBaHMA.

Oraeipuo HCCAEIOBAH BONPOC NOTEPH BPEMEHH YYCHHEAMH B [OAH BORHH, 2
Takike BIAHHE, KOTOPOE OHO OKA3AI0 Ha UPONEHT ,,nocTenednoii voumi‘‘. Habawo-
JaeTcHd peskoe ypeluveHme YHCIa AeTell He nocemanmuX mEoay 3a rox 1944/45
Beaeicrue Ooesux AeficTBuil na reppuropuu rocyfapcrsa. MHEOTO BpeMEHH HOTEPAILO
eme u B 1945/46 rogy, TaE K4E B HEPBOM, OJ€Hb THAKEJIOM TOXY SEOHOMHYECKOrO
BOCCTAHOBIEHUA LCTPaHb padouce HaceleuHe HOCITAIO CBOMX JeTell K _POACTBEHNE-
EaM B OPOBMHUKI) H EPECTBANCTBO HCMNONH30BAI0 MHOrO paboueii cHaAW jereil B
CeTBCROM -XOo3aficTee. B 3TOT ®e Nepuox peracTpanHi W EOHTPOAs AeTell B WIEOTb-
HOM BO3pacTe OHI CBA3AH ¢ GOABWMME TPY AHOCTH M. Banamme norepu screjcTBHE
BOMHH OTPABHTCA emle HA mnpoueHre ,,uocrenennofi y6mm® cregypmux xer~ s
AAHHHX UE(Qp BHXOIAT OARAKO G0.buoe yIyimenne B o6aacTh Eak GopMaibnsx
3anEcedl B WIKOAY, TAK H B O0JACTH (JAKTHYECKOTO HOCEWLCHHA MEONH, HAYMHAH C
1947/48 roaa. Hapﬂ;{) € YEPEIUICHHEM JeMOKDATAYECEOH aJMHHOCTPANMH B D3TOM
OTHOWEHHn OOJBWYID POIb CHIPAJH HELOCPENCTBEHHHE PACUOPAKEHHH IIapruu
Benrepcrnx TpyAAMUAXCA, MACCOBHE OpraHE3aIuE B padovue KONMCETHBH poxuTencii.

* * . c
*

Bo sropofi, Goiee uccaegoBateasuoii wactm mameil craTsd 3afiMeMca BONPOCON,
3a9eM AeTH padouyux H GejHHX EPECThbiH NOBTOPHIOT RAACG I JANHCHBANTCH HOBIHO
B WEOLYy B TAROM Goxbmox Koamuecrtse. HumME cIoBamd’: EAKOBA CBA3H MEMIY . OT-

. craBanneM Aerefi M IKOHOMHMECKMM MONOEEHHEM pOLHTEefi.

Argsm Brusr: O HELOTOPHX AHAAKTIYECKHX Bonpocax o0yueHns
HErpasMOTHBIX.

OGmecTBO BEHTEPCKEX TPYAAUEXCA CTAPAECTCA K TOMY, YTOOW [OIHOCTHIO JHK-
BHIHPOBATH CYMECTBYOMY H CEFOAHA HErPAMOTHOCT: BCIEICTBHE AHTHHADO MO
HOJHTHER (paUIHCTCEOro pemnuna XoprH. 310 Oy 1eT 0CymecTBACHO NATHIETHEM LIAHO3.

Besrepcknit Huctatyr Ilegarornyecknx Haye paspaGotan HoBHi yueOHHE no
rpayore Jia HerpaMotHux. Pabora maj sToft knuroff morpedoBaia pemievHA cuenu-
anrbHOll JHTaRTHYeCKON npobzems. YdyeGHHE, OTEIOHAA MIOGANBHHI METOZ, OCHORH-
BACTCA HA& CUHTETHYCCKOM Meroje. OH cocromT 3 IerHpex wacteit: nepmad uacth
SAHUMAETCA 3ATIABHHMHE, BTOPAA CTPOYHHMH OYKBAMH, & TPETh KYPCHBHHM HHCBMOM.
YersepTad 4acTh COACDHHT KODOTEHE TERCTH JIA YTEHHA.

Bxecre ¢ o6ydeauem rpaxore yl{aumecn VCBAHBAHT MOJEHHHE SHAHAA . COCTA-
BICHHE AOKYMEHTOB, faTHposanue n T. u. llosHaxomaawrcs rarme c¢ HKomcraryumeit
Beareperoit Hapo,mo ACMOEPATHYECKOM Pecuvomﬂn I BeINKUMH , BEHIEPCKHMU [IH-
catenn, Ieregu, Amu, A. Homed u np.

I epeoxy kypey, Koropaii ofecuednBaeT IMMb TRXHHYECEOE YCBOEUHE, CIEAYET
BTOpPOit Kype, sagadeil KoTOpOro ABiferca jaibHeliwee pzunmme ycBoeHHoll TeXBHEH
MOCPEACTBOM _[IPHNEHEHIH.

Ilexs cocromt B TOM, WrodH Kpoxe 06ecne‘kelmﬂ 0fpasoBARKA BHUOAHATE HPO-
rpaxty Ilaprun : wofumEMaTh GHBMEX HETrPAMOTHHX H& TOT VpOBenb 00pasoBamus,
H2 EOTOPHil uMeer upaBo kam :MH seurepckuil rpamiaunu B coorsercTsay ¢ Kou-
CrHT) uHeil. '
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~ Aatom HMaaewm: Pepennm Peavier.

" Hayunaa c¢rarpa ,ihimsns u rteopuccrso Peabrem Pepenn-a* mosuaromrger Hac
€ HH3HBI H TBOPYECTBOM OJHOIO M3 CAMHX BRJAKWMXCH Aentelell Benrepckoil npo-
rpeccrpHofi nefaroru. B npeaucsopum yRaswBaeT mHa To, TO HAYYHAA pa6om
Peapgent’ (IJepenud KPEUEO CBA3AHA C HACTOANUMH coOHTHANK Gopbin BEEHHOR 34
nepeerpoitey nameil mroabuoif crereMu Ha COMMATHCTHYECKN Tal.

Tnasuoe upomsrencue ®eangem Pepenna ,,I»\’JIL'I'ypuoe norokeH”e Paliousx @
gpecrbal B Benrpun® asadeics ofHuM H3 Hau0olee 3HAYHTENBIHX NPOH3BeJeHHI
penrepckofi nporpeccustoft negaroruii. Bocnoabsyack CraTHCTHYECKHMH H .IUKOIBHO-
UOIUTHYCCKEMI METOJAMY, OH UOKABHBAET HAM UPOTHBOHAPOAHYK HEKOABHYI CHCTEMY
¥ BeCh Xapakrep EyIbTYPHOH UONHIHKH EOHTPDEBOIIIMOHHOro Bpemenu Xopru. B
OTICABHHX YACTAX CBOErO COYMHEHHA OH KOHEDPCTHO YEASHBAET, Kak M ® Kakoii upo-
MOpIME HECHDPONPHAPOBATAE TOCHOJCTBYMIME KIACCH cpejcrsa obpasosaumii. Ero
ANATASH [OKA3HBAKWT HANDABIGHHE AIA EYIBTYpHOH normTHEN Hameli mapogmofi
peMokpaTHH, Gopaweficd 3a JHKBHAAIMIO MOHONOAHE O0pABOBAHHA HMYUUX KIACCOB.
Mo mupumaruse Haprun Benrepcrux Tpypamuxcs Hauagzoch JBHEEHHE 110 HIMEHEHHE) .
COUAAILHOr0 COCTABA’ WEOL B '9TOM FOAY. B BHHIEYUOMAHYTOM CBOEM UDOH3BEIEHHH
Denpremr Pepensl nepBHM BHABHHYL BOUPOC O CONMATBHOM COCTABE HIKOL.

Kax awrusnbil uieH nereraapHofi Nommynuernueckoii Ilaprum Peangert ®epen
BeA yuopuyo Gophly 3a MHP H 32 OCBOGO®JEUME NPOIETAPIATA M BCEX TPYAAUMXCA
Beurepcrre KOMMYHHCTH 1IOYHTAIOT €r0 CBOHM MYyYeHHKOM.

YacTs ero upomssejenuii nocsamena 68psGe nporus Qammcros. On pazoGia-
Ya€T PACOBYK TEOPHI, NOACHAET BITAAJH HA  PEBOJOUMOHHHE npeolpasoBaHms,
Gopercd HPOTHB YYCHHH HAPOJHUEOR COOTBETCTBEHHO YUYEHHO MAapPECH3MA-TEHHHH3MA.
B croeft npartHuecKoHf I€ATEILHOCTH 10 OPraHHIANMH OH CTPEMHTICA MpouHo of’epm-
HHTH BCE AEMOKPATHYECKHC CHIH CTPAHH BO BpeMi (aMECTCKOro pemduma XopTd H
npusHBsaer rpylamuxcd 60porbcad MPOTHR (AMHCTCKOH BOTHEL

B cBouxX KyIBTYPHO-NOJHTHYECKHX U NEJArOrHYECKAX UPOM3BEIEHHAX OH pas-
00J24a€T HPOTHBOHAPOAHHI peHHM TOCHOACTBYOIINX KIACCOB M BHCKA3HBAETCH OT-
EpoBenHo : Pemennme KyIbTypHHX NPoOIEM ABIAETCA BOSMOEHHM TOIBKO lyTeM o0-
LIECTBEHHOTO, PEBOIOIHOHIOTO HpeobpasoBaHnd. lak unegaror o MomeT CIyXHATH
UPHMEPOM LXA BCCX, TAK KAK OH CYMEX COCIMHHTE BOCHHTATeNbHy0 padory ¢ 3aja-

9AMH CONHATHCTHYECKOIO upeoopuonamm

Pepenn Mepen: BypayasHsil 06’eKTuBu3M B A€TCEOH ICHX0OTIIL

Hawa crarea kpmrukyer knmey Mepen Pepenua wmsgamnyn B 1948 roxy n
ERJOUARNYI0 B cefe rakxe cro Habaojenna B o0IacTH uCHXOJOrHH jercH, upoms-
BejeHnne B I. 1945—47. Jarraruc rumrn — ,Hsyuenue peGeura‘ :

B uepsolt yacTH crocll KHErH oM ofCy&AaeTr ABIEHHA LETCKOrO MHIUIEHHA O
‘crejax Ilmaze. Bo Bropofl yacTH oH 3aHANCA HHCTHHKTHBHEMH ABIEHHAMH HO Cle-
Aam Ppefiga. B Tperpeit YacTH OH M3IO&KHI CBOM MCCIELOBAHHH .10 BOLPOCY~ obuie-
crBeHHHx oTHOmeHH xerefi. ComocrasleHH 1M pA3IMYHEE HAUPABICHHA AETCKOI
NCHXOJOTHA, IPHYEM NOAYEPKHYTH ABIEHHA, KOTOPHe MM HajifeuH 0G0CHOBAHHEMH K
He ofcymjaercA BCe 10, YTO B HHX OYEBMEHO (haibwHBO M Heupasuibho. Tarmm of-
Pasos 08 OOCYyRMAAA HAUPABIEHAA OyPAYasniof AEICKOH HCHAVAOIMN OEACKTAYCUEM,
Ges xpmrugn npranmuos. Takofl cnocob ofcympenna xapamepeu A1 GypixyasHoro
of’erTHBHSMA.

Kuura crasmr uepex cooil sagauy mceacioBarh asienud passurud. Ilo umenuio
ABTOpa NMOCIEJHHE ONpEfeleHH OHONOIHYECKH, HTHM OH BEINYAET B CBOH 06’dCHAL-
1HEe OPHHOANH HEYTO ,IO0CTOANHOTOY, He3aBUCHMOP0 oT ycrormit. ‘T'ax Rasmsaemme
JABICHHA PasBHTHA CTAHOBATCH CTOANAMH Hajl olmecrsom u mcropueil. Beaegerrme
BTOrO UPEAMET HCCIE10BAHHA KHHTH, peGeHOK, HPEBPATUICA B ,aGCTPAKTHOrO® peGenka
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croauero Bie ofumecrsa H Hcropmda. Takoe uonEmanne orpamaer Gypmyasunii 06’-
eKTHRH3M. Kro poib BHABHTE, YTo yciobHA 6ypmyasuoro ofiiecTsa H €T0 HJE0IOTES -
ABKAKNTC BEYHHNMB M HCTHHHEIMH.

ABTOp ycTamaBImsaer, 4TO OH He 0CO3HAA OOMECTBEHHYD OUPEJEIEHHOCTh IHY-
HOCTH, CO3HAHHA H YeXoteuecknx csoficts. Om He oco3uald, 4T0 Yy 4Yel0BeRa &HBY-
-Mero B yCIOBAAX CONUAJH3Ma HHHE CBOIICTBA, WeM y YeIOBEKA KHBYINEro B’ EalH-
TAIACTAYECROM ofliecTse, o .

floaGop marepmaia ,Hsydesma peGepka“ YKasHBAET Ha UPEALONOEEHHE, UTO

METOA, TCXHHEQ PA3IAYHHX HalpabIeHHil HCHXOJOTHH MOryT OHTh NPHAMEHCHH HE3a-
BECHEMO OT COAEDPEAHHA ITHK HAUPaBIeHH., B 310il EHHre OTjeibHHE METOAH YacTo °
HHBYT CAMOCTOArelbuofl Zusubpo. HpoZonokIoHHAYECTBO TeXBHEH Takae ABIAETCR
xaparTepHoii uepTofi GypayasHoro o6’eErmsu3ma. Hambozee Gpocammefica B riasa
¢dopmoil aroro asigercst tecr-merod. Hecmorpa Ha To, 9T0 aBTOp B CBOMX HCCIEJO-
BaHAAX He ynorpebafer ero, MeTofH UpEMenseMHe EM (Haup. EJHHHYeCKHH Merox)
IOCTPOEHH Ha MeTOIONOTIHIeCKHX HAYalaX TeCT-HCCIefoBaHmi. CYTh HOCIEIHHEX 3a-
EIDYaeTcA B TOM, ITO N0 HXHEMy HMEHEK B YMNCTBEHHOH NeATEIBHOCTH MHIIIEHHA,
B IHYHOCTH Ba611101(aefrca NOCTOAHHOCTS. TakeEm 06pasos OuE B2 Jele 0Tpnna,n)1-
BO3MOEHOCTb BOCUHTAHHA.
B2 Ilo myenno Gypayassoli ICHXOIOIHH CYIECTBYET ,,)lmaepcamuaa Hapra“, ue-
3aPHCEMAA 0T ofumecTBa B mcropmH. IlosTomy oHa ofcyxjaeT HccleJOBaHHHE ABIe-
HMA OTODBAHHHME OT AefiCTBATEIBHOCTH. ODTO. ABIAeTCA UPWYHHOA TOrO, YTO, OHA
upeluoyATaeT obCcyEIeHUEe He3HAYATEIBHHX, BTOPOCTEHEHHHX BOOPOCOB. JTOT HEJXO-
cratoE Babuiogaerca Takme B  Mgydermn peGenra“ smecre .c ¢opMaIbHEM ofCYZe-
HHEM BONPOCOB, OTOPBAHHHM oT cojepakanma mociepunx. (Hampmsep cosjanme
HPaBHL,- HE3ABHCAMO OT TOro, 0 KARHX OpPaBHIAX TOBOPHTCA.) ABTOpP YEa3HBAET,
. 4T0 KaX (yHENHOHAIBHAA jJerckan ucuxoiorma (ITmaxe W ero mEona), Lo IABHE
KOTOpPOH WJIH ero MCCAEJOBANHA, TAK H INCHXOAHAJATHIECKAA JEICEAA UCHXOIOTHA
CYATAET HNOCTOAHHHM NPHHNHMN GypayasHoro. ofliecTBa M HpPOBO3IIAIAET €ro CBOi-
ciBa BeuHHMH. TagmM ofpasom »TH HafpaBleRHa JETCEOH UCHXONOTHH BHOCAT B
BOCIHTAHEE HENPAaBEIBHYI HieH HCEINSATEILHOTO HCXOEJENHA 0T pefeHEa W ApYyrHEe
HppalHEOHAIbHHE (PAKTOPH.

‘Takue TEOPHH OPHHOCAT TAKEINH Bpel BOCHHTaTeIRHOR paoTe conEalmcIHIe-
CEOI0 CTPOMTENBCTBA, UTO BHAHO TAKKEe NPH pa3’ACHeHUH ymep0a NIPHIAHEHHOTO
amenayuHoil negarorneit Cosercromy Cowosy. )

3Jagaueli neppocrenenHoil- BamHOCTH XIA namell nejarormE aAmiierca cmocober-
BOBATH CBOMME HCCEZOBAHHANMM UPEBPALENHI) BEHFEPCEEX MEOI B MACTEPCEHE COLMATH-
CTHYECKOT0 9e10BEEA M UOBHIUIEHHN YPOBHA NPENOZABATEIBbHOI H BOCUHTATEAbHOR pa-
GoTH B Takoil Mepe, Eak 310 Tpefyer ycnemuaa GopsGa B oGJIacm BIMEHEHHA CO-
WHAIBHOIO COCTABA IIEOL.

Baaax Bapra: Tuaoorpacudeckoe ofcymjenne HOBHX- yueGHHEOB

B noMepe ot centabpsa 1949 roxma wmypHala ;Beirepcras Texumra THHOIpa(ER®
Banam Bapra orsesaer llerpy Penm ma satporyTHe EM np06nemm Ilerp Penm
UHOIET, YT0 B BHIEXMHX X0 CHX mop 34-x yYe(HHEAX MOEHO HAHTH NOYTH BCE
ynorpebidemue Y Hac THOM GYEB, CPelH EOTOPHX HEPEIEO BCTPEIAOTCA YCTapelHe,
nopramue riasa uim GessEycuse. BuBaer Raze, uro B ofHoi# M Toil &e EuHre BCTpe-
apTca GYRBH pasiux tHnoB. OH oTMedaeT, YTo Meikge OYEBH, Tak HA3HBACMHIE
,UETHT® He CIeIyeT NPHMERATh AIi feTefi, RaR 9T0 CIYWLIOCH HampEMep B y4eGHH-
E4X BEHIepPCKOr0 ABHEA IIA BOCHMOTO KJacca. IoMIOBHEIHA TekcTa, sariasuii ® pH-
CYBEOB B yieOHEKaxX He OTpamaloT Toli mepemeHH, EOTOpad NOEa3alach B COJEPHA-
HHE nociefdnx. XyI0ReCTBeHHHEe PENeHHA BONPOCOB PAspymaloT BEYC HAMMX jeTei.
Muoro ERNT OTUEYATaHO WIOXC H CEporo Hpera. Ilpm uepemierEe KHET He GHio 06-
palieHo BHHMAHHA HA TO, Y70 KHHTH HDOWINTHE LPOBOIOKOH 3aKPHBANTCA K AETAM
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MaJIoro BO3pacTa UPHXOZHTCH HpaMo Goporsca ¢ wEME. Mporo uperensmii mmeercs
TARKE E HANOCTPANEAM ¥ PECYNEaM. DToll KpHTHKOH BHABIEHO, 49TO THHOIpadCEOE
. ohopmierne yIeOUHEOE OTCTATO OT PAIEHTHA, KOTOPHM xapamepns)e'rcn ‘HOBHE
yYeGUUER ¢ HAe0NOrHYecKoll TOURH 3DeHmi. :

Muoro omnGoE NPOMCXONEIO OT OTCYTCTBEA Tecaofi CBASH MEEIy ALTOPAME
»yqeﬁumioxs, NHCATENAME H H3TOTOPHTENAMH B THNOTDagHH, A TAaKEE OT TOrO, ITO
YIEORHEN HYHHO OHIC H3TOTOBIATH CIHUEOM OrCTpEM TeMNoM. JAa yAydmeHnd Jxa.u—
aefimef paGoTH aBTOp CTATHE HPERIATAET CO3BaTh 00IMee COBEMAHHE H3roTOBHTELEH-
THHOTPadOB, ABTOPOB.H DPEJakropoB yueCHHEOB. - -

JdArom Bepexni: o
Aannme E E.ZlepHEa.ZLBHOﬁ e]ArornH EOHTPPEBOAIONIA.

Marrac Paxomn, My;prm BO& LD I]apnm B TPYAAErocA HApONa, YEA3ad B CBOEE
peur 30-ro centabpa 1949 roja Ha HOBHE MAHHNYIAUEA EIepEKAaImsMa. CraThd npE-~
BOJET NUTATH H3 EMEPHKAIBHOH uegarormm koutppesolmumonnofl smoxm. Hs ommx
UETATOB BHXOJHT, YTO KJEPHEAJIBHOE BOCUATARHE ABIAIOCH OfBofi M3 Bammefimmx
omop (eojalbHO-KanATaAINCTHYECEOro Jemuma Xopid. Posuo Kagk cerofnd, Takie m
B EOHTPDEBOXOLHONHHI, nepuoj NocpeiHndecTBOM Barnkana IyXOBEHCTBO HAXOJHAOCH
B TCCHOH CBA3H C HMIEDHAJHCTAMH W CTOAX0 MOJHOCTE B HAEGMHHYECTBE KPYLHOIo
MEEAYHAPOJAHOTO KEalpTaia. Y EICPUKAJBHOrO -BOCUHTABHA HeT UEPCHERTHBH JIA
GyIyIHOCTHE, OHO X0UeT BO3BPATHTh 06paTHO (eojalbBoe CpeiHEeBEeEOBhE.

Kaeprkasbras neparorua B KOpPHE CBOEM LecCHMECTAYHA. PeGeHor po#paercs
€ TpexoM, BOCNHTAHHE JOJEHO CIOMHTE €ro. CPeACIBAME 9TOrO.ABIAIOTCA : HCEYC~
CTBEHHHI ,aBTOPATET", CO3ZAHHHI ILHHYIWTCIPHEMHE CDPEACTBAMH, TeleCcuHe HARA3a- -
HEA H BOSﬁY:RIlQHHe crpaxa. HosToMy cupaBeiinso HaswBaTh EICPHEAZBIYI nefa~
rormo nezaroruedl reppopa.-Obmecrsrnuas posdb 3ol TeppopHuecroii nejarornn:
BOCUHTHBAHHE PafOleNHHX, UOCIYMHEX EYREOX B HATepecax Oypapasmd. Kieprrans-
Haf IeJArorHd HpPOCIaBifer. caMooOpevende HA IHWEHAsA, 2 CTPAIAHAA ABLIANTICH
Bamforbmell LEHHOCTHH B KHSHH. llpociaBiad cTpajabid OHA XOTEId CAEPRABATH
yrHEeTeHHHEe MACCH Hapoja OT BOCCTABHIi: TepumTe BECHIOATANMI, YIHETEHHE, BeLb
crpafanae — Zo0pogereis !

Rag orpoMuuy ABiAeTcs UPUHNANAIPHOE DASJHUEE COBETCEOLO Bocnmamm
6aecramero omrnMEsMa Makapeuro, KOTOPHIT CMOT HPEBPATHTD ONYCTHBIIEXCH 6po,u.:m
B 06pasioBh e COBETCEHEe JI0AH, O 5T0it nHackBosk pearnmonBofl negarormm ! Tlepe-
JOBAZ COBETCRAA NCZATOTHA BOCHATHBACT AAA COLEAJHUCTHYECKOTO CTPORTCIBCTBR,
TepOHUECEHX IIOAeli-KOMMYNICTOB, TPYJAIAXCA 32 KOJIIEKTHB, & B TO KE BpEMT
EIEDHEAIM3M EKAE Da3 HaoGOPOT UHTAETCH BO3BPATHT 00paTHO deofarbuHil cpesnmi
BEE B JBALNATOE CTOIETHE H YEPEMHTD ELaToIMi TEppopa B METEpPECAX CoXpaie-
HEA @eonanbuo BOHTPPEBONOLHONHOLO .PEARNE.

RESUMES

Pour la nouvelle ,,Pédagogie Hongroise (Préface)

La pedagogle hongrmse est & la veille du plan quinquennal et elle a
des tiches immenses a accomplm'. Elle a pour tiche de liguider Varriérage
séculaire, ensuite de continuer a appuyer le progrés des réformes de l‘éduca-
tion avec les moyens de la pédagogie. -

Les meilleures conditions sont données &' ce travail: les cultivateurs de
la pédagogie ont déja pu faire la connaissance des grands résultats de la
pédagogie soviétique. Une organisation favorable est donnée pour le travail
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scientifique de I'éducation. L’établissement du Conseil d’organisation des
travan scientifiques Hongrois assure la possibilité de I‘organisation du travail
scientifique. Dans lexécution de ce travail, c‘est une condition décisive que
la force dirigeante de notre république populaire édifiant le socialisme, le
Parti des Tra‘allleum Hongrois nous donne les directives sur tous les terrains
de la science et de la -politique culturale.

Ces conditions permettent & la ,Pédagogie Hongroise* d‘accomplir um
bon travail. .

Jdean Ruavasz: Lxamen des causes de Uémiettement duns les écoles générales.

€ { .. - o . v Y .
Le 'mot ,émiettement” comme terme de la politique de I’enseigmrement est

né dans notre démocratie populaire édifiant le socialisme. Il signifie le fait
qu’ure partie considérable des éléves de la premiére classe de 1’école’ générale
n’arrive pas jusqu’a {a huitiéme classe, au degré actuel de notre dévelop-
pement. La politique culturale réactionnaire de I’époque Horthy s’était tue
sur cette question, bien qu’alors I’émiettement ait été beaucoup plus considé-
rable qu’a présent. En 1938, la premiére classe de ’école primaire avait 201.000
éléves, mais dans la quatriéme classe de I’école sccondaire il n’y avait
plus que 35.000 éléves, c’est-a-dire que c’était le nombre de ceux qui ont pris
part A lenseignement ordinaire de la huitiéme classe. Avec ros mesures
d’a présent, ceci signifie un émiettement de 83% dans la période de la paix.
Ce grand nombre af’}\l)llque par la structure anti- democrathue du systéeme
scolaire, plein dimpasses. Par contre, dans la derniére année scolaire, la
proportion de I'émiettement n’stait plus que 66%, bien que la perte des
temps de guerre des éléves se soit fait sentir encore considérablenmient,
&

La question de ’émiettement était soulevéé par la politique de Penscigne-
ment dé la démocratie populaire déja au temps de la création des écoles géné-
rales apris la libération. Ecoles uniques et uniformes de tout enfant hongrois
entre l'age de 6—14 ans préparant a suivre toutes sortes d’études secon-

" daires. Nous avons atteint les premiers grands résultats en été.de 'an 1949:
72,000 éléves de la huitieme classe ont obtenu un certificat d’études et avec cela
une possibilité d’étre admis dans les écoles secondaires. Ce nombre dépasse le
double de ceux qui ont suivi la méme classe en 1938. Le surplus est composé
presque totalement des enfants des ouvriers et des paysans pauvres qui
autrefois n’avajent pas eu d’accés aux écoles. C’est la raison du fait qu’an mois
de septembre 1949, la composition sociale des éléves de 1’école secondau‘e a
changé radicalement en faveur des enfants du peuple travailleur.

Mais ces résunitats ne signifient pas que nous ayoms réugsi a supprimer
le monopole de culture des classes riches, conformément 4 la déclaration du
programme du Parti des Travailleurs Hongrois. Pour arriver a cette fin, il

. faut continuer i lutter .contre ’émiettement et il faut s’armer pour la lutte,
surtout a la veille du plan quinquennal qui offre des possibilités immenses
au développement des écoles générales. Le camarade Joseph Révai, ministre
de V’éducation populaire, a souligné- l’lmportance de la lutte contre I’émiette-
ment, dans son discours a la troisiéme assemblée des de]cgues du Syndicat
‘des Pédagogues Hongrois.

Le travail accompll a Dlnstitut National de Pédagogie qui a examiné
les causes de ’émiettement, a voulu préter la main a cette lutte.

Premiérement on a préparé latlas de lémiettement du pays per-
mettant de voir que I"émicttement est en relation avec les circonstances
€conomiques des wunités territoriales respectives. Les calculs exécutés, dans
ie cadre national ont prouvé, que ’émiettement est en connexion avec I’analpha-
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bétisme et le progrés des écoles. Ce qui concerne la fagon dont émiettement
se produit, les calcuis 'statistiques et la révision de quelques extraits de
‘matricules nous donnent des informations utiles. On a vu que le nombre de
ceux qui n’ont jamais fréquenté de classes, n’est pas grand. L’émiettement ne
se produit pas de la fagon que .les éléves des classes supérieures quittent
Técole tout-simplement, mais les enfants du peuple travaillear répétent
souvent la classe, ou bien il arrive aussi qu’ils commencent I'école 1-—2 ans
plus tard qu’il ne faudrait. En général, ces éléves quittent I’école aprés avoir
atteint fa limite supéricure de Vage soumis a Pobligation scolaire.

Pour révéler lés causes de ’émiettement I'Institut Pédagogique Hong-rois

a fait une enquéte & Pestszentimre, une banlieu de Budapest, habitée par des
ouvriers, puis dans trois villages habités par les paysans pauvres du départe-
ment de Szabolcs, ou la proportion de l’émiettement était bien mauvaise.
Dans les' écoles des villages en questior, nous avons demandé aux instituteufs
. de remplir sur chique enfant, un questionnaire, dans lequel nous avons posé
des questions relatives aux études scolaires de I’enfant, au milieu dans lequel

il vit chez lui, a la situation économique et au coundilions de travail des parents

et de l'énfant. En outre, les instituteurs ont visité un bon mombre d’éléves

qui n’ont pas fait de progrés satiifaisant, et -selon les points de voue que nous

Yeur avons donné, ils ont pris des procés-verbaux sur la cause de V'arriération.

L’élaboration des- données montre que I’émiettement dépend du déve-
loppement de D’école. A Pustszentimre qui est d’une colorisation plus fermée
. et qui, par conséquent, possede de grondes écoles divisées en classes, I’émiette-
ment était moins comsidérable que dans les petits villages, similaires a des
fermes, dans le. département de Szabolcs, olt la plupart des écoles n’était pas
divisée en classes. Par contre, la proporuon de I’émiettement (60, 3%) de la
banlieu habitée par les ouvriers est pire que la proportlo.n générale (53%) de
Budapest, ce qui est certainement en connexion avec le fait. que Dindex
du développement général des deux unités lerritoriales est en "proportion
similaire. Les jeunes filles montrent une proportion d’émiettement plus mau-
vaise que les gargons, surtoit parmi les paysans pauvres. Ceci s’explique parle
fait qu’une partie conmsidérable de nos paysans n’est pas-encore consciente de
la nécessité et de la possxblhte de linstruction -des jeunes filles.

Nous avons examiné avec un soin particulier les données sur les éleves
qui out perdu 2 ans ou plus, Nous avons trouvé que la cause de la porte des
années, pour la plupart, est la répétition des classes ‘et que, parmi les retardés
de I’enseigncment le nembre de ceux qui ont répété la classe deux ou troiws

" fois est hien considc¢rable, .

Ainsi une pariie de notre peuple travailleur, méme s’il ne reste pas
illettré, court le danger de s’drreter au plus bas degré de la culture. ’

Nous avons examiné ‘a part, comment les pertes de temps des écoliers
se sont formées au temps de la guerre et combien elles ont influencé la
proportion de Pémiettement. Nous avons trouvé que le nombre de ceux qui
ne sont pas allés a D’école, s'était fort augmenté en 1944—45, par suite des
combats ayant lien sur le territoire du pays. De méme il y avait bzaucoup
de pertes dans ’année scolaire 1945—-46, car a ce temps, premiére année de
la reconstruction, bien difficile du point de vue économique, la population
ouvriére a envoyé les enfants chez les parents en province, en marses, et les
paysans ont profité du travail de nombreux enfants dans ’agriculture. En ce
temps le regisire et le contrdlé des enfan's soumis a Lobligation scolairc a
rccontre de grandc difficultés’ L’effet de ces pertes .de classes du temps de .
la guerre se fera encore sentir dans la proportion de I’4miettement des années

- prochaines. Il s’est aussi dégagé, des chiffres de nos données, que depuis
1947—48, la _statistique des écoles s'est fort améliorée. A cote de affermis-
sement de D’administration publique démocratique, les mesures directes du
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Parti des Travailleurs Hongrms ont considérablement contribué a ce résiliat,
ainsi_que les organisations des masses et l'oeuvre des groupes de travail
des parents.

*

Dans la seconde partie de notre étude qui recherchera les causes nous |
allons examiner pourquoi les enfants des ouvriers ¢t dos paysans pauvres
sont souvent en retard pour commencer l’école et pourquoi ils répétent la
classe en si grand nombre. Autrement dit, comment la situation économique
des parents se rapporte a Darriérage de ’enscignement de leurs enfants.

Agnes- Binét: Quelques problémes didactiques de Uinstruction des illettrés.

La société des travailleurs hongrois fait de son mieux pour résoudre le
probléeme de I’analphabétisme survivant encore comme résultat de la politique
amtidémocratique du régime fasciste de Horlhy. Ceci sera réalisé par I'exécu-
‘tion de plan quinquennal..

L’Institut Pédagogique National a élaboré un nouveau manuel d’enseigne-
ment pour les illettrés. La préparation de ce livre nécessite la solution d’un
probleme d’enseignement spécial. Le livre était fait par une méthode synthé-
tique, rejetant la méthode globale. Il est composé de quatre parties: Partie 1.
enseigne les .majuscules imprimées;  parti¢ II. les minuscules imprimées;
partie IIL. Vécriture cursive et partle IV. contient de briéves lectures.

En apprenant a lire et & écrire, on acquiert en méme temps des con-
naissances utiles: comment remplir des questionnaires, mettre la date, etc.
On fait la connaissance de la Constitution de la République Populaire Hong-
roise, on lit les poeies dont les hongrois sont les plus fiers: Petéfi, Ady, Attila
Jozsef etc.

Le premier cours qui ne donne lieu qu’a des notions .techniques, est suivi
d’un deuxiéme cours. Le but de celui-ci est de développer la techmque acquise,
par la voie de 1’application.

Le but, au-dela de 'assurance de la possibilité de la formation mtellec-
tuelle, et. d’exécuter le programme du Parti; d’élever les anciens illetirés aw
degré cultural dont tous les citoyens hongrois ont droit, conformément 4 notre
Constitution.

M. N. Skatkin: Le réle des sciences naturelles dans le systéme. de Péducation
communiste.

Le probléme de 1’éducation variée ne pourra &tre résolu que dans la
société communiste ou lexplonatxon» des ouvriers est supprimée. Tant' que
les travailleurs souffrent des miséres que 1’exploitation capitaliste leur impose,
le libre développement de la personahte des travaiileurs est rendu xmposuble
et la personnalité des oppresseurs méme est mutilée. :

Ce qui assure le développement varié de I’homme ’ soviétique c’est
Téconomie socialiste. L’homme -soviétique considére le travail mon seulement
comme moyer de vivre, mais aussi comme un moyen de développer tous ses
talents, toutes ses- facultés. La transition du socialisme au communisme
supprime les différences entre le travail physique et le travail intellectuel.

Le socialisme exige le développement varié de I’homme, lui assure les
conditions nécessaires et c’est sur ’école soviétique qu’il base le développe-
ment de la personnalité. La société soviétique a besoin d’hommes ayant un
vaste horizon politique et social, de méme qu'une conception du monde
marxiste-léniniste. Elle a besoin d’hommes possédant une connaissance
approfondie des sciences, de l'art et des fondements de économie socialiste
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moderne, capables .d’appliquer leurs connaissances a la pratique et qui sont
physiquement bien développés, moralement stables et absolument fidéles a la

‘cause du communisme.

Les sciences jouent un réle é¢minent dans la formation de I’homme com-
muniste. Les résultats des sciences servaient toujours d’armes pour le maté-
rialisme dams ses lutte contre l’idéalisme et ont toujours fourni une niatiere
extrémement riche pour I’élaboration du matérialisme dialectique et vérifient
chaque jour la justesse absolute de cette conception.

Les sciences naturelles possédent une force éducatrice énorme. Elles
sont d'un- esprit sobre, incorruptible et exigent umw effort constant de la pensée
et de la crifique 1’étude de la nature est un moyen éminent de 1’élaboration
de la pensée dialectique. C’est en étudiant la nature que Penfant arrive & com-
prendre que tout change dans la nature et.que tous.les changements ont. des
causes naturelles. En étudiant la mature de l’eau, de Dair, des minéraux, des
plantes et des bétes, 1’éléve comprend que la nature existe en effet et nmon '
seulement dans notre imagination. C’est a l’aide de nos sens que nous lisons
dans le livre de la nature, mais ce n’est qu’a laide de notre mtelllgence que
nous arrivons a le comprendre. Tandis que dans les classes primaireg on étudie
les causes les plus immédiates et les plus aillanted dey phenomenes, les
éléves des classes secondaires arrivent a comprendre les procegsus e pro-

_duisant dans l'intérieur de l'organisme vivant. Sans leur exposer le marxisme

comme doctrine philosophique et ne faisant que suivre le chemin des con-’
clusions matérialistes, le professeur résuissit a faire de ses éleves les adeptes
du matérialisme dxalecthue. '

Les résultats des sciences modernes contiennent nécessairement une cer-
taine conception du monde. C’est esprit de parti qui pénétre. la conception
marxiste-léniniste ainsi que les sciences sur. lesquelles elle est basée. Le
biologiste p. e. ne pourra parler de biologie sans faire allusion au caractére
réactionaire de la théorie Weismann—Morgan, sans dévoiler la théorie de
la force vitale, sans susciter de haine contre I’hitlérisme et la théorie des
vaces. répandue én ‘Amérique et dans les pays impérialistes, de méme que
contre les soutiens de la bourgeoisie empoisonnant la conscience des tra-
vailleurs. La connaissance de la natute contribue a développer I’héroisme
soviétique, la fierté de la patrie, fait connaitre les bases de Pagronomie
socialiste moderne et habitue les éléves au travail productif. Dans la société
exempte d’exploitation et de crises économiques eét+a l'aide du marxisme-
léninisme la connaissance des sciences naturelles nous arme d’un -optimisme
tout particulier; car ’homme ainsi armé conmnait la place qu’il occupe dans
la nature et dans la société ce qul le rend capable de-transformer les forces
de la nature et de les employer & son profit.

Enfin lamteur donne d’excellents exemples pour montrer comment _ il
faut procéder a l'aide des sciences naturelles pour arriver a la formation de
Thomme communiste. : .

Conclusions pédagogiques tirées de UAllocution de Jdanov.

Dans son article intitulé ,,Conclusions pedagoglques tirées des allocutions
de Jdanov®, Madeleire Dénes démontre en premier lieu les causes qul ont rendu
actuelles les critiques de-Jdanov dans I'Union Soviétique et les raisons du fait
que nous nous occupons de la question 3 présent, dans les colonnes de Ia Péda-
gogie Hongroise. Elle souligne que ’essentiel de la critique de Jdanov consiste
dans le soutien combattif des principes léministes-stalinistes, soutien de Peyprit
de parti dans les questions de l'art et de la philosophié également. Ensuite
<lle résume les conclusions qu’on peut tirer sur la pédagogie comme science,
des alloeutions de Jdenov. Elle résume ses conclusions dans ce ‘qui suit:
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1. La comception marxiste-léniniste de la théorie pcdagoglque assure le
caractére scientifique de la pédagogie.

2. La théorie marxiste-léniniste de I’éducation est un des éléments con-
stitutifs organiques de la lutte des classes, survivant encore, et comme tel, elle
est la pédagngie révolutionnaire se fondant sur les principes de la théorie du
parti. -Ce caractére doit prévaleir et dans certaines-sciences spéciales ei dans
les enseigirements de la littérature.

3. La conception conforme aux points de vue marxistes-léninistes de
i"histoire de la pédagogie doit expliquer la formation des théories pédagogiques
et des procédés pratiques sur la hase de la théorie du matérialisme dialectique
et du matérialisme historique, done dans son objet elle considérera, en premier
lieu, la lutte entre les comceptions matérialistes et idéalistes et elle jugera
tous les phénoménes de I’histoire-de la pédagogie du point de vue: combien ils
ont avancé ou arriéré le progrés.

4. La criiique de Jdanov, et les débats lheorlques du peuple soviétique
fout preuve de lefficacité de la critique collective marxiste-léniniste,

Francois Mérei: L’objectivisme bourgeois dans la psychologie de Uenfant.

C’est une critique sur le livre de Frang¢oiz Mérei publié en 1948 et
‘contenant ses recherches de psychologie de ’enfant fanes entre les années
1945—47. Le livre s’intitule: Etude sur l'enfant.

Dans la premiére partie du livre, il a traité les phénoménes de la pensée
enfantine d’aprés la de méthode de Piaget. Dans la seconde partie il s’occupe
des phénomeénes de Pinstinct d’aprés la théorie de Freud. Dans la troisiéme
partie, i} fait connaitre ses propres recherches concernant les relations sociales
de Denfant. Il a juxtaposé des tendances différentes de la psychologie de
P’enfant, relevant les faits qui lui ont paru justifiés et négligeant tous ceux
qui y sont manifestement faux. Done il a traité la psychologie bourgeoise
de l'enfant.sans critique, ecléctiquement. Cette maniére de traiter un sujet
est le trait caractérisique de I'objectivisme Hourgenis.

Le but de Pauteur est d’examiner les phéncménes du développement.
Selon lui il sont biologiquement déterminés; ainsi il admet comme princip
explicatif un ,constant” indépendant des conditions. De cette  fagon les
phénoménes du développement sont au-dessus de li société, au-dessus de
I'histoire. Par conséquent l’objet de Dinvestigation, I’enfant lui-méme, est
devenu ,abstrait, il ést hors de la société, hors de I’histoire. Cette cou-
ception aussi reflete objectivisme bourgeois. Il est de sa fonction de faire

apparaitre 'es circonstances de la société bourgeoise comme générales, vraies =

et .ayant une valeur éternelle. Le critique constate que I’auteur n’a pas
reconnu, que les qualités humaires, la personnslité et la conscicnce sont
~ocialement déterminés. 1l n’a pas reconnu que I’hommsz vivant dans les
conditions du, socialisme posséde d’autres qualités que ’homme vivant dans
les conditions de la société capitaliste. La rédaction de la matiére de I'Etude
" sur I’enfant montre la supposition de 'autenr que la méthode et la technique
des tendaces différentes de la psychologie peuvent étre employées indépen-
dammenrt du contenu de ces tendaces. Dans ce livre les méthodes diffécentes
ménent une vie indépendante. Cette fétichisation de la technique e<t également
‘un trait caractéristigne de ’objectivisme hourgeois. La méthode des test est
sa forme la plus frappante et bien que 'auteur ne lait pas appliquée dans
ses examens, les , méthodes qu’il a employées (p. e. les méthodes cliniques)
sont fondées sur la base des tests. .

Ce qui esi essentiel dans ces méthodes, c’est que selon elles il y a une
permanence foudamentale dans la fagon de penser, dans la fonction intel-
lectuelle et dans la personnalité. Au fond, il dénie I"éducabilité.
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Seion la_psychologie bourgeoise il existe ,unc science universelle‘?
indépendante de la société et de Dhistoire. = C’est pourquoi il traite les
phénoménes examinés, isolés de la réalité. Pour cela il aime a se tourner
vers la questions sans importance. Nous remcontrons cette faute dans I'Etude
sur Ienfant, ainsi que Pexamen formel des questions traitées indépendamment
de leur contenu. (P. ex. la formation de la conscience des régles, indépen—
damment des régles dont il s’agit.) L’auteur démonire que la psychologie
fonctionnelle de l'enfant (Piaget et son école) a laquelle appartiennent les
recherches de Mérei, ainsi que, la psychologie psychamalytique de ’enfant con-
sidérent e principe de la société hourgeoise comme permancnt €t ses
qualités comme avant une valeur éternelle. De cette sorte, ces psychologies
mettent l'individualisme de ’enfant et d’autres facteurs irrationnels aun centre
de 1’éducation,

Ces théories cause des'ravages graves dans le travail éducateur de la
coustructior: socialiste ‘comme c’était découvert a 'Union .Sovistique lors de
1& révélation des dommages causés par la pédagogie géncrale.

. La tache principale de notre pédagogic est de contribuer par ses
recherches ei par ses investigations a la transformalicn des écoles hongroiges
en atelicrs de D’éducation de I’homme socialiste; de contribuer a élever
le niveau du travail éducatif et instructif, ce qui doit &tre la conséquence
directe du succés de notre lutte menée en vue du changement de la ‘com-
position sociale des écoles. .

Jean Berencz: Données sur la pédagogie cléricale de la contre-révolution.

L’article publie des passages de la pédagogie cléricale pendant Ila
période contre-révolutionnaire. De ces passages il ressort que Péducation
clédricale mvait €1é le principal soutien du isystéme féodal capitalilte - de
‘Uépogue Horthy. Comme aujourd’hui, de méme pendant la période contre-
révolutionnaire, le clergé avait été en contact étroit avec les impérialistes.
par Dlintermédiaire du Vatican. Il était entiérement au service du grand
capital. I’éducation cléricale n’a pas de perspectives qui tendent vers l’avenir;
elle veut ramener le moyen-ige féodal.

La pédagogie cléricale est pessimiste jusqu’au fond. L’enfant est né
avec le péché, donc I'éducation doit briser la volonté de Venfant. Les_moyens
de la briser sont: le ,,respect” assuré par les moyens artificiels d= la contrainte..
la punition corporelle, ’éveil de la crainte. Pour ccla nous sommes justifiés
d’appeler la pédapogie cléricale: pédagogie de la terrcur. Le réle social de
cette pédagogie terrorist est d’élever des pantin. obéissamrrts et scrviles dansg
interét de la bourgeoisie. La pédagogie cléricale glorifie Pascétisme, elle
présente la souffrance comme la plus grande valeur de notre vie. Avee la
glorification. de la souffrance elle a.voulu rctenir les masses opprimées de
la révoite qu’elles souffrent de ’exploition, de I'cppression, car la soufframce
est une vertu.

L’éducation communiste de [Union Soviétique différe essenticllement
de cette pédagogie réactionnaire jusqu’au fond; Poptimisme radieux de
Makarenko a su élever des hommes soviétiques modiles de ces vagabonds.
L’éducation d’avant-garde soviétique éléve I’homme communiste héroique qui
travaille pour la communauté, et en faveur du progrés et de la construction
du socialisme; le cléricalisme, juste au centraire, veut ramener. le wmoyen
ige féodal au vingtiéme siécle, il veut raffermir la pédagogie de la terreur
pour maintenir le systtme féodal-capitaliste de la contre-révolution.
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Sur le Chemin d'une Pédagogie Nouvelle.

Dans son article publié dans la rubrique ,,Revue® Madeleine Dénes denre
un compte-rendu sur les conférences corcernant ’éducation publique et faites
par Nandor Szivai, Laszlé Béka, Ferenc Mérei et Laszl6 Faragé a ’Académie
de Politique Culturale du Parti des Traivailleurs Hongrois. Ensuite elle évalue
leur importance en analysant combien elles constituent le point de départ de la
base ldeologxque de la nouvelle pédagogie socialiste hongroise se fondant sur
les principes marxistes-léninistes. L’écrivain .de Particle voit la base de-la
théorie pédagogique qui se dégage des quatre études amalysées, dans les faits
suivants: La pédagogie socialiste basée .sur les principes marxistes-léninistes
est caractérisée, en premier lieu, par un trait appelé le réalisme objectif. Il est
appelé objectif, parce qu’il assigne comme but de I’éducation un but spécial.
en dehovs de la personnalité de ’enfant et il est réaliste car — par contraste
des systémes pédagogiques de l’idéalisme objectif — la pédagogie socialiste
trouve le but objectif de I’éducation dans la réalité sociale concréte. Par con ~
séquent, la pédagogie socialiste est en -premier lieu la théorie socialiste de
Yéducation publique et le but de I’éducation mouvelle est la formation du
type de '’homme socialiste. Il s’ensuit que l’éducation socialiste a un caractere
moral trés accentué, -

Dans sa didactique, la nouvelle théorie. pedagoglque faisant contraste a
Pexercice des fonctions ayant leurs fins en elles donne un savoir objectif positif
et systématique. Dans 1’éducation artistique également, elle se conforme aux’
exigences de la structure transformée de la mouvelle société, elle lutte contre
le chauvinisme et le cosmopolitisme de Pancien systéme et elle éduque =n vue
dupatriotisme et de 'internationalisme socialiste. Enfin 1a pédagogie socialiste
a un caractére optimiste, parce qu'elle croit a la transformabilité et
I’éducabilité de 'homme par les forces sociales. ’

André Zibolen: L’éducation du jeune enfant dans la famille.

L’auteur remd compte du livre populaire paru en hongrois aussi de M.
‘Arkin. Ce livre "est d’une grande utilité pour les parents; il montre comment
les parents peuvent contribuer i I’éducation socialiste a l'dge prescolaire et
quel réle important Véducation dans la ‘famille joue dans I'Union Soviétique.
La société socialiste exige beaucoup des parents et des éducateurs et comme
elle considére I'enfant comme tout ce que nous avons de plus cher, elle ne
confie son éducation qu'a des parents et pédagogues instruits et responsables.
‘L’auteur nous montre la juste attitude pédagogique par des exemples trés
instructifs pour le théoricien de la pédagogie également. Le livre refléte
comme traits caractéristiques de la pédagogic soviétique 'immense optimisme
de la pédagogie socialiste, le souci et le respect qu’elle a pour l’enfant et
ses hautes exigences pédagogiques.

N
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