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FINÁCZY ERNŐ. 
„Köszönöm", volt az utolsó szava és azzal csendesen eltávo-

zott körünkből. S mintha ezzel a legemberibb szóval egész itt-
létének értelmét mondta volna ki. Hálát az életért, amely egész 
és teljes élet lehetett, a hitért minden nagyban és nemesben, 
amely sohasem hagyta el és az utolsó pillanatig tiszta, töretlen 
fényű látásért, amelyet nem kavartak fel soha türelmetlen, ösz-
tönös, lappangó indulatok. Mintha a nagy Ismeretlen közéledte-
kor még utoljára, búcsúzva magához ölelte volna az Életet: 
Köszönöm, hogy sokat adtál nekem és hogy én is mindent oda-
adhattam. Köszönöm, hogy megismertetted velem a mértékedet, 
hogy láthat tam benned a szellem hatalmát és a megfékezettség 
megszépítő nyugalmát. Köszönöm, hogy válságaimat tudatos 
munkával győzhettem le s hogy épp ezért nem vontak keserű 
barázdát lelkem képére és nem tettek időnek előtte fáradttá. 
Köszönöm, hogy a szenvedéstől sem kíméltél meg, mert ezzel 
is erősödhettem. De most mar elég volt. Most úgy érzem, már 
befejeztem. S a köszönet szavával ajkán, szembefordult a nagy 
Ismeretlennel. 

Fináezy Ernő halálában is arról tett tanúbizonyságot, ami 
egész életében volt: humanista lélek a szó tiszta, hamisítatlan 
értelmében. Nem hiába az antik szellem alkotásain nőtt nagyra 
és r a j t a ébredt hivatása tudatára is. A klasszikus antikvitás 
tisztelete adta meg életformájának veretét; lelke már i f júkorá-
ban annyira teleszívódott Hellasz és Róma örökével, annyira a 
klasszikus minták szemléletében élt és ítélt, hogy a későbbi évek-
ben is, amikor érdeklődése mind újabb és szélesebb köröket ívelt 
á t és egészen modern, „nem-antik" beállítást kívánt tőle, fenn-
tartotta, habitusból fenn kellett tar tania vele ezt a szellemi ven-
dégbarátságot. Korántsem vélte a klasszikus kul túrát az emberi 
szellem végső, legteljesebb megvalósulásának; azonban egész 
élet- és emberszemlélete, főleg pedig személyes ethosza ra j t a vált 
lényegessé. Ezért volt igazán humanista. Fogékony minden em-
beri iránt, elfogulatlan és világos látású elme, átfogó és mégis 
mérsékelt. Innen eredt belső életének és tudományos tevékeny-
ségének egészen magábanálló, szerencsés egyöntetűsége. Ki-
egyensúlyozott volt a befogadásban, a feldolgozásban és a ki-
fejezésben egyaránt, s nem kereste ezt az egyensúlyt, mert már 
eleve megvolt benne: csak a formát kellett keresnie, amelyben 
kinyilváníthatta. Valóban az antik yvSty ríyav szelleme hatotta át. 
Minden szertelentől és szélsőségestől visszahőkölt, tartózkodott 
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2 PROHÁSZKA LAJOS : 

attól, hogy a sejtelmeset ú j j a l érintse és bizalmatlanul tekintet t 
a vak-ösztönös őserőkre: nem az éj, hanem a világos horizont, 
nem a feszültség, hanem a harmónia, nem az elragadtatás, ha -
nem a tudatosság volt számára az élet és -a lélek igazi képe-
Lehettek, akiknek ezzel a magatartásával talán kissé hűvösnek 
és kimértnek látszott, de viszont kétségtelen, hogy éppen ez a 
meggondoltsága biztosította fölényét a tudományos életben és 
késztette előtte meghaj lásra azokat is, akikben más lelki adott-
ság lakozott. Az igazi humanista sohasem közvetlen; sokkal 
férfiasabb és reflektáltabb, sokkal inkább megkötik a hagyo-
mányos tartalmak, semhogy az lehessen: gazdagsága érett vol-
tában, nem pedig a friss előretörésben rejlik; a bensőség tú l -
áradását ezért egy kissé mindig barbárnak érzi. Már maga az; 
antik életmagatartás, a plaszticitásra való törekvésével, a köz-
vetlenségnek erről a hiányáról tanúskodik s ez jellemző a huma-
nizmus mozgalmának nagy protagonistáira is, kiváltképen. 
Erasmusra, akinek szellemi alkatával Fináczy egyébként is sok 
rokonságot mutat. Az ő életformája is határozottan az elvi be-
látás jegyében alakult ki, tehát elképzelő erejét az igazságkere-
sés szolgálatába állította s így amit amabban szükségkép vesz-
tett, azzal emitt az igazolás lehetősége kárpótolta. Mégsem tiszta 
teoretikus elme, mert az elvontságoktól idegenkedik s ezzel 
szemben az ízlés, a szép forma és hajlékony kifejezés ha t á r t a l an 
tisztelője: a „culture littéraire"-ért egész életében lelkesedett. 
Ugyanakkor azonban hatalmas szervező erő él benne: nemcsak 
szemlél és kifejez, hanem alakítani is vágyik, az elvi rendet 
valóságrenddé akar ja átváltoztatni. Ezért a tanár i működést 
még úgyszólván pá lyá ja kezdetén felesercli a hivatalnokival, 
ahol erre a szervező tevékenységre szélesebb tere nyílik és ké-
sőbb, mint tudós, nemcsak a lakí t ja az egész magyar pedagógiai 
életet, nemcsak irányítólag vesz részt a tanügyi reformokban, 
hanem még élete alkonyán is erről a gyakorlati szervező készsé-
géről tesz tanúságot, amikor tervet dolgoz ki a tanügyi közigaz-
gatás átszervezéséről. Tehát valóban sokoldalú és mégis egyéni-
sége egységével mindent egységben átfogó szellem. De éppen 
lelki alkatának ennél az összetettségénél fogva itt' bizonyos" 
nehézségekkel kell megküzdenie. A humanista lélek kétségkívül 
nemcsak felismer és kifejez, hanem egyszersmind bele kíván-
nyúlni a dolgok folyásába, hatni akar.. Amíg ezt a szervezet fo r -
máiban, tehát úgyszólván személytelenül teszi, addig ez a h a t á s 
valóban messze szétágazó, tehát szolidaritást teremt, amely azon-
ban mindig elvi belátásra támaszkodik. Nehezebb a helyzet, ahol 
közvetlen személyes hatásról van szó. Az ilyen természetű h a t á s 
már beleavatkozást jelent a más lelkiségébe, egy kissé tehát 
mindig „lázítás". A humanista lelkülettől azonban semmi sem 
áll távolabb, mint éppen ez a lelki fellázítás. Ezért oly nehéz 
mindenkor az ő számára a széleskörű személyes hatás: ehhez az 
volna szükséges, hogy kilépjen önmagából, hogy hűtlen legyen 
énjéhez. Holott a humanista éppen és csakis ezzel a zárt énjével 
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tud és akar hatás t gyakorolni, amit azonban kellőképen csak 
akkor érhetne el, ha mindenki, akihez szól, hasonló lelkülettel 
közelednék feléje. Ezért csak két út marad i t t számára nyi tva: 
a példaként való élet és a tárgyi alapon nyugvó kapcsolatkere-
sés. Fináczy mindkét u ta t valóban eszményi magasságban j á r t a 
előttünk. Feddhetetlen jellem volt, erkölcsi tekintetben nem is-
merte a tapogatózást vagy éppen megalkuvást s ennek az erköl-
csiségnek mégsem volt leigázó jellege, nem kategorikus impera-
tívusz volt, hanem csak szelíd és biztató felszólítás: így látom 
én helyesnek az életet, ha neked is úgy tetszik, kövess benne, 
de mindenesetre és elsősorban kövesd a magad daimenionját . 
Épp ezért mindig csak tá rgyi i rányban igyekezett meggyőződés-
közösséget létrehozni, az elvekben való találkozás, a személy-
felettiben való hit, nem pedig a pusztán személyes rokonszenv 
vagy a lelki közelségvágy volt az ő pedagógiai éroszának jel-
lemző indítéka. Az érzelmi határozmányokat korántsem tekin-
tette azért merő idoláknak, sőt egész lélekből vallotta, hogy 
igazi megértés nincs szeretet nélkül. De éppen azért, mert meg-
értő volt, óvakodott attól, hogy a személyes hatásban az érzelmi 
motívumok előtérbe tolakodjanak s eb6en is csak a humanizmus 
nagy hagyományainak volt folytatója. 

Mindez megfoghatóvá teszi, hogy mért vonzódott Fináczy 
különösebben az első humanizmushoz. Nem véletlen vagy csak 
pil lanatnyi ihlet eredménye, hogy a legszebb sorokat éppen erről 
az első humanizmusról í r ta , Petrarcáról , Castiglionéről, Mátyás-
ról és I . Ferencről, Erasmusról és a humanizmus térfoglalásáról 
a német egyetemeken. Ezzel szemben a neohumanizmusért már 
csak mérsékelten lelkesedett. Talán ösztönösen megérzett benne 
valami fellengősséget és feszültséget, ami tőle magától annyi ra 
idegen volt, míg amannak minden megnyilatkozásában az ön-
tudatraébredés örömét élte á t s bizonnyal az antikvitással is 
közvetlenebb, elsődlegesebb viszonyban állónak találta, A neo-
humanisták nagy metafizikai szomjúsága kétségkívül hiányzott 
belőle, inkább fennkölt etikai felfogásukkal rokonszenvezett: a 
Herder—Schiller—Humboldt-féle művelődéseszményt is kivált-
képen erről az etikai oldaláról méltányolta, viszont a Hölderlin 
vagy a romantikusok esztétikai humanizmusával már kevés ér-
zelmi kapcsolatot táplált . 

Innen érthető meg vonzódása a herbart i pedagógiához, ami 
egész életmunkáján oly mély és jellemző nyomokat hagyott . Azt 
fogta meg éppen Herbar tban, ami az ő önnön éle t formájának 
legmegfelelőbb volt: a leszűrt, a személyes élményből fogalmivá 
tett neohumanizmust. , Herbar t viszonya a neohumanizmushoz 
közismert. Bá r nem tartozott a mozgalom szorosan vett hívei 
sorába, hatása elől mégsem zárkózhatott el: egész rendszere, lég-
ióként azonban a nevelő oktatás eszméje és a sokoldalú érdek-
lődés tana, továbbá a történeti és irodalmi oktatás nevelő érté-
kéről vallott felfogása erről tanúskodnak. Ri tkábban szoktak 
azonban emlékezni azokra a közös gyökerekre, amelyek Her-

1* 
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bartot és a neohumanizmust egyformán az angol morálfilozófiá-
hoz fűzik, főleg Shaftesburyhez, aki nem csnpán a neobumanis-
tákat segítette az önmagukra-eszmélésben, hanem nélküle bizony-
nyal Herbar t sem jutott volna el esztétikába oltott etikájához 
s ennek alapján neveléselmélete legsarkalatosabb elvének, az 
erkölcsi célgondolatnak megfogalmazásához. Mert ha az „er-
kölcsi jellemszilárdság" eszményét el is födik nála racionális 
rétegek (s legtöbb követője csakis ezeket látta), mégis ahogy az 
emberben a sokoldalú érdeklődéssel szövődve megvalósul, félre-
érthetetlenül a tökéletesség vonását hordozza, amely önkény-
telenül „tetszik", vagy ahogy Shaftesbnry vélte: úgy szemlél-
hető, mint a műalkotás, mert benne a mindenség harmóniája 
alakul ki s egyben ennek összefüggő rendjébe is tagozódik. 

Amikor tehát Fináezy még i f júkorában a herbart i peda-
gógiához csatlakozott, akkor nem csupán a kor i rányát követte, 
amely akkoriban úgyszólván egészen ennek a mozgalomnak a 
jegyében állt, hanem ezzel egyszersmind olyan elveknek hódolt, 
amelyek nagyon régi múltra tekintettek vissza s a maga szel-
lemi i rányának is megfeleltek. Mert ha a herbart i pedagógiának 
két legsarkalatosabb elvét, a sokoldalú érdeklődést és az erkölcsi 
jellemszilárdságot a maguk egymásravonatkozásában közelebb-
ről tekintjük, felfedezhetjük benne a régi kalokagathia eszmé-
nyét, kétségkívül szemléletes jellegéből kivetkőztetve, inkább 
fogalmi és kissé elvont köntösben, azonban tisztán és hibátlanul. 
A humanista lélek szemléletmódja érvényesült tehát, amikor 
Fináezy ehhez a rendszerhez szegődött és ez teszi érthetővé, bogy 
hozzá — vagy legalább is az alapokhoz — mindvégig hű marad-
hatott. Mert egyébként éleslátása hamar felismeri a herbartiz-
mus avult vagy avulásra ítélt elemeit. Ezért csak azt t a r t j a meg 
belőle, ami a humanisztikus hagyománnyal is megegyezett: az 
erkölcsi célkitűzést és ennek alapján a nevelő oktatás fogalmát 
sajátos céljával, a sokoldalú érdeklődéssel, továbbá az alaki és 
tárgyi képzés egyensúlyának elvét, általában a tanterv elvi 
követelményeit és mindezekkel kapcsolatban azt a belátást, hogy 
a pedagógia mint elmélet csakis filozófiai keretben, vagyis 
deduktíve fejthető ki. Azonban már a tantervelméleti kérdések-
nél — nyilván a legkiválóbb herbartiánus, Wil lmann hatása 
alatt — egy olyan szempontot ju t ta t előtérbe, amely ismét sok-
kal mélyebbről érvényesíti a humanisztikus gondolatot, mint-
sem az eredetileg magánál Herbar tnál kifejezésre ju tot t : tudni-
illik az egcsz műveltséget történetileg értékeli és ezzel a műve-
lődést mint az egyén történetivé válását, a történetiségbe való 
beletagolódását fogja fel. Ennek a történeti szempontnak átfogó 
és következetes alkalmazásával Fináezy is elejti a herbar t i 
mechanisztikus elvet, amely a művelődési anyag kiszemelésében 
és csoportosításában kizárólag az érdeklődés egyensúlyának 
biztosítására van tekintettel, s helyébe hozza az igazi humanista 
felfogásnak megfelelőt: az organikusak Miként a történeti kul-
t ú r a szerves fejlődés eredménye, azonképen az egyéni művelő-
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désnek is, mint ebbe a történeti adottságba való belenövekedés-
nek, szervesen, tehát rigyszólván az entelechia módjára kell 
végbemennie. S-mivel minden szerves fejlődés az alany—tárgy-
viszony értelmében határozódik meg, azért a művelődési folya-
matban is a tárgyat, vagyis a történeti produktumot mindig az 
alany, vagyis a befogadó lelkiség viszonylatában kell tekinteni. 
Ez az alanyi és tárgyi szempont, vagy ahogy Fináczy nevezi: 
a lélekművelő és az értékbeli, a fejlődési és a strukturális hatá-
rozza meg a művelődési javak kiszemelését, tagolását és kap-
csolatát. De ez érvényesül a módszer terén is, ahol Fináczy meg-
ta r t j a ugyan Herbar t terminológiáját, azonban lényegében már 
messze eltávolodik tőle, amikor a művelődés menetét az ön-
kifejlés (úgy is mondhatnók: tárgyrairányulás) formáihoz köti. 
S e tekintetben ismét az organikus felfogás legnagyobb meste-
rének, Aristotelesnek nyomdokait követi. Mert a figyelem—meg-
értés—gyakorlás hármas aktusában, ahogyan a herbarti , kissé 
merev és mindenesetre erősen inteliektualisztikus „fokozatokat" 
átértelmezi, félreismerhetetlen az aristotelesi A'ÍUÓIITUG — VOÜQ — 

ö'ofítc hármas lelki tevékenysége. S hasonlóképen az erkölcsi 
képzés terén is az aristotelesi organikus gondolatot szólaltatja 
meg, amikor azt vallja, hogy gyakorlással kell az adottságot 
belátásossá, tudatossá tenni. Ez ismét tipikusan antik, a huma-
nista lelkülethez illő felfogás. Ebből világlik ki egyszersmind, 
hogy miért nem lehetett Fináczy az „élménypedagógiának" vagy 
az „alkotó munka" jelszavával induló mozgalomnak híve. Éppen 
humanista voltánál fogva, vagyis mert szerves kategóriákban 
gondolkodott, mert az alany—tárgy viszonylatában tekintette a 
kérdéseket, nem szegődhetett sem az impresszionizmus, sem az 
expresszionizmus pedagógiája mellé, hanem a szélsőségeket itt 
is áthidalni, tehát a lelkiséget megkötni, viszont a tárgyi tartal-
makat formába oldani törekedett. 

A történetiség azonban nemcsak elv, amely elmúlt nemze-
dékek alkotásainak értékelése alapján a jelen kul túrá jának meg-
értését akar ja elősegíteni. A történetinek ez a pusztán elvi fel-
fogása még akár a doktrinerizmussal is összeférhetne. Az igazi 
történetiség egyúttal a mult szemléletét is jelenti, a mult élet-
nyilvánulásainak nyomonkövetését, tehát megértését annak, 
hogy az, ami lett, miként és miért lett azzá. Vagy más szóval: 
történeti kul túr értékelés nincs történeti életszemlélet nélkül. 
Ennek felismerése, a történeti folytonosságnak nemcsak a hang-
súlyozása, hanem tényleges felkutatása és feltárása tette 
Fináczyt — ahogy Kornis Gyula szépen mondta róla — a nevelés 
múl t jának legnagyobb magyar búvárává. Humanizmusából ter-
mészetszerűleg folyt az ő nagy áhítata a történeti mult való-
ságával szemben. Önnön testén és lelkén tapasztalta, hogy mily 
nehéz és fáradságos az út, amely á forma felé vezet, mennyi 
vívódás, mennyi kemény munka és önfegyelmezés az á ra a 
humánus kiműveltségnek: ezért mindenekfelett tisztelte azt, ami 
létrejött, de tisztelte azt a lelkiséget is. amely a küszködés köz-
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ben szólalt meg. Ebből magyarázható tör ténet írásának két alap-
vető vonása: a reális látás és a sajátosan tömörítő előadás. Min-
den korhoz és jelenséghez elfogulatlanul közeledik, lelkét minél 
érzékenyebb és átfogóbb szenzóriummá igyekszik kifejleszteni, 
hogy minél teljesebben bálózza be mindazt, ami emberi, még-
pedig lehetőleg tisztán, a maga tárgyi adottságában, úgy, amint 
van, tehát nem bírálva vagy értékelve, hanem megértőleg és 
türelemmel. A történelmet valóban í r j a és nem szerkeszti. Ezért 
volt mindenkor a legfontosabb módszeres követelménye az ere-
deti for rásokra való visszanyúlás; amit nem tudott hitelesen 
igazolni, azt, ha mégannyi ra megkönnyítette volna is számára 
a kor arcula tának egységes ra jzát , inkább kirekesztette tárgya-
lásából. De ahol egy forrás t megszólaltatott, ott a s a j á t lelke is 
együtthangzott vele; ezért tudta néhány vonásban korok és 
egyéniségek, intézmények és mozgalmak szellemét a maguk élet-
teljességében elénk idézni. S ezzel függ össze történetszemléle-
tének másik jellemző vonása is: nagyszerű tömörítő képesség-e. 
Nem a nyelvi kifejezés tömörségére kell itt gondolnunk — bár 
közismerten elsőrangú stiliszta volt, még abból az iskolából, 
amely Arany Jánoson tanult —, hanem kiváltképen a jelenségek 
összelátására, egymást támogató rekonstrukciójára. Képzeletét 
i t t engedte szabadon érvényesülni. A szinte töprengő lelki-
ismeretességet, amellyel a legapróbb adatnak is u t ána j á r t , egy 
mindenkor az összefüggéseket látó, a dolgok közt mindenüt t 
vonatkozásokat felkereső szellem hordozta, aki az egyes szálakat 
fölényes erővel csomózta megfelelő egységbe. Tudatos művész 
volt, mert részletekből épített, de az egészből látott és éppen 
ezért mindig csak a lényegeset látta. Innen viszont in terpre tá-
ciójának biztonsága és meggyőző volta. Nem á rnyak között élt, 
hanem igazi humanistához méltón a multat szinte újból érzékel-
hető rendezett világgá formál ta önmaga számára és a mi szá-
munkra is. 

Aki ennek a múl tnak asphodelos-mezőit mindig oly örömest 
jár ta , immár maga is átlépett azon a mesgyén, amely az á rnyak 
hónába vezet. A humanis ta szív azonban hiába dobogott, ha mi 
nem tanul tuk volna meg tőle, hogy valahányszor emlékezünk 
rá, ne árnyként lássuk őt, hanem mindig a maga egész, szép, 
életteljes valóságában. Hóolvadás után, amikor a barna földben 
már feszül az újraszülető élet, kísértük utolsó ú t j á r a . Min tha 
már ebben is nagy szimbólum volna. A nagy Akara t , amelynek 
végzésébe mi belátni nem tudunk, elszólította őt innen; a huma-
nista léleknek át kellett még élnie a humanumnak végső ki-
hangzását : az elmúlást. De szelleme él sok szívben, mint barna 
földben, hogy ú j r a kihajtson. 

PROHÁSZKA LAJOS. 



TÖRVÉNYTERVEZET 
A TANÜGYI KÖZIGAZGATÁS 

ÚJJÁSZERVEZÉSÉRŐL.* 

I. F E J E Z E T . 

A közigazgatásról és felügyeletről. 
1. §. Az ország négy közművelődési ta r tományra osztatik, • 

Budapest , Szeged, Debrecen és Pécs székhelyekkel. A tarto-
mányi beosztást a vallás- és közoktatásügyi miniszter álla-
p í t j a meg. 

2. §. A közművelődési tar tomány magában foglalja a terü-
letén levő kisdedóvodákat és gyermekmenedékházakat, elemi 
népiskolákat, általános i rányú és gazdasági i rányú tovább-
képző iskolákat, önálló gazdasági népiskolákat, iparos- és keres-
kedőtanuló-iskolákat, kisdedóvónőképző-intézeteket, tanító-, és 
tanítónőképző-intézeteket, polgári fiú- és leányiskolákat, fiú- és 
leányközépiskolákat (ideértve a leánykollégiumokat), az isko-
lákkal kapcsolatos vagy nélkülök szervezett nevelőintézeteket, 
úgyszintén az iskolánkívüli népművelés intézményeit és tan-
folyamait. 

3. §. A közművelődési tar tomány élén áll az állami tiszt-
viselők IV. fizetési osztályába sorozott közművelődési- tarto-
mányi elnök, akire a vallás- és közoktatásügyi miniszter köz-
igazgatási és felügyeleti hatáskörének egy részét ennek a tör-
vénynek erejénél fogva átruházza. 

4. §.. A tartományi elnök a tar tományában levő állami és 
községi jellegű, továbbá a jogi személyek és egyesek által fenn-
tar tot t oktató- és nevelőintézeteknek közigazgatását ós felügye-
letét, amennyiben ez a törvény e teendőket a vallás- és köz-
oktatásügyi miniszternek fenn nem tartotta, a fennálló szabá-
lyok és a miniszter utasításai szerint sa já t hatáskörében és 
végső fokon intézi, az a lá ja rendelt és az állami tisztviselők 
megfelelő fizetési osztályaiba sorozott fogalmazási, felügyelői, 
műszaki, számvevőségi, kezelési és altiszti személyzettel, mely-. 
nek létszámai és illetményei az állami költségvetésben állapít-
ta tnak meg. Az ekként szervezett tanügyi hatóság a „közműve-
lődési tar tományi igazgatóság" címet viseli. 

• Mint időszerű történeti adalékot közöljük itt ezt a törvénytervezetet, 
me lye t Fináczy Ernő Klebelsberg Kunó gróf, volt vallás- és közoktatásügyi mi-
niszternek 1926 március 16-én kelt írásbeli felkérésére készített. A felkérést tar-
talmazó ügyiratnak érdemi része így hangzik: „Szóbeli megbeszélésünk alkal-
m á v a l vol t szerencsém Méltóságodnak-'jelezni, -hogy Magyarország egész közok-
t a t á s ü g y i közigazgatásának újjászervezését tervezem s hogy az erre vonatkozó 
törvényjavas lat kidolgozásánál múlhatatlanul szükségem van Méltóságod nagy 
szaktudására, hosszú tapasztalatból leszúrt tárgyismeretére. Bár bonyolult, nehéz 
munkáról van szó, mégis meg vagyok róla győződve, hogy figyelemmel a magyar 
közoktatásügy súlyos helyzetére, melynek szolgálatában töltötte érdemdús éle-
té t , a törvényjavas lat elkészítését hazafias önfeláldozással vál lalni fogja.',' 

O A szerkesztőség. 
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Jogi személyeken ez a törvény ért i a törvényhatóságokat, 
társulatokat, egyesületeket, alapítványokat és érdekeltségeket. 

Tanügyi szemponiból társulat i intézményeknek tekintendők 
az 1895. évi XLI I I . t.-c. értelmében a törvényesen elismert vallás-
felekezetek kisdedóvodái, gyermekmenedékházai és iskolái is. 

5. §. A törvényesen bevett vallásfelekezetek oktató- és 
nevelőintézeteinek közigazgatását és felügyeletét ez a törvény 
általában nem érinti, de a katolikus magyar tanulmányi alapból 
fenntartott királyi katolikus és egyéb katolikus jellegű (szerze-
tesrendi) középiskoláknak és nevelőintézeteknek, úgyszintén az 
izraelita jellegű iskoláknak közigazgatását és felügyeletét, külö-
nösen pedig a közművelődési tar tományi elnökhöz való viszo-
nyukat, addig is, míg a katolikusok önkormányzata országosan 
rendeztetik, illetőleg az izraeliták országos képviseletet nyernek, 
a vallás- és közoktatásügyi miniszter, figyelemmel az eddigi 
gyakorlatra, külön rendeletekben szabályozza. 

6. §. A négy közművelődési tartományi elnök és az a lá juk 
rendelt fogalmazási és számvevőségi személyzet a vallás- és köz-
oktatásügyi minisztérium fogalmazási, illetőleg számvevőségi 
személyzetével összesített létszámot alkot. 

A vallás- és közoktatásügyi minisztérium fogalmazási sza-
kában tanügyi vonatkozású kezdő szolgálatra csak az alkalmaz-
ható, aki előzetesen valamely közművelődési ta r tomány fogal-
mazási* karában az összesített létszám keretén belül, rendszeresí-
tett állomáson, legalább tíz évig kifogástalanul.működött . 

Ennek a törvénynek életbeléptetésétől számítandó bárom 
átmeneti év leteltével adminisztratív államtitkár, illetőleg osz-
tályvezető a nevezett minisztériumban csak az lehet, aki előze-
tesen valamely közművelődési tartományi igazgatóságban osz-
tályt vezetett. 

A tar tományi igazgatóság fogalmazási személyzetének r a n g 
szerint légidősb tag ja az elnök állandó helyettese. 

.7. §. Azok az összegek, melyek ezen törvény 2. Vában fel-
sorolt intézmények személyi és dologi, rendes és rendkívüli szük-
ségleteinek fedezésére szolgálnak, amennyiben az á l lamkincstár t 
terhelik, minden egyes közművelődési tar tomány részére külön-
külön állítandók be az állami költségvetésbe. Az elnök a tar to-
mányában levő oktató- és nevelőintézetek kiadásaira megszava-
zott költségvetési bitelek felhasználásáról, illetőleg utalványo-
zásáról — szoros ragaszkodással az állami számvitelre vonat-
kozó 1897. évi XX. és 1920. évi XXVII I . t.-c. rendelkezéseihez — 
a Végrehajtási Utasí tásban részletesen megállapítandó módo-
zatok: és feltételek mellett sa já t hatáskörében intézkedik. (Utal-
ványozási jog.) 

A tanítók, tanárok és igazgatók rendszeresített állandó 
illetményeit (fizetéseiket, lakáspénzüket, családi pótlékaikat stb.), 
úgyszintén a fizetéskiegészítő államsegélyeket, úgy, mint eddig, 
a pénziigyigazgatóságok folyósítják. o 
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A tartományi költségvetésben megállapított javadalmaktól 
eltérő vagy e javadalmakat túllépő bármely kiadást csakis a 
vallás- és közoktatásügyi miniszter engedélyezhet. 

8. §. Az állami óvónőknek és az állandó gyermekmenedék-
házakat vezető nőknek, továbbá az állami elemi népiskolai taní-
tóknak, valamint az állami önálló gazdasági népiskolák igazga-
tóinak és tanítóinak kinevezése (alkalmazása); a közművelődési 
tartományon belül való áthelyezésök, szabadságolásuk és nyu-
galomba helyezésök a közművelődési tar tományi elnöknek hatás-
körébe, ellenben az állami kisdedóvónőképző-intézetek, tanító-
(tanítónő)képző-intézetek, polgári iskolák és középiskolák taná-
rainak kinevezése (alkalmazása), áthelyezése és nyugdíjazása, 
úgyszintén az állami óvónőknek és népiskolai tanítóknak egyik 
közművelődési tartományból a másikba való áthelyezése a vallás-
és közoktatásügyi miniszter hatáskörébe tartozik. 

E törvényszakasz rendelkezéseibe, valamint ennek a tör-
vénynek mindazon határozmányaiba, melyek tanítókról és taná-
rokról szólnak, beleértendők a tanítónők és tanárnők is. 

9. §. Mindegyik közművelődési tar tomány székhelyén egy-
egy közművelődési tar tományi tanács és egy-egy közművelődési 
tar tományi jelölő-bizottság szerveztetik. 

10. §. A tartományi tanácsnak az a feladata, hogy: 
a) az elnöknek — akár tőle nyert megbízásra, akár sa já t 

kezdeményezésére — pedagógiai és didaktikai természetű ügyek-
ben intézkedés alapjául szolgáló szakszerű véleményt adjon; 

b) tagjainak helyszíni látogatásai által a közművelődési 
tar tomány iskoláinak és iskolánkívüli népművelési intézményei-
nek működését eg37séges elvek szerint megfigyeltesse és ellen-
őriztesse, s a szerzett tapasztalatokról intézkedés végett a tar-
tományi elnöknek jelentést és javaslatot tegyen. 

11. §. A tartományi tanács elnöki tisztét hivatalból a. köz-
művelődési tar tomány elnöke viseli. Tagjai részben a vallás-
és közoktatásügyi minisztertől meghatározott időtar tamra meg-
bízott egyetemi tanárok, részben az állami tisztviselők fizetési 
osztályaiba sorozott, szolgálati viszony tekintetében a tarto-
mányi elnöknek alárendelt, törvényesen képesített, megfelelő 
számú középiskolai, polgári iskolai, kisdedóvónőképző- és tanító-
képző-intézeti, elemi népiskolai, óvodai, továbbképző-iritézeti és 
testnevelési rendszeresített szakfelügyelők. Ezenkívül mindegyik 
közművelődési tartományi tanácsban gondoskodni kell a keres-
kedő* és iparostanulók iskoláinak, az önálló gazdasági népisko-
láknak és az iskolánkívüli népművelésnek szakszerű képvise-
letéről is. 

A négy közművelődési tanács szakfelügyelői összesített lét-
számot alkotnak. 

Külön megjegyeztetik, hogy a királyi tanfelügyelőknek és 
segédeiknek -a kisdedóvodákban, a gyermekmenedékházakban, 
elemi népiskolákban és továbbképző iskolákban teljesítendő ren-
des iskolalátogatásait, valamint a tanfelügyelők által megbízott 
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iskolalátogatók intézményét a tar tományi szakfelügyelet nem 
érinti. 

A tartományi tanács szervezetét és ügyrendjét , valamint 
a tartományi szakfelügyelet gyakorlásának módozatait a vallás-
és közoktatásügyi miniszter ál lapít ja meg. 

12. §. A közművelődési tar tományi jelölő-bizottság feladata, 
bogy a tartomány állami kisdedóvónőképző-intézeteinél, tanító-
(tanítónő)képző-intézeteinél, polgári iskoláinál, középiskoláinál 
és nevelőintézeteinél megüresedett (illetőleg szervezés vagy fej-
lesztés folytán újonnan rendszeresített) és pályázat alá bocsá-
tott tanár i (nevelői) állások betöltése érdekében az illető inté-
zet tanári testületének meghallgatása után hármas jelölést ké-
szítsen, mely a közművelődési tartományi elnök rítján a kineve-
zés (alkalmazás) eszközlése végett a vallás- és közoktatásügyi 
miniszterhez felterjesztendő. 

E jelölő eljárás nem vonatkozik e törvényszakasz első be-
kezdésében megnevezett intézetek igazgatóira, akiknek kineve-
zése az eddigi törvényes gyakorlatnak megfelelően kizárólag a 
vallás- és közoktatásügyi miniszter, illetőleg az államfő hatás-
körébe tartozik. 

A bét tagból álló jelölő-bizottság elnöke a tar tományi elnök 
állandó helyettese. Tagja i : a helybeli egyetemnek két oly ta-
nára, akik a megüresedett álláshoz kapcsolt tanár i szakcsopor-
tot tudományosan képviselik; továbbá az illető iskolafa jnak a 
tar tományi tanácsban képviselt két szakfelügyelője; végül asze-
rint, amint óvónőképző-intézetnél, vagy polgári iskolánál, vagy 
középiskolánál töltendő be az állás, a tar tomány székhelyén 
levő vagy hozzá legközelebb eső, megfelelő iskolafajh'oz tartozó 
tanintézet (tanintézetek) tanár i testülete ( tanári testületei) ál-
ta l meghatározott időre megválasztott két tanár . 

13. §. Minden népiskolai tankerület székhelyén egy-egy nép-
iskolai tankerületi jelölő-bizottság szerveztetik, amelynek az a 
feladata, bogy a tankerületben levő • állami kisdedóvodáknál, 
elemi népiskoláknál és önálló gazdasági népiskoláknál megüre-
sedett (illetőleg szervezés vagy fejlesztés folytán ú jonnan rend-
szeresített) és pályázat alá bocsátott óvónői és tanítói állások-
nak félévenként leendő együttes betöltése alkalmával a fel-
ügyelő bizottságok, ill. gondnokságok, esetleg tanítói testületek 
meghallgatása után hármas jelölést készítsen, mely a kineve-
zés (alkalmazás) eszközlése végett a közművelődési tar tományi 
elnökhöz felterjesztendő. 

E jelölő-bizottság hét tagból áll. Elnöke a vármegyei al-
ispán; tagja i : a királyi tanfelügyelő, a vármegyei közigazga-
tási bizottság két tagja, a helybeli vagy legközelebb eső tanító-
(tanítónő)képző-intézetnek a tartományi elnök ál tal meghívott 
igazgatója, továbbá a tankerületnek két tanítója, kiket meghatá-
rozott időre a tankerületi tanítóegyesület választ.. 

Ugyanez a bizottság jelöl abban az esetben is, ha törvény-
hatósági joggal felruházott városban levő állami óvodánál, 
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«lemi népiskolánál vagy önálló gazdasági népiskolánál üresedik 
meg óvónői, ill. tanítói állás, de ily esetben a bizottság elnöke 
a polgármester, s a vármegyei közigazgatási bizottság kikül-
döttei helyett a városi törvényhatósági közigazgatási bizottság-
nak két t ag ja vesz részt a jelölésben. 

A népiskolai tankerületi jelölő-bizottság ügyrendjét a val-
lás- és közoktatásügyi miniszter ál lapí t ja meg. 

14. §. Az ezen törvény 12. és 13. szerint megalkotott 
jelölő-bizottságok a hármas jelölés alkalmával a vallási, er-
kölcsi és hazafias szempontok mellett kizárólag a folyamodók 
képesítését, tanítói és nevelői rátermettségüket, a köznevelés 
vagy a tudomány terén szerzett érdemeiket és eddigi szolgá-
lati idejük tar tamát , általában az oktatás és nevelés ügyeinek 
érdekét tartoznak figyelembe venni. Ellenkező esetben a tarto-
mányi elnök kötelessége a hármas jelölést megsemmisíteni és az 
illető" jelölő-bizottságot- ezen törvénynek mindenben megfelelő 
ú j jelölés megejtésére utasítani. 

A vallás- és közoktatásügyi miniszter csakis a hármas jelö-
lésben javasolt egyének egyikét nevezheti ki (alkalmazhatja), 
hasonlóképen a tartományi elnök csakis a népoktatási jelölő-
bizottság hármas jelölésében foglalt egyének egyikét nevezheti 
ki (alkalmazhatja). 

. 15. §. Amennyiben a tanügy érdeke valamely állami óvónői, 
tanítói vagy tanár i állás teendőinek kinevezés vagy alkalmazás 
ú t j án leendő azonnali ellátását nem teszi szükségessé, a nevezett 
állásokat nyilvános pályázat lít ján kell betölteni. 

16. §. Az állami kisdedóvodák és iskolák altiszti és szolgai 
alkalmazottainak személyi ügyeit a fennálló szabályok szerint 
a közművelődési-tartományi elnök intézi. 

17. §. A községek, jogi szeméiyek, egyesek és vallásfelekeze-
tek által fenntartot t kisdedóvodák, gyermekmenedékházak, 
elemi népiskolák, általános és gazdasági irányú továbbképző is-
kolák, iparos- és kereskedőtanuló-iskolák nevelő és tanító sze-
mélyzetének alkalmazásában követett eddigi törvényszerű el-
j á rás érintetlen marad. 

A községek; jogi személyek és egyesek által fenntartot t pol-
gár i iskolák, középiskolák, óvónőképző- és tanító (tanítónő) képző-
intézetek igazgatóit és tanárai t az illető tanári kar meghallga-
tásával a fenntartó testület választja, de e választás csak akkor 
válik jogerőssé, ha azt a közművelődési tartományi elnök jóvá-
hagyta ós megerősítette. 

A vallásfelekezetek által kizárólag saját erejükből fenntar-
tott polgári iskolák, középiskolák, óvónőképző-intézetek és ta-
nító (tanítónő) képző-intézetek igazgatóinak és tanárainak alkal-
mazása továbbra is a fenntartó testületek, illetőleg egyházi fő-
hatóságok jogkörébe esik. 

A katolikus, tanulmányi alapból fenntartott középiskolák "és 
az izraelita iskolák tanár i és tanítói személyzetének alkalmazá-
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sára nézve a vallás- és közoktatásügyi miniszter ezen törvény 
5. §-a értelmében megalkotandó szabályzat keretében intézkedik. 

18. §. Amennyiben valamely község, jogi személy vagy hit-
felekezet által fenntar tot t és az 1883. évi X X X . t.-c. 47. §-a értel-
mében állami segélyben részesülő középiskolánál oly tanár i ál-
lás üresedik meg, mely az illető szerződés szerint a vallás- és 
közoktatásügyi miniszter kinevezésének van fenntar tva, a szer-
ződés idevágó határozmányai továbbra is érvényben' maradnak , 
de ebben az esetben is hármas jelölés kívántatik, melyet az 
illető tanár i kar meghallgatása után a fenntartó testület készít 
és mutat be egyházi főhatósága ú t j án a vallás- és közoktatás-
ügyi miniszternek kinevezés végett. 

19. §. Az 1922. évi VI. t.-c. 5. §-ának az a rendelkezése, mely 
szerint a községek, jogi személyek és hitfelekezetek által fenn-
tartott, fizetéskiegészítő állami segélyben részesülő kisdedóvo-
dáknál és iskoláknál megüresedett óvónői, tanítói és tanári* állá-
sokra való alkalmazáshoz a vallás- és közoktatásügyi miniszter ' 
jóváhagyása szükséges, ennek á törvénynek erejénél fogva ak-
ként módosul, hogy e jóváhagyásnak szüksége akkor merül fel , 
ha az illető állás javadalmához felénél nagyobb arányban j á r u l 
hozzá az államkincstár, továbbá, hogy a jóváhagyásnak a mi-
niszter részére fenntar tot t jogát ezentúl átruházott hatáskörben 
a közművelődési tar tományi elnök fogja gyakorolni . ' 

20. §. Állami óvónőképző- és tanító(tanítónő)képző-intézetek, 
polgári iskolák és középiskolák tanárainak és igazgatóinak a 
legközelebbi magasabb fizetési osztályba való kinevezése a val-
lás- és közoktatásügyi miniszter, illetőleg az államfő jogkörébe 
tartozik, de amennyiben ily kinevezés soronkívül történnék, a 
vallás- és közoktatásügyi miniszter minden egyes esetben a t a r -
tományi elnököt tartozik meghallgatni. 

Állami elemi- népiskolai tanítóknak ily soronkívüli kineve-
zésére nézve az 1913. évi XV. t.-c. 14. §-a irányadó, azzal a hozzá-
adással, hogy a királyi tanfelügyelőnek az idézett t.-c. 12. §-a 
által* megkövetelt minősítő jelentése a tar tományi elnök ú t j á n 
terjesztendő fel a vallás- és közoktatásügyi miniszterhez. 

Soronkívüli kinevezés alkalmával, történjék bármely isko- ' 
Iánál, a szolgálati időn felül csakis az oktatás és nevelés terén 
szerzett kiváló érdemek vehetők figyelembe. 

21. §. A községi és hitfelekezeti kisdedóvodáknál és népisko-
láknál működő, fizetéskiegészítő államsegélyben részesülő taní-
tóknak magasabb fizetési osztályba való előléptetése tekinteté-
ben az 1913. évi XVI . t.-c. rendelkezései irányadók. Hasonló-
képen községi és bitfelekezeti óvónőképzőknél, tanító (tanítónő)-
képzőknél, polgári iskoláknál és középiskoláknál működő, fize-
téskiegészítő államsegélyben részesülő tanároknak magasabb 
fizetési osztályba való előléptetésére nézve az eddigi törvényes 
gyakorlat érvényben marad. 

22. §. A községi elöljáróságoknak, kisdedóvodai felügyelő-
bizottságoknak, gondnokságoknak, iskolaszékeknek, törvényható-
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Ságoknak és közigazgatási bizottságaiknak, valamint a királyi 
tanfelügyelőknek a fennálló törvényekben, különösen pedig az 
1868. évi XXXVII I . , 1876. évi VI., 1876. évi XXVIII . , 1891. évi 
XV., 1907. évi XXVI . és XXVII. , 1908. évi XLV., 1913. évi XV. 
és XVI., 1913. évi XXXIX. , 1921. évi X X X . és 1926. évi VII . 
törvénycikkekben gyökerező és a kisdedóvodákra, gyermekmene-
dékházakra és elérni népiskolákra, általános i rányú és gazda-
sági i rányú továbbképző iskolákra, önálló gazdasági népisko-
lákra vonatkozó eddigi közigazgatási és felügyeleti hatásköre, 
amennyiben ez a törvény másként nem intézkedik, érintetlen 
marad, de a törvényhatósági közigazgatási bizottságok és a 
k i rá lyi tanfelügyelők, mint tanügyi hatóságok, a közművelődési 
ta r tományi elnök, mint közvetlen felsőbb tanügyi hatóság alá 
r G ü d c l t c t n G k 

23. §. Az 1913. évi X X X V I I . t.-c. követelte iskolafelűgyelői 
intézmény megszűnik. 

24. §. Az állam, a polgári községek, a jogi személyek és 
egyesek által fenntar tot t polgári iskolák a gondnokságok, iskola-
székek, királyi tanfelügyelők és törvényhatósági közigazgatási 
bizottságok hatásköréből kivétetnek és a közművelődési tarto-
mányi elnökök, mint közvetlen felsőbb tanügyi hatóságok alá 
rendeltetnek. 

Ennélfogva a nevezett intézetekre vonatkozó közigazgatási 
teendők a tartományi, elnökök hatáskörébe utaltatnak. 

A tar tományi elnök gyakorolja a közművelődési tarto-
mányi tanács tagja i és szakfelügyelői ú t ján a nevezett intéze-
tek fölött való felügyeletet, úgyszintén a hitfelekezetek által 
fenntar tot t polgári iskolákban a vallás- és közoktatásügyi mi-
niszter nevében és megbízásából az állami főfelügyeletet is. 

25. §. A polgári iskolai szakfelügyeletnek eddigi rendje 
hatályon kívül helyeztetik. 

26. §. A tanító- és tanítónőképző-intézeti igazgatótanácsok 
intézménye, úgyszintén a tanítóképző-intézeti főigazgatói állás 
megszűnik s a tanítóképző intézmények a királyi tanfelügyelők 
hatósága alól végleg kivétetnek. A reájok vonatkozó közigazga-
tási és felügyeleti teendők a közművelődési tar tományi elnökök 
hatáskörébe utal tatnak, akik egyúttal a hitfelekezetek által 
fenntar tot t óvónő- és tanító(tanítónő)képző-intézetekben is a 
közművelődési tartományi tanácsok és szakfelügyelők ú t ján 
gyakorolják a vallás- és közoktatásügyi miniszter nevében és 
megbízásából az állami főfelügyeletet. 

27. §. A középiskolai tankerületi főigazgatói állás megszű-
nik s ennélfogva mindazok a' teendők, melyek a középiskolai 
törvények, jelesül az 1883. évi X X X . és 1924. évi XI . törvény-
cikkek és a bennük gyökerező szabályok értelmében a közép-
iskolai tankerületi főigazgató hatáskörébe tartoztak, a közműve-
lődési tar tományi elnök hatáskörébe utaltatnak. Eszerint a köz-
művelődési tar tomány állami, községi, törvényhatósági, társu-
lati, alapítványi és magánközépiskolái és nevelőintézetei (ide-
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értve az 1924. évi XLIV.-t.-c. alapján szervezett magyar k i rá ly i 
reáliskolai nevelőintézeteket és a magyar ki rá lyi tiszti leány-
nevelőintézetet is) a közművelődési tartományi elnök, mint köz-
vetlen felsőbb tanügyi hatóság alá rendeltetnek. A felügyeletet 
a nevezett középiskolákban és nevelőintézetekben a közműve-
lődési tar tományi elnök a tartományi tanács és állandó szak-
felügyelői ú t j án gyakorolja. 

28. §. A törvényhatóságok területén szervezett iskolánkívüli 
népművelési bizottságok a közművelődési tar tományi elnök ha-
tósága alá rendeltetnek, aki a tartomány iskolánkívüli nép-
művelésének körébe tartozó intézmények és tanfolyamok fölött 
való felügyeletet a közművelődési tartományi tanács t ag ja i és 
szakfelügyelői ú t j án gyakorolja. 

29. §. A törvény előző szakaszainak rendelkezéseiből ki-
folyóan a királyi tanfelügyelők, a törvényhatóságok, a törvény-
hatósági közigazgatási bizottságok, valamint az állam, a pol-
gári községek, a jogi személyek és egyesek ál tal fennta r to t t 
óvónőképzők, tanító- és tanítónőképző-intézetek, polgári iskolák 
és középiskolák igazgatói, úgyszintén a törvényhatóságok te-
rületén szervezett iskolánkívüli népművelési bizottságok fel-
sőbb elintézést igénylő tanügyi és nevelésügyi vonatkozású fel-
terjesztéseiket a közművelődési tartományi elnöknek küldik 
meg, aki ennek a törvénynek értelmében és az ügy természete 
szerint vagy sa já t hatáskörében intézkedik, vagy a hozzá érke-
zett felterjesztéseket véleménye és javaslata kíséretében vég-
leges elintézés végett a vallás- és közoktatásügyi miniszterhez, 
ju t ta t ja . 

E rendelkezés alól kivétetnek: a) azok a jelentések, melye-
ket a királyi tanfelügyelök a fennálló törvények értelmében a 
törvényhatósági közigazgatási bizottsághoz; b) azok a statisz-
tikai kimutatások, melyeket az oktató- és nevelőintézetek veze-
tői az 1897. évi X X X . t.-c. értelmében közvetlenül a központi 
statisztikai hivatalhoz tartoznak felterjeszteni. 

30. §. A közművelődési tartományi elnök mindazon fonto-
sabb intézkedésekről, melyeket sa já t hatáskörében tett, minden 
iskolai év végén iskolafajok szerint csoportosított összefoglaló 
jelentésben számol be a vallás- és közoktatásügyi miniszternek. 

31. §. Azok a jogok, melyek a főváros rendezéséről szóló 
1872. évi X X X V I . t.-c. 110. §-a, továbbá a népiskolai hatóságok-
ról szóló 1876. évi X X V I I I . t.-c. 16. értelmében Budapest 
székesfőváros tanácsát, törvényhatósági bizottságát, az ennek 
kebeléből alkotott állandó közoktatásügyi bizottságot és al-
bizottságait a főváros által fenntar tot t népoktatási intézetekre 
és középiskolákra nézve megilletik (a polgári iskolai igazgatók 
és tanárok fegyelmi ügyeinek kivételével, melyekről ezen tör-
vény 45. intézkedik), érvényben maradnak, de ezek a ható-
ságok is tanügyi vonatkozású felterjesztéseiket kötelesek a köz-
művelődési tar tományi elnökhöz további intézkedés végett el-
jut tatni . 
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Kifejezetten megállapíttatik, hogy a főváros által fenntar-
tott kisdedóvodák, elemi népiskolák és továbbképző iskolák fel-
ügyelete a királyi tanfelügyelőnek, másodfokon a közművelő-
dési tar tományi elnöknek, a főváros által fenntar tot t polgári 
iskolák- és középiskolák, nemkülönben tanítók továbbképzésére 
szolgáló intézmények tanulmányi és nevelésügyi felügyelete pe-
dig a budapesti közművelődési tar tományi elnöknek a hatás-
körébe tartozik, fennmaradván a fővárosnak az a joga, hogy 
népiskoláinak és polgári iskoláinak működését sa já t közegei • 
ú t j án az eddigi módozatok szerint megfigyelhesse. 

32. §. A székesfővárosi törvényhatósági bizottság újjászer-
vezéséről szóló 1924. évi XXVI . t.-c. 14. §-ának 9. pont ja akként 
módosul, hogy azon ülési és szavazati jog, mely az idézett tör-
vényszakasz értelmében eddig a fővárosi középiskolai, tankerü-
leti főigazgatót illette, ezentúl a budapesti közművelődési tar-
tomány elnökét fogja megilletni. 

33. §. A főispánoknak a közoktatásra vonatkozó jogai és 
kötelességei, különösen pedig azok, melyeket eddig az 1886. évi 
XXI . t.-c. 57. §-ából kifolyólag és az 1907. évi XXVI . t.-c. 15. Va 
szerint gyakoroltak és teljesítettek, érvényben maradnak. 

34. §. A magyar királyi közigazgatási bíróságnak az 1896. 
évi X X V I . t.-c. 48—53. §-aiban a népoktatási közigazgatásra 
nézve, valamint ezen t.-c. 83. §-ában az állami alkalmazottak 
(tanítók és tanárok) illetményei és nyugdíjügyére nézve meg-
állapított hatáskörét ez a törvény nem érinti. 

II . FEJEZET. 

A fegyelmi eljárásról. 
35. §. Az 1913. évi X X X I X . t.-c. 11., az 1913. évi XL. t.-c. 22., 

az 1907. évi XXVI . t.-c. 14. és az 1907. évi XXVII : t.-c. 22, §-ainak 
az állami és községi óvónők, illetőleg állami és községi népisko-
lai tanítók elleni fegyelmi el járásra vonatkozó rendelkezései 
érvényben maradnak, a következő módosításokkal: 

a) a közigazgatási bizottság a fegyelmi vizsgálatot a köz-
művelődési tar tományi elnök rendeletére is köteles megindítani; 

b) az óvónő, illetőleg tanító a közigazgatási bizottság fe-
gyelmi választmányának ítélete ellen a törvényes határidőn be-
lül a közművelődési tartományi elnökhöz fellebbezhet. További 
fellebbezésnek nincsen helye. De ha a tartományi elnök felleb-
bezés esetén az elsőfokú fegyelmi ítélettel nem ért egyet, maga 
nem hozza meg a másodfokú fegyelmi határozatot, hanem a fe-
gyelmi eljárás összes i ra tai t sa já t véleménye kíséretében dön-
tés végett 15 napon belül a vallás- és közoktatásügyi miniszter-
hez felterjeszti. H a az ítélet hivatalvesztésre szól, a fegyelmi 
iratok felülvizsgálás végett mindenesetre felterjesztendők 15 
napon belül a miniszterhez; 

c) az 1907. évi XXVI . t.-c. 14. és X X V I I . t.-c. 22., illetőleg az 
1913. évi X X X I X . t.-c. 11. és az 1913. évi XI . t.-c. 22. f a i b a n 
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felsorolt fegyelmi vétségek sorozata azzal egészítendő ki, hogy 
fegyelmi vétséget követ el az a kisdedóvónő vagy tanító is, aki 
politikai lapot vagy folyóiratot kiad vagy szerkeszt, politikai 
mozgalmakban, gyűlésekben, tüntetésekben (bármily pár t érde-
keit szolgálják is) résztvesz, politikai célzatú egyesületek mun-
kásságában közreműködik, közművelődési vagy tanügyi egye-
sületekben politikai i rányú tevékenységet fe j t ki. 

36. §. A jogi személyek által fenntartott óvodák és elemi 
• népiskolák óvó-, illetőleg tanítószemélyzetére vonatkozó fe-

gyelmi eljárás általában megegyezik az állami és községi inté-
zetekre nézve megállapított fegyelmi eljárással. 

37. §. A bitfelekezetek által fenntartott óvodák és elemi 
népiskolák óvónőire és tanítóira vonatkozó fegyelmi el járást a 
hitfelekezeti illetékes hatóság foganatosít ja sa já t szabályai sze-
rint, melyeket a vallás- és közoktatásügyi miniszternek tudo-
más végett előzetesen bemutatni tartozik. 

Ha a felekezeti óvónő vagy tanító fizetés- vagy korpótlék-
kiegészítés címén állami segélyt élvez és ellene fegyelmi el-
járást kell indítani, irányadóknak tekintendők az 1913. évi XL. 
t.-c. 23., illetőleg' az 1907. évi X X V I I . t.-c. 23. §-ai, amelyek vál-
tozatlanul érvényben maradnak. Hasonlóképen érvényben ma-
radnak az utóbb idézett törvénycikknek a bitfelekezetek, társu-
latok és magánosok által fenntar tot t elemi népiskolák tanítóira 
vonatkozó 24., úgyszintén általában az összes nem állami nép-
iskolákra vonatkozó 25—29. fegyelmi szakaszai is. 

38. §. Az állami és községi óvónőképző-intézetek, tanító- és 
tanítónőképző-intézetek, polgári iskolák és középiskolák taná-
raira (igazgatóira) vonatkozó fegyelmi eljárás — az 1891. évi 
XV. t.-c., az 1868. évi X X X V I I L t.-c., az 1876. évi X X V I I I . t.-c. 
és az 1883. évi X X X . t.-c. idevágó szakaszainak hatályon kívül 
helyezése mellett — következőleg szabályoztatik: 

1. A tanár (igazgató) fegyelmi vétséget követ el: 
a) ha megsérti vagy hanyagul teljesíti a törvényben vagy 

rendeletekben megszabott tanítói és nevelői kötelességét: 
b) ha államellenes, azaz oly cselekedetet követ el, mely az 

állam alkotmánya, nemzeti jellege, egysége, különállása vagy 
területi épsége, továbbá az állam nyelvének a törvényben meg-
batározott alkalmazása és az állam címere, zászlója vagy jel-
vénye ellen irányul; 

c) ha hitfelekezetek vagy egyes társadalmi osztályok ellen, 
úgyszintén ha a tulajdon vagy a házasság intézménye ellen iz-
gat, vagy ha a törvény ellenére magán- vagy közvagyon fel-
osztásával ámít, vagy növendékei vallását sértő nyilatkoza-
tot tesz; 

d) ha az iskolában a kormány által eltiltott tankönyvet 
vagy taneszközt használ; -

e) ha felettes hatóságával szemben a köteles hivatali en-
gedelmességet megtagadja, vagy vele szemben tiszteletlenül vi-
selkedik; 
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f ) ha közbotrányt okozó életet él, vagy az igazgatói vagy 
"tanári állással össze nem férő magaviseletet tanúsít; 

g) ha növendékeivel durván bánik; 
h) ha politikái lapot vagy folyóiratot kiad vagy szerkeszt, 

poli t ikai mozgalmakban, gyűlésekben, tüntetésekben (bármily 
pá r t érdekeit szolgálják is) résztvesz, politikai-célzatú egyesü-
letek munkásságában közreműködik, közművelődési vagy tan-
ügy i egyesületekben politikai i rányú tevékenységet fej t ki. 

A fegyelmi vétség megállapítása szempontjából nincsen je-
lentősége annak, hogy a tanár (igazgató) a cselekménj7t az 
iskolában vagy az iskolán kívül, a belföldön vagy külföldön 
követte-e el, vagy hogy elkövetése élőszóval, írásban, képes 
ábrázolat vagy nyomtatvány ú t j án vagy más módon történt-e. 

2. Az 1. pontban felsorolt fegyelmi vétségek bármelyikének 
fennforgása esetén a közművelődési tar tomány elnöke az illető 
"tanár (igazgató) ellen akár feljelentésre, akár hivatalból, akár 
a. tanárnak (igazgatónak) önigazolás végett előterjesztett kérel-
mére fegyelmi vizsgálatot rendelhet el, a vallás- és közoktatás-
ügy i miniszter utasí tására pedig elrendelni köteles. 

A tartományi elnök azt a t anár t (igazgatót), aki ellen bűn-
vádi vagy fegyelmi eljárás indíttatott, indokolt esetben állásá-
tól felfüggesztheti. Ha a tanár (igazgató) ellen bűntett vagy 
hivatalvesztéssel is büntetendő vétség miatt indíttatott meg a 
bűnvádi eljárás, vagy ha ellene a büntetőbíróság jogerős vád 
a lá helyező vagy ezzel egyenlő határozatot (főtárgyalást vagy 
közvetlen idézést elrendelő határozatot) hozott, a tartományi 
elnök a felfüggesztést mindenesetre köteles kimondani és fo-
ganatosítani. 

H a a tanár (igazgató) ellen indított fegyelmi eljárás tár-
gyává tett cselekmény a fegyelmi vétség tényálladékán kívül 
büntetendő cselekmény (bűntett, vétség vagy kihágás) ismer-
tető jegyeit is feltünteti, akkor, amennyiben a fegyelmi vétség 
már tisztán fegyelmi szempontból is az állásról való elmozdí-
tás t tenné szükségessé, a fegyelmi eljárást a büntető el járásra 
való tekintet nélkül le kell folytatni és be kell fejezni, de a 
büntetendő cselekményről a királyi ügyészséget vagy a büntető 
e l já rás ra hivatott közigazgatási hatóságot a büntető eljárás 
megindítása végett szükséges adatok közlése mellett értesíteni 
kell. H a pedig a fennforgó fegyelmi vétség az állásról való el-
mozdítást tisztán fegyelmi szempontból nem indokolja, az ira-
tokat a királyi ügyészséghez vagy a büntető el járásra hivatott 
közigazgatási hatósághoz kell áttenni, mely esetben a további 
fegyelmi el járást a bűnügynek jogerős befejezéséig függőben 
kell tar tani . 

3. A fegyelmi bíráskodást első fokon a tartományi elnök 
ál ta l megalakított fegyelmi bíróság, második és végső fokon 
a vallás- és közoktatásügyi miniszter gyakorolja. 

4. A fegyelmi bíráskodást megelőzi a fegyelmi vizsgálat, 
melyet a tar tományi igazgatóságnak egy tisztviselője mint vizs-
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gálóbiztos a helyszínen teljesít. E vizsgálat célja a tényál lás 
megállapítása. 

A fegyelmi vizsgálat befejeztével a vizsgálóbiztos a ta r to-
mányi elnökhöz felterjeszti a vizsgálat eredményéről szóló je-
lentését, melyhez a beszerzett tanúvallomások, bizonyítékok és 
adatok csatolandók. A tartományi elnök az összes i ra tokat a 
fegyelmi bíróságnak küldi meg. 

5. Az elsőfokú fegyelmi bíráskodás a közművelődési tar to-
mány székhelyén megy végbe. A fegyelmi bíróság öt tagból álL 
Elnöke a tartományi elnök állandó helyettese. Tagja i : a) a hely-
beli egyetem jogtudományi karának egy t anára (elsősorban a 
büntetőjognak vagy a közigazgatási jognak egy tanára) ; 
b) azon iskolafajnak, melyben a terhelt tanár (igazgató) műkö-
dik, egy állandó szakfelügyelője; c) a tar tománynak a meg-
felelő iskolafajban működő két tanára, kiket a tar tományi el-
nök jelöl ki és hív be. 

Nem lehet t ag ja a fegyelmi bíróságnak és fegyelmi biztos 
sem lehet az, aki a terhelt ellen feljelentést te t t vagy váda t 
emel, vagy a terhelttel perben vagy ellenséges viszonyban áll r 
aki a terhelt házastársa vagy jegyese, aki a terheltnek vagy 
védőjének egyenes ágon rokona vagy sógora, vele örökbefogadó 
vagy nevelőszülői viszonyban van, továbbá aki az ügyben mint 
védő közreműködött, vagy akit tanúképen kihallgattak s aki a 
terhelttel ugyanazon iskolában működik. 

6. A fegyelmi bíróság az iratok átvétele után zárt tanács-
kozást tart, amelyen a vizsgálóbiztos is jelen van és az ügye t 
mint előadó ismerteti. 

Ezt a tanácskozást a fegyelmi bíróság elnöke által meg-
állapítandó időben követi a nyilvános tárgyalás, melyen a- ter -
helt tanár (igazgató) védő segítségével is élhet. Védő csak a 
tanárság sorából választható. 

Ha polgári község által fenntartott óvónőképző-intézeti, 
tanító(tanítónő)képző-intézeti, polgári . iskolai vagy középiskolai 
tanár (igazgató) ellen folyik fegyelmi eljárás, a fegyelmi bíró-
ság elnöke a tanácskozásra és tárgyalásra meghívni tartozik 
az illető intézet fenntartó testületének képviselőjét is, kinek: 
tanácskozási joga van. 

A tárgyalás befejeztével a fegyelmi bíróság zárt ülést tart , 
amelyen a bíróság tagjain, a vizsgálóbiztoson és a jegyzőkönyv 
vezetőjén kívül senki sem lehet jelen. Miután a vizsgálóbiztos; 
mind a bűnösség kérdésében, mind az esetleg alkalmazandó fe-
gyelmi büntetés neme és mértéke tekintetében megtette javas-
latát, a fegyelmi bíróság meghozza fegyelmi határozatát , me-
lyet az elnök azonnal kihirdet s a terheltnek, esetleg meghatal-
mazott védőjének is nyolc napon belül írásban kiadni tartozik. 

7. A határozat ellen a kihirdetéstől számított 15 napon be-
lül a terhelt és a vizsgálóbiztos a fegyelmi bíróság elnökénél 
írásba foglalt fellebbezést jelenthet be, melyet az elnök a tar to-
mányi elnök ú t ján másodfokú bíráskodás végett 15 napon beliit 
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a vallás- és közoktatásügyi miniszterhez felterjeszteni köteles. 
A miniszter az ő másodfokú fegyelmi határozatát a miniszté-
r ium kebelében szervezett fegyelmi tanács meghallgatásával 
hozza meg. 

Elmozdításra vagy igazgatói megbízás megvonására szóló 
ítéletet felülvizsgálás végett mindenesetre fel kell terjeszteni a 
vallás- és közoktatásügyi miniszterhez. 

39. §. Állami és községi óvónőképző- és tanító(tanítónő)-
képző-intézeti, polgári iskolai és középiskolai tanár (igazgató) 
ellen foganatosított fegyelmi eljárás alapján a vizsgálat ered-
ményéhez és a fegyelmi vétség fokozatához képest a következő 
fegyelmi büntetések szabhatók ki: 

a) dorgálás; 
bj pénzbírság, mely a tanár (igazgató) nyugdíjba beszámít-

ható illetményeinek 10%-óig terjedhet; 
c) állami tanárra (igazgatórá) nézve: saját költségén való 

áthelyezés; 
d) a magasabb fizetési osztályba való kinevezésnek leg-

feljebb két évre felfüggesztése, mely idő a legközelebbi fizetés-
emelkedésre szolgálati időbe be nem számítható; 

e) az igazgatói megbízás és igazgatói pótlék megvonása, 
illetőleg az igazgatónak tanár i szolgálatba való visszahelyezése; 

f ) elmozdítás. 
Az a)—e) pontokban megjelölt büntetések esetében az el-

ítéltet az eljárási költségek megtérítésére is lehet kötelezni. 
40. §. A vallás- és közoktatásügyi miniszter felhatalmazta-

tik, hogy az állami és községi óvónőképző- és tanító (tanítónő) -
képző-intézetek, polgári iskolák és középiskolák tanára i ra 
(igazgatóira) vonatkozó fegyelmi eljárást ezen törvény 38. és 
39. §-ainak alapulvételével külön rendeletben részletesen sza-
bályozza. 

41. §. A jogi személyek és nyilvánossági joggal ellátott 
középfokú magánintézetek (kisdedóvónőképzők, tanítóképzők, 
polgári iskolák és középiskolák) tanára i ra (igazgatóira) ugyan-
azt a fegyelmi eljárást kell alkalmazni, mely a községi intézetek 
tanára i ra (igazgatóira) érvényes. 

42. §. A magyar tanulmányi alapból fenntartott királyi ka-
tolikus középiskoláknak és nevelőintézeteknek tanáraira, neve-
lőire és igazgatóira vonatkozó fegyelmi eljárást a katolikusok 
önkormányzatának országos rendezéséig, továbbá az izraelita 
jellegű iskolák tanítóira, tanára i ra és igazgatóira vonatkozó 
fegyelmi eljárást az izraeliták országos képviseletének megalko-
tásáig a vallás- és közoktatásügyi miniszter külön rendeletek-
kel szabályozza. 

A főpapok és szerzetesrendek által fenntartott vagy ellátott-
középiskolák tanárai és igazgatói az 1883. évi XXX.. t.-c. 39. §-a 
értelmében a főpapok és rendfőnökök fegyelmi hatósága alat t 
állanak. 

43. §. A hitfelekezeti óvónőképzők, tanító (tanítónő) képzők, 
2* 
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polgári iskolák és középiskolák rendszeresített személyzetére 
vonatkozó fegyelmi eljárás szabályait az illetékes egyházi fő-
hatóságok állapít ják meg, de e szabályokat a vallás- és köz-
oktatásügyi miniszterhez tudomás végett felterjeszteni tar-
toznak. 

Az egyházi főhatóság az olyan fegyelmi ítéletet, mely óvó-
nőképző-intézeti, tanító(tanítónő)képző-intézeti, polgári iskolai 
vagy középiskolai igazgató, rendes vagy helyettes (segéd) tanár-
nak állásáról való elmozdítását mondja ki, végrehaj tás előtt 
a vallás- és közoktatásügyi miniszterrel közölni tartozik. Az íté-
let csak akkor emelkedik jogerőre és akkor ha j tha tó végre, ha 
a miniszter az ítélet vételétől számított egy hónap alatt nem 
tesz ellene észrevételt. 

44. §. Ha valamely nem állami óvónőképző-intézetnek, ta-
nító (tanítónő) képző-intézetnek, polgári iskolának vagy közép-
iskolának igazgatója, rendes vagy helyettes (segéd)tanára — 
akár részesül az iskola államsegélyben, akár nem — ezen tör-
vény 38.. §-a első pont jának b), c) és d) bekezdésében foglalt 
fegyelmi vétségek valamelyikével vádoltatik, az iskola elöljáró-
sága a vallás- és közoktatásügyi miniszter felszólítása nélkül 
is a fegyelmi el járást 30 nap alatt megindítani, sa já t szabályai 
szerint lefolytatni és befejezni és a fegyelmi ítéletet a vallás-
és közoktatásügyi miniszterhez jóváhagyás végett felterjeszteni 
tartozik, ellenkező esetben a nevezett miniszter joga és köte-
lessége, bogy az illető igazgató, rendes vagy helyettes (segéd) 
tanár ellen a fegyelmi el járást ezen törvény 38. és 39. §-a sze-
r int megállapított fegyelmi szabályok értelmében haj thassa 
végre. 

E rendelkezés vonatkozik a tanulmányi alapból fenntar tot t 
és izraelita jellegű iskolákra is. 

45. §. Budapest székesfőváros az általa fenntar tot t kisded-
óvodák és népiskolák igazgatóira és tanítóira vonatkozó fe-
gyelmi szabályzatot önkormányzati hatásköréből kifolyóan, ezen 
törvény 38. és 39. §-aiban foglalt rendelkezések figyelembevéte-
lével maga ál lapí t ja meg, de e szabályzat csak a vallás- és köz-
oktatásügyi miniszter jóváhagyása után válik jogerőssé. 

A főyáros által fenntartot t polgári iskolák és középiskolák 
igazgatóira és tanítóira ezen törvény 38. és 39. §-aiban meg-
állapított fegyelmi eljárás alkalmazandó, a polgári iskolákra 
nézve azzal az eltéréssel, hogy a fegyelmi bíróság elnöke Buda-
pest székesfőváros polgármestere. 

Egész terjedelmében érvényes a székesfőváros által fenn-
tar to t t valamennyi iskolára is ennek a törvénynek 44. §-a. 

46. §. E törvény 38—39. §-aiban megállapított fegyelmi el-
járások befejezése és az illető fegyelmi ítélet jogerőre emelke-
dése után az 1911. évi X X . t.-c. 10. §-ából kifolyólag egy éven 
belül újrafelvételnek lehet helye. 

Az állam, a polgári községek és jogi személyek által fenn-
tar to t t óvodák, gyermekmenedékbázak, elemi népiskolák, óvó-
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űőképző- és tanító(tanítónő)képző-intézetek, polgári iskolák és 
középiskolák nevelői és oktató személyzetének újrafelvétel i jo-
gára nézve a következők rendeltetnek: 

Üjrafélvétel akkor kérhető, ha az elítélt tanító vagy tanár 
(igazgató) a fegyelmi ügy jogerős eldöntése után az ügy érde-
mére nézve oly döntő bizonyíték birtokába jut, melyet a le-
folytatott el járásban önhibáján kívül nem használhatott fel. 

Az újrafelvétel i kérő folyamodványt annál a fegyelmi bíró-
ságnál kell benyújtani, mely az ügyben elsőfokon ítélt. 

• Az újrafelvételi kérelemről az el járt fegyelmi bíróság ha-
tároz, abban az esetben, ha ítélete fellebbezés hiányában jog-
erőre emelkedett. Határozata ellen 15 napon belül fellebbezés-
nek van helye. Ha azonban az ítéletet a tar tományi elnök, ille-
tőleg a vallás- és közoktatásügyi miniszter hozta meg, a kérel-
met döntés végett az elnökhöz, illetőleg a miniszterhez kell fel-
terjeszteni. Ha a jogerős ítélet hivatalvesztésre szól, az ú j ra -
felvételi kérelemről mindenesetre a vallás- és közoktatásügyi 
miniszter dönt. 

Az újrafelvétel megengedése esetén az érdemleges el járás 
az elsőfokú fegyelmi bíróságnál kezdődik s ebben az esetben is 
ezen törvény 38—39. §-aiban megállapított szabályok irányadók. 

Az újrafelvétel i el járás megindítása a főeljárás folyamán 
hozott jogerős ítélet végrehajtását nem akadályozza.. 

Üjrafelvételnek ugyanazon ügyben csak egyszer van helye. 
A vallás- és közoktatásügyi miniszter különös méltánylást 

érdemlő esetekben a fegyelmi eljárás újrafelvételét a törvényes 
egyévi határidőn túl is megengedheti. 

I I I . FEJEZET. 

Kivételes és vegyes intézkedések. 

47. §. A vallás- és közoktatásügyi miniszter felhatalmazta-
tik, hogy amennyiben ezen törvény első szakaszában elrendelt 
közművelődési tartományi beosztás valamely népoktatási tan-
kerületnek a tanügyi közigazgatás hatályossága érdekében két 
részre való felosztását tenné szükségessé, e felosztásról rende-
leti úton intézkedhessék. 

48. §. Kivétetnek a közművelődési tar tományi elnök ható-
sága alól a tudományegyetemek mellett szervezett középiskolai 
tanárképző-intézetek gyakorló-középiskolái, továbbá a polgári 
iskolai tanárképző főiskolák gyakorló-iskolái, melyek közvetle-
nül a nevezett intézetek igazgató-tanácsainak, illetőleg elnöké-
nek, közvetve a vallás- és közoktatásügyi miniszternek vezetése 
alatt állanak. 

49. §. Nem tartoznak a közművelődési tar tományi elnök fel-
ügyeleti és közigazgatási hatáskörébe: 

a) a középfokú szakiskolák: közép-ipariskolák, felső keres-, 
kedelmi iskolák, felső mezőgazdasági iskolák; 
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b) a gyógypedagógiai. intézetek. 
Ezen intézmények közigazgatását és a fölöttük való fel-

ügyeletet ez a törvény nem érinti. 
50. §. Ez a törvény nem szünteti meg az önálló gazdasági 

népiskolák, iparos- és kereskedőtanuló-iskolák helyi és felsőbb 
fokú felügyeletével eddig megbízott szervek hatáskörét, neve-
zetesen azt a hatáskört, mely az országos gazdasági szakfel-
ügyelőséget és a kir. tanfelügyelőket az önálló gazdasági nép-
iskolákban, továbbá a királyi tanfelügyelőket, községi elöljáró-
ságokat, iparos- és kereskedőtanulók iskolai bizottságait, az 
iparhátóságokat és az országos főigazgatókat az iparos- és ke-
reskedőtanulók iskoláiban a fennálló törvényekből kifolyóan 
megilleti. 

A tar tományi felügyeletet, illetőleg a közművelődési tar-
tományi elnöknek a nevezett hatósági szervekhez való viszo-
nyát a vallás- és közoktatásügyi miniszter az illető miniszterrel 
egyetértve rendeleti úton szabályozza. 

51. §. A felsőfokú tanügyi közigazgatás és felügyelet ezen 
törvény értelmében a vallás- és közoktatásügyi miniszter és a 
közművelődési tar tományi elnökök közt megosztandó lévén," en-
nek a megosztásnak ama részleteit és módozatait, melyek ezen 
törvény hatásköri rendelkezésein felül még szükségesek, a ne-
vezett miniszter a Végrehajtási Utasításban Szabályozza, annak 
az általános elvnek szem előtt tartásával, hogy mindazok az 
ügyek, melyek az egész ország köznevelésének és iskolánkívüli 
.népművelésének legfőbb irányítását és fejlesztését szolgálják, 
a vallás- és közoktatásügyi miniszter hatáskörében megmarad-
janak, ellenben az ágynevezett folyó ügyeknek az egyetemes 
érvényű szabályok szerint való ellátása a közművelődési tarto-
mányi elnökre bízassék. 

52. §. A tanügyi közigazgatásnak és felügyeletnek ezen tör-
vényben elrendelt újjászervezése személyzeti létszámemeléssel 
nem járhat . 

53. §. A törvényeknek, szabályrendeleteknek és rendeletek-
nek ezzel a törvénnyel ellenkező rendelkezései ennek a törvény-
nek életbeléptetésével hatályukat vesztik. 

54. §. Azt az időpontot, amikor ez a törvény életbelép, a 
vallás- és közoktatásügyi miniszter állapítja meg, de az életbe-
lépés tanév közben nem veheti kezdetét. 

55. §. Ezt a törvényt az érdekelt belügyi, pénzügyi és ke-
reskedelmi miniszterekkel egyetértve a vallás : és közoktatás-
ü g y i miniszter h a j t j a végre. 

I. Általános indokolás. 
Hivatal i elődeim több ízben tettek kísérletet a közoktatás-

ügyi adminisztráció egyszex-űsítésére. E kísérletek túlnyomó 
részben a minisztérium belső ügymenetének célszerűbb elrende-
zésére, az elintézés technikájának megjavítására i rányultak, s 
így kifelé való hatásuk kévéssé volt érezhető. Ezért hivatalba-
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lépésem óta több ízben intézkedtem abban az irányban, hogy a 
túlnyomóan közigazgatási jellegű teendők (pl. vizsgálatok en-
gedélyezése, nevelőintézeti felvételek ügye stb.), melyek addig a 
minisztériumban intéztettek, lehetőleg az alsóbb tanügyi ható-
ságok ügykörébe utaltassanak. Mivel azonban az úgynevezett 
folyó ügyeknek nagy tömege továbbra is megmaradt a köz-
.pontban, még; mindig nem juthatot t közelebbi megvalósulásá-
Üoz az a nagy kormányzati elv, bogy a legfőbb tanügyi ható-
s á g a maga munkásságának súlypont já t a nagyvonalú művelő-
dési politika feladatainak megoldására helyezze és ekként a szó 
legmagasabb és legnemesebb értelmében a nemzet egész szel-
l emi életének legfőbb i rányí tó ja lehessen. 

Emellett , dacára a fent érintet t részleges intézkedéseknek, 
máig sem némult el, sőt időnként fokozott mértékben hangzott 
.fel az a panasz, bogy iskoláink felsőbbfokú igazgatása egyrészt 
-nehézkes és hosszadalmas, másrészt "szerfölött merev, formák-
•hoz tapadó, kevéssé egyéniesítő. Ezt az állapotot az iskola mun-
kásai mindenkor megsínylették és tagadhata t lanul ma is -síny-
lik. Az az iskolai adminisztráció, mely a legegyszerűbb ügyek 
gyors és hatályos elintézésére képtelen, megfoszt ja a taní tókat 
és tanárokat az intenzív munkásság külső feltételeitől; a túl-
zott formalizmus pedig súlyosan nehezedik reá a nevelés szol-
gá la tában álló intézményekre, melyek csak akkor oldhat ják meg 
fe ladatukat kellő sikerrel, ha bizonyos fokig tér t engedhetnek 
az egyéni kezdeménynek, az ihletett munkalendületnek is, mely 
sohasem függhet pusztán bármily nagy körültekintéssel meg-
alkotot t rendszabályoknak bármily pontos követésétől. Mert a 
tanügyi közigazgatás minden másnemű adminisztrációtól lénye-
gesen különbözik: nemcsak gyorsnak kell lennie, hanem simulé-
konynak is; nemcsak átlagosnak, hanem jogosult egyéni voná-
sok i r án t kíméletesnek is. A kérdés mindig az, hogyan lehet 
az oktató és nevelő tevékenység kívánatos rendjét , egységét és 
•összhangját a megmerevedés veszedelme nélkül biztosítani. 

Hogy tanügyi közigazgatásunkban a fentjelzet t fogyatékos-
ságok létrejöttek, sőt évtizedről-évtizedre megsokasodtak, annak 
oka a végletekig menő központosításban rejlik, mely viszont ,á 
magyar iskolai igazgatás egészen sajátos történeti alakulásá-
ban leli magyaráza tá t /Az alkotmány helyreáll í tásakor, 1867-ben, 
ál lami iskola még. nem volt Magyarországon. A népiskolák 
községiek és felekezetiek voltak, tehát a központi kormányzat-
ta l csak közvetve vagy. csupán az állami főfelügyelet révén 
érintkeztek, mely utóbbi azonban akkor á gyakor la tban fölötte 
/hézagosan érvényesült. A középiskolák közül is csak a kato-
likus jellegűek állottak a százados történeti kapcsolat erejénél 
fogva a közoktatási kormány hatósága alatt , míg a többi vallás-
felekezetek középiskolái törvényes önkormányzatuk oltalma 
mellett úgyszólva teljesen elkülönültek; hiszen 1883 előtt' velük 
szemben még a főfelügyeleti jog sem gyakorol tatot t ténylege-
sen. Így történhetett, hogy amikor 1868 után az állami .iskolák 
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létrejöttek, összes, még oly csekély jelentőségű ügyeik intézését 
is magának ta r tha t ta fenn a legfőbb tanügyi hatóság, a m i 
eleinte nehézségbe nem is ütközött, idővel azonban, az á l lami 
népiskolák, polgári iskolák és középiskolák hata lmas a rányú 
szaporodásával, továbbá a főfelügyeleti jog gyakorlásának rész-
letekbe menő szabályozásával és hatékonyabb érvényesülésével, 
s nem utolsó sorban a legkülönbözőbb természetű állami segé-
lyezés rendszerének nem sejtet t kifejlődése következtében majd -
nem teljesen lefoglalta a legfőbb közoktatási kormányzat min-
den gondját és idejét. A folyó ügyeknek évről-évre növekvő tö-
mege miatt mind lassúbbá, mind nehézkesebbé kellett válnia a 
központi adminisztrációnak, de mind mechanikusabbá is. A köz-
pontból való igazgatás lassanként elvesztette kapcsolatát az élet-
tel; oly ügyek, melyek helyi szempontból fontosak, országos-
távlatból elvesztették jelentőségüket, s elintézésük, nem r i t kán 
helyi érdekek sérelmével, elnagyoltatott; a személyes u t án j á r á s -
sal egybekötött pártfogolás minden apró-cseprő ügyben tűrhe-
tetlen teherként nehezedett a legfőbb tanügyi hatóság munká-
s a i r a kik a folyó ügyek áradatában elmerülve, nagyjelentőségű 
szervező munkásságot nem fejthettek ki, ilyenbe bele sem 
tanulhattak, igazi alkotó tevékenység magaslatára felemelkedni-
a nyomasztó viszónyok kényszere miat t nem bírtak. 

Az ekként létrejött állapotot egyetlen ügycsoportból v e t t 
alábbi példa megvilágíthatja. A vallás- és közoktatásügyi mi -
nisztérium intézkedésének van fenntar tva ezidőszerint áz állami 
kisdedóvás és állami elemi népoktatás köréből körülbelül 60Ű 
állami óvónőnek (gyermekmenedékház-vezetőnőnek) és majdnem 
ötödfélezer tanítónak (tanítónőnek) kinevezése, beosztása, á t -
helyezése, ú j r a alkalmazása, helyettesi megbízása, hosszabb 
időre való szabadságolása, orvosi felülvizsgálatra rendelése, 
szolgálati idejének elbírálása, nyugdíjazása; továbbá természet-
ben való lakások odaítélése, kántori mellékfoglalkozások enge-
délyezése, fizetési előlegek és költözködési költségek folyósí-
tása; önálló és helyettes hitoktatók illetményeivel és j á randó-
ságaival egybekötött ügyek elintézése, hitoktatói óradí jak meg-
állapítása és utalványozása, dajkák járandóságaira vonatkozó 
ügyek ellátása, altisztek és napibéres szolgák illetményeinek: 
megállapítása, épület-helyreállítási költségek utalványozása és-
ezzel kapcsolatos elszámolások felülvizsgálata, helyiségek után. 
fizetendő bérösszegek folyósítása, óvónők és tanítók (tanítónők)-
fegyelmi- ügyeire vonatkozó fellebbezések stb. Ehhez járulnak: 
az 1926. évi állapot szerint 9925 világi és 439 szerzetestanítónak, 
50 segédtanítónak, 405 világi és 104 szerzetesóvónőnek, 56 mene-
dékházvezetőnőnek, összesen tehát mintegy 11.000 nem állami, 
tanerőnek az államsegély következtében felmerülő ügyei közül 
nemcsak azok, melyek a dolog természete szerint a miniszter 
hatásköréből ki nem vehetők, hanem olyanok is, melyek inkább 
a nyilvántartás körébe vágnak, semmint a legfőbb tanügyi ha -
tóságnak intézkedési jogához méltók. 
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Mint e példából következtetni lehet, a tanügyi közigazga-
tásban lábrakapott, immár félelmetes arányokat öltött közpon-
tosítás kell, hogy lenyűgözze és megbénítsa a nagyobb koncép-
ciókra is alkalmas tisztviselők munkaerejét, és szükségkép 
létrehozza a külső formákban való kényelmes megnyugvást, a 
sablonok szaporítását, az adminisztráció lehetetlenné válását. 

A túltengő központosításnak ezt a mindenkép káros hatá-
sát egyebek közt bizonyíthatja az az eljárás is, mellyel jelenleg 
az oktatószemélyzet alkalmazása történik. A kinevezésekért a 
miniszter viseli ugyan a felelősséget, de ez a felelősség egészen 
névleges, mert a kinevezések ma legtöbbször a személyi arra-
valóság közvetlen ismerete nélkül mennek végbe a központban. 
A helyes kiválogatásnak, vagyis annak, hogy a valóban kiváló 
egyének nyerjenek mindenekelőtt alkalmazást, jelenleg nincsen 
és nem lehet meg a kellő biztosítéka, mert az alkalmazáskor 
egyáltalán nem jutnak szóhoz azok, akik a tanítókat és tanáro-
kat képezik. S habár oly szervezet el nem gondolható, mely 
minden egyes esetben feltétlenül biztosítja az oktatás és neve-
lés feladataira való kiváló készültség figyelembevételét, mégis 
lehetségesnek látszik — legalább a vallás- és közoktatásügyi 
miniszter rendelkezése alatt álló intézmények keretében — arról 
gondoskodni, hogy a parlamentarizmus áldatlan járulékának 
tekinthető pártpolitikai befolyás visszaszorításával a tanító- és 
tanárképzés intézői, úgyszintén az iskolák szakszerű felügyele-
tével megbízott közegek szava legyen döntő a tanítói és tanár i 
állások betöltésében. 

Azonban nemcsak a túlhaj tot t központosítás róható fel tan-
ügyi közigazgatásunk hibájául, hanem a szakfelügyelethez való 
nem megfelelő viszonya is. A helyzet ma az, hogy (nem te-
kintve a fővárosban újabban életbeléptetett különleges intéz-
kedéseket) nagyobbára ugyanazok végzik a közigazgatást is, a 
szakfelügyeletet is, ami nemcsak azért helytelen, mert e két, 
természeténél fogva különböző funkció mindegyikére való ké-
pesség r i tkán található meg egy személyben, hanem mert ez az 
egyesítés nyilvánvalóan vagy a közigazgatásnak, vagy a szak-
szerű felügyeletnek alaposságát és hatályosságát csökkenti. Kü-
lönösen vonatkozik ez a megállapítás a középiskolákra, melyek-
nek munkásai az általános pedagógiai szempontokra való uta-
lásokon kívül már tudományos szakszerű készültséget feltételező 
módszeres irányítást is várnak a felügyelő közegektől. A mai 
állapot e részben kirívó egyoldalúságokat szülhet. H a a fel-
ügyelő például a történelemnek és földrajznak képviselője, e 
tárgyak tanításának színvonalát évenkénti látogatásaival tete-
mesen emelheti, de ugyanazt az eredményt nem fogja elérhetni 
a többi tárgyak körében, melyekbe rendszerint csak egészen 
általános betekintése van, melyeket tudományosan nem ismer 
s melyeknek tanítását a szaktanárokra nézve tanulságos módon 
sem el nem bírálhatja, sem nem irányíthat ja! Ahol a felügyelő 
piatematikus és fizikus, e tárgyak tanítása fellendülhet, míg a 
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-többi tárgyaké esetleg évtizedekig tesped. Ahol a felügyelő a 
-nyelvi és irodalmi tanulmányokban szerezte meg szakszerű 
készültségét, igen könnyen háttérbe szorulhatnak a reáliák el-
látásának jogosult érdekei. 

Végül lényeges fogyatkozása iskolai közigazgatásunknak, 
hogy mihelyt valamely ügy a központon kívül kerül elinté-
jzésre, a mai szervezet mellett óhatatlanul veszendőbe kell hogy 
menjen a nemzeti kul túra egységének tudata. A népiskolai és 
középiskolai közigazgatás teljesen el van egymástól különítve 
és sehol sem érintkezik egymással. Nincsen sem közigazgatási,-
sem felügyeleti szerv, melyben a különböző iskolafajok hivata-
los képviselői a közigazgatási teendőkre nézve közös i rány-
elvekben találkozhatnának. (Az Országos Közoktatási Tanács 
adminisztrációval nem foglalkozik.) Nincsen kapocs, mely őket 
valahol intézményszerűen egyesíthetné, ami annál sajnálato-
sabb, mert magában a legfőbb tanügyi hatóságban is, a munka-
halmaz rendkívüli arányainál fogva, az egyes iskolai ügyosztá-
lyok közt való szorosabb kapcsolat elvi jelentőségének érzése is 
idővel meggyengült. 

Mindezek a tapasztalatok azt a meggyőződést érlelték meg 
bennem, hogy tanügyi közigazgatásunk fogyatékosságainak je-
lentékenyebb mértékben való megszüntetése csakis gyökeres 
reformtól várható. Elhatároztam ezért, hogy közművelődésünk 
legfontosabb intézményeinek felsőbbfokú igazgatását — első-
sorban a vallás- és közoktatásügyi miniszter rendelkezése- és 
vezetése alatt állókét — ú j a lapra helyezem, egy régóta nélkü-
lözött ú j hatósági szqrv közbeékelésével, mely lehető te r jed t 
hatáskörrel felruházva, egyrészt leterhelheti és alkotó munkára 
képesebbé teheti a minisztérium személyzetét, másrészt köze-
lebb hozhatja az iskolai közigazgatást az élethez, a tanítói és 
tanári személyzet kiválogatását elvi alapra helyezheti, a folyó 
ügyek elintézését meggyorsíthatja, a felügyeletet és ellenőrzést 
behatóbbá teheti és a közoktatás egyes ágazatai közötti kapcso-
latot megteremtheti. 

Elhatározásomban megerősített a nyugati művelt államok 
iskolai közigazgatásának szemügyre vétele. 

Angliában tanügyi közigazgatásról csak a népoktatással 
kapcsolatban lehet szó. A középiskola függetlenül intézi dolgát. 
A népoktatás körében a felsőbbfokú hatósági felügyeletet és 
•ellenőrzést a királyi tanfelügyelők gyakorolják. Nagyobb mér-
-tékű központosítás veszedelme azért nem következhetik be, mert 
az önkormányzati elvnek százados hagyományoktól megszentelt 
uralma a népiskolák igazgatásában a helyi társadalom vala-
mennyi tényezőjének (a nevelésügyi bizottságoknak) ju t t a to t t 
igen nagy szerepet. 

Poroszországban a minisztérium és a hely (Ort), illetőleg. 
Kreis és Bezirk iskolai elöljáróságai között két felsőbb hatóság 
intézi a tanügyi közigazgatást és felügyeletet: egyik a provin-
ciák székhelyén a Provinzialschulkollegium, túlnyomóan iskola-
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ianácsosokból álló testület, mely a középiskolák ügyeit intézi, 
t ag ja i ú t ján az intézetekben a szakszerű felügyeletet gyako-
rol ja és a középiskolai tanárokat kinevezi; a másik a politikai 
Hatóság (Regierung), melynek egyik osztálya (Abteilung fü r 
Schulwesen und Kreisschulinspektion) a népoktatás (elemi nép-
iskolák és polgári iskolák) felsőbbrendű igazgatásával és fel-
ügyeletével foglalkozik, a községi, illetőleg iskolai elöljárósá-
gok (Gemeindevorstande, Scbulvorstande) vagy iskolai küldött-
ségek (Schuldeputationen) által választott tanítókat állásukban 
megerősíti és a szükséghez képest áthelyezi. Kinevezésről a ná-
lunk elfogadott értelemben azért nem lehet szó, mert a nép-
iskola a legtöbb német államban, így Poroszországban is, elvi-
leg községi intézmény.' 

Ausztriában hasonló módon van megszervezve az iskolák 
igazgatása és felügyelete: minisztérium, országos iskolai tanács 
(Landesschulrat), kerületi iskolai tanács (Bezirksschulrat) és a 
helyi iskolai tanács vagy iskolaszék (Ortsschulrat). A. néptaní-
tókat az országos iskolai tanács alkalmazza. 

Légfejlettebb Franciaország iskolai közigazgatása. A be-
osztás területi egysége nem a megye (département), hanem az 
egyetemek körzete, áz akadémiának nevezett tanulmányi kerü-
let, mely több megyét is felölel. Mivel 17 egyetem van, ennél-
fogva , ugyanannyi az akadémiák száma. Mindegyik ilyen nagy 
•tanulmányi kerület a kisdedóvótól az egyetemig minden tanító-
intézményt és iskolát magában foglal s ennélfogva az akadé-
mia (tanulmányi kerület) élén álló Recteur hivatalában az 
egész iskolaügy adminisztrációjának összes szálai összefutnak. 
Valami ebhez hasonlót rendelt el annakidején a mi Ratio Edu-
cationisunk: a tanulmányi kerületi főigazgató hatásköre a ke-
rületében levő főiskolára (akadémiára), középiskolákra és nép-
iskolákra, vagyis az összes oktatóintézetekre egyaránt kiter-
jedt. A francia Recteurnek varinak alárendelve az akadémiai 
felügyelők (inspecteurs d'Académie), minden département szá-
mára legalább egy, akik a megyében levő iskoláknak, de külö-
nösen népiskoláknak közvetlen felsőbbfokú adminisztrációját 
ténylegesen intézik, azokat időnként meglátogatják és, a fel-
sőbb rendeletek végrehaj tását ellenőrzik. Ezen akadémiai fel-
ügyelőkön kívül még minden járásban (arrondissement) egy-
egy külön elemi iskolai felügyelő (inspecteur primaire) műkö-
dik, aki a járásában levő népiskolák tulajdonképeni tanfel-
ügyelője. 

Az egész szervezet azonban nemcsak egyénekre van ala-
pítva, hanem a mellettük működő testületekre is. Ilyenek a 
miniszter mellett a legfőbb közoktatási tanács (Conseil Supé-
r ieur de l 'Instruction Publique) és a bárom tanácsadó bizottság 
.(Comités consultatifs): egy a főiskolák, egy a középiskolák, egy 
az elemi népiskolák számára; továbbá minden akadémia szék-
helyén a Recteur elnöklete alatt az egyetemi tanács (Conseil 
de rUniversité) és az akadémiai (tankerületi) tanács (Conseil 
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Académique), végül minden département-ban az elemi oktatás-
megyei tanácsa (Conseil départemental de l 'Enseignemcnt pri-
maire) a megyefőnök (préfet) elnöklete alatt. Ezek a testületek 
részint tanácsadó és véleményező funkciókat végeznek, részint 
jelölnek a különböző tanítói és tanári állásokra, részint a szük-
ségeseknek látszó reformokat javaslatok a lakjában kezdemé-
nyezik, részint fegyelmi bíráskodást végeznek. A f ranc ia nép-
tanítókat az illető akadémiai felügyelő javas la tá ra a megye-
főnök (préfet) nevezi ki. 

Ezekkel a szervekkel azonban még nincs kimerítve a f ran-
cia iskolai közigazgatás és felügyelet berendezése. Az emlí te t t 
közegek és testületek nagyobbára az adminisztráció szolgálatá-
ban állanak, s amennyiben felügyeleti teendőket végeznek, ez. 
a felügyelet — legalább a középiskolák keretén belül — csupán 
az intézetek rendtartására irányul. A szakszerű felügyeletre-
külön intézményes apparátus áll fenn: az országos szakfelügye-
lők (inspecteurs généraux) testülete, mely közvetlenül a köz-
oktatásügyi miniszternek van alárendelve. Van 17 középisko-
lai, 12 népiskolai (főleg tanítóképző-intézeti) és 4 óvodai- (főleg 
óvónőképző-intézeti) országos szakfelügyelő. A ' középiskolaiak, 
mindegyike egy-egy szakot képvisel (filozófia, f rancia nyelv és-
irodalom, történelem, földrajz, klasszikus nyelvek, modern nyel-
vek, matematika, fizika, természetrajz, rajzolás). Az országos-
felügyelők főfeladata az oktatás módszereit és eredményét szak-
szerű és didaktikai szempontból elbírálni, ami végből mindegyik, 
országos felügyelő minden tanévben más-más akadémia intéze-
teit lá togat ja meg. 

Olaszország közigazgatási tekintetben tar tományokra osz-
lik. Minden tar tomány székhelyén van egy tanulmányi , intéző 
(provveditore agli studii), aki az alája rendelt személyzettel a-
tartomány középoktatási és népoktatási intézményeinek admi-
nisztrációját végzi. A szakfelügyelet a közigazgatástól teljesen, 
el van különítve. Ezt a szakfelügyelők végzik, az elemi nép-
oktatás tekintetében úgy, bogy a központi (tartományi) felügye-
lőkön kívül a minden tartományon belül levő népiskolai ke rü -
letekben megfelelő számú didaktikai felügyelők és segédtan-
felügyelők látogatják az iskolákat; a középfokú iskolákra nézve-
pedig akként, hogy. a több tartományt magukban foglaló hat 
középiskolai tankerület mindegyikében megfelelő számú közép-
iskolai szakfelügyelőkből álló testületek intézik a középiskolák, 
és tanítóképzők szakfelügyeletét. 

A nyugat i kultúrnemzetek iskolai igazgatásának áttekin-
téséből, bármily változatos is, bárom főtanulságot lehet mer í -
teni. Egyik az, hogy a központosítás sehol sem öltött oly mér -
veket, mint hazánkban; a másik az, bogy a kontinensen minde-
nüt t úgy van megszervezve a tanügyi közigazgatás, hogy a leg-
főbb közoktatási kormány és az alsó, kisebb kerületi intéző-
szervek között egy nagyobb területet felölelő és a ránylag szé-
lés hatáskörrel felruházott tanügyi hatóság végzi a felsőbbfokú. 
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adminisztráció körébe tartozó teendők nagyobb részét; a har-
madik tanulság végül az, hogy mindenütt a felügyelet lehető 
differenciálására, tehát behatóbbá tételére törekszenek. 

Ezek előrebocsátásával terjesztem a törvényhozás elé ja-
vaslatomat, melynek lényeges rendelkezéseit és jelentőségét az 
egyes szakaszok indokolása fogja teljes világosságba helyezni. 

. I I . Részletes indokolás. , 

ELSŐ FEJEZET. 

A közigazgatásról és felügyeletről. 
1. §. E szakaszban jut kifejezésre a törvényjavaslat alap-

vető intézkedése: a tanügyi közigazgatás ú j területi egységé-
nek, a tar tománynak megállapítása. Az eddigi tankerületek erre 
alkalmasak nem voltak: a vármegye, illetőleg népiskolai tan-
kerület a kitűzött cél szempontjából túlságosan kicsiny, a közép-
iskolai tankerület i beosztás pedig azért nem volt alapul vehető, 
mert nem esik egybe a vármegyei felosztással. Oly nagyobb 
terület i egységet- kellett tehát megállapítanom, mely a rendes 
közigazgatás területi egysegeit (az alább megjelölendő kivételt 
leszámítva) nem szeli át. E nagyobb területi egység a több 
egész vármegye közművelődési intézményeit magában foglaló 
„közművelődési tartomány", mely elnevezést jobbnak hiányá-
ban azért kellett választanom, mert a „kerület" szó már a nép-
oktatás számára van lefoglalva, más értelemben való haszná-
latba vétele tehát könnyen zavart okozhatna a közigazgatás 
menetében. 

Ugyanez a szakasz intézkedik a közművelődési tartomá-
nyok számáról és székhelyeiről. A javaslat a tar tomány szék-
helyét oda helyezi, ahol tudományegyetem van. E szerint lesz 
négy közművelődési tartomány Budapest, Szeged, Debrecen és 
Pécs székhelyekkel. A nemzeti közművelődés egész rendszerének 
csúcspontjai az egyetemek, melyeknek a tanügyi közigazgatásba 
és felügyeletbe való bevonását — az egyetemi autonómia meg-
óvása mellett — művelődési politikám egyik sarkpont jának 
tekintem. Habár az egyetem főfeladata a tudomány tanítása 
és művelése, e tudományos munkásságának közvetett hatását 
kell, hogy megérezze az iskola is, mely nem tanít ugyan szak-
tudományt, de munkásainak a tudománj'tól megihletett egyé-
niségéből meríti a haladását biztosító magasabbrendű ösztönzé-
seket. Nem elég ugyanis, hogy az iskola a művelődési javakat, 
melyeket őseinktől kaptunk, gondos sáfárkodással á tad ja a fia-
ta l nemzedéknek kegyeletes megőrzés végett; kell, hogy azok, 
akik utánunk következnek, e javakat gyarapítsák is, a nemzet 
szellemi életét tovább .és tovább fejlesszék, aminek szerintem 
egyik főfeltétele, hogy az iskola és az egyetem kölcsönhatása 
biztosítva legyen. Az egyetemnek és az iskolának e lelki kap-
csolatát oly értékesnek tartom, hogy vele szemben alig lehet 
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nagyobb súlya annak a várható ellenvetésnek, hogy egyete-
meink közül három a csonka ország perifériáin van elhelyezve 
és ennélfogva nehezen hozzáférhető. E nehézség részben ma is 
fennáll (a Budapesttől távoleső intézmények közigazgatására 
nézve) és a tartományok határvonalainak megfelelő megálla-
pításával mindenesetre csökkenthető. 

A szóban levő 1. szakasz a tartományi beosztást a vallás-
és közoktatásügyi miniszterre bízza, mert aggodalmasnak lát-
szik a jövő fejlődést törvényes intézkedéssél visszavonhatatla-
nul megkötni. 

Mindamellett kötelességemnek tartom a törvényhozást m á r 
ezen indokolás keretében arról a beosztásról tájékoztatni , mely 
szemem előtt lebeg, s melynek megállapításában két körül-
ményre kellett figyelemmel lennem. Egyik a tar tományban levq 
iskolák száma és jellege, a másik a tartományi székhely lehető 
hozzáférhetősége a közlekedési viszonyok szemmeltartásával. 

E két szempontot figyelembe véve, a tar tományi beosztás 
következőleg alakulna: 

1. Budapesti tartomány: Magában foglalná a fővárost, P e s t 
vármegyéből az abonyi, alsódabasi, aszódi, biai, gödöllői, gyöm-
rői, központi, monori, pomázi, ráckevei és váci járásokat az ide-
tartozó rendezett tanácsú városokkal; továbbá Nógrád-Hont, 
Esztergom-Komárom, Győr-Moson-Pozsony és Sopron vár -
megyéket. 

2. Szegedi tartomány: Idetartoznának Pes t vármegyéből a 
dunavecsei, kalocsai, kiskőrösi, kiskunfélegyházai, kunszent-
miklósi és nagykátai járások a hozzátartozó rendezett tanácsú 
városokkal, valamint Kecskemét törvényhatósági joggal fel-
ruházott várossal, továbbá Jász-Nagykun-Szolnok, Csongrád, 
Csanád, Arad-Torontál, Békés és Bács-Bodrog vármegyék. 

3. Debreceni tartomány: Heves, Bihar, Hajdú, Borsod-
Gömör-Kishont,- Abauj-Torna, Zemplén, Szabolcs-Ung, Szatmár-
Ugocsa-Bereg vármegyék. 

4. Pécsi tartomány: Baranya, Tolna, Pejér, Veszprém, Vas, 
Somogy és Zala vármegyék. 

Már itten meg kell jegyeznem, bogy a törvényjavasla t 
47. §-ában foglalt kivételes felhatalmazás Pest-Pilis-Solt-Kiskun 
vármegyére vonatkozik. Ez a vármegye oly arányta lanul nagy, , 
bogy tanügyi szempontból kettéosztása, azaz: intézményeinek 
két közművelődési tar tományba sorolása elkerülhetetlen. Sem 
a budapesti, sem a" szegedi tartományhoz e vármegye összes 
intézményei nem csatolhatok, anélkül, hogy akár az egyiknek 
a fővároson kívül még négy, akár a másiknak még öt vár-
megyét magában foglaló területe módfölött meg ne növekedjen 
és az ügyek intézését meg- ne lassítsa. Tudva van, hogy e ketté-
osztás a népiskolák tekintetében a kecskeméti tanfelügyelőség! 
kirendeltség alakjában bizonyos mértékig már most is meg-
van. A törvényjavaslat tehát a mai állapotot csak tovább-
fejleszti. A kettéosztás következtében az említett tanfelügyelő-



T Ö R V É N Y T E R V E Z E T A TANÜGYI KÖZIGAZGATÁS Ú J J Á S Z E R V E Z É S É R Ő L . 31i 

ségi kirendeltség önállósíttatni fog. Pest vármegyének e sze-
rint két királyi tanfelügyelője lesz; mindegyik a maga kerü-
letét fogja a pestvármegyei törvényhatósági közigazgatási bi-
zottságban képviselni, melynek tanügyi felsőbb hatósága rész-
ben a budapesti, részben a szegedi közművelődési tar tomány 
elnöke lesz. Pest vármegye középfokú intézeteinek megosztása 
nehézségbe nem ütközik. 

2. §. Ez a szakasz megjelöli azokat a közművelődési intéz-
ményeket, melyek a tartomány körzetébe esnek. A felsorolás 
mutat ja , bogy azokat az intézményeket óhajtom egységes tar- , 
tományi vezetés alá rendelni, melyekben nevelő-, azaz általános 
oktatás folyik, vagy — amennyiben ezek az intézmények szak-
i rányúak — a 15. életévig terjedő népiskolai tankötelezettség 
hatályának körébe tartoznak. A középfokú szakiskolák közül 
csupán az óvónőképző- és tanító(tanítónő)képző-intézetek vétet-
tek be a közművelődési tartományba, önként érthetően azért, 
mert ezek az intézmények oly egyéneket képeznek, akik majdan 
általános nevelő- és oktatóintézményekben (kisdedóvodákban és 
népiskolákban) fognak működni. 

3. §. Ez a szakasz-az ú j közigazgatási tanügyi hatóság, a 
közművelődési tartományi igazgatóság vezetőjének hivatali ál-
lását szabályozza, és kimondja azt az elvet, hogy e hatóság 
fejére, az elnökre ruházza át a vallás- és közoktatásügyi minisz-
ter a maga hatáskörének egy részét. Tekintettel arra, hogy az 
elnök a tar tományban magát a minisztert helyettesíti és az ő 
nevében intézkedik, lehető magas tisztviselői rangot és illet-
ményt kellett számára biztosítanom, a helyettes államtitkáro-
kat megillető negyedik fizetési osztályt. 

4—5. §. Ez a két szakasz azt a- fontos elvet mondja ki, hogy 
a törvény az újonnan szervezett hatóságnak és elnökének köz-
igazgatási és felügyeleti jogkörét csak a vallás- és közoktatás-
ügyi miniszter rendelkezése és vezetése alat t álló állami, köz-
ségi, törvényhatósági, társulati, egyesületi, alapítványi és érde-

. keltségi, úgyszintén egyesek által fenntartot t intézményekre 
terjeszti ki, ellenben a hitfelekezeti iskolák fenntartóinak tör-
vényes jogait csak annyiban érinti, amennyiben a törvény illető 
szakaszai "erre nézve külön intézkednek. Ezen indokolás kereté-
ben említem meg, hogy az autonóm hitfelekezeti iskoláknak 
csakis oly kisebb jelentőségű ügyeit kívánom újonnan a tarto-
mányi elnök hatáskörébe utalni, melyek a már engedélyezett 
államsegélyek fejleményeivel kapcsolatosak és melyeknek gyor-
sabb és hatályosabb elintézése maguknak az iskolafenntartók-
nak érdekében áll. 

A 4. § első bekezdése az ú j közigazgatási hatóság önálló 
hatásköréről intézkedik, önként érthetően úgy, bogy az einök 
a fennálló szabályoktól és miniszteri utasításoktól el nem tér-
het. Ugyanez a bekezdés megállapítja a közművelődési tarto-
mányi igazgatóság személyi szervezetének körvonalait. Szük-
sége van e hatóságnak fogalmazási személyzetre, szakfelügye-
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lökre, műszaki közegekre (az iskolai építkezések szempontjá-
ból), külön számvevőségre (a 7. §-ban foglalt rendelkezésekre 
való tekintettel), kezelő- és altiszti személyzetre. Hogy e sze-
mélyzetnek hány tag ja legyen, az illető közművelődési tarto-
mány terjedelmétől, a benne foglalt intézmények számától és 
jellegétől, úgyszintén az időközben esetleg változó egyéb körül-
ményektől fog függeni, miért is legcélszerűbbnek látszott lét-
számuk és illetményeik meghatározását az évi költségvetési tör-
vényekre bízni. 

A 4. § második bekezdése csak technikai természetű. Azért, 
hogy a törvény későbbi szakaszaiban hosszabb felsorolások el-
kerültessenek, foglaltattak jogi személyek elnevezése alá a tör-
vényhatóságok, társulatok, egyesületek, alapítványok és érde-
keltségek. A harmadik bekezdés szószerint való megismétlése 
az 1895. évi XLI I I . t.-c. 10. §-ának. 

Az 5. §-ban említett, törvényesen bevett vallásfelekezete-
ken értetnek katolikusok, ág. hitv.- evangélikusok, reformátu-
sok, unitáriusok, gör. kel. szerbek, gör. kel. románok és izraeli-
ták. Közülük ezen törvényjavaslat keretében ki kellett kapcsol-
nom a katolikusokat a középiskolák, és az izrael i tákat általá-
ban összes tanító- ós nevelőintézeteik szempontjából, nehogy ez 
a törvény elébe vágjon az országos katolikus autonómia, illető-
leg az izraeliták országos képviselete létrejöttének. A katolikus 
középiskolák — mégpedig mind a tanulmányi alapból vagy egyéb 
katolikus rendeltetésű alapítványokból, mind a szerzetesrendek 
vagy egyházmegyék által, fenntartottak — nevelésügyi és tanul-
mányügyi tekintetben eddig a tankerületi főigazgatók hatósága 
alatt állottak; mivel pedig ez a hatóság e törvényjavaslat 
27. §-ának rendelete szerint .megszűnik, nyitva kellett hagyni 
akár annak lehetőségét, hogy a nevezett intézetek a mostanihoz 
hasonló szorosabb viszonyba kerüljenek az újonnan szervezett 
felsőbbfokú közigazgatási és felügyeleti hatósággal, akár azt 
a lehetőséget, hogy majdan az autonómia keretébe beilleszthe-
tők legyenek. Ezek a lehetőségek pedig csak úgy tar thatók 
nyitva, ha a szóban levő intézetek igazgatása és felügyelete ' 
ezen javaslat törvényerőre emelkedése után egyelőre ideigle-
nesen, azaz mindenkor módosítható kormányrendelettel szabá-
lyoztatik. Hasonló megfontolás vezetett, amikor ebben a sza-
kaszban, az izraelita iskolák felsőbbfokú igazgatását és a fölöt-
tük való felügyeletnek külön rendelettel való ideiglenes szabá-
lyozását fenntar tot tam a vallás- és közoktatásügyi miniszternek. 

6. §. Ez a szakasz a minisztérium és a közművelődési ' tarto-
mányi igazgatóság személyzete közt egészséges vérkeringést 
akar teremteni. Szükségesnek tar tom ugyanis, hogy a felsőbb 
tanügyi hatóság személyzete időnkint felfrissüljön oly munka-
erőkkel, kik nagyobbára vidéken, de mindenesetre az élő gya-
korlat terén hosszabb ideig bizonyítékát adták adminisztratív 
képességeiknek, viszont a tar tományi igazgatóságok időről-
időre országos közigazgatáshoz szokott személyi tényezőkkel 
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gazdagodhassanak. Ez a cél csak. konkretuális létszámmal ér-
hető el, mely a tisztviselők kölcsönös kicserélését lehetővé teszi; 
Különösen a második és harmadik bekezdésben foglalt, rendel-
kezésekre helyezek súlyt, vagyis arra, hogy a központi főható-
ság munkásai a való élettel elevenebb kapcsolatban- levő tar-
tományi közigazgatást jól megismerjék, mielőtt a minisztérium-
ban alkalmaztatnak; továbbá, hogy a törvény életbeléptetését 
követő három átmeneti év elteltével a minisztériumban csak 
olyanok bízassanak meg osztályok vezetésével, k ik ' erre .való 
alkalmasságukat a tartományban, igazolták; végül, hogy a tiszt-
viselői hierarchia legmagasabb fokán .álló adminisztratív állam-
titkár, ki a tartományi közigazgatást legfelsőbb fokon elbírálja, 
maga is előzetesen a közművelődési tar tományban kellő tapasz-
talatokat szerezhetett légyen., , 

A szakasz negyedik bekezdése arról gondoskodik, hogy a 
tar tományi elnöknek legyen ne csak ideiglenesen, hanem állan-
dóan helyettese. 

7. §. A tervbevett decentralizációt jelentékeny mértékben 
előmozdíthatja az ú j közigazgatási hatóságnak az utalványozás 
jogával való felruházása. Továbbfejlesztése ez az eddigi álla-
potnak, mely szerint az állandó személyi illetményeket a. pénz-
ügyigazgatóságok folyósítják. Mivel az utóbbi eljárás a tápasz-
talat szerint célszerűnek bizonyult, .egyelőre nem kívánok r a j t a 
változtatni, de valamennyi többi folyószükséglettel kapcsolatos 
utalványozásra a költségvetés keretein belül a tar tományi elnö-
köket kívánom felhatalmazni. Ilyenek például: az" óratöbbleti 
és helyettesítési díjak, hitoktatói díjak, hivatalos kiküldetésekért 
járó napidíjak és útiköltségek, költözködési költségek, rend-
kívüli tiszteletdíjak, tatarozási és felszerelési költségek, tán-' 
szerátalányok stb. Természetes, hogy ily körülmények közt a 
tar tományi igazgatóságoknak számvevőségi személyzetre is lesz 
szükségük, melyről a törvényjavaslat 4. §-a intézkedik. Ameny-
nyire lehetséges, a számadások felülvizsgálását és jóváhagyá-
sát is a tar tományi igazgatóságra, illetőleg számvevőségre kívá-
nom bízni. . .. 

8. §. Ez a szakasz a minisztérium leterhelésének egyik leg-
hatékonyabb módozatát állapítja meg, amennyiben a tanítói és 
tanár i személyzet alkalmazását megosztja a vallás- és közokta-
tásügyi miniszter és a közművelődési tartományi elnök közt: 
amannak hatáskörében, megmaradna továbbra is az állami 
középfokú intézetek tanárainak kinevezése, míg az állami kis-
•dedóvónők és elemi iskolai tanítók kinevezése és az ezzel össze-
függő intézkedések megtétele a közművelődési tartományi el-
nökre ruháztatnék át. Ennek a rendelkezésnek a népoktatásra 
vonatkozó részét, mely bőséges analógiákat talál a külföldi 
államok tanügyi igazgatásában, alig szükséges bővebben meg-
okolni: egyszerűsíti az oktatószemélyzet egy nagy részének 
álkalmazását. Sérelmesnek sem minősíthető ez az újí tás. Ha a 
f ranc ia néptanítót a megye politikai hatóságának képviselője; 
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a préfet nevezi ki, nem kifogásolható az sem, hogy a m a g y a r 
állami néptanító kinevezését egy kizárólag tanügyi adminisztrá-
ció szolgálatában álló hatóság intézze. 

Az áthelyezésekre nézve akként kellett intézkednem, hogy 
a kisdedóvónőknek és tanítóknak egy és ugyanazon t a r tomány 
keretén belül való áthelyezése a tartományi elnök hatáskörében 
legyen, ellenben a tartományközi áthelyezések ügye a dolog-
természete szerint továbbra is a minisztériumban intéztessék. 

A harmadik bekezdés technikai természetű: a törvény ké-
sőbbi részeit az ismétlésektől aka r j a mentesíteni. 

9—11. §. A tanügyi közigazgatás csak akkor lehet jó, h a 
intézkedései pedagógiai és didaktikai illetékesség kr i tér iumaival 
rendelkeznek. Ezt a célt szolgálja a tar tományi igazgatóság 
mellett szervezendő tartományi tanács, mely a tervbe vett intéz-
kedések anyagát előkészíti, minden szakszerűen elbírálandó 
ügyben véleményt mond s a. szükséghez képest a szoros érte-
lemben vett pedagógiai és didaktikai vonatkozású rendeletek 
tervezeteit is kidolgozza. A tanács végzi továbbá a rendes hely-
színi szakfelügyeletet s ekként szerzett tapasztalataival is-
hozzájárul ahhoz, bogy a tar tományi igazgatóság intézkedései 
az iskolák beható ismeretén alapulhassanak. 

A tar tományi tanács és a tartományi igazgatóság közötti 
kapcsolat erősítését várom attól, bogy a testület elnöke m a g a 
a tar tományi elnök; továbbá, hogy az igazgatóság tisztviselői 
is részt fognak venni tanácskozás jogával a tanács ülésein, 
amiről az ügyrend keretében kívánok gondoskodni. A testület 
szavazó tagja i lesznek: a tanácsban helyet foglaló egyetemi 
tanárok, kiknek közreműködését az általános indokolásban ki-
fej tet t okoknál fogva fölötte szükségesnek tartom, továbbá a 
rendszeres állásban levő szakfelügyelők. A kereskedő- és iparos-
tanulók iskolái, az önálló gazdasági népiskolák és az iskolán-
kívüli népművelés intézményei számára a már fennálló szak-
szerű felügyeleten kívül még külön állandó tar tományi fel-
ügyelők rendszeresítését nem tar tom feltétlenül szükségesnek, 
de a törvényjavaslat 11. gondoskodik arról, hogy az ide-
vágó ügyeknek is, valahányszor felmerülnek, legyenek a tanács-
ban szakértő képviselőik. 

A 11. § második bekezdése egy esetleges félreértésnek 
akar ja elejét venni. A javaslat ugyanis a népoktatásra nézve-
kétféle felügyeletet tervez: egyik a királyi tanfelügyelők és-
segédeik, illetőleg iskolalátogatóik rendes felügyelete, mely to-

.vábbra is a törvényes keretekben marad, a másik az egész t a r -
tomány népoktatásának felsőbbfokú felügyelete, mely nincsen 
a tartomány meghatározott tankerületeihez és meghatározott 
időhöz kötve, hanem a fennforgó szükséghez képest váltakozó 
módon és különböző időkben menne végbe. A középfokú isko-
lák tar tományi szakfelügyeletét is oly módon kívánom szer-
vezni, hogy a szakfelügyelők és a tanácsban helyet foglaló 
egyetemi tanárok évről-évre más és más intézeteket látogassa-
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nak meg, mert csak így remélhető a tanulmányi állapotoknak 
különböző szempontok szerint való elbírálása. A rendes ad-
minisztráció nem tartozik a szakfelügyelők hatáskörébe, ezt a 
tar tományi igazgatóság végzi a szakfelügyelői jelentések, ille-
tőleg a tartományi közművelődési tanács előterjesztései alapján. 

12—15. §. A 12. és 13. §-okban megállapított jelölőbizottsá-
gok szervezésével azt akarom elérni, bogy az állami kisdedóvo-
dák és minden rendű és fokú állami iskolák nevelő- és oktató-
személyzetének alkalmazása mindennemű pártfogolástól, külö-
nösen pártpolit ikai befolyásoktól függetleníttessék, tárgyilagos 
alapra helyeztessék és a helyes szelekcióra alkalmassá tétes-
sék, mint már az általános indokolásban jeleztem. Mindkét 
rendbeli jelölő eljárásban közös vonások: A bizottsági tagok 
közt a tanítók, illetőleg tanárok által szabadon választott két-
két tanító, illetőleg tanár is helyet foglal, amivel a tanítóság 
és tanárság részvételét akarom biztosítani a jelölésben; továbbá 
a bizottságokban képviselve vannak azok is, kik a tanerőket 
képzik (egyetemek és tanítóképző-intézetek képviselői), úgy-
szintén az illető felügyelők, vagyis mindazok, akik a folyamo? 
dók képességeinek és készültségének megítélésére elsősorban 
illetékesek; mindkét rendbeli jelölő el járást az illetékes testüle-
tek (felügyelőbizottságok), gondnokságok, tanári karok, esetleg, 
ha a népiskolának több tanítója van, a tanítótestületek meg-
hallgatása előzi meg;- végül "mindkét rendbeli hármas jelölés 
az ügy érdekében korlátozza a_ kinevező hatóságot (a vallás- és 
közoktatásügyi minisztert, illetőleg a közművelődési tartományi 
elnököt), mégpedig akként, hogy csakis a javaslatba hozott három 
egyén egyike lesz alkalmazható és ezen jelöléstől való eltérés 
lehetősége megszűnik. Ha mindezekhez hozzáveszem a 14. sza-
kasznak ama rendelkezését, hogy a tartományi elnöknek nem-
csak joga, hanem kötelessége a tárgyilagosság követelése ellen 
vétő jelölést megsemmisíteni és az illető bizottságot új , kizáró-
lag a. személyes érdemekre alapított jelölés megejtésére utasí-
tani, hitem szerint az adott viszonyok közt minden lehetőt meg-
tettem, hogy a tanítói és tanár i kinevezések nagyrészét (t. i. 
az állami intézményekben működőkét) az illetéktelen beavatko-
zásoktól és mellékes tekintetektől mentessé, tehát igazságossá 
tegyem. Ezt a célt szolgálja a 14. §-ban ama tulajdonok fel-
sorolása is, melyekkel a jó tanítónak és tanárnak rendelkeznie 
kell, s melyeket a jelölések alkalmával kizáróan szem előtt kell 
tartaniok a bizottságoknak. Röviden: a köznevelés ügyét, mely 
nem lehet semminemű efemer politikai rendszer eszköze, ha-
nem napi politikától mentes közös nemzeti ügy, a lehetőség sze-
rint fel akarom emelni abba a tiszta légkörbe, melynek hiányá-
ban a legönzetlenebb művelődési törekvés is csak satnya gyü-
mölcsöket terembet. 

Hogy a középfokú intézetek igazgatóinak alkalmazása a 
jelölő eljárás alól kivétetik (12. § második bekezdése), magya-
rázatát talál ja ezen állás bizalmi jellegében. 

2* 
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Külön megokolásra szorul a 13. §-ban megállapított nép-
iskolai tankerületi jelölőbizottság összeállításában az alispán-
nak az elnöki tiszttel megbízása és a vármegyei közigazgatási 
bizottság két tagjának a jelölőbizottságba való bevonása. Ezzel 
az intézkedéssel az a célom, hogy az önkormányzati tényezők 
érvényesülését a népnevelés sorsának intézésében az eddiginél 
nagyobb mértékben lehetővé tegyem. Az alispán az egész vár-
megye közönségének szabad választás út ján megbízott képvise-
lője; hasonlóképen a közigazgatási bizottság tag ja i is a törvény-
szabta módozatok szerint szabadon választatnak. A jelölésben 
való részvételük tehát kifejezésre ju t ta t ja az állami iskolán' 
kívül álló társadalmi körök érdeklődésének biztosítására irá-
nyúló törekvést. Egyébként szükséges volt a jelölőbizottságban 
a vármegyét képviseltetni annál a törvényes kapcsolatnál fogva 
is, mely mindennemű népiskolai intézmény és a törvényható-
sági közigazgatási bizottság közt fennáll. 

A 12—14. §-okban megállapított jelölő eljárások életbelép-
tetésének önként érthető feltétele, hogy a tanítói és tanár i állá-
sok pályázat ú t ján töltessenek be, amiről a 15. § intézkedik. 
Szükséges ez mind a szabad v e r s e n y , mind a kellő kiválasztás 
lehetővé tétele miatt. Mindamellett nyitva kellett hagynom ki-
vételesen a pályázaton kívüli alkalmazás lehetőségét is, mert 
az élő gyakorlat oly helyzeteket is teremt, amikor a pályázat 
okozta késedelem igen fontos tanügyi érdekek nyilvánvaló sé-
relmével járhat . 

16. §. Ez a szakasz a decentralizációt szolgálja. Nincsen 
semmi akadálya annak, hogy az állami tanító- és nevelőintéze-
tek altiszti és szolgai alkalmazottjainak személyi ügyeit — a 
tartományközi áthelyezések kivételével — a közművelődési tar 1 

tományi elnök ne intézhesse. 
17. §. Miután a 12—15. §-okban az állami tanítók és taná-

rok alkalmazásának módozatai megállapíttattak, szükséges volt 
egy külön szakaszban, a 17-ikben, a nem állami tanárok és taní-
tók alkalmazásáról is megemlékezni. 

A szakasz első bekezdése a községek, jogi személyek, egye- . 
sek és vallásfelekezetek által fenntartott kisdedóvodák (gyer-
mekmenedékházak) és elemi népiskolák nevelő- és tanítósze-
mélyzetének alkalmazásában a jelenlegi törvényes állapotot 
fenntar t ja , tehát új í tás t nem tartalmaz. 

A második bekezdés a községek, jogi személyek és egyesek 
által fenntartott középfokú iskolák igazgatói és tanári személy-
zetének alkalmazásáról intézkedik, a jelenlegi el járást annyiban 
módosítva, hogy az ezen kategóriába tartozó polgári iskolák és 
tanító (tanítónő) képző-intézetek igazgatói és tanár i személyzeté; 
nek alkalmazására ezentúl sem az iskolaszékek, sem a törvény-
hatósági közigazgatási bizottságok, sem a királyi tanfelügyelők 
nem fognak befolyhatni, amennyiben a nevezett intézmények 
ennek a törvénynek 24. §-a értelmében az említett hatóságok 
alól kivétetnek. Igazgatóikat és tanáraikat eszerint (a községi 
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középiskolai igazgatók és tanárok alkalmazásának analógiájára) 
a fenntartó testület fogja — a tartományi elnök jóváhagyásá-
val — megválasztani. Maga ez a jóváhagyás (illetőleg megerő-
sítés) annak a törvényes állapotnak a következménye, hogy á 
községek, jogi személyek és egyesek által fenntartot t iskolák a 
vallás- és közoktatásügyi miniszter vezetése alatt állanak. 

A harmadik bekezdés a vallásfelekezetek törvényes jogait 
az általuk fenntartott középfokú intézetek igazgatóinak és 
tanárainak alkalmazására nézve érvényben hagyja . 

A negyedik bekezdés a katolikus középiskolák és izraelita 
iskolák különállását a törvényjavaslat 5. §-a szerint ebben a 
vonatkozásban is kifejezetten megállapítja. 

18. §. Ez a szakasz az eddigi törvényes gyakorlatot kiegé-
szíti, 'mégpedig annyiban, hogy az évi fenntartási államsegély-
ben részesülő községi vagy bitfelekezeti középiskoláknak mi-
niszteri kinevezés alá. eső tanszékeire nézve is hármas jelölést 
követel. Megokolásul szolgálhat mindaz, amit a 12—15. §-okkal 
kapcsolatban előadtam. 

19. §. Az 1922. évi VI. t.-c. 5. §-a akként rendelkezik, hogy ha 
az állam valamely nem állami tanári, tanítónői vagy óvónői 
állás fenntartásához évi 2000 koronánál nagyobb összeggel já ru l 
hozzá, az illető álláson való alkalmazáshoz a vallás- és köz-
oktatásügyi miniszter hozzájárulása is szükséges. E rendelke-
zés első része a pénz értékének csökkenése következtében immár 
meghaladottnak tekinthető, de különben is célszerűbbnek lát-
szik az állami hozzájárulás mértékét nem számszerűen, hanem 
állandó arányban kifejezni. Ezért ezt a törvényszakaszt akként 
szövegeztetfem meg, hogy a 2000- korona helyébe az illető állás 
javadalmának felénél nagyobb állami hozzájárulás kikötése lép. 

, Az idézett rendelkezés második részének ama módosítása, mely 
szerint az alkalmazást nem a miniszter, hanem átruházott hatás-

. körben a közművelődési tartományi elnök hagyja jóvá, a fenn-
tartók érdekében áll, mert ez a módozat az egész eljárást egy-
szerűsíti és meggyorsítja. 

20. §. Minthogy az állami tanárok iskolafajonként összesí-
tett létszámokat alkotnak és közös rangsorozatba foglaltatnak, 
magasabb fizetési osztályba való kinevezésük nem bízható a 
tar tományi elnökökre, hanem a központban, a minisztériumban 
kell eszközöltetnie. Mindazonáltal a szakasz második bekezdésé-
ben kifejezett elvi követelmény lehető biztosítása érdekében 
szükségesnek tartom, hog-y a soronkívüli tanár i kinevezések 
alkalmával az illető tartományi elnök mindenkor véleményt 
nyilváníthasson. Az állami tanítók soronkívüli kinevezését tör-
vény szabályozza, s ezért ebben a törvényjavaslatban csak arról 
kellett gondoskodni, hogy a királyi tanfelügyelő minősítése, 
melyet az 1913. évi XV. t.-c. v12. • §-a megkövetel, a tar tományi 
elnök ú t j án terjesztessék fel a miniszterhez. . 

Hogy ily soronkívüli, tehát egészen kivételes előléptetés-
ben csak az a tanító vagy tanár részesíthető, ki az oktatás és 
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nevelés terén egészen kivételes -érdemeket szerzett, és hogy 
csakis az ilyen érdemek alapján történhetik meg a magasabb 
fizetési osztályba való soronkívüli kinevezés, oly feltételek, 
melyek megokolásra nem szorulnak. 

21. §. Mivel a fizetéskiegészítő államsegélyek rendszere a 
gyakorlatban oda vezetett, hogy a nem állami tanítók és taná-
rok előléptetése ugyanolyan arányban megy végbe, mint az 
államiaké, az erre vonatkozó törvény és illetőleg törvényes gya-
korlat további érvényességét teljesség kedvéért és félreértések 
elkerülése végett ebben a törvényben is ki kellett mondani. 
Újí tás e szakaszban nincsen. 

22. §. Ez a szakasz lényegileg nem módosítja a kisdedóvo-
dák (gyermekmenedékházak) és elemi népiskolák közigazgatásá-
nak és a fölöttük való felügyeletnek jelenlegi törvényes ' rend-
jét, de intézkednie kellett arról, hogy a népoktatást intéző eddigi 
közigazgatási és felügyeleti szerveknek az ú j ta r tományi ható-
sághoz való viszonya szabályozást nyerjen. A királyi tanfel-
ügyelők és közigazgatási bizottságok eszerint a közművelődési 
tar tományi elnökök, illetőleg igazgatóságok alá rendeltetnek. 
Csakis így remélhető a tartomány összes oktató- és nevelő-
intézményeinek egységes elvek szerint való igazgatása. 

23. §. Az 1913. évi X X X V I I . t.-c. az elemi népiskola hato-
dik osztályának záróvizsgálatáról s ezen vizsgálatokhoz külön 
megbízott iskolafelügyelők kiküldéséről intézkedik, kapcsolat-
ban az országgyűlési képviselők választásáról szóló 1913. évi 
XIV. t.-e. 49. §-ával. Mivel az 1925. évi X X V I . t.-c. 1. a 
választójogot az elemi népiskola negyedik osztályának sikeres 
elvégzéséhez köti, ennélfogva a fentidézett 19.13. évi X X X V I I . 
t.-c. immár hatályát vesztette és az általa megkövetelt iskola-
felügyelői intézmény is megszűntnek tekintendő. Ezt mondja ki 
a törvény 23. Va. 

24. §. A polgári iskolák az utolsó évtizedekben oly nagy 
extenzív és intenzív fejlődésen mentek keresztül, hogy az 1868. 
évi X X X V I I I . t.-c. ama rendelkezései, melyek ezen intézetek 
igazgatásába befolyást biztosítottak a községi hatóságoknak, az 
iskolaszékeknek és törvényhatósági közigazgatási bizottságok-
nak, sőt azokat (nevezetesen az állami és községi jellegűeket) 
a királyi tanfelügyelők hatósága alá helyezték, már régóta 
meghaladottaknak tekinthetők. A közoktatási kormány ezen 
iskolák felügyeletét már eddig is külön szakfelügyelőkre bízta. 
Elérkezett az ideje annak, hogy az a laza kapcsolat is, mely 
eddig köztük és a nevezett hatósági szervek között fennállott, 
végleg megszüntettessék. A tanügyi közigazgatás ú j hatóságá-
nak, a közművelődési tar tományi igazgatóságnak szervezése 
ezt múlhatat lanul szükségessé is teszi, miért is a törvényjavás-
lat eme 24. §-ában teljesen kivettem a nevezett intézeteket az 
iskolaszékek, törvényhatósági közigazgatási bizottságok és ki-
rályi tanfelügyelők hatósága alól és a közművelődési tarto-
mányi elnök alá rendeltem őket. Ennek következtében a fölöt-
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l ü k való felügyeletet is a tartományi elnök fogja a tar tományi 
tanács tagja i és szakfelügyelői ú t j án gyakorolni s ugyanőreá, 
illetőleg a tartományi tanács t ag ja i ra és szakfelügyelőire kellett 
bízni a felekezeti jellegű polgári iskolák fölött gyakorlandó 
(törvényszerű állami főfelügyeletet is, mely eddig a királyi tan-
felügyelőket illette. 

25. §. A polgári iskolai szakfelügyelet mindeddig törvé-
nyes intézkedés hiányában rendeleti úton szabályoztatott. Mint-
hogy ennek a törvényjavaslatnak elfogadása és életbeléptetése 
n tán a polgári iskolák szakfelügyeletét a közművelődési tarto-
mányi elnök a tartományi tanács ú t ján intézi, szükséges volt 
a szakfelügyelet eddigi rendjének hatályon kívül helyezését 
/kimondani. 

26. §. Az 1868. évi X X X V I I I . t.-c. értelmében a tanítókép-
zők a mellettük szervezett igazgató-tanácsok, illetőleg kir. tan-
felügyelők közvetlen felügyelete alatt állottak s utóbb a költ-
ségvetési törvények keretében szervezett külön főigazgatók alá 
rendeltettek. Mindkét intézményt (az igazgató-tanácsokat és a 
tanítóképző-intézeti főigazgatóságokat), úgyszintén a kir. tan-
felügyelőknek a nevezett intézetekre vonatkozó felügyeleti ha-
táskörét ' a közművelődési tar tományi igazgatóságok fölös-
legessé teszik, miért is megszüntetésüket, illetőleg a tanító-
képzőknek a kir. tanfelügyelők hatásköréből való kivételét 
ebben a szakaszban ki kellett mondani. ' 

27. §. A közművelődési tar tományi igazgatóság szervezésé-
nek természetes következménye a középiskolai tankerületi fő-
igazgatóságok megszűnése és a középiskoláknak az ú j közigaz-
gatási hatóság alá rendelése, mely a nevezett intézetek felsőbb-
fokú adminisztrációját intézi és fölöttük a tartományi tanács 
t ag ja iva l és illetőleg szakfelügyelőivel a szakfelügyeletet is 
gyakoroltat ja . Az autonóm hitfelekezetek középiskoláiban az 
ál lami főfelügyeletet az 1883. évi X X X . t.-c. 46. §-a értelmében 
évről-évre szóló felhatalmazással külön miniszteri megbízottak 
gyakorol ják. 

28. §. Súlyt helyezek arra, hogy az iskolánkívüli oktatás, 
vagyis a szó elfogadott értelmében vett népművelés is be-
vonassák a közművelődési tartományi közigazgatás hatáskörébe. 
E r r e való tekintettel ez a szakasz a törvényhatósági népműve-
lési bizottságokat is a tartományi elnök hatósága alá helyezi 
és a népművelés intézményei fölött való felsőbbfokú felügyele-
tet is reáruházza, egyébként érintetlenül hagyva ezen ügyek-
nek a központban való legfőbb gondozását. 

29. §. Minthogy a vallás- és közoktatásügyi miniszter ren-
delkezése alatt álló, vagyis az állam, a községek, jogi szemé-
lyek és egyesek által fenntartott összes oktató és nevelő inté-
zetek és népművelési intézmények ennek a törvényjavaslatnak 
értelmében a tartományi elnök, illetve a tartományi igazgató-
ság hatósága alá kerülnek, szükségesnek látszott a törvényben 
határozot tan megállapítani, hogy a megnevezett jellegű közép-
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fqkú intézetek helyi vezetői (igazgatói), továbbá a népművelést 
intéző bizottságok, nemkülönben a kisdedóvodák és népiskolák 
közvetlen felsőbbségi szervei, a királyi tanfelügyelők és tör-
vényhatósági közigazgatási bizottságok nem a minisztérium-
mal, hanem a közművelődési tar tományi igazgatósággal ál lanak 
egyenes összeköttetésben és ennélfogva fölterjesztéseiket is a 
most nevezett felsőbb hatósághoz tartoznak el jut tatni . 

A § második bekezdésében említett kivételek közül az elsc> 
a népoktatásnak érintetlenül maradt tankerületi beosztásából 
és az általános közigazgatással való törvényes kapcsolatából, a 
második pedig a statisztikai fölvételeknek minden késedelmet 
kizáró természetéből következik. 

30. §. A közművelődési tartomány elnöke minden intézke-
déseért felelős lévén a miniszternek, föltétlenül szükséges, hogy 
a tartományi tanügyi igazgatás azon része, melyet az elnök a 
maga hatáskörében és végső fokon intéz, a legfőbb felügyelet 
jogánál fogva, főbb vonásaiban legalább utólagosan felülvizs-
gáltassák. Erről gondoskodik az évenkénti összefoglaló beszámo-
lásnak a 30. §-ban megállapított módozata, mely egyrészt 
fokozza az elnök felelősségérzetét, másrészt a ta r tományi köz-
igazgatás' és felügyelet során esetleg mutatkozó fogyatékos-
ságoknak elkerülése érdekében a szükséges helyreigazító uta-
sításokkal folytonosan j av í tha t j a és tökéletesítheti a t a r tományi 
igazgatóság eljárását. 

' ,31. §. Az első szakasz bekezdése kimondja, hogy a székes-
fővárosnak sajá t iskoláira vonatkozó eddigi törvényes jogköre 
— a 45. §-nál említendő kivétellel — csorbítatlan marad, s csu-
pán annyiban tartalmaz újí tást , hogy a fővárosi hatóságok tan-
ügyi vonatkozású fölterjesztéseiket nem, mint eddig, közvet-
lenül, hanem a tar tományi elnök ú t ján lesznek kötelesek az. 
illető miniszterhez el jut tatni . Ez intézkedés az ú j közigazgatási 
szervezetnek következménye; nélküle a tanügyi közigazgatás 
egysége szénvedne. A közművelődési tar tományi elnöknek köz-
vetlen tudomást kell vennie mindenről, ami t a r tományának 
köznevelésében történik. 

A § második bekezdése is megerősíti a fennálló törvényes-
gyakorlatot, azzal az eltéréssel, hogy a főváros polgári iskolái-
nak állami felügyeletét ennek a törvényjavaslatnak 24—25. §-ai 
értelmében a tar tományi elnök fogja gyakorolni közegei ú t j á n . 
A két fővárosi középiskola pedagógiai és didaktikai tekintetben 
eddig a budapest-fővárosi tankerületi főigazgató hatósága a la t t 
állott. Minthogy a főigazgatóság megszűnik, helyébe a buda-
pesti tartományi elnöknek kell lépnie. 

Ami végül a második bekezdés befejező mondatában fog-
laltakat illeti, nieg kell állapítani, hogy a fővárosnak a törvé-
nyes kereteken belül eddig is joga volt saját népoktatási inté-
zeteinek működését ellenőrizni. E jogot annyival is inkább tisz-
telétben akarom tartani, mert a főváros évtizedeken át oly 
messzémenő áldozatkészséggel igyekezett iskoláit fejleszteni, 
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hogy méltán elvárhatja az ú j szervezet keretében is az eddigi 
gyakorlat megóvását. . . . 

32. §. Ez a § részletes megokolásra nem szorul. A benne 
foglalt rendelkezés szoros következménye" a közművelődési tar-
tományi igazgatóság szervezése folytán előállott ú j helyzetnek. 

33. és 34. §. Minthogy ez a törvényjavaslat az ország tan-
ügyi igazgatásában egy ú j intéző hatóságot szervez, ú j rendet 
kezdeményez, teljesség kedvéért szükséges volt a tanügyi köz-
igazgatással jelentősb vonatkozásban levő egyéb hatóságok ha-
táskörének érintetlenségét is kifejezésre juttatni. A 33. § meg-
óvja a főispánoknak eddigi törvényes jogait, nevezetesen az 
1886. évi XXI . t.-c. 57. §-ában részökre biztosított véleményezés 
jogát, továbbá az 1907. évi XXVI . t.-c. 15. §-ában foglalt jogot, 
mely szerint az állami elemi iskolai gondnokságok tagja i t rész-
ben vagy egészben a főispánok nevezik ki. A 34. kimondja, 
hogy a magyar királyi közigazgatási bíróságnak népoktatási 
ügyekre, úgyszintén az állami tanárok és tanítók illetményi és 
nyugdíjügyeire vonatkozó eddigi törvényszerű ítélkezési jogát 
az ú j törvény nem érinti. 

35—37. §. A 35. §-nak első bekezdése érvényeségökben meg-
erősíti az állami és községi kisdedóvónők és elemi népiskolai 
tanítók fegyelmi el járására vonatkozó eddigi törvényes rendel-
kezéseket; a 36. § kimondja, hogy a jogi személyek által fenn-
tar tot t kisdedóvodák és elemi népiskolák a fegyelmi el járás 
szempontjából ugyanolyan elbánás alá esnek, mint az államiak 
és községiek, ami abban leli megokolását, hogy ezen intézmé-
nyek is a vallás- és közoktatásügyi miniszter vezetése a la t t 
állanak; végül a'37. § érvényben hagyja mindazokat az eddigi 
törvényes rendelkezéseket, melyek a hitfelekezeti (katolikus, 
ág. hitv. evangélikus, református, gör. keleti szerb ,éf> gör. kel. 
román) kisdedóvónők és elemi népiskolai tanítók fegyelmi el-
já rására vonatkoznak. 

TJjítás az eddigi eljárással szemben csupán a 35. § a), b) 
és cj-vel jelölt bekezdéseiben foglaltatik. 

Az a) jelzésű bekezdés az ú j helyzet folyománya. Abból, 
hogy a törvényjavaslat egy új , felsőbbfokú közigazgatási ható-
ságot szervez, önként következik, hogy ez a hatóság is elrendel-
heti a fegyelmi vizsgálatot, melyet úgy, mint eddig, a törvény-
hatósági közigazgatási bizottság fegyelmi választmánya, mint 
elsőfokú fegyelmi bíróság folytat le. 

A b) jelzésű bekezdés ugyancsak az ú j közigazgatási ható-
ság szervezésének a következménye. A fegyelmi bíróság hatá-
rozata ellen csak a tartományi elnökhöz, mint másodfokú köz-
igazgatási hatósághoz lehet fellebbezni. Mindazonáltal, ismerve 
a népoktatás terén felmi ölötte 

MÁSODIK FEJEZET. 

A fegyelmi eljárásról. 
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nehezen elbírálható eseteket, célszerűnek ta r to t tam a törvény-
javaslatba oly intézkedést is felvenni, mely szerint akkor, ha a 
fegyelmi bíróság határozata fellebbeztetik, s a határozat tal a 
tar tományi elnök nem ért egyet, az ügyet ne ő döntse el má-
sodfokon, hanem a döntés a vallás- és közoktatásügyi minisz-
ternek tartassék fenn. A közigazgatási bíráskodás terén ily el-
j á rás szokatlan ugyan, de a népoktatás sajátos viszonyai szük-
ségessé teszik. A hivatalvesztés esetén követendő eljárás, melyet 
e § az eddigi törvények alapján magában foglal, abban leli 
okát, hogy ez a fegyelmi büntetés következményeiben legsúlyo-
sabban érinti a tanítót. • 

A c) jelzésű bekezdés a fennálló törvényekben felsorolt 
fegyelmi vétségekhez egy ú ja t csatol. Fegyelmi vétségnek 
minősíti a tanítónak a pártpolitika érdekében való tevékeny-
ségét is. Ezzel az intézkedéssel is az a célom, hogy az iskolát 
és munkásait k i ragadjam a pártszenvedélyek légköréből. A ta-
nító nevelő tisztével, hivatása szentségével nem tar tom meg-
egyeztethetőnek a politikai téren való agitáló szereplést, bár-
mely pár t érdekében való korteskedést és tüntetést, a nevelés 
kérdéseinek politikai térre való átjátszását. Az iskola és mun-
kásai kell, hogy felülemelkedjenek a viszonylagos értékeken. . 
Pol i t ikájuk csak egy lehet: vallásos, erkölcsös, hazafias, művelt 
magyar embereket nevelni. Azt akarom elérni,- hogy a tanító, 
miként a bíró (1. az 1869. évi IV. t.-c. 8. és 11. §-ait), teljesen 
távoltartassék a napi politika mozgalmaitól, amelyekben való 
részvétele csak megzavarhat ja és ferde irányba terelheti neve-
lői munkásságát. Önként értetődik, hogy e korlátozás a tanító-
nak törvényben biztosított aktív és passzív választójogát leg-
csekélyebb mértékben sem érinti. 

38—44 §. A törvényjavaslatnak ezen §-ai annyiban újak , 
.hogy az állami és községi jellegű középfokú oktató- és nevelő-
intézetek, azaz áz óvónőképző-intézetek, tanító(tanítónő)képző-
intézetek, polgári iskolák és középiskolák igazgatóira és taná-
ra i ra vonatkozó fegyelmi eljárást, melyről az eddigi törvények 
vagy éppen nem, vagy csak fölötte hézagosan intézkedtek, ér-
demlegesen szabályozza. 

38. §. Ennek a §-nak 1. pont ja lényegében azonos az 1907. 
évi X X V I . t.-c. 14. és a X X V I I . t.-c. 22. §-ának illető pontjaival , 
melyekhez kiegészítésül ezen törvényjavaslat 37. §-ának c) jel-
zésű bekezdése járul . Nincsen ugyanis semmi ok, hogy a fe-
gyelmi vétségek megállapítására nézve érdemleges különbség 
tétessék a tanítók és tanárok közt: a kötelesség megsértése vagy 
hanyag teljesítése, az állam- vagy alkotmányellenes magatar -
tás, a tiltott könyvek használata, a felsőbb hatóságnak tartozó 
engedelmesség megtagadása, közbotrányt okozó életmód, a nö-
vendékekkel való durva bánásmód, a pártpolit ikai mozgalmak-
ban való részvétel szakasztott ugyanazon megítélés alá esik 
elemi iskolai és középfokú iskolában működő tanerőknél. 

A § 2. pont jának első bekezdése arról rendelkezik, hogy a 
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fegyelmi eljárás megindítása a tanár (igazgató) felsőbbfokú ha-
tóságának, a tar tományi elnöknek a joga; kötelessége akkor, ha 
3, vallás- és közoktatásügyi miniszter a fegyelmi el járást elren-
deli. A fegyelmi eljárás elrendelése történhetik vagy akkor, 
ha a tanár t (igazgatót) feljelentik és a tartományi elnök ezt a 
feljelentést alaki és tárgyi szempontból olyannak ítéli, mely a 
fegyelmi el járás alapjául szolgálhat; vagy akkor, ha a vallás-
áé közoktatásügyi miniszter, illetőleg a tartományi elnök fel-
jelentés nélkül is szükségesnek lá t ja az eljárás megindítását; 
végül akkor is, ha az igazgató vagy tanár önigazolása érdeké-
ben maga kéri sa já t maga ellen a fegyelmi eljárás elrendelé-
sét. Különös súlyt helyezek az utóbb említett lehetőségre, mert 
az iskola munkásait az esetleg alaptalan gyanúsításoktól vagy 
támadásoktól meg akarom védeni. 

A 2. pont második és harmadik bekezdései, mélyek a fel-
függesztésről és a fegyelmi eljárásnak a bünfenyítő eljáráshoz 
való viszonyáról, illetőleg függőben tartásáról intézkednek, ú ja t 
nem tartalmaznak és — a középfokú iskolákra alkalmazva — 
szó szerint megegyeznek a népiskolákra vonatkozó 1907. évi 
X X V I . t.-c. 14. §-a 2. pontjának második és harmadik be-
kezdésével. ' ' 

A 3. pont a fegyelmi bíráskodás két fokozatát, a 4. a fe-
gyelmi vizsgálat célját és a lefolytatása utáni teendőket álla-
p í t j a meg. 

Az 5. pont első bekezdése az öttagú fegyelmi bíróság meg.-
alakításáról szól. Az elnöki tisztet azért bízza a törvényjavas-
la t a tar tományi elnök helyettesére, nem pedig az elnökre, mert 
az utóbbit, mint a tar tományi igazgatóság" fejét és a terheltnek 
rendelkező joggal felruházott hivatali elöljáróját a teljes tár-
gyilagosság megóvása érdekében a bíráskodástól távol aka r j a 
tartani . A bíróság egyik tagja jogász, amit megokolni szükség-
telen; a második az illető iskolafaj szaktanfelügyelője, aki köz-
vetlen tapasztalatból ismeri a terhelt működését; két tagja, 
aszerint, amint a terhelt a középfokú tanintézetek egyikében 
vagy másikában teljesít szolgálatot, vagy tanítóképző-intézet-
nek, vagy polgári iskolának, vagy középiskolának két tanára, 
amivel intézményszerűen elejét akarom venni annak a feltevés-
nek, mintha a fegyelmi bíráskodásban a tanári rend érdekeiről 
kellőképen gondoskodva nem volna. 

Az 5. pont második bekezdése a szokásos összeférhetetlen-
ségi eseteket sorolja fel. 

A 6. pont a tulajdonképeni bíráskodásról szól, mely a ja-
vaslat szerint három részből áll. Az első rész a zárt tanácsko-
zás, melynek az a rendeltetése, hogy a fegyelmi bíróság tagja i 
a vizsgáló biztos előadása alapján a tényállást minden részle-
tében megismerjék. Az eljárás második része a nyilvános tár-
gyalás, mely perrendszerűen folyik le és melyen a vádlott ta-
n á r - (igazgató) védő segítségével is élhet. A törvényjavaslat 
csakis tanár-védőt ismer, mert csak az, aki maga iskolában 
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működik, szólhat hozzá a tárgyhoz illetékesen. A nyilvános tá r -
gyalást á j zárt ülés- követi, melyen a bíróság meghozza ha tá -
rozatát. A harmadik bekezdés a községi iskolák fenntar tó inak 
részvételéről intézkedik. Méltányos, bogi7 a polgári község kép-
viselője tanácskozás jogával résztvehesseá abban a tárgyalás-
ban, mely az általa fenntartot t iskola tanárának (igazgatójá-
nak) fegyelmi ügyével foglalkozik. 

A 7. pont a fellebbezésről szól. A népiskolai fegyelmi el-
járáshoz hasonlóan a középfokú iskolák tanárának (igazgató-
jának) elmozdítására vonatkozó ítélet is felülvizsgálás végett a 
vallás- és közoktatásügyi miniszterhez felterjesztendő, úgyszin-
tén az igazgatói megbízás megvonására 6zóló ítélet is. 

39. §. Ez a § a fegyelmi büntetéseket sorol ja fel, mégpedig 
az e) pont kivételével ugyanazokat, melyeket a 35. §-nál idézett 
1907. és 1913. évi törvénycikkek az állami kisdedóvónőkre, i l letve 
népiskolai taní tókra nézve megállapítanak. A fegyelmi vétsé-
gek azonossága (38. § 1. pontja) maga után vonja a kiszabható 
büntetések azonosságát." A tanár i munkásságnak nincsenek oly 
különleges kritériumai, melyek a fegyelmi büntetéseknek a ta-
nítókétól eltérő megállapítását szükségessé tennék. 

40. §. Minthogy a törvényben a fegyelmi el járásnak csupán 
leglényegesebb rendelkezéseit és általános körvonalait lehet 
megállapítani, ez a § felhatalmazza a vallás- és közoktatásügyi 
minisztert, hogy a rendelkezése és vezetése alat t álló állami és 
községi középfokú iskolákra vonatkozó fegyelmi e l járás t ren-
deleti líton részletesen szabályozza. 

41. §. A jogi személyek középfokií iskolái a községiekhez 
hasonlóan a vallás- és közoktatásügyi miniszter vezetése a la t t 
állván, nincsen ok, hogy tanáraik számára külön fegyelmi el-
járás állapíttassák meg. 

42. §. A törvényjavaslat 5. a tanulmányi alapból fenn-
tartot t katolikus középiskolák és az összes izraelita iskolák je- ' 
lenlegi jogi helyzetét ideiglenesnek tekinti mindaddig, míg a 
katolikusok országos önkormányzatának, úgyszintén az izraeli-
ták országos képviseletének kérdései megoldást nyernek. Ehhez 
képest a 42. § az ezen intézmények oktató személyzetére vonat-
kozó fegyelmi eljárás szabályozását külön miniszteri rendeletre 
bízza, önként érthető, hogy ez az ideiglenes szabályozás főbb 
vonásaiban az állami és községi tanárok (igazgatók), i l letőleg 
tanítók fegyelmi szabályaihoz fog alkalmazkodni, tekintettel 
arra, hogy a tanulmányi alapból fenntartott középiskolák jelen-
leg a vallás- és közoktatásügyi miniszter rendelkezése, az izrae-
lita iskolák pedig a miniszter vezetése alatt állanak. 

A § második bekezdése a mai törvényes állapotot, mely 
jövőben sem változhatik, teljesség kedvéért újból becikkelyezi. 

43. §. Ez a § az autonóm hitfelekezetek (ág. hitv. evangé-
likusok, reformátusok, unitáriusok, gör. kel. szerbek és romá-
nok) által fenntartott középfokú iskolák fegyelmi szabályaira 
vonatkozik és a mai állapot további érvényességét k imondja . 
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E szerint a szóban levő hitfelekezetek — törvényes önkormány-, 
zatuk értelmében — maguk állapít ják meg középfokú iskoláik 
fegyelmi szabályait, s csak a legsúlyosabb fegyelmi büntetés 
kiszabásának jogérvényét teszik függővé a vallás- , és közokta-
tásügyi miniszter hozzájárulásától. Ez a fenntar tás annyival 
inkább megokolt, mert a liitfelekezeti középfokú iskolák, jelen-
leg kivétel nélkül államsegélyben részesülnek. Önként értődik, 
hogy az illető szerződések értelmében a miniszter által kineve-
zett tanárok elmozdítására vonatkozó fegyelmi ítéletek jog-
érvényességéhez a vallás- és közoktatásügyi miniszter jóvá-
hagyása szükséges. 

44. §. A törvényjavaslat 38. §-ának első pontjában b), c) és 
dl) alatt az állami és községi középfokú iskolák tanárainak 
(igazgatóinak) ama fegyelmi vétségei soroltatnak fel, melyek 
az állam alkotmánya vagy az állami és társadalmi rend ellen 
irányulnak. E vétségek oly súlyosak, hogy okvetetlenül sürgős 
megtorlást követelnek, bárhol és bármikor merülnek is fel. Ha 
magyar tanár annyira szem elől téveszti nevelő tisztét, hogy 
államellenes, alkotmány ellenes, nemzetellenes vagy a társa-
dalmi rend ellen irányuló magatartásával (akár . az iskolán 
belül, akár kívül) növendékei lelkének megmételyezésére alkal-
mat adó. rossz példát ad, a legszigorúbb el járásra rászolgált. 
Ezért szükség volt a törvényjavaslatban oly § is, mely a hit-
felekezeti óvónő- és tanítóképző-intézetek, polgári iskolák és 
középiskolák fenntartóitól is megköveteli az illetők ellen való 
fegyelmi eljárás megindítását és gyors lefolytatását, fenntar tva 
a vallás- és közoktatásügyi miniszternek az állami fenségjog-
ból folyó azt a kötelességét, hogy az iskola elöljáróságának 
fegyelmi határozatától — amennyiben az a vétség súlyának 
nem felelne meg — a jóváhagyást megdagadhassa, sőt a kése-
delmesen vagy lanyhán eljáró iskolai elöljáróság helyett a 
fegyelmi eljárást az állami szabályzat módozatai szerint maga 
haj thassa végre. Ez a rendelkezés egyébként lényegileg megvan 
a nem állami népiskolai tanítók jogviszonyait szabályozó 1907. 
évi X X V I I . t.-c. 23. és 24. f a i b a n is. 

A § második bekezdésére annak hangsúlyozása végett van 
szükség, hogy habár a 42. § értelmében a magyar tanulmányi 
alapból fenntartott középiskolák, valamint az izraelita iskolák 
tanítószemélyzetének fegyelmi ügyeiről a vallás- és közoktatás-
ügyi miniszter külön rendeletben intézkedik, ezekből a rendele-
tekből sem szabad hiányoznia annak, amit ez a 44. § tartalmaz. 

45. §. Budapest székesfőváros, mint már a 31. § meg'okolá-
sában kiemeltem, oly dicséretes buzgósággal, oly nagy áldoza-
tok árán gondoskodott a népoktatás fokozatos fejlesztéséről, 
hogy sajá t iskoláinak oktató- és nevelőszemélyzetére vonatkozó 
eddigi jogainak megóvására méltán számot tarthat . Ezért a 
45. § első bekezdése kimondja, hogy a főváros által fenntar tot t 
kisdedóvodák és népiskolák fegyelmi szabályzatát, az eddigi 
módozatnak megfelelően, a vallás- és közoktatásügyi miniszter 
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jóváhagyásának fenntartásával a székesfőváros tanácsa álla-
p í t j a meg. 

A második bekezdés a főváros által fenntar to t t polgári is-
kolák és középiskolák tanárai ra vonatkozó fegyelmi e l járásról 
intézkedik, mégpedig ágy, hogy a két középiskola fegyelmi 
szabályzata, úgy, mint eddig, ezentúl is azonos lesz az állami 
középiskolákéval, míg a polgári iskolákra nézve az ú j közigaz-
gatási hatóság szervezése ú j helyzetet teremtett, s ezért szük-
ségessé vált a fővárosi polgári iskolai igazgatókra és t aná rokra 
is a középiskolai fegyelmi szabályzatot alkalmazni. Mindazon-
által, bogy ebben a vonatkozásban is érvényre és kifejezésre 
jusson a főváros önrendelkezése, a törvényjavaslat akként in-
tézkedik, bogy ha fővárosi polgári iskolai igazgató vagy t aná r 
ellen folyik a fegyelmi eljárás, a fegyelmi bíróság elnöklete a 
székesfőváros polgármesterét illesse meg. 

A harmadik bekezdésnek az az értelme, hogy bármikép 
szövegeztessék is meg a fővárosi iskolák fegyelmi szabályzata, 
az állam- és alkotmányellenes fegyelmi vétségekre vonatkozó 
44. § félreértések elkerülése végett ebbe a szabályzatba is múl-
hatatlanul felveendő lesz. 

46. §. Áz 1911. évi XX. t.-c. értelmében a közigazgatás egész 
vonalán akként van szabályozva a fegyelmi eljárás, hogy ú j r a -
felvételnek is lehet helye. Ezt a lehetőséget szabályozza az 
állam és községek által fenntar tot t kisdedóvodákra és minden 
rendű és fokozatú iskolákra vonatkozóan a törvényjavasla t 
46. §-a, melynek rendelkezései, a kisdedóvónőkre, taní tókra és 
tanárokra alkalmazva, a fent idézett 1911. évi törvénycikkből 
vannak átvéve és ezért külön meg.okolásra nem szorulnak. 

HARMADIK FEJEZET. 

Kivételes és vegyes intézkedések. 

47. §. E § különleges vonatkozása és szükségessége a- törvény-
javaslat 1. §-ának megokolásában kellő megvilágítást nyert. 

48. §. Az i t t említett intézmények egészen különleges ter-
mészetűek, a tanárképzés szolgálatában állók, a tanárképző-
intézeteknek mintegy függelékei. Rendeltetésük az, hogy a ta-
nár i pályára készülő jelölteket az iskolai- életbe és a tanítás-
módszerébe bevezessék. Ezért fölöttes hatóságaik csak a t aná r -
képző-intézetek elöljáróságai lehetnek. 

49. §. Az ebben a §-ban foglalt kivétel abból következik, 
amit e törvényjavaslat 2. §-ának megokolásában előadtam. 
A középfokú szakiskolák, különleges céljaiknál és eszközeiknél 
fogva, nem sorolhatók az általános iskolák közigazgatási rend-
szerébe. Egészen sajátos természetűek továbbá a gyógyítva 
nevelő intézmények (vakok, siketnémák, gyenge tehetségűek 
iskolái stb.), ezért a közművelődési tartományi elnök alá ren-
delésük semmikép sem volna megokolható. 
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50. §. A népoktatás egységének megóvása érdekében nem 
lehetett teljesen kikapcsolni a tar tományi igazgatóság hatás-
köréből azokat az alsófokú szakiskolákat, melyeknek növendé-
keire az általános tankötelezettség törvényes határozmányai . 
érvényesek. Ezek az iskolák is, szakszerű i rányban ugyan, az 
egyetemes népnevelést szolgálják, s ezért működésük ellenőrzé-
sére a közművelődési tar tományi elnököt is fel kell hatalmazni 
(1. a 11. §-t). Ezt az ellenőrzést azonban a Végrehajtási Utasí-
tásban a r ra akarom korlátoztatni, hogy az elnök a tar tományi 
tanács tagjaival időnkint és a szükséghez képest meglátogat-
ha t j a az idetartozó intézményeket és a kiküldött szakférfiak 
jelentései alapján, főleg általános népoktatási szempontból, 
figyelemmel kíséri működésüket. Ily módon, s mert ez a § ki-
fejezetten érvényben hagy ja az eddigi szerveknek ez intézmé-
nyek igazgatására és felügyeletére vonatkozó jogait és köte-
lességeit, hatásköri összeütközések elkerülhetők lesznek. 

51. §. Habár ez a § a Végrehajtási Utasí tásra való utalás-
miatt az átmeneti és vegyes intézkedések fejezetében talál 
helyet, mégis benne sarkallik az egész törvényjavaslat , mert 
megjelöli azt az alapelvet, mely szerint a vallás- és közoktatás-
ügyi miniszter ós a közművelődési tartományi elnök teendői 
megoszlanak. Ez az alapelv úgy fejezhető-ki, hogy a legfőbb 
tanügyi hatóság feladata a kormányzás, az alsóbb hatóságoké 
a közigazgatás és közvetlen felügyelet. Országos hatál lyal fel-
ruházandó intézkedések, melyek az egész ország közművelődé-
sének i rányí tására és fejlesztésére szolgálnak, vagyis a köz-
művelődési politika irányelveinek kitűzése és a velük kapcso-
latos teendők a vallás- és közoktatásügyi miniszter hatásköré-
ből ki nem emelhetők; ellenben a konkrét vonatkozású ügyek-
nek a minisztertől megállapított egyetemes érvényű szabályok 
szellemében való végrehajtása, az intézmények működésének 
felsőbbfokú ellenőrzése a közművelődési tartományi elnök hatás-
körébe utalható. Jóllehet e kétféle teendők teljes elkülönítése 
lehetetlen is, káros is volna, mégis remélhető, hogy a túlnyomó-
ság szerint való elosztásuk, miként a törvényjavaslat célba 
veszi, a tanügyi közigazgatás decentralizációját hathatósan elő 
fogja mozdítani. A hatáskörök megoszlásának részletei a Végre-
haj tási Utasításba valók; de célszerűnek látszik már ezen indo-
kolás keretében megjelölni legalább azokat a legfontosabb kor-
mányzati és közigazgatási teendőket, melyek,, az ezen törvény-
javaslatban foglaltakon felül, ezentúl is a vallás- és közoktatás-
ügyi miniszter hatáskörében kell, bogy megmaradjanak. Teljes-
ségre való törekvés nélkül a következőkben sorolom fel őket 
(elhagyva azokat, melyek ezen törvényjavaslatban mint a val-
lás- és közoktatásügyi miniszternek fenntartot t teendők álla-
pít tatnak meg): 

1. A közművelődés i rányítására és fejlesztésére szolgáié 
országos törvények előkészítése. 

2. A költségvetés megállapítása. 
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3. Az állami főfelügyeletnek a fennálló törvények értelmé-
ben való szabályozása és gyakorlása, illetőleg gyakoroltatása. 

4. Kisdedóvodáknak és iskoláknak az ál lamkincstár ter-
hére való felállítása és szervezése (ideértve első elhelyezésüket). 

5. Polgári községek, jogi személyek és hitfelekezetek által 
fenntar tot t kisdedóvodáknak és iskoláknak beruházási, fenn-
tartási , fizetéskiegészítő államsegélyben részesítése. 

6. Iskolák jellegének vagy tanulmányi i rányának megvál-
toztatása. 

7. A nyilvánossági jog megadása, e jog megvonása, adott 
ésetben az illető intézetnek bezárása. 

8. Oktatásügyi és nevelésügyi tanácsok és véleményező tesr 
tületek szervezése és ügykörük megállapítása. 

9. Kisdedóvónők, gyermekmenedékház-vezetőnők, tanítók és 
tanárok képzésének és képesítésének a fennálló törvények kere-
tén belül való szabályozása. 

10. A vállás- és közoktatásügyi miniszter réndelkezése és 
vezetése alatt álló kisded óvodák és iskolák részére országos fog-
lalkoztató tervek, illetve tantervek, iskolai rendtartási , építke-
zési és felszerelési szabályok megállápítása, tankönyveik és tan-
terveik engedélyezése. 

11. Tanulóknak az ország összes iskoláiból kizárása. 
12. Tandíjak, felvételi és ellátási díjak országos megálla : 

pítása. 
13. Az alapítólevelek értelmében a vallás- és közoktatás-

ügyi miniszternek fenntar tot t ösztöndíjak adományozása. 
14. Országos közművelődési és iskolaépítési alapok felhasz-

nálásának megállapítása. 
15. A nem állami tanárok nyugdíjügyeinek intézése. 
16. Az iskolánkívüli népművelés legfőbb irányítása. 
17. Társminiszterekkel egyetértően intézendő ügyek ellátása. 
18. Minden olyan ügynek végső fokon elintézése, mely a 

közművelődési tar tományi elnök hatáskörét ezen törvényjavas-
lat értelmében és szellemében meghaladja, vagy kivételes ter-
mészeténél fogva a legfőbb tanügyi hatóság döntését igényli. 

52. §. Az ország súlyos pénzügyi helyzete nem engedi meg, 
hogy a tanügyi közigazg'átásnak ebben a törvényjavasla tban 
megállapított szervezése létszámemeléssel, já r jon. Bizton re-
ménylem (s e remény nélkül ezt a törvényjavaslatot nem is 
terjesztettem volna a törvényhozás elé), hogy létszámemelés 
szükségessége nem is fog beállani. A tervbe vett decentralizáció 
keresztülvitelével a minisztérium fogalmazási, számvevőségi és 
kezelési személyzetének egy része a legfőbb közoktatási kor-
mányzat sérelme nélkül a tar tományi igazgatóságokhoz lesz át-
helyezhető; ezenkívül a törvényjavaslat rendelete szerint meg-
szüntetendő tankerületi és tanítóképző-intézeti főigazgatóságok 
összes személyzete is rendelkezésre fog állani; végül az ország 
megszállott területeiről idemenekiilt tanítóknak és tanároknak 
.az a része is, mely az adott viszonyok közt nem nyerhetett 
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képesítésének megfelelő és törvényes kötelességeinek körét tel-
jesen kimerítő alkalmazást, szintén igénybevehető lesz. 

53. §. A tanügyi közigazgatás és felügyelet ú j rendje, me-
lyet ez a törvényjavaslat megállapít, annyi eddig érvényben 
volt törvényt érint, hogy kimerítő felsorolásuk lehetetlen. Ezért 
•szükség van oly törvényszakaszra, mely általánosságban hatá-
lyon kívül helyezi a törvényjavaslat határozmányaival ellen-
kező valamennyi eddigi törvényes intézkedést. 

54. §. A Végrehajtási Utasítás kidolgozása, a közművelődési 
tar tományi igazgatóságok elhelyezése, személyzetük lakásviszo-
nyainak kellő rendezése stb. hosszabb ideig tartó előkészületet 
tesz szükségessé. Ennélfogva a törvényben nem lehetett meg-
határozni az életbeléptetés időpontját, és csupán azt kellett ki-
fejezésre juttatni , hogy az életbeléptetés tanév közben nem tör-
ténhetik meg. Az iskolai közigazgatás és felügyelet az egész 
vonalon annyira összefügg az iskolai évvel, hogy a mostanihoz 
hasonló mélyreható reform tényleges megvalósítása súlyos bo-
nyodalmak és zavarok nélkül csakis a tanév befejeztével veheti 
kezdetét. 

55. §. A törvényjavaslat a közművelődési tar tományi elnö-
köket utalványozási joggal ruházza fel; továbbá a törvényható-
sági közigazgatási bizottságnak a népoktatással kapcsolatos 
hatáskörét részben megszűkíti, részben módosítja; végül a nép-
iskolai tankötelezettség határáig elvezető kereskedő- és iparos-
tanulók iskoláit is bevonja a tar tományi felügyeletbe. Ennél-
fogva a törvényt a vallás- és közoktatásügyi miniszter csakis 
az illetékes és érdekelt társminiszterekkel, nevezetesen a pénz-
ügyminiszterrel, a belügyminiszterrel és kereskedelmi minisz-
terrel egyetértve ha j t ha t j a végre. 

t FINÁCZY E R N Ő . 

KORNIS GYULA GYÁSZBESZÉDE 
WESZELY ÖDÖN RAVATALÁNÁL. 

Tisztelt Gyászoló Közönség! 

Alig két hete jutott osztályrészemül az a fájdalmas feladat, 
hogy a kir. magyar Pázmány Péter-tudományegyetem peda-
gógiai tanszékén elődömet, Fináczy Ernőt, a nagy nevelési 
•elmélkedőt és történetírót búcsúztassam át az örökkévalóságba, 
s íme most e tanszéken utódomnak, Weszely Ödönnek kell a 
Mors Imperátor kegyetlensége miatt utolsó istenhozzádot 
mondanom a kir. magyar Pázmány Péter-tudományegyetem, 
•ennek bölcsészettudományi kara, a Magyar Pedagógiai Társa-
ság, a Székesfővárosi Pedagógiai Szeminárium és a Magyar 
Gyermektanulmányi és Gyakorlati Lélektani Társaság nevében. 
A sors mély t ragikuma szorít ja össze szívünket annak lát tára, 
hogy amikor egy tudós lélek hosszú munká§ élete^alkonyán eléri 
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f iatalkori álmainak célját, régi becsvágyának megérdemelt t á r -
gyát : a küszöbön csap le reá az irgalmatlan Halál s örökre 
elszakítja munkatervének fonalát, két koporsót is zörgetve 
elénk, inert a hitvesek megható hűséggel kötötték össze sorsu-
kat nemcsak az életben, hanem az egyszerre való elmúlásban is. 

De ha nem is teljesedhettek ki a Weszely Ödön egyénisé-
gében rejlő erők az ő szellemi entelecheiájának végső formá-
jába, éltének eddigi műveivel is mélyen és sokszínűen bele-
szőtte nevét a magyar pedagógiai életbe: igen jelentékeny mun-
kásságot fejtett ki 'mind a magyar közoktatásügynek gyakor-
lati szervezése terén, mind a neveléstudomány elméleti területén. 

Különösen jelentős érdemeket szerzett Budapest Székes-
főváros közoktatásügyének korszerű megúj í tása körül. Ö szer-
vezte meg a székesfőváros iskoláiban a szakfelügyeletet, amely-
nek min tá já ra az állam országosan is iparkodott ezt ' a z intéz-
ményt bevezetni. Megindítója és végrehajtója vólt annak a gon-
dolatnak, bogy a főváros iskoláinak helyi tantervei legyenek; 
amelyek a fővárosi sajátszerű gazdasági és művelődési igénye-
ket is kielégítik. A Fővárosi Pedagógiai Szeminárium, a m a g y a r 
iskolatípusoknak ez az ú j formája, Weszelynek eszméje és alko :. 
tása volt. Hogy a modern nevelési eszméket szélesebb körbeír 
terjessze, Bárczy Istvánnal megalapította a Népművelés című: 
folyóiratot, közben 1907-től 1912-ig a Magyar Paedagógiát is, 
szerkesztette. 

Amint gyakorlati- nevelő-tanító munkássága a népiskolától 
az egyetemig valamennyi iskolafaj ra kiterjedt, hasonlókép 
elméleti tudományos tevékenysége is átölelte úgyszólván a 
neveléstudománynak egész területét. Alig van pedagógiai kér-
dés, amellyel szemben könyveinek és tanulmányainak bosszú' 
sorozatában á-llást ne foglalt volna. Munkái nagy probléma-
érzéknek, széleskörű tanultságnak, a szakirodalom teljes isme-
retének tanúságai. Noha finom megérző képessége volt a peda-
gógia újszerű eszméi iránt, azért nem hódolt be a divatszerűen 
felbukkant eszmeáramlatoknak, ezeket mindig éles kri t ikai 
elmével és józan konzervatív történeti felfogás és kiérlelt világ-
nézet alapján boncolta. Tanulmányainak nagy sorozatát egysé-
ges elméleti szempontok kötik össze. A fölvetett kérdések múl t -
jának és jelenének áttekintő feldolgozásához mindig tudott ú j 
eszméket is hozzáfűzni. Egy évtizeddel ezelőtt megjelent a lap-
vető rendszeres munkájában a neveléstudomány legújabb, 
nagyon is szerteágazó eredményeinek nagy szintézisét kísérelte; 
meg, amelyet igazolt filozófiai hát térbe iparkodott beáll í tani . 
E könyvében olyan átfogó művel állunk szemben, amely kiváló 
kalauz a mai pedagógiai világirodalom nagy rengetegében való 
biztos tájékozódásra. 

I f j ú korában a Herbart-féle pedagógia eszmeköréből indul t 
el; mesterei Kármán és Bein herbartiánusok voltak. De Weszely 
Ödön fejlődesképességét meggyőző módon muta t ja , hogy foko-
zatosan befogadta és áthasonította az újabb irányok értékes ele-
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meit is, anélkül, hogy elvesztette volna szerves -kapcsolatát a 
mult gyökereivel. Évek óta készült e mű nagyszabású folytatá-
sára, ,,A korszerű nevelés alapelvei"-nek kifejtésére: e sajtó 
alatt álló művének utolsó simításától ridegen elrántotta kezét a 
semmivel 'sem törődő'Halál . 

Kedves társunk és barátunk, Weszely ödön! Egész életedet 
r i tka odaadással és szorgalommal a nevelés ügyének szentel-
ted, a tanügyi szolgálat és a tudományos pálya hierarchiájá-
nak úgyszólván valamennyi fokán. Mindenütt becsülettel telje-
sítetted kötelességedet. Valami tragikus vonás mindig ott bo-
rongott félénk, folyton aggodalmaskodó lelkedben s kiütközött 
sápadt arcodon: életed nem volt a boldogság termőföldje, sok-
szor érezted magadat a vak Sors üldözöttjének, az élet félre-
áll í tott jának. Lá tva pályád emelkedő irányzatát, mi sohasem 
hittünk a Te veledszületétt tragikus érzésedben, pesszimista sötét-
látásodban. Most rádöbbenünk arra, hogy igazad volt: ez a 
hirtelen enyészet- pályád tetőpontján valóban a sorstragédiák 
végzetszerűsége. Egyetemünkön, ahová jöveteled, mint magad 
vallottad, életed legboldogabb pillanata volt, csak egyetlen egy 
előadást engedtek meg számodra a kórtól már megtört erőid; 
De betegen is eljöttél, hogy mint a tudomány hitvallója,-való-
ban professór-a, teljesítsd kötelességedet, hirdesd a Tőled, látott 
igazságot. Tovább, nagy fájdalmunkra, ezt már nem • kütathai 
tod és hirdetheted. De .átlépve az örökkévalóság küszöbét, most 
már színről-színre láthatod a nap fényébe öltözött végső Igaz-
ságot. Emlékedet, mi, idelent, mindenkor -kegyelet tel ápoljuk! 
Weszely Ödön, kedves barátunk, Isten veled! 

KISEBB KÖZLEMÉNYEK* 

Pestalozzinak stanzi nevelési kísérletéről ír t levele, magyarul. 

Folyóiratunknak mint a magyar pedagógiai élet és peda-
gógiai irodalom központi megfigyelőjének nem lehet közömbösen 
elmennie a XIX. század legnagyobb nevelői egyikének, Pesta-
lozzinak most először magyarra fordított stanzi levele mellett, 
mely nemcsak igen fontos adalék Pestalozzi élettörténetéhez; 
hanem egyúttal betekintést ad egész pedagógiai gondolkodásába. 
Ezért, ha kissé késve' is, számot kell adnunk Pestalozzi e neve-
zetes művének megjelenéséről a magyar irodalomban és a 
magyar nevelők, főleg a kisdednevelők olvasmányai között, 
amiről még a „Kisdednevelés" című derék folyóiratnak volt 
lelkes szerkesztője, néhai Kenyeres Elemér gondoskodott, mikor 
a szóban forgó stanzi levelet Szemere Samuval szakszerűen le-
fordíttatta és közrebocsátotta.1 

1 Megjelent a „Kisdednevelés" kiadásában, Budapesten, 1933-ban. 
4 * 
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Mikor a francia forradalmat követő és Svájcot ia hadszín-
térré változtató háborúkban 1798-ban a f ranciák elpusztították 
Unterwalden kantont és egy egész sereg apátlan, anyát lan árva 
gyermek maradt gondviselő és anyagi támasz _ nélkül, Pestalozzi 
összeszedte s a stanzi Orsolya-nővérek kolostórában helyezte el 
őket, és egész energiáját nekik szentelte, míg 1799-ben a háború-
nak újból való kitörése folytán intézete fel nem oszlott. Az ptt 
végzett, öt hónapig tartó emberfölötti nevelői munkában határ-
talan önfeláldozással csodálatos eredményeket ért el s ez végleg 
a tanítói hivatáshoz kapcsolta őt. Pestalozzi akkor már túl volt 
neubofi gazdálkodói kísérletének és ugyanott alapított első isko-
lá jának csalódásain, s ő, kinek —- tudjuk — még annyi hasonló 
keserves csalódás és kiábrándulás volt fönntar tva a sors ré-
széről, Burgdorfban, Münchenbuchseeban, sőt végül Yverdon-
ban is, minthogy nem térhetett többé vissza Stanzba, legalább 
avval kívánt önmagának s barátainak emléket állí tani életé-
nek és törekvéseinek erről az epizódjáról, hógy levelet í r t 
Gessner Henrikhez stanzi élményeiről, o t tani nagyszerű és 
nagyjelentőségű nevelési kísérletéről s eleven képet adott e 
kezdeményéről. A stanzi levelet Pestalozzi munkatársa, Niede-
rer csak 1807-ben tette közzé. 

E levél az egyetemes pedagógiai irodalom klasszikus al-
kotásai közé tartozik, s örvendenünk kell, hogy most már 
magyarul is hozzáférhető ez a rövidségénél és tömörségénél 
fogva nálunk is könnyen közkedveltté válható, nagy történeti 
jelentőségű emléké Pestalozzi működésének. Jó l lá t ta ő és ki 
is mondotta ebben a levélben nemcsak azt, hogy „bármily 
szerencsétlen is volt kísérlete, minden emberbaráti szívnek jól 
esik majd néhány pil lanatig nála időzni és okairól elmélkedni", 
s elégtételül szolgált neki leszögezni azt a meggyőződését is, 
hogy „egy boldog utókor bizonyára majd ott veszi fel ú j r a 
az ő vágyainak fonalát, ahol ő elhagyni volt kénytelen". Bol-
dog volt, hogy népnevelési kívánságait , amennyire tudta, for-
galomba hozhatta, s köztudattá avathat ta azt a felfogást, 
hogy okvetlenül szükség van a nevelésügy á ta lakí tására s 
hogy „a népművelés lehető legnagyobb hatását úgy lehetne 
elérni, — természetszerűen sajá t hazájára gondolt elsősorban, 
— ha az ország gyermekeinek jelentékeny számát, a legszegé-
nyebbeket is, tökéletes nevelésben részesítenék, de olyképen, 
hogy ezeket a gyermekeket nevelésük nem emelné ki körük-
ből, hanem ellenkezőleg még szorosabban- odakötné körükhöz". 

Ez á célzat teszi Pestalozzi stanzi levelét ma is aktuális 
eszmék gyűjteményévé s így a pedagógusoknak közösen hasz-
nos olvasmányává. Azonkívül örök értékű pedagógiai remek-
művé teszi az a rajongó lélek és hősi akarat is, mellyel stanzi 
nevelői feladatához hozzáfogott s melynek visszfénye ragyog 
a levél soraiban. Növendékeiről, a gyermekekről szól: „Reg-
geltől estig úgyszólván egyedül voltam közöttük. Ami jó csak 
történt testükön-lelkükön, minden az én kezemtől eredt. Min-
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den támogatás, minden segélynyújtás a szükségben, minden taní-
tás, melyet kaptak, közvetlenül tőlem indult ki. Kezem a kezük-
ben, szemem a szemükön nyugodott. Könnyeim összefolytak az 
övéikkel, mosolyom kísérte az övéiket. Nem a világban voltak, 
nem Stanzban voltak, hanem nálam voltak és én náluk voltam. 
Nem volt semmim, nem volt háztartásom, nem voltak barátaim, 
nem voltak szolgáim, csak ők voltak az enyéim." 

Gondolható, bogy Pestalozzinak, ki fönti vallomása szellemé-
ben élve, a levél további szakaszaiban behatóan elbeszéli és 
le í r ja egész nevelői és tanítói el járásának részleteit, ki ezek-
ben az „álmai"-ban élt, mily nehezére esett, mily fá jdalmat 
okozott, bogy amikor oly közel hit te magát álmainak telje-
süléséhez, el kellett hagynia Stanzot. 

H a nem volna telve Pestalozzi levele leggyakorlatibb 
nevelői tevékenységének s az eljárás legaprólékosabb fogásai- , 
nak tanulságaival, akkor is csak maga az az apostoli szellem, 
mely átleng ra j ta , mindenkorra a klasszicitás becsét biztosí-
taná ez alkotásának. 

Minden nevelőnek, most már minden magyar nevelőnek 
örök tanulságul egyszer el kellene olvasni a stanzi levelet. 

Gyulai Ágost. 

IRODALOM* 
Stuhlmann Patrik dr.: Az ifjúkor lélektana. (Scientia amabilis.) (Szent Ist-

ván Könyvek. 106.) Budapest, 1933. Szent István-Társulat . (8-r., 178 1.) 
Bár Spranger Psychologie des Jugendalters című művében már 1924-ben 

teljes mértékben rá i rányí to t ta a figyelmet az i f júkor lélektanára s megindí-
t o t t a e speciális pszichológiai érdeklődés nagyarányú fejlődését, azért tudo-
mányos irodalmunkban a legújabb időkig hiányzot t e tárgykörbe tar tozó isme-
reteink önálló és eredeti összefoglalása magyar tudós tollából s egyedül a bécsi 
Charlot te Bühler Das Seelenleben des Jugendlichen című németnyelvű művé-
nek fordítására voltunk utalva, melyet Várkonyi Hildebrand készítet t 1925-ben, 
Az 1933. esztendő magyar könyvtermésében azonban egyszerre két feldolgo-
zása jelenik meg ezeknek az if júkor pszichológiájára vonatkozó vizsgálódások-
nak: Marezell Mihálynak Az ifjúság lelkivilága című könyve és r Stuhlmann 
Patr iknak címbeli munkája . 

Stuhlmann könyve a tá rgyá t rajongva szerető tudós, az egész életét az 
i f júság ezerető gondozásának szentelő -tanár lelkes bevezetésével indul meg, el-
hódítva a gyermekpszichológia részére a scientia amabilis elnevezést, mely 
eddig a növénytan számára volt lefoglalva. Szerzőnk maga jelöli ki nem-
csak a források gazdag világát, melyből az i f júkor pszichológusának a leg-
nagyobb szorgalommal és szakértelemmel merítenie kell, hanem'egyú t t a l pro-
grammját és kri tériumait is annak az odaadó munkának, mely az ezekkel a kér-
désekkel foglalkozó ku ta tó ra vár. Aki ehhez az ismerethez kíván jutni, annak 
tanulmányoznia kell az elemi lélektant, a típusok pszichológiáját, a lélek-
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analízist, a szóbeli és írásbeli ankét-ok idevágó adata i t , a gyermekek. és- i f jak 
kedvenc olvasmányait, művészi a lkotásai t , naplóit, költeményeit, önéletrajzait , 
az örökléstant, a patológiát , az etnológiát, önnönmagát, végül soka t és szere-
tet tel kell foglalkoznia az ifjúsággal, önnönmagát azért tanulmányozza 
-— úgymond —, mert az ért meg mást , aki magát jól ismeri. „Shakespeare 
azért lehetett myriad minded man, mérhetetlen értelmű ember, mások lelkét 
csodálatosan feltáró elme, mert a maga benső világának minden mozzanatával 
t isztában volt ." 

Mindezen eszközök felhasználása mellett a zsenge és a serdülő lélek rej-
telmeibe való behatolás egyáltalában véve nem könnyű munka. Szerzőnk azon-
ban az idevonatkozó vizsgálódási anyag teljes ismeretével fölfegyverkezve, a 
középiskolai tanulóság soraiban helyet nyerő gyermekek, serdülők és i f jak 
többévtízedes gyakorlati tanulmányozása alapján t i sz tában van jellemvoná-

v saikkal s valóban rendszeres monográfiát adot t a jelzett életszakaszok pszi-
chológiájáról. 

Tiszteletet keltő szerzőnkben az idevágó igen nagy irodalomnak, úgy a 
hazai, mint a német, angol, francia és olasz szaktudomány ezirányú termékei-
nek teljes ismerete, minek alapján tökéletesen uralkodik is tárgyköre, anya; 
gán. Nagy szolgálatot tesz neki fejtegetései során a számos példa és adat , 
melyet sa já t személyes tanár i és nevelői tapasztalatainak köréből merít. 
Ez teszi könyvét igen használhatóvá a gyakorlati pedagógus részére akár a 
test, az érzéklés s az emlékezet fejlődése, akár a képzelet, figyelem, értelem ki-
alakulása, akár áz érzelmi élet vagy az ösztön és akarás témáinak vizsgáló-
dásába merül.,-. Fejtegetései nagyon sok gyakorlati nevelői tanácsot t a r t a lmaz-
nak, szinte önkénytelenül is, mikor ál talános tételek megállapí tását egyes ese-
tek elemzéséből, mintegy induktív módszerrel vezeti le. Különös gondot fordí t 
arra, hogy reálisan világítsa meg az t a nagy szerepet, mely a játéknak, a tor -
nának,- a sportnak, a turistaságnak, az if júsági élet e kedvelt mozzanatainak 
osztályrészül ju t a lelki élet alakításában. Mi magunk természetszerűnek és 
okosnak t a r t j uk azt a mérsékelt felfogást-, mely e témakör taglalásában szer-
zőnket jellemzi. Minden túlzástól tartózkodik e mozzanatok értékelésében, 
holott- 0 bölcs mérsékletet a sport divatának bizonyos abnormitásaival („sport-
őrület") szemben, a bipersport mai világában éppen nem mondhat juk gyako-
rinak, sem opportunusnak s a tömegek e lőt t népszerűnek sem. 

Sokunknak s legyünk büszkék rá, ha e sokak közé tar tozunk, rokonszen-
vesebbek azok a fejtegetések, .melyekben szerzőnk az i f júság szellemi tornáiról 
szól, az ifjúsági olvasmányoknak és irodalmi próbálkozásoknak jelentőségéről a 
scientia amabilis szempontjából. Ez a fejezet a beleszőtt számos példával és 
személyes megfigyeléssel, többek köz t . Mécs László ifjúkori fejlődésének ra jzá -
val, a könyv legérdekesebb részleteinek egyikévé válik. 

Külön terjedelmes szakaszt szentel szerzőnk az i f júság szociális fejlődé-
sének, azoknak a lelki mozzanatoknak, melyek a közösséggel fűzik össze a fel-
nőttek társadálmának leendő t ag já t . Az i f júság és a közösség viszonyának 
rajzában ú j megfigyeléseket és eszméket kapunk a bará t ság szerepéről és a 
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közös élet két legfőbb erényének, az igazságosságnak és a jóakaratnak kialaku-
lásáról az i f jú lélekben. Természetesnek talál juk, hogy "a szociális érzés neve-
lésében különösen nagy szerepet játszik a környezet és a példaadás.- A társas 
erények melegágya, első iskolája a család. Erőteljes nép és állam-nincs szilárd 
-és emelkedett szellemű családok nélkül. -

Nem kevésbbé fontosnak l á t j a azonban Stuhlmann Pat r ik a munka 
jelentőségét és szentségét ' az i f jú léleknek mentől ' tökéletesebbé fejlődésében: 
Azér t a munka neveléstani apoteózisát ad ja VIII . fejezetében s igazolja, hogy 
amennyiben a munka etikai szüksége és nélkülözhetetlensége vi tán felül áll 
— ami kétségtelen —, az if júságnak szorgalmas és hasznos fáradozásra-neve-
lése az. iskolának elsőrendű kötelessége. - - • 

Az if júság erkölcsi fejlődésére s a nemi élet kérdéseire, továbbá az ifjú-
ság vallási fejlődésére vonatkozó fejtegetések, a pályaválasztás problémájának 
"boncolása, á fiú- és leány típusok ismertetése, az i f júkor jelentőségének és érté-
kének á. végül — hogy a tárgykörre vonatkozó ismereteink a negatív oldalról 
is' meg legyenek világítva — az if júkori fejlődés' rendellenességéinek taglalása 
fejezik be a t a r ta lmas könyvet, mely mélyreható elemzéseinek, tanulságos pél-
dáinak és adatainak sokaságával az i f júkort és az i f júságot a maga teljes 
valósagában t á r j a elénk. Nem zavartalan -látvány* az if júi lélek fejlődése; -'de 
nem is kétségbeejtő.' Olyan, mint a teremtett-dolgok mindegyike. S mikor az 
i f júságot , az if júkor lelki életét nem- mint az abszolút jónak, de nem is mint 
:áz abszolút rossznak nyilvánulását, hanem'min t a jónak és rossznak vegyülé-
két m u t a t j a be, oly szempontokat nyújt ' a nevelőnek érdekesen, elevenen s 
világosan, - nem tudálékosan és mégis szakszerűen í ro t t fejtegetéseivel, - melyek 
.gyakorlati vademecum gyanánt szolgálhatnak minden nevelőnek, hogy a rá-
bízot t i f j aka t bizton vezethesse a testi és lelki érettség felé. Gyulai Ágost. 

Loczka Ala jos : Iskola és -é le t a nevelés ú j út jain. A szerző kiadása. 1935. 
• 158 1. ' • • ' - • ; ' - - ' : . . / ' -

Nagyobbára szétszórtan megjelent, cikkek' és tanulmányok,. amelyek.'így 
összegyűjtve, mintegy keresztmetszetben szemléltetik a szerzőnek .pedagógiái-
irodalmi készségét és h iva to t t ságá t , széles . látókörét, amely messze túlhalad 
sa já t szaktárgyam és r i tka fogékonyságát az újabb és legújabb mozgalmak 
iránt . A közlemények, főleg négy pont körül csoportosulnak: ú j nevelés és 
iskola, nemzetköziség, természettudományok, család. • , ' _ . ' ' - . 
. ' A cikkek sorrendjében a tárgyi- kapcsolatok mellett a szerzőnek. saját, 

értékelését - is felismerni véljük. Mindjár t az első, A társadalom és az iskola, 
programmatikus és sa já t pedagógiai bi tval lását m u t a t j a be: az iskola a yád-: 
lo t tak padján ül, a társadalom lázas nyugtalansága á t r agad t az iskolára;, 
összkép a társadalomnak ama számtalan és szétágazó kívánságáról, amelyek 
a legfőbb tanügyi hatósághoz érkező beadványokban foglal ta tnak; ezek sze-
rint tervszerű munka helyett ötletszerű kapkodás, messzebbtekintő. ,elgondolás i 

helyett hatalmas pártfogók utáni szaladgálás- irányítaná az iskolát; a- gép-
Korszak, racionalizmus, merkantilizmus és indusztrializmus becsempészte szel--
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lemét a nevelés területére. Ezzel szemben az e lv: a nevelés nem az életre való-
előkészület, hanem m a g a az élet, ebbe kell beáll í tani a gyermeket, az elemi 
iskolában a „ j á t s zva t an í t á s " , a középiskolában a „ m u n k á l t a t ó o k t a t á s " ura l -
kodjék. Ezzel a t anu lmánnya l szervesen összefügg k é t m á s i k : A pedagógiai 
kísérletezés módszereiről és A munkáltató oktatás tankönyve. A m a b b a n a 
szerző megál lap í t ja a kísérleti iskolák nagyfokú e l szaporodásá t és a z t a t é n y t , 
hogy a kísérletezés immár á l t a l ános a lapokon nyugszik. Ná lunk a külföldön, 
bevált módszerek nem honos í tha tók meg vá l t oza t l anu l : engedményeket kell-
tenni a magya r t a n á r s á g didakt ikai fe lfogásának, a m a g y a r t anu ló i f jú ság l e lk i 
a lka tának , úgyszintén a t an te rv i követelményeknek (het i ó raszám) . Szó v a n 
még e t anu lmányban az ú j módszernek hazai i skolá inkba való gyakor la t i be-
vezetéséről; az Észak-Amerikában haszná l t szabad és k ö t ö t t kísérletezésről . 
A másik kapcsola tos cikkben ez t o lvassuk: A tankönyvet t ehá t a modern 
pedagógia sem nélkülözheti egészen, csak a tanulásban b e t ö l t ö t t szerepét v á l -
t o z t a t j a meg és máskép jelöli ki f e l a d a t á t . . . Természetes, hogy az ú j „ t a n -
könyv" bevezetésével egészen ú j módszer tani el járások kidolgozása vá lnék 
szükségessé. A németek e fogas kérdést ú jabban egy iskolai célokra s z á n t lexi-
konnal igyekeztek megoldani, amely „á l l í tó lag nemcsak önál lóságra nevel, h a -
nem kellő megválogatásra is s zok t a t " . E z t már egyenesen kétségbe vonnók é s 
a joggal k á r h o z t a t o t t merkantil izáló törekvések ú jabb betörésének m i n ő s í t e i ő k , 
amely a komolyta lan j á t s zva t a n u l á s t ( ? ) a középiskolába is becsempészné. 
Egyébként a m u n k á l t a t ó o k t a t á s r a a lkalmas tankönyv megszerkesztése még: 
sok fe j törés t fog okozni az ú j í tóknak . Mindez a r r a vall, hogy m a g a a szerző-
is meggyőződésből halad a nevelésnek címbeli „ ú j ú t j a in" , de egyút ta l - v i l ágo-
san l á t j a azoka t a személyi, t á rgy i és adminisz t ra t ív nehézségeket, amelyek 
egyelőre ú t j á t á l l ják annak, hogy az ú j módszer ná lunk az egész vonalon, 
érvényesüljön. 

A ma homloktérben levő nemzetköziség körü l há rom egymásba kapcso-
lódó cikk sorakozik. A Népszövetség1 és az iskola: 13 l apon , szer intünk kelle-
ténél részletesebben a d j a elő ennek a h a t a l m a s intézménynek a nemze tköz i 
megértés érdekében k i f e j t e t t p ropagandá já t . Nacionalizmus—Internacionalizmus: 
ez an t inómia körül megnyilatkozó ellentétes felfogások és cselekedetek a z egyes-
népeknél. A nemzetközi megértés és a magyar iskola a z t fe j teget i , mi t ö r t é n t 
nálunk e téren (nyelvtanulás, cserkészet, spor t , nemzetközi levelezés). „A ma-
gyar iskola becsületes jószándékkal neveli a r á b í z o t t i f j ú s á g o t a nemzet i eré-
nyek e l sa já t í t ásán keresztül az örök emberi eszmények s z o l g á l a t á r a . . . , de a: 
Népszövetség eszméinek propagálása a magya r iskolákban számot tevő l e lk i 
akadályokba ü tköz ik" (57—58. 1.). Ennek a kétélű kérdésnek tá rgya lásában , 
nem á r t o t t volna, h a a szerző egy kissé jobban megnyomja a t o l l a t annak az. 
egységes közvéleménynek értelmében, amely e körül nálunk m á r k ia lakul t . 2 

1 Ez a kifejezés a német Völkerbund nyomán került hozzánk, jóllehet a 
francia Société des Nations-nak a Nemzetek Szövetsége (Társasága) felelne m e g 
és eddigi tevékenységét is hívebben jellemezné. 

8 V. ö. Kornis Gy.: A magyarság és a pedagógiai paeiflzmus (Az elszakí-
tott magyarság közoktatásügye, 1927). Kemény F.: Lelki leszerelés (Magyar 
Tanítóképző, 1933) stb. 
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A középiskola válsága a külföldön (kár , hogy nem egészítet te ki ezze l : 
és nálunk): igen jó á t tekintés . „Le kell szál l í tania eddigi magas követelmé-
nyeit . . . a formális képzést az öntevékenység vá l t sa fel." Nem teszi szóvá a-
középiskolának egyik főnehézsógét: a klasszikus és modern nyelvek t a n u l á s á t 
(nálunk eggyel több, min t a világnemzeteknél). A ké t természet tudományi 
t anu lmányró l a rövidség kedvéért csak annyi t , hogy már i s felkel tet ték a kül-
föld érdeklődését. ' 

Loczka Ala jos azoknak az í róknak sorába t a r toz ik , akiknek van komoly 
mondanivalójuk. A problémákat mindig mai fejlődési á l l apo tukban r a g a d j a 
meg és színes, ötletes előadásban t á r j a elénk, amely e lü t a hagyományos szá -
raz, szűkszavú és már szinte megmerevedett „ t anügy i s t í lus"- tól . Könyve szó-
r a k o z t a t v a t an í t , ezért is k ívánatos , hogy minél többen olvassák. k f . 

Dr. Csada I m r e : F iz ika i gyakor la tok . A szerző k iadása . Cinkota, 1933. 63 1. 

A könyv célja a tanítóképző-intézetekben a kísérleteztető, munkáltató-
szellemű f i z i k a t a n í t á s bevezetése. A gondola t nem ú j ; ná lunk ez i rányban m á r 
a háború t megelőző években tör téntek kezdeményezések.1 Akkoriban a Frey-
féle gondolat alapján,2 lehetőleg egyszerűen előál l í tható, univerzális eszközök 
a l ap ján indul t meg néhány intézetben a munka, melyet a háború ki törése csak-
hamar megál l í to t t . 

A tanítóképzésben kétszeresen fontos a tanulók kísérletezésére épített 
t an í tás . A t a n í t á s r a s z á n t rövid idő a l a t t az alapjelenségek és törvényszerű-
ségeik lehető legalaposabb megértésére van szükség, mer t a növendékek később 
a t a n í t á s b a n ' is felhasznál ják ismereteiket. A kísérletezés azonban nemcsak az 
a laposabb és könnyebb tanu lás m i a t t szükséges, hanem azér t is, hogy a növen-
dékek később maguk is be t u d j á k mu ta tn i a kérdéses jelenségeket, mégpedig 
biztosan és lehetőleg egyszerű módon. Mivel azonban a legtöbb helyen még hiá-
nyozni fog a kellő felszerelés ahhoz, hogy azonos fe ladatok és azonos beren-
dezés a lap ján dolgozzanak a növendékek, a szerző szerencsés módon kö t i össze 
a munká l t a tó f i z ika t an í t á s t a kézügyesség fejlesztésével, a műhelygyakorla-
tokkal . Ezeknek az a céljuk, hogy a legszükségesebb, egyszerű eszközök el-
készítése közben megszerezzék a növendékek a kézügyességnek a z t a f o k á t r 

amelyre később a t an í t á sban szükségük lesz, hogy a lka lomadtán esetleg maguk 
készítsék el vagy javí t sák meg a t an í t á shoz szükséges eszközöket. 

T íz m u n k a ó r á r a o s z t j a fel a szükséges munkaelemek e l sa j á t í t á sá t . I gen 
helyesen mindig valamilyen szükséges, a lapvető eszköz elkészítéséhez kap-
csolja a kézügyesség elemeinek gyakorlását , a szerszámok és fogások ismeretét. 
Így kerül sor az 1—3. munkaórán a famunkák révén állványok, fogók, csigák, 
a 4—6. munkaórán a fémmegmunkálás, fo r r a sz t á s során emelők, mérlegek, 

' egyszerű mechanikai és hő tan i eszközök előáll í tására. A 7. munkaórában rajz-' 
szegek, ruhaszár í tó csipeszek és készen kapha tó csavarok a lka lmazásával a 
fa l i táblán összeál l í tható kísérleteket m u t a t be. A 8. munkaé rában mágneses, 

1 Magyar Tanítóképző 1913-i évf. 400., 453., 520. 1., 1914-i évf. 154.. 200. 1. 
2 O. Frey: Physikalische Schülerübungen. Leipzig, 1910. 
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a 9.-ben elektrosztatikai, a 10.-ben az elektromos árammal való kísérletek kerül-
nek sorra. 

P á r év céltudatos munkájával előkészíthetjük az egész felszerelést a 
kísérleteztető taní tásra . E t tő l az időponttól kezdve csakugyan elég az elő-
i rányzot t t íz munkaóra a szükséges gyakorlat i kézügyesség megszerzésére. 

Eszközei közöt t igen sok figyelemreméltó, eredeti gondolat is mutatko-
zik. Utas í tása i mindig célravezetők, mindig a gyakorlatból fakadnak. Minden 
munkamenetet és eszközt alkalma volt a sokéves gyakorla t folyamán kipró-
bálni. Eszközei nem egy alkalomra készült, hevenyészett összeállítások, hanem 
szolid, hosszú időn- á t használható, könnyen javí tható készülékek. Fölösleges 
munkát-nem végeztet-,, amit jó és olcsó .tömeggyártmányokban (csavarok, csipe-
szek, esztergályozott rudak stb.) készen kaphat , felhasználja. Utas í t á sa i rövi-
dek, mert 114 világos ra jza minden fontos dolgot megmagyaráz. 

. A könyv nemcsak a" tanítóképzők növendékeinek fog igen jó szolgálatot 
tenni, hanem hasznára lesz mindenkinek, aki t a fizikai kísérletezés érdekel. 

Fraknóy József. 

Dr. Josef 0 . Vértes : Nervöse Kinder. Ein Handbuch für Eltern und Erzieher. 
Paderborn. P . Schöningh. 1934. (N. 8-r., 136 1.) 

A szerzőnek Az ideges gyermek című müvével már foglalkoztunk (M. P-
1923.)' Azóta megírta A hisztériás gyermek című munkájá t , a szegedi egye-
temen magántanár rá habil i tál ták s most az ideges gyermekről szóló könyvét 
több' vál toztatással k iadta németül is. A vál tozta tás előnyére szolgált a könyv-
nek. De emellett szerzőnk gyakorlat i lag is állandóan foglalkozik ideges gyer-
mekek nevelő oktatásával . Mindez a szép munkásság gyógypedagógus lélekre 
. v á l l ' s ' a magyar gyógypedagógia bizonyosan elismerőleg vesz tudomást róla. 
- ' ' " "Az .előttünk levő könyvet olvasva megállapíthatjuk, hogy legértékesebb 
része "a gyermekkori idegesség leírása, továbbá az idegesség okairól és tünetei-
ről szóló fejezetek. Külön is ki kell emelni a lapalji jegyzeteket, amelyekben 
a szerző röviden, találóan világít meg egyes kérdéseket (genotyp-phenotyp 
7. 1., konstitúció 13. 1., torziós spazmús 63. 1. stb.). A könyv nyelve könnye-
dén folyó, szinte élvezetes, úgyhogy még a nem szakemberek is érdeklődéssel 
fo rga tha t j ák . 

Vannak azonban olyan részei is, amelyekkel nem tudok egyetérteni, pél-
dául mikor azt mondja, bogy az idegesek közöt t csak tehetségesek vagy tehet-
ségtelenek találhatók, közepesek pedig jóformán nincsenek (18. "1.). Az idegesség 
— tapaszta la tom szerint ,— a tehetségtől függetlenül jelentkezhetik és jelent-
kezik i s .a gyermekben. 

A könyvnek pedagógiai része, akár a szorosan ve t t nevelői, akár az 
ismeretközlő eljárásokat vesszük, kevésbbé kimerítő, a szakszerűség szempont-
jából pedig az ideges tüneteknek aránylag kevés vá l fa já t tárgyal ja , azok között-
is inkább a könnyebbeket, míg .a nehezebbeket (-pl. a nemi tévelygéseket s tb . j 
nem említi. 

• A gyógypedagógiai'kezelés a l fá ja és-ómegája , szerinte, "az ideges . gyer-
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meknek addigi környezetéből való kiemelése. Kétségtelen, hogy a régi környe-
zet igen sok esetben káros .hatással van a gyermekre s az abból való eltávolí-
tás maga is javulást hozhat. De ebben az esetben is. előnyösebb a családi, mint 
"az intézeti vagy más tömeges elhelyezés, mert az ideges tünetekkel terhelt 
gyermekeknek intézetben vagy csoportban való összegyűjtése a lelki ragályozás 
veszélyét rej t i magában az ilyesmi iránt rendszerint túlságosan érzékeny, ide-
ges alkatú'-gyermekre nézve. Ehelyett a jánlatosabb 3—4 ideges gyerméknek 
•egy-egy gyógypedagógiai -nevelésre előkészített és berendezett családban való 
elhelyezése, ahogyan a - szerző, tudtommal, ma is igen szép eredménnyel gya-
korolja. Megfelelő intézetek felállításának — ezt maga is l á t j a — különben 
is nagy nehézségei vannak a mai gazdasági viszonyok közepett. E tekintetben 
Moríisonnal, a nagy angol kriminálpedagógussal ' tartok, aki azt- mondja, hogy 
még a nem egészen tökéletes családi nevelés is többet ér, mint a tömeges inté-
zeti elhelyezés." 

•Megértem, ha az ideges gyermekekről vallott "kedvező véleményét továbbra 
is f enn ta r t j a a szerző; megértem azt is, ha a középiskolai tanterv nehézségeit 
hangoz ta t j a s-könnyebbé kívánja nekik tenni a középiskolai osztályok elvégzé-
sét s az érettségi bizonyítvány megszerzését idegesek intézeteinek vagy gyűjtő-
osztályának felállításával; csakhogy — sajnos — a gyakorlat más elgondo : 

lásra késztet. I t t van például a szelektálás. Ennek a középiskolákba való be-
vezetése azt célozza, hogy a tanulásban gyenge vagy a magaviseletben kifogóé 
alá cső elemet onnét eltávolítsák, még akkor is, ha a gyermek idegrendszere 
rendben van. De lehet-e ákkor az t kívánni, hogy a súlyosan ideges gyerme-
kek — mert i t t csak ilyenekről yan szó — érdekében könnnyítéseket enged-
jen a középiskola? Vagyis: a jó idegzetűeket ros tá l ja ki, az idegeseknek pedig 
adjon könnyítéseket, külön tanárokkal és intézetekkel? Nem hiszem, hogy ezt 
meg lehessen valósítani. 

Elfogadhat juk az t a kijelentést, hogy az ideges gyermek, ha meggyógyult, 
bárminő pályára alkalmas, de az t viszont feltétlenül meg. kell kívánni, hogy 
meggyó.gyulását az ideges ne csak azzal bizonyítsa be, hogy. a -vizsgálatokat 
megállja, hanem elsősorban azzal, hogy a normális gyermekek osztályközös-
ségébe minden feltűnés nélkül be tud illeszkedni. Enélkül az ideges gyermek 
meggyógyulását ellenőrizni, valamely életpályára való alkalmas voltát meg-
á l lapí tani nem. lehet. Éppen azért a legfőbb kívánalom az -lenne, hogy a meg-
gyógyult. ideges gyermek egészséges mivoltát az osztályközösségbe való ki-
fogás ta lan beilleszkedésével legalább egy féléven -át bizonyítsa be. 

Ezekkel a megjegyzésekkel azonban, nem akarom a könyv értékét csök-
kenteni, sőt ellenkezőleg, örülök, hogy ez a kiváló mű magyar ember tollából 
l á t o t t napvilágot. -

A munka értékét emeli, hogy a magyarokon kívül a német,, angol, fran-
cia, olasz szakmunkák tömegére van benne hivatkozás. Az irodalmi tájékoz-
t a tó szerint 233 művet tanulmányozott á t a szerző. Ez is bizonyítja, hogy az 
ideges gyermek 6orsa ma az egész világ szakembereit foglalkoztat ja s meg-
oldása korunknak égető nemzetközi problémája. Csak örömömnek adhatok ki-
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fejezést, h a l á tom, hogy a nehéz kérdés megoldásához jelentős m u n k á j á v a l egy 
magyar szakember is hozzá já ru l t . Éltes Mátyás. 

Franyois d 'Olay : Un na t íona l i sme exaspéré d a n s le Sud-Es t enropéen. B u d a -
pest , 1935. D a n u b i a kiadása. 50 1. 

A szerző t á n t o r í t h a t a t l a n ba jnoka a magyarság védelmének a külföldön. 
Nagyszámú cikkben, előadásban. írásban évek ó t a ernyedetlen tevékenységet 
fe j t ki, amellyel a művel t világ közvéleményét a „ m a g y a r igazság" jogá ró l 
igyekszik felvilágosítani , meggyőzni. Ennek a nem eléggé mé l t ányo lha tó misz-
sziónak középpont jában foglal helyet az á lda t l an tankönyvügy, amelyben Olay 
elsőrendű szaktekintél lyé küzdö t t e fel magá t . E z a füze te is ennek szo lgá la t á -
ban áll1 és alapoE válasz Constantin Kiriteseu román t a n á r n a k , vo l t á l l am-
t i t k á r n a k 1933-ban megjelent Désarmement morál című röp i r a t á r a . 

Bevezetőleg Olay rávi lágí t a román szerzőnek egy ravasz fogására , amely 
felet te a lkalmas ar ra , hogy a t á j ékoza t l an és jóhiszemű külföldi o lvasó t m á r 
eleve ellenünk hangol ja . A román röp i ra t eredetije és f r anc ia k i v o n a t a k ö z ö t t 
ugyanis lényegbe vágó eltérések m u t a t k o z n a k : amannak egyoldalú i r ányza tos -
ságával szemben az u tóbbi a tárgyi lagosság l á t s z a t á t kel t i . 

Kir i teseu részletesen ismerteti a z o k a t . a módokat és eszközöket, amelye-
ket a román iskolákban a Nemzetek Szövetségének ismertetése és a lelki le-
szerelés mélyítése érdekében fogana tos í t anak . Ezzel szemben, úgymond , szö-
ges ellentétben ál l az, ami Magyarországon történik, ami t há rom m a g y a r t a n -
könyvből mer í t e t t bőséges idézetekkel igyekszik a l á t ámasz tan i ( B a r t h a — T o r -
da i : Magyar olvasókönyv I I . 1926"; Betüország I . és IV. 1926—1927.) . Olay 
mindezekre kimerítően válaszol : k i m u t a t j a , hogy jóllehet a k i fogáso l t idézetek 
nem lépik tú l a -jogos hazaf i ságot , az ú j kiadásokból k i m a r a d t a k ; hogy a 
magyar kormány s a j á t jószántából von ta vissza a teljesen magánvál la lkozás-
ban megjelent Jurassa-félé tan í tó i vezérkönyv a jánlását , e a t ankönyvek enge-
délyezésére szóló szabá lyza to t is kiegészítette oly rendelkezéssel, amely a több i 
nemzetet t iszteletben t a r t j a . E z u t á n a szerző maga té r á t t á m a d á s r a s a 
román részről k i fogásol t három magyar tankönyvvel szemben • vagy harminc 
román tankönyvből és térképből közöl a magyaroka t ócsárló, gyűlölségre 
uszí tó részleteket ( a magya rok veszett ku tyák , ez t a f a j z a t o t k i kellene i r t an i , 
keresztre feszíteni stb.) . Megrendítően és felháborí tóan érdekes t a n u l m á n y á n a k 
végén a szerző u t a l egyrészt arra, hogy a románok éppenséggel nem tel jes í t ik 
a szerződésben vá l la l t kötelezettségeiket a magyar kisebbséggel szemben, más-
részt arra , hogy milyen romboló ha tássa l lehetnek ezek a ' t a n k ö n y v e k azokra a 
magyar gyermekekre, akik kénytelenek belőlük tanulni. 

A magya r nemzet becsülete és a magya r iskola megbecsülése érdekében 
felette kívánatos, hegy minél szélesebb körben terjedjen el a nagy n y u g a t i á l la-
mokban ez a t anu lmány , amely megcáfo lha ta t l an tények tömegével szemlél-
te t i „egy Délkelet -Európában garázdálkodó féktelen nacional izmusnak" a békét 
komolyan veszélyeztető romboló m u n k á j á t . k f . 

1 Magyarul is megjelent ezzel a címmel: Mit tanítanak a románok! 
Válasz Kiriteseu Constantinnák. Bp., 1935. Kiadja a Magyar Nemzeti Szövetség. 
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Paul Simon: Die geistigen Wurzeln unserer Weltanschauungskrise. Stutt-
gart , 1933. W . Kohlhammer-Verlag. (8-r., 28 1.) 

Az utóbbi évtizedekben egész sora t ámadt a történeti életre vonatkozó 
tudós értelmezéseknek, melyek különféle szempontokból kiindulva a történelem 
fejlődésmenetét és a jelen kornak rációját, mint bizonyos eszmevilág végered-
ményét iparkodtak fölfogni. Mindezek világnézeti magyarázatok voltak és 
a lkalmasak arra, hogy szerzőiknek megnyugvást szerezzenek a legnagyobb 
ellentétek közöt t is. Nem kétségtelen immár, hogy az egymástól eltérő, egy-
mással szemben álló, sőt egymással farkasszemet néző világnézeti" felfogások 
soka t veszítettek biztonságukból, szilárdságukból s hogy a politikai, gazda-
sági, művészeti életet földúló, sőt voltaképen az ^abszolútnak h i t t tudomá-
nyos életet sem kímélő válsá'gok a világnézetek válságából erednek és táplál-
koznak. Vagyis a jelenkor emberisége teljes válságban él, mégpedig annak vál-
ságában, amit világnézetnek nevezünk. Ez csak az t jelentheti, hogy a jelenkor 
emberének világnézete megingott, hogy a kétség rágódik r a j t a , tudatossága 
megrendült s lényeges vonásaiban erejét veszítette. Ha egyes ember ju t ily-
nemű lelki helyzetbe, az életviszonyainak megrendülésében mutatkozik, ha egy 
egész kor vagy társadalom kerül e f fa j t a válságba, az nagy eltévelyedésekben, 
hamis célok kitűzésében, szociális zavarokban és más hasonló dolgokban 
nyilvánul. 

Pedig biztos és állandó világnézet nélkül nincs harmonikus élet sem az 
egyénre, sem a közösségre nézve. Az embernek nemcsak kora és élete szociális 
szerkezetének közepette kell ha tározot tan megállania helyét, nemcsak azt kell 
tudnia, hova tartozik empirikus mindennapiságában, hanem magasabb szellemi 
á l láspont jának is kell lennie. Tudnia kell vagy legalább hinnie, hogy tudja, 
miért él és dolgozik, miért szenved és tűr, miért hoz áldozatokat másokért, 
családjáért , hazájáér t , az emberiségért. Sőt minden embernek van is ál láspontja, 
mely a végső dolgokhoz és elhatározásokhoz való viszonyát szabályozza és 
megállapít ja, még akkor is, ha ez a viszony merőben negatív, vagyis ha az t 
va l l ja is, hogy állása abban, ami hivatásbeli vagy polgári létét alkotja , tehát 
munkája és szórakozása a legszűkebb körben kielégíti és hogy azontúl sem 
hitbeli eszméknek, sem transzcendentális természetű parancsoknak semmiféle be-
folyást sem enged a maga életére. Ez a negatív maga ta r tás is véghatározat és 
döntés, t ehá t világnézet jellegével bír, mert voltaképen, ha dadogó és tökélet-
len és nihilisztikus is, de mégis csak felelet az élet legnagyobb kérdéseire. Kép 
ez is az emberi életről s a világról és nemcsak világkép, hanem egyúttal el-
hár í tó gesztusban nyilvánuló vi lágmagyarázat is. 

Mindezeknek a formáknak megrendülését látva, ha ez állapotok gyökerét 
keressük, történeti jelenségeket és fejleményeiket s mindenekelőtt a vezető esz-
méket kell felelősekké tennünk mindazért, ami eredményként áll előttünk nap-
jainkban, — ha tudniillik azon az állásponton vagyunk, hogy egyetlen kor-
szak sem építi a maga műveit sa já t anyagából, hanem mindegyik kénytelen a 
múl tnak örökségét átvenni, vagyis mindegyik korszak örökölt eszmékből 
a lko t j a meg a maga ú j világát. 
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Ezeket a jelenségeket és magyarázó gondolatokat teszi szerzőnk vizsgá-
la t tárgyává, mikor a világnézeti válságnak, ennek a szerinte c-gyébként roman-
tikus eredetű jelenségnek szellemi gyökérszálait k u t a t j a . Előrebocsátva a 
világnézeti válság fogalmának kr i t iká já t , megállapítja, hogy a megszülető 
eszméknek bizonyos időtar tamra van szükségük, hogy megérlelődjenek s min-
dig csak a következő nemzedékek valósít ják meg őket, mégpedig az eszmék 
vándorlásának törvényei szerint mindig másként, mint ahogy az eszmék szer-
zői kigondolták. S a létnek tételes törvényeként megál lapí t ja az t is, hogy 
minden eszme, mely konkrét megvalósulásra törekszik, legyen bár vallási , 
politikai vagy szociális eszme, konkrét alakjában előbb-utóbb elkorhad, üressé 
válik s ezzel sa já t bukásá t készíti elő. 

Csak ezután kísérli meg szerzőnk magyarázatot adni a mai napokra, 
vonatkozólag. Fölveti a kérdést, tényleg világnézeti válságban élünk-e. És ha 
igen, mit jelent ez? Nem állanak-e fönn ma is a kereszténység templomai s 
minden hitetlenség mellett nincsen-e bennük mindig számtalan ember, aki ma 
éppúgy imádkozza a maga Miatyánkját , mint elődei száz és sok száz évvel 
ezelőtt s ezzel nem vallja-e élete és halála dolgainak örök rendíthetetlensé-
gé t? Ennek ellenére a hívőt is érinti korának általános válsága. H a a dolgok 
régi rendje veszedelemben forog, ez csak onnan lehet, mert a rend eszméi el-
tűntek az emberi tudatból. A tulajdonképeni rend eszméi mindig a h i t végső1 

alapjaival függenek össze. S ha az egyénben ezek az alapok nem roskadnak is 
össze, mégis csak- érinti őt az emberiség összéletére vonatkozó eszmék meg-
rendülése. 

Ez ellen kell tehát küzdeni a hi t erejének szolgálatával. 
A mai kor válságában fölhívja a figyelmet a III. és IV. század hasonló 

kulturális és világnézeti válságának történetére. Aki t ezek a dolgok legmélyebb 
ben érintettek, az Szent Ágoston volt. Mikor a gyógyszer megjelölését kíván-
ták tőle s az t , hogy mondja meg, vájjon szükséges és e lhár í thata t lan-e a biro-
dalom bukása, a kereszténység végső és vezető eszméinek vi lágára u ta l t . R ó m a 
nem fog elpusztulni és a rómaiak nem fognak megbukni, ha világosan l á tn i 
fogják, hol rejlenek a kereszténységben az igazi erő forrásai, . — ez volt a 
felelete. i 

Ez legyen szerzőnk szerint a felelet a mai világnézeti válságban is. 
Paul Simon fejtegetéseinek mélysége és jelentősége t agadha ta t l an , mer t 

valóban az egyetlen szilárd ponto t jelöli meg a mának viharaiban. A rendület-. 
len keresztény világnézetnek, mint pedagógiai alapnak,- apológiája ez, ami 
különösen érdekes és bátor állásfoglalás a mai kaotikus német eszmevilágban. 
A gondolkodó és tájékozódást kereső pedagógus nagy érdeklődéssel olvashat ja 
P . Simon könyvét. 

Ismertetésünk befejezéséül, mellékesen megjegyezve, csak a z t a németesen: 
túlzot t önérzetes kijelentését kifogásoljuk, mely szerint a Weltanschauung 
annyira csak német fogalom, hogy a francia és angol nyelv ki se t ud j a fejezni 
(vájjon világnézet híján élik-e életüket pl. az angolok?), hogy e szót idegen 
nyelvre egyáltalán le sem lehet fordítani. Ez bizony alapos tévedés a német-
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tudós részéről. Legalább is .miránk, magyarokra nézve, mert a magyar világ-
nézet szó, ha látszólag a német kifejezés fordítása is, egészen világosan és ha tá-
rozottan, sőt eredetien és magyarosan fejezi ki azt a nevezetes pedagógiai 
fogalmat, mely minden lehető nevelésnek alapjául- szolgál s melyet szerzőnk 
kizárólag a német szellemi világ számára akar lefoglalni. Benn is van szó-
tárainkban. Ez t azonban szerzőnk nem tudja , bár tudhatná, ha az állítólago-
sán föltétlen német alaposság benne is megvolna-s ha ilyen nagyhangú ki-
jelentés .megtétele előtt lelkiismeretes informálódással minden állításának b iz : 

tos a lapjá t megszerezné. Gyulai Ágost. 

Ú j m a g y a r k ö n y v e k és füze tek* 
. /Didakt ika . Fináczy Ernő egyetemi előadásai. Kéziratából .sajtó alá .ren-

dezték taní tványai: Balassa Brúnó, Nagy J. Béla, Prohászka Lajos. Bp. 1935. 
A Studium kiadása. Sylvester-nyomda. (N. 8-r., IV + 168 1.) Ára 5 P 50 fill. 

Bognár Cecil: Az iskolás gyermek. (Szülők Könyvtára. Szerkeszti: 
Imre Sándor. 15—16. szám.) Bp. 1935. A Studium kiadása. (K. 8-r . , /72 1.) 
Ára 1 P. 

Loczka Alajos : Iskola és élet. A nevelés ú j útjain. Bp., 1935. Nyoma-
tott Fischer Lajos könyvnyomdájában, Sárospatakon. (N. 8-r., 160 1.) 

Dr. Olay Fe renc : Mit tan í tanak a románok! Válasz Kiritescu Constan-
tinnak. Bp. 1935. Kiadja a -Magyar Nemzeti Szövetség. (N. 8-r., 48 1.) 

Pogor Ödön: Az enyéim. Bp., 1934. A Szent Is tván-Társulat kiadása. 
(8-r., 256 1.) Ára 2 P 80 fill. 

Harka i Schiller P á l : Pszichológia és emberismeret. Bevezetés a . pszicho-
lógiába és pszichotechnikába. (Bp. 1934.) Pantheon. (N. 8-r., 148 1.) Ara 
4 pengő 80 fillér. 

Dr. Vincze Fr igyes : A középfoké kereskedelmi szakoktatásügy hazánk-
ban és a külföldön a 19. század ötvenes éveitől napjainkig. Bp., 1935. A Stu-
dium kiadása. Sylvester nyomda. (N. 8-r., 272 1.) Ára 12 P. 

Willmann Ot tó: Didaktika, A műveltség, művelődés és okta tás elmé-
lete. II . kötet. A negyedik kiadás u tán ford í to t ta dr. Schütz József. (Pedagó-
giai Könyvtár . Szerkeszti: Kornis Gyula. V.) Bp., 1935. Kiadja a Kath . 
Középiskolai Tanáregyesület. (N. 8-r., 480 1.) Ara 10 P. 

VEGYES* 
Neveléslélektani tanfolyam. A Magyar Psychologiai Társaság a vallás-

és közoktatásügyi minisztérium megbízásából neveléslélektani továbbképző-
tanfolyamot rendezett a* közép- és felső kereskedelmi iskolai, valamint tan í tó-
képző-intézeti tanárok számára. A tanfolyam 1934 október 8-tól november 
3-ig t a r t o t t , heti 9 (délutáni) órában, minden hét végén • egy-egy bemutató; 
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látogatással . A megnyitó beszédet Kornis Gyula á l lamt i tkár mondta; az elő-
adók a neveléstudomány, lélektan és orvostudomány (orvosi pszichológia) el-
ismert szakembereinek sorából kerültek ki. Az előadások a lélektani ku ta t á sok 
újabb eredményeivel ismertették meg a körülbelül ha tvan főre rúgó hal lgató-
ságot, mely k i ta r tó érdeklődéssel kísérte végig a régi h iányt pótló tan-
folyamot. 

Az előadások a következők vol tak: Várkonyi Hildebrand: A pedagógiai 
lélektan, alapkérdései (bevezetésül), Benedek László: A lelki élet organikus alap-
jai, Schiller Pál: Fejlődéstani kérdések, Bognár Cecil: Gyermeklélektan, Mar-
ezell Mihály: A gyefmekélmények kihatásai, Boda István: Jellemnevelés és jel-
lemvizsgálat, Értelemnevelés és értelemiségvizsgálat, Tanár i hibák a tanulók 
megítélésében, Dékány István: Karakterológjai kérdések, Mitrovics Gyula: 
Az érzelmi nevelés, Ranschburg Pál: Az emlékezet és figyelem pedagógiai lélek-
t a n a és kórtana, Éltes Mátyás: A Binet—Simon-féle intelligenciavizsgálatok, 
Cser János: A cselekedtető tan í tás lélektani alapjai, Schnell János: Az iskolás-
gyermek lelki higiénéje, Nyíró Gyula: Elmebetegségre gyanús tünetek az isko-
lás korban, Weszely Ödön: Űjabb pedagógiai irányok és lélektani alapjaik. 

A gyakorlat i bemutatások során a résztvevők meglá toga t ták az Orszá-
gos Társadalombiztosító Intézet képességvizsgáló állomását, a Fővárosi Peda-
gógiai Szemináriumot, a Gyógypedagógiai Nevelőintézetet s az Állami Neve-
lési és Pályaválasztási Tanácsadót. 

A tanfolyam megszervezésének fáradságos munká já t Boda István, a 
Psychologiai Társaság ügyvezető alelnöke végezte. 

hi. 

MAGYAR PAEDAGOGIAI TÁRSASÁG* 
1935 január 19-én Mosdóssy Imre elnöklésével t a r t o t t felolvasó ülésün-

kön két előadás hangzot t el. 1. Vitéz Nagy Iván: A magyar diák külföldön 
egykor és most. 2. Barankay Lajos: A görög nevelés szelleme újabb megvilá-
gításban. 

1935 február 16-i felolvasó ülésünkön Kornis Gyula elnökölt s a tárgy-
sorozaton ez a kérdés szerepelt: A mindennapi iskolai testnevelés jelentősége 
az embernevelésben. Előadók vol tak: 1. Demény Károly: A kérdés általános 
vizsgálata. 2. Szukováthy Imre: A mindennapi testnevelés orvosi szempontból. 
3. Jávor Albert: A mindennapi testnevelés pedagógiai értéke. 

1935 március 16-i felolvasó ülésünkön az elnöklő Friml Aladár megemlé-
kezett Fináezy Ernő örökös tiszteletbeli elnökünkről és Weszely ödön al-
elnökünkről. Utána ketten olvastak fel. 1. Stuhlmann Patrik: Iskolai siker, 
életsiker. (Székfoglaló.) 2. Cser János: Az új nevelés és a lélektan. 

Felelős szerkesztő : Nagy J. Béla, felelős k i a d ó : PadányhPrank Antal. 

21.874. — K. M. Egyetemi Nyomda, Budapest VIII , Múzeum.körút 6. (F. : Thiering Richárd.) 



TANTERVI ÉS MÓDSZERTANI KÉRDÉSEK 
A KÖZÉPISKOLÁBAN** 

A letűnt esztendő tanügyi eseményei között kétségkívül leg-
nevezetesebb volt a középiskolákról szóló "1934. évi XI. törvény-
cikk megalkotása. Az ú j törvény pontosan tíz évvel lépett előd-
jének, az 1924. évi XI . törvénycikknek helyébe s az utóbbival 
szemben gyökeres változást hozott magával a középiskola szer-
vezetében és tanulmányi rendjében. 

Hóman Bálint kultuszminiszter a ma már törvényerőre 
emelkedett középiskolai törvényjavaslat indokolásában alaposan 
és részletesen kifejtette azokat az okokat, amelyek középiskoláink 
rendjének újjáalakítását szükségessé tették. Rámutatott a többi 
között a Klebelsberg-féle törvény végrehajtása során bekövetke-
zett várat lan fejleményekre, melyek a törvény kereteit szétfeszí-
tették és végső eredményükben teljes tantervi anarchiára vezettek). 
Ez az utóbbi körülmény bizonyára nem kis mértékben hozzájá-
rul t ahhoz az elhatározáshoz, melynek áz ú j törvény létrejöttét 
köszönheti. Mert hiszen a tanterv az a vehiculum, mely a neve-
lés és oktatás céljait szolgáló szellemi és erkölcsi javakat az 
iskola organizmusába szétviszi, elosztja és elrendezi. 

Hogy mily fontos a tanterv s hogy a tantervkészítés mek-
kora feladat, azt Társaságunk közönsége előtt fejtegetni felesle-
ges volna. Ám most, amikor az ú j magyar gimnázium a me.gva-
lósulás stádiumába lép, alkalomszerűnek látszik egy olyan tan-
tervi kérdés felvetése, mely a középiskolai nevelésnek és oktatás-
nak talán legtöbbször vitatott, de kielégítő megoldására mindmáig 
cl nem jutott problémája: az idegen nyelvek tanítása. Nemcsak 
minálunk, más művelt nemzeteknél is meg-megújül a panasz, 
hogy az idegennyelvi tanítás eredménye az iskolában nem felel 
meg a várakozásnak, nincs arányban a reáfordított idővel ós 
fáradsággal. Ez más szóval annyit jelent, hogy az iskola az idé-
gennyelvi oktatás," tantervi céljait nem tudja elérni, vagy csak 
liagyon tökéletlenül éri el, A megállapítás vonatkozik részben az 
antik, de főképen a modern nyelvekre s itt konkrét formában úgy 
hangzik, hogy az iskola nem tudja megtanítani tanítványait idegen 
nyelven írni és beszélni; „én legalább", mondja Fináczy Ernő 
Didaktikájában (53. I.) „még nem ismertem élő gimnáziumi vagy 

* Elnöki megnyitó a Magyar Paeclagogiai Társaságnak 1935 április 13-án 
tartott közgyűlésén. 

Magyar Paedagogia XLIV. 4—6. 5 
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reáliskolai tanulót, aki — feltéve, hogy magyar a jkú és -az isko-
lán kívül segítségben nem részesült — az érettségi vizsgálatig 
magában az iskolában megtanult, volna németül beszélni és írni, 
még az olyan iskolában sem, ahol nagy súlyt helyeznek a beszéd-
gyakorlatokra". Nagyobb hitelű tanút nem idézhetnénk. Egyes 
kivételek előfordulhatnak, de az általános tapasztalat is megerősít 
ennek a tényállásnak beismerésében. Ezzel szemben hiába hivat-
kozunk arra, hogy a középiskola nem nyelviskola, hogy „ha egy 
tömegekkel dolgozó iskola annyira tudja vinni, növendékét,, hogy 
azt az idegen modern nyelvet minden árnyalatában, teljesen és 
tökéletesen megértse, — ami épen nem kis dolog, — megoldotta 
feladatát, mert ezzel a készséggel, megnyitotta az i f júnak az utat 
egy nagy kultúrnép. szelleméhez, költészetéhez, tudományos iro-
dalmához, valóban értékes, maradandó készséget adott neki útra-
valóul a továbbművelődéshez, s nem szűk gondolatkörben mozgó, 
a környezeten ritkán túlterjeszkedő parlírozó képességet, mely 
ar ra jó, hogy közönséges tárgyakról elbeszélgessünk, de nem ele-
gendő annak a szellemi tartalomnak appereipiálásához, mely az 
idegen nép egész műveltségében bennfoglaltatik" (Fináczy: Didak-
tika 53—54. 1.). A közvélemény mégis azt k ívánja az iskolától, 
hogy növendékeit meg is tanítsa annak a nyelvnek vagy azok-
nak a nyelveknek gyakorlati használatára, melyeket tantervébe 
felvett. A középiskolai idegen élőnyelvi tanítás célkitűzésében 

.tehát két irány küzd egymással: a teoretikusoké, akik az idegen 
nyelv tanítását tartalmáért (irodalmáért) és a praktikusoké, akik 
gyakorlati hasznáért tar t ják szükségesnek. A vitának eredménye 
rendszerint kompromisszum, mely sem az egyik, sem a másik 
irányban nem hoz megnyugtató megoldást. í gy önként felmerül 
a kérdés, nem kell-e — egyéb okoktól eltekintve — a tantervi 
célok kitűzésében keresni az idegennyelvi oktatás csekély ered-
ményének egyik! okát. Evégből érdemes összevetni régebbi 
gimnáziumi tanterveink idevágó célkitűzéseit jelenlegi tanter-
vünkkel, hogy a problémát jobban megvilágíthassuk. 

I. Alkotmányos életünk helyreállítása óta az első állandó gim-
náziumi tanterv (a reáliskolára nem terjeszkedünk ki) az 1879. 
évi Kármán-féle tanterv volt. Ezt t a r t ják általában mindmáig a 
legsikerültebb tantervi elaboratumnak (1. Kármán-Emlékkönyv 
45. 1.), nemcsak azért, mert minden részében megokolható elvi ala-
pon épült fel s megfelel a tantervelmélet követelményeinek, ami-
nők a successiö, a simultaneitas, a .koncentráció stb., sőt a kul túr-
történeti fokok magyar beállítású alkalmazására is példát ad, ha-
nem főképen azért, mert csaknem teljesen végre lehetett hajtani. 
Nézetünk szerint az utol jára említett tulajdonsága a legfőbb eré-
nye. Ezt pedig annak a mértéktartásnak köszönheti, mely tervező-
jét mind a tantervi célok kitűzésében, mind a művelődési anyag 
kiszemelésében vezette. Persze nem szabad elfelejtenünk, bogy 
több mint ötven évvel ezelőtt a művelődési anyag is kevesebb 
volt, másrészt, hogy akkor a gimnázium még teljesen egységes 
iskola volt. 
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Lássuk mármost a célkitűzést e tantervben előszóra klasszikus 
nyelvekből: „Cél: a) A tanulót a latin és görög nyelvtan alapos 
ismeretére vezetni és a kiszemelt klasszikus írók megértésére és 
szabatos fordítására képesíteni; a latin nyelvben arra is, hogy 
ismerete köréből vett magyar szöveget helyesen tudjon latinra 
fordítani, b) A klasszikus népek életének és világnézetének is-
merete, amennyiben a gimnáziumban tárgyal t irodalmi művek 
olvasásából meríthető". 

"Ugyanebben a tantervben a németnyelvi tanítás célja: „a) 
Biztos nyelvtani ismereten alapuló megértése az újabb német iro-
daJom műveinek, b) Azon képesség, hogy a tanuló a. középiskolai 
ismeretek köréből vett valamely tárgyról szóló magyar szöveget 
német nyelvre helyesen és szabatosan fordítani tudjon". A mai 
olvasóra bizonyosan meglepően hat, hogy több mint félszázaddal 
ezelőtt a klasszikus nyelvek és az egyetlen modern nyelv, a német 
nyelv tanításának céljául más szavakkal bár, de ugyanazt a fel-
adatot tűzi ki a tanterv, s a német nyelv gyakorlati elsajátításáról 
nem szól, mint ahogy a klasszikus nyelvek tanításának célja sem 
a beszélni tudás. Sőt még a. német nép életének és világnézetének 
ismerete sem szerepel a tantervben, holott a klasszikus népek éle-
tének ismeretét megköveteli. Az utasítások utalnak ugyan a né-
met nyelv gyakorlati fontosságára, ezt azonban úgy értik, hogy 
„a főiskolára készülő i f j ú e nyelv révén juthat legkönnyebben 
s legközelebb egy gazdag tudományos irodalom forrásaihoz". 
(22. 1.) 

Az 1879-i tanterv tehát nem kívánt többet a tanulótól, mint 
hogy egy német nyelvű irodalmi szöveget megértsen és magyar.-
ból németre tudjon fordítani. 

Az imént idézett tanterv, a közbeeső részleges módosításo-
kát nem számítva (1883), 1899-ben ment át általános revízión. Ek-
kor a. latin nyelv és irodalom tanításának célja: ,,a) A nyelvtan 
ismerete alapján a kiszemelt írók megértése és szabatos fordítása. 
b) A római nép állami, társadalmi és művelődési viszonyainak 
ismerete a tárgyalt irodalmi művek alapján". A • célkitűzésből 
elmaradt a magyarból latinra való fordítás, amit nemsokára az 
érettségi latin scriptum eltörlése követett. A görög nyelv és iro-
dalom tanításában cél: „A kiszemelt íróknak nyelvtani ismereten 
nyugvó megértése és szabatos fordítása". A görög nép szellemi 
életének ismerete ebben a célkitűzésben már nem szerepel, tehát 
ennyi vei szerényebb keretek között mozog. A németnyelvi taní-
tásnak ugyanez a tanterv a következő célt tűzi k i : „Az újabb 
német irodalom műveinek biztos nyelvtani ismereten alapuló 
megértése és gyakorlottság a nyelvnek írásbeli és szóbeli hasz-
nálatában". Ekkor érvényesül először a gimnáziumi tantervben 
az a követelmény, mint koordinált föladat, hogy a néniét irodalom 
megismerésén kívül a nyelv elsajátítására is kell törekedni, holott 
az 1879-i tanterv az irodalmi művek olvasása mellett beérte még 
a magyarból németre való fordítás készségével. Bekövetkezett' 
tehát a németnyelvi tanításban a kettős célkitűzés és azóta hal-

5 * 
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lünk sűrűbben panaszt a németnyelvi tanítás csekély eredménye 
miatt. „A tanulók sem az irodalmi műveket nem tudják jól meg-
érteni, sem beszélni nem tudnak németül". 

Idézzük mármost az 1924. évi XI. t.-c. végrehajtásába kiadott 
1926. évi tantervekből a klasszikus, valamint a modern nyelvek 
célkitűzéseit. A gimnáziumban a görög és latin nyelv és irodalom 
tanításának célja: ,,a) A görög é6 latin írók megértésére és szaba-
tos fordítására való képesség biztos nyelvtani ismeret alapján. 
b) A görög és római irodalom kiszemelt fontosabb termékeinek 
ismerete és ennek alapján megfelelő tájékozottság a görög és 
római nép életében és gondolatvilágában, c) Művelődésünk görög 
és római eredetű elemeinek megértése". Ez az utolsó c) pont az 
előző • tantervben még nem szerepelt. A reálgimnáziumban, mint 
újabbkorú típusban, a cél ugyanaz, de osak a lat inra vonatkoz-
tatva, 

A német nyelv mellett e tantervben szerepel először az angol, 
a francia és az olasz nyelv, mint a reálgimnáziumnak, illetőleg a 
reáliskolának vagylagosan választható tárgya. A célkitűzés vala-
mennyi modern nyelvre nézve ugyanaz: „a) Újabb német írók, 
(illetve az újabb francia, angol és az olasz irodalom) műveinek 
biztos nyelvtani ismereten alapuló megértése és ennek alapján 
tájékozottság a német szellemi élet ismeretében, b) Gyakorlottság 
a német nyelvnek írásbeli és szóbeli használatában". A cél kitű-
zésével kapcsolatban az Utasításokban a következőket olvassuk: 
„Hogy a tanterv mind a négy élő idegen nyelvre ugyanazt a kívá-
natos végcélt tűzi ki,. noha az óraszám más és más és itt-ott a 
tananyag mennyisége, minősége és felosztása is eltér, csak lát-
szólag ellenmondás, mert a cél — még ugyanazon iskolatípusnál 
is — a tanárok, és a tanulók képessége, ügyessége és buzgólkodása 
szerint különböző mértékben érhető el" (11. 1.). Hasonló módon 
magyarázzák az Utasítások a gimnázium és reálgimnázium azo-
nos célkitűzését a latinból. Ez az álláspont azonban nagy szélső-
ségekre vezethet az eredmény elbírálásában s még a legsilányabb 
eredmény is igazolást kereshet benne. 

Ezek után összegezzük az idegen nyelvre vonatkozó régebbi 
és újabb tantervek összehasonlításából a következő eredményt. 

1. A klasszikus nyelvekben a célkitűzés félszázad óta nem vál-
tozott, csupán a magyarból latinra való fordítás maradt el mint 
cél. Az irodalmi és művelődési elemek, melyeket a tanterv újab-
ban felvesz, eddig is megvoltak és járulékos jelentőségűek, ami 
abból is kitűnik, bogy az Érettségi Vizsgálati Utasítás (20. §.) 
szerint: „Az ókori reáliáknak vagy az irodalomnak ismerete nem 
pótolhatja a fordításban való járatlanságot. 

2. A modem nyelvek célkitűzése egészen 1926-ig megegyezik 
a klasszikus nyelvek főcéljával, t, i. az írók műveinek biztos 
nyelvtani ismereten alapuló megértésével. Az újabb tantervek, 
azonban ezenkívül megkívánják a tájékozottságot az illető nép 
szellemi életének ismeretében ós megkövetelik a gyakorlottságot 
á német nyelvnek s a többi három modern nyelv (francia, angol, 
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olasz) valamelyikének írásbeli és szóbeli használatában. Meg-
jegyzendő, hogy a modern nyelvek célkitűzésében a fordítás nem 
szerepel, holott ma a tanulóknak az írásbeli érettségi vizsgálaton 
magyar szöveget kell németre fordítaniok. A latinban az érettsé-
gin magyarra kell fordítania a tanulónak mind az írásbeli, mind 
a szóbeli vizsgálaton, ami összhangban is van a latin nyelvi okta-
tás céljával. 

Míg tehát a klasszikus nyelvek célkitűzésében, mint elér-
hető és a háborút megelőző időben jól megoldott feladatban 
megnyugodhatunk, addig a modern nyelvek tanításában egy ú j 
dologgal állunk szemben, mely a régebbi tantervekben nem szere-
pelt: a középiskolai tanulót meg kell tanítani arra is, hogy két 
modern nyelven tudjon írni és beszélni. Ez a kettős feladat min-
den eddigi tapasztalat szerint nem volt kielégítő módon megold-
ható. Előttünk! áll tehát a dilemma, hogy ha mindkét célt nem 
tudjuk elérni, akkor választani kellene a kettő között: vagy az 
egyiket, vagy a másikat. Ám a középiskola nevelőiskola, valamely 
nyelvnek hétköznapi használatra való elsajátítása pedig nem 
jelent igazi lelki gazdagodást s egymagában senkit sem tesz mű-
velt emberré. A nyelviskolában a legegyszerűbb emberek is meg-
tanulhatnak idegen nyelven írni és olvasni, anélkül, hogy tudnák, 
ki volt Dante, Shakespeare, Moliére vagy Goethe. Ezek útszéli 
igazságok, de a nyelvtudós hasznát nem cáfolják meg. Mi volna 
tehát a teendő, ha az idegen nyelv elsajátítását tesszük „az okta-
tás elsőrendű céljává", amire az ú j törvény indokolása is céloz 
(13. 1.)? Mindenesetre gondoskodni kellene arról, hogy a tanulók 
az illető nép irodalmát és művelődésrajzát is — bár az eddiginél 
szerényebb keretekben, mint pl. a klasszikus nyelveknél — megis-
merhessék (1. a törvény javaslat indokolását 13. 1.). Mivel minden 
reformnak a gyakorlat a próbája, az erre vonatkozó kísérleteket 
az ötödik osztályban kezdődő nyelvekkel (francia, angol vagy 
olasz) lehetne megtenni. A német nyelv megtanulását pedig, 
minthogy tanfolyama hat évre terjed, az eddigi tanterv alapján 
a társalgási gyakorlatok kiépítésével (csoportok alakítása) és in-
gyenessé tételével lehetne elősegíteni, amire a mostani Utasítá-
sok is rámutatnak (.11. 1.). Mert valljuk meg, minden ellenkező 
érveléssel szemben, van valami lehangoló abban, hogy éveken 
át tanítunk egy nyelvet anélkül, hogy magára a beszédre is meg-
taníthatnék növendékeinket, s hogy ezzel a feladattal szemben 
tehetetlenül áll az iskola. 

11. Másik kérdés: milyen. egymásutánban helyezzük el a 
nyelveket a tantervben? Erre nézve már maga az ú j törvény 
megszabja az utat, amikor kimondja, hogy a görög, másrészről 
az angol vagy a francia vagy az olasz nyelv az V. oszt.-tól kezdve 
választható tantárgy. A latin és a német nyelv elhelyezéséről a 
törvény nem intézkedik, e tekintetben tehát a tantervkészítőnek 
szabad keze van. I t t két lehetőség kínálkozik: előbb a latin, utána 
a német vagy megfordítva. A ma még érvényben levő tantervek 
szerint mind a két változatra van élő példánk. Egyfelől a gimná-
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ziumban, ahol egyévi latintanulás után a II. osztályban kezdődik 
a német nyelv tanítása, másfelől a reálgimnáziumban, ahol két-
évi németnyelvi kurzusra a I I I . osztályban következik a latin. 
Véleményünk szerint mind a két beosztás téves, ellenkezik a 
racionális tantervkészítés elveivel. Az első azért, mert egyévi 
latintanulás után korai a caesura, a második azért, mert ellenke-
zik a nyelvtudomány útmutatásaival. Gombocz Zoltán Nyelv-
tudomány és nyelvtanítás c. cikkében (Magyar Szemle X I I I . köt. 
218.1.) ezeket mondja: A magyar „tanulónak a f innugor nyelvtani 
rendszeren kívül az anyanyelvétől annyira eltérő indogermán gram-
matikai rendszert is el kell sajátí tania". „Indogermán vezérnyelv-
tan csak a latin lehet"; „A "latin nyelvet kellene választania annak 
is, aki minden, a latin mellett felhozható kultúrtörténeti érvet 
mellőzve, csupán a modern nyelvek tanításának eredményessé-

" gét tart ja főszempontnak" (u. o. 220. 1.). Idézi Meillet-t, a legkivá-
lóbb francia nyelvészt, aki hasonlóképen azt hangoztatja, hogy 
„a gyakorlati nyelvtanítás érdeke is azt kívánja, hogy az iskolá-
ban tanult nyelvek sorrendje megfeleljen, a nyelvek genealógiai 
sorrendjének. Előbb a latin, azután a neolatin nyelvek" (u. o.). 
Tehát csak a származásnak megfelelő sorrend a helyes a nyelvek 
elhelyezésében. De a német is, indogermán nyelv lévén, nálunk 
magyaroknál legcélszerűbben a latin grammatikán épülhet fel. 
Tisztán didaktikai szempontból legcélszerűbb volna persze, ha a 
latint közvetlenül az olasz vagy a f rancia követhetné, mivel azon-
ban ezeknek a helyét a törvény már kijelölte, az első modern ide-
gen nyelv csak a német lehet. Ezt a sorrendet különben hosszú 
tapasztalat ajánlja nálunk. A németnyelvi tanítás eredménye a 
gimnáziumban a főigazgatók megállapítása szerint hatévi kur-
zusban (III—VIII. o.) általában jobb volt, mint a reáliskolában 
nyolc év alatt. S ez nemcsak annak tulajdonítható, hogy a gimná-
ziumban jobb volt a tanulóanyag, hanem főképen annak, hogy 
az I—II. osztálybeli latintanítás propedeutikus jellegű volt, mert 
a tanuló a III . osztályban kezdődő németnyelvi taní tás számára 
magával hozta már 1. a terminológiát, 2; az indogermán nyelv-
tani kategóriákat és 3. a német nyelvbe átment latin jövevény-
szavak jórészét Eszerint a nyelvek helyes sorrendje: az I. osz-
tálytól kezdve a latin, a I I I . osztálytól kezdve a német, az V.-tői 
kezdve a bárom modern nyelvek egyike (francia, angol, olasz). 

III. A tanterv harmadik feladata a művelődési anyag kisze-
melése mindazokban a tantárgyakban, melyeket a törvény 
tanulmányi rendje felsorol. Ma ez a feladat látszik legnehe-
zebbnek. . ' . 

Az utolsó tantervek készítésekor ötven esztendő szellemi ter-
mése kopogtatott a középiskola kapuján; a régi örökséghez csat-
lakozni kívánt az ú j örökség. És nem eredménytelenül. Hiszen 
1883 óta a gimnáziumi tantárgyak száma 15-ről 21-re szaporodott. 
De az egyes tantárgyak anyaga is megnövekedett, amiről az 
időnkint váltakozó tantervek összehasonlításából könnyen meg-
győződhetünk. A klasszikus nyelvekre és a német nyelvre korlá-
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tozott szemlénkben megállapíthatjuk, hogy az 1926. évi görög-
latin tanterv ideálisan van ugyan felépítve, de a hagyományos 
írók és olvasmányok törzskánonja annyira kibővült benne; hogy 
már 1930-ban (540—05—146. sz. min. r.) revízióra szorult. Szaporu-
lat van a német nyelv tantervében is nemcsak az újabb, hanem 
a régibb irodalom tekintetében is. Vájjon feltétlenül foglalkozni 
kell-e magyar középiskolában idegen népek nyelvemlékeivel, ami-
kor a magunkét is csak röviden ismertetjük? Nem volna-e elég 
csupán a tartalmukat tudomásul venni? Ezért elkerülhetetlennek 
tar t juk az irodalmi anyag megrostálását. 

Ha nevelni annyit jelent, mint az egyik nemzedék szellemi 
javait átörökíteni a következő nemzedékre és ha ezek a javak 
állandóan szaporodnak — mert ezt hozza magával a haladás tör-
vénye —, akkor méltán felmerül az az aggodalom, hogyan bí r ja 
a középiskola a folyton gyarapodó örökséget falai között elraktá-
rozni és feldolgozni. Bizonyára csak úgy, ha időnként megvizs-
gáljuk nemcsak az ú j szerzeményt, niegérdemli-e a bebocsátást, 
hanem a régit is, mi vált belőle feleslegessé vagy nélkülözhetővé. 
Minden ú j tantervi koncepciónak ez a feladata, mikor ú j irányba 
akar ja indítani a nemzeti művelődés ügyét. Ma általában elisme-
rik a túlterhelést a középiskolában, tehát most van alkalom a szük-
séges redukciók elvégzésére. Erre annál inkább tekintettel kell 
lenni, mert az ú j törvényben a rendes tantárgyak száma kettővel 
gyarapodott: a gazdasági és társadalmi ismeretekkel és a gyors-
írással. Az első nem jelent lényeges anyagtöbbletet, mert részint 
a történelemben, részint a földrajzban eddig is szerepeltek ezek 
az ismeretek, s mint külön tantárgynak az a feladata, hogy ennek 
keretében az itt is, ott is szerzett ismereteket össze lehessen fog-
lalni és rendszerezni. Így 1—2 félévnél hosszabb időre nem fogja 
megterhelni a tanulókat. Mindkét tantárgy tanítására rendeleti 
úton történt már kísérlet (1920-ban), de nem volt sok eredménye, 
mert elhelyezésük az alsó osztályokban korainak bizonyult, más-
részt mert a gazdasági és társadalmi ismeretek közlése dogma-
tikus jellégű volt. E tapasztalatokból nem nehéz a tanulságot 
levonni. Több időt kíván a gyorsírás, mely szervesen nem illeszt-
hető be a tantervbe, s mivel az ügyességek kategóriájába tarto-
zik, sok gyakorlást igényel az iskolai órákon kívül is. 

Kérdés, hogy ha az eddigi művelődési anyagot minden 
tárgyban megrostáljuk, nem fog-e a középiskola színvonala leha-
nyatlani, Ettől nem kell tar tani akkor, ha az eddigi, túlságosan 
extenzív iskolai munkát intenzívebbé tudjuk tenni. „A 48 előtti 
középiskola keveset tánított, de amit tanított, azt jól megtaní-
totta", mondja Fináczy Ernő egyik munkájában (A magyar-
országi középiskolák múl t ja és jelene). Ma azt mondhatnók: tanít-
sunk kevesebbet, de jobban. A szakemberektől a mostani hely-
zetben önmegtagadást várunk), és engedményeket kérünk a tudós-
tól a pedagógus számára. 

IV. Há t ra van, hogy kitűzött célomhoz képest a módszer 
kérdéséről is megemlékezzem. A probléma nagy komplexumából 
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azonban csak egyet kívánok kiragadni s megmaradva a nyelv-
tanítás keretében, az induktív (heurisztikus) módszerre vonat-
kozó tapasztalatokat szeretném ismeretetni. 

Az indukció mint tanítási forma Perthes fellépése óta isme-
retes, akinek olvasókönyvei után Ziller iskolája karolta fel ezt a 
módszert, melynek lényege, hogy a nyelvet s elsősorban ennek 
grammatikáját nem szabályokból, hanem az olvasmányokból 
tanulja meg a tanuló. Ezt a módszert minálunk tudvalevőleg a 
tanárképzőintézeti gyakorló-gimnázium honosította meg, tovább-
fejlesztette és tökéletesítette. Elterjedése azonban igen lassú folya-
mat volt. Először azért, mert a régi, deduktív módszer hívei szí-
vósan ragaszkodtak a . hagyományozott formákhoz, másrészt 
azért, mert a tanári gyakorlóév nem volt még kötelező 9 így az 
újabb tanári nemzedéknek sokáig nem is volt alkalma az ú j taní-
tási eljárásokkal megismerkedni. Pedig tagadhatatlan, hogy az 
induktív módszer nagy haladást jelent különösen a nyelvtanítás 
kezdőfokán. Ennek köszönhető, hogy pl. a latin nyelv elvesztette 
a kisdiák előtt félelmetes jellegét, hogy a horror grammaticus 
mindinkább ritkuló jelenség, aminek lélektani jelentőségét nem 
lehet lebecsülni. A tanuló megtanul ma írni és olvasni az illető 
nyelven anélkül, hogy a grammatikához hozzá kellene nyúlnia, 
megismeri az igék és névszók ragozását nem elszigetelt paradig-
mákon, hanem tárgyi ismeretéket is nyújtó és az érdeklődést-fel-
keltő olvasmányokból. A megtanulnivalókból kimaradt a temér-
dek kivétel súlyos ballasztja, amelyek ezelőtt hiába terhelték a 
tanuló emlékezetét, mert későbbi olvasmányaiban sohasem talál-
kozott többé velük. Az indukció helyes alkalmazása mellett iga-
zán nem kell félteni a tízéves gimnazistát, még a leánytanulókat 
sem, attól, hogy nem b í r ják el a latin nyelvtanítás terhét, oly 
lassan és fokozatosan történik 'bevezetésük az ú j s tudium titkaiba. 
Más kérdés azonban, vájjon az induktív eljárásnak általánossá 
válása után emelkedett-e az idegennyelvi tanítás eredménye. 
Erre a kérdésre sem a magunk tapasztalataiban, sem az idevonat-
kozó irodalomban nem talál juk meg az egységes „igenlő" fele-
letet. Az érettségi vizsgálatokon akár a latinban, akár a többi 
nyelvben, mind az írásbeli, mind a szóbeli vizsgálatokon feltűnő 
egyrészt az alaki biztosságnak, másrészt a. kellő szóbőségnek hiá-
nya. Sok tanuló nem ismeri fel a legközönségesebb grammatikai 
alakokat és szerkezeteket, s nem tudja egészen közkeletű szavak 
értelmét. Innen a sok rossz írásbeli dolgozat és szóbeli felelet. 
Miben és hol keressük ennek a jelenségnek az okát? Kétségkívül 
leghamarabb megtalálhatjuk az iskolák tanulmányi színtájának 
a háború alatt és a háború után bekövetkezett süllyedésében és a 
tanulók létszámának vele párhuzamosan jelentkező megduzzadá-
sában. Nem szabad azonban megfeledkeznünk arról a tényről 
sem, hogy hasonló panaszokat már a háború előtt hangoztattak a 
szakemberek. Gondoljunk csak arra az időre (1910), amikor a 
latinnyelvi tanítás érdekében az angol Denriféle olvasókönyv 
magyar kiadását rendelte el az akkori közoktatásügyi kormány, 
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majd annak mintájára létrejött a Liber Sexti. Mind a két könyv-
nek olvasmánya az induktív nyelvtanítás módszerére rendezke-
dett be, de a kísérletnek — amint ma már megállapíthatjuk — 
nem volt meg a várt sikere. Pedig ez a könyv terjesztette 
el szélesebb körben az induktív módszert. Feltehetjük, hogy hibás 
volt a könyv, s a módszer alkalmazásában is történhettek hibák, 
de mégsem hunyhatunk szemet az előtt a tény előtt, hogy a taní-
tás eredménye éppen az induktív módszer égisze alatt hanyatlott. 
Nincs kétség aziránt, hogy az induktív eljárás akár az ókori 
nyelvekben, akár a modern nyelvekben helyes elveken nyugszik, 
mert lélektani alapja van. Alkalmazása azonban könnyen túlzá-
sokra vezet, ha mindén nyelvi jelenséget az egyes esetek végnél-
küli összekeresgélésével és összeszedegetésével akarunk egy álta-
lános kategóriába beállítani. Mert hiszen szép dolog az a törek-
vés, hogy a tanuló maga állítsa össze a paradigmát, de amíg 
idáig eljut — és mondjuk meg őszintén: nem is ő, hanem a tanár 
—, telik az idő, s mire a legfontosabb mozzanatra, a begyakor-
lásra kerülne a sor, az már csak hevenyében történik, mert át 
kell térni a következő didaktikai egységre, ha a tananyagot a 
kellő időben el akarják végezni. Az indukció t. i. egymagában 
éppen nem biztosítja az alaki biztosságot, mely nélkül a nyelv-
tanulás nem lehet eredményes. Egy berlini pedagógus, Jahnke 
miniszteri igazgató egyik munkájában (Ziele u. Wege des Unter-
richts, 1926.) a következőképen jellemzi a mai helyzetet: „An den 
Gymnasien wird induziert u. philosophiert, an den Universitáten 
wird deklimért u. konjugiert". Ha van is nagyítás e megállapítás-
ban, de hogy az ilyen jelenség nem éppen német specialitás, azt mi 
is bevallhatjuk. Paul Cauer, a nálunk is jól ismert filológus és 
pedagógus nyilatkozata szerint (Lateinischer Unterricht): „Der 
induktive Weg ist entweder ein miihevoller ümweg, oder 
eine Spielerei, meistens wohl beides zugleich". Az a veszély való-
ban fenyegeti az induktív módon tanító tanárt, hogy eljárása 
sablonossá és így unalmassá vagy játékossá válik; márpedig 
oü Táp vaKoum uavöávovTei; (aki tanul, az nem játszik), mondja 
Aristoteles (Pol. VIII . 4.). Max Sieburg berlini tanügyi tanácsos 
egy módszertani értekezésében (Handbuch fiir höhere Schulen. 
Lat. u. Griech. 98. 1.) figyelmeztet arra, hogy az első deklináció 
induktív felépítése után idő- és erőpazarlás volna a többi dekli-
nációt is indukálni. Elég rámutatni az analógiára, mely a többi 
névragozás paradigmáiban található. Utasításaink is megjegy-
zik, hogy nem kell az ú. n. indukciót végletesen alkalmazni, ha-
nem engedjük érvényesülni az analógiát az elméleti összeállítás-
ban is (97. 1.). A modern nyelvtanításban is kialakult már az 
indukció szerepe, mely szerint csak addig van rá szükség, míg a 
tanuló a nyelvtan rendszerét nagy vonásokban megismerte, 
azután szerepet juttathatunk a dedukciónak is (Lux Gyula, Mo-
dern nyelvoktatás 105. 1.). A paradigmák megtanulását általában 
kevésre becsülik az induktív nyelvtanítás hívei. Pedig a tapasz-
talat szerint ez az oka annak az ingadozásnak, a nyelvi alakok fel 
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nem ismerésének, melyről fentebb már szólottunk. Ügy látszik, 
hogy az induktív e l járás esztétizálta a nyelvtanítást, de feláldozta 
a tudás exaktságát. Lehetetlen beérni azzal, hogy a tanuló adott 
esetben csak okoskodással jöjjön rá, milyen nyelvtani alakkal 
van dolga. Vájjon hová jutna a matematika tanítása, ha a tanu-
lónak egy feladat megfejtésekor, amelyben szorozni kell, mindig 
okoskodással kellene megállapítani, mennyi 6X8 vagy 7X9? H a 
célt akarunk érni, a nyelvet tanuló diákot sem tudjuk felmenteni 
semmiféle körmönfont módszerrel attól a fáradságtól , hogy a 
deklinációkat és a konjugációkat a kellő előkészítés u tán meg-
tanu l j a és ezt a tudását szinte mechanikus készséggé fejlessze. 
Ez a tapasztalat szerint úgy érliető el, ha a két módszert felváltva 
alkalmazzuk, mint ahogy Willmann mondja (Didaktika. Schiitz 
J . ford. II . 212.): „Analízis alkalmazandó, ahol szükséges, szin-
tézis, ahol lehetséges". 

Az induktív módszer sikerének két fő feltétele van. A.z egyik 
kis létszámú osztály, a másik jelentékeny számú tanítási óra. Bár-
melyik hiányzik a kettő közül, az induktív e l járás eredményessé-
gét kedvezőtlenül befolyásolja. Középiskoláinkban sok helyütt 
vannak 60, sőt ezen feliili létszámú osztályok, ezekben tehát a 
rávezető tanítási formának alkalmazása nagy nehézséggel jár . 

A klasszikus nyelvek óraszáma már most is kisebb, mint 
csak a közelmúltban volt; de még mindig tetemes a modern nyel-
veknek jut ta tot t óraszámhoz képest. Jövőre azonban az eddigi 
óraszámra sem lehet számítani a tantervbe felveendő ú j tantár-
gyak s a testnevelés nagyobb igényei miatt. Ily körülmények 
között valóban megfontolásra méltó, hogy a grammatikai taní-
tásban a rövidebb uta t kövessük, s megőrizve az induktív mód-
szerből mindazt, amit értékéről fentebb mondottunk1, a taní tásban 
a dedukciónak nagyobb teret biztosítsunk. Hiszen az 1883. éx'i Uta-
sítások még választást engedtek a tanárnak ebben a tekintetben. 
Azt olvassuk ugyanis a latinnyelvi részletes Utasításokban (56. 1), 
bogy oly tanárok, kiknek didaktikai meggyőződése ezen útban 
(t. i. az indukcióban) nehézségeket talál, a deduktív módszer sze-
rint járhatnak el. „Nem beszélhetünk módszerről, ha az eljárás-
ban nem lehet válogatni", mondja Willmann (id. m. I I . 213.). „A 
módszeres eljárás célszerűsége miatt választott, de nem szükség-
képen előírt el járás" (u. o.). H a elfogadjuk ezt az álláspontot, 
akkor a tanár egyéniségének érvényesülését is jobban biztosítjuk, 
márpedig ellenmondás nélkül valljuk, tanterven és módszerén fúl 
legfontosabb tényezője minden oktatásnak a jó tanár. 

FRIML ALADÁR. 



KISEBB KÖZLEMÉNYEK* 

Megjegyzések a mindennapi iskolai testnevelés kérdéséhez. 
. Február 16-án Társaságunkban három előadó fejtegette a 

fent i kérdést, rendre általános, orvosi és pedagógiai szempont-
ból. Ezekhez az előadásokhoz alulírott, aki évtizedeken keresz-
tül foglalkozott a testnevelés elméletével és gyakorlatával, az 
Audiatur et altéra pars elve alapján kötelességszerűen a követ-
kezőket jegyzi meg. 

1. Természetes, hogy mind a három előadó merőben olyan 
érveket sorakoztatott fel, amelyek tételük igazát, követelésük 
jogosultságát bizonyítják. Így van minden vitás kérdésben, ahol 
már kezdettől fogva elvi állásfoglalás történik. Ugyanezt ta-
pasztaljuk, sajnos, az értelmi nevelés terén is, ahol mindegyik 
szaktanár a maga tantárgyát tekinti legfontosabbnak. Ez az 
egyedül üdvözítő hit azután örök forrása a túlterhelésnek. Mi 
„csak pedagógusok" is készséggel elismerjük a testnevelés fon-
tosságát az emberképzésben, de a pedagógiai értékelmélet értel-
mében így sorakoztatjuk a. nevelési tényezőket: ]. erkölcsi, 2. értelmi 
és 3. testi nevelés. Igaza van tehát Deménynek abban, hogy „a 
testnevelés a szintetikus hatások folytán hivatott munkatársa az 
iskolai értelmi és erkölcsi nevelésnek", sőt ahhoz is hozzájáru-
lunk, hogy „a testnevelés nem tantárgy, hanem a vitalitás szem-
pontjából fontos funkció", ámde határozottan túllő a célon Já-
vor, amikor azt hangoztatja, hogy ,a testnevelés az iskolai 
munka egyedüli koncentrációs tevékenysége és esak ezzel érheti 
el az iskola eszményi célját". Ezzél szemben elismerjük, hogy a 
testnevelésben akadhatnak ugyan értelmi és erkölcsi elemek, 
függvények, ezek azonban a sajátos értelmi és erkölcsi nevelés 
elsőbbrendűségét korántsem érintik. 

2. Az előadásokban nyomára sem akadtunk annak, bogy a 
tervet idő és hely dolgában miként kellene és lehetne megvalósí-
tani. Am mielőtt ennek taglalásába bocsátkoznánk (1. a 4. pon-
tot), azt az elvi kérdést óhajt juk tisztázni, váj jon az eddigi isko-
lai heti 2—3 tornaórában és a játékdélutánban kimerül-e az 
i f júság testi kul túrá ja . Ha tekintetbe vesszük, hogy a gyermek 
a felkeléstől a lefekvésig hallgatag és folytatólag naponként 
testileg is igénybe van véve: mosakodás, iskolábajárás és haza-
menetel, óraközi szünetek (háromszor 10, egyszer -15 perc = 45 
perc), kötelező játékdélután, séta vagy szabad játék, akkor nem 
is számítva az étkezésekre szánt pihenésszámba menő időt, meg 
lehet és meg kell állapítani, bogy közvetve vagy közvetlenül 
igenis legalább napi egy-két- óra jut a „természetes" testneve-
lésre. 

3. Az étkezésekkel kapcsolatban nyomban rá kell mutat-
nunk még egy, ebben a kérdésben eddigelé nem eléggé méltá-
nyolt fontos tényezőre: az egészségügyre! Ezzel összefüggően 
végre meg kell állapítani, és egész határozottsággal ki kell jelen-
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teni, hogy a testnevelés nem lehet öncél (l'art pour Vart), hanem 
szolgálni tartozik az egészséget, amelyet tehát elsőbbség illet 
meg. Egészséges táplálkozás, ruházat, lakás, józan, mértékletes 
életmód főleg az i f júkorban fontosabb minden iskolai rendsze-
res testnevelésnél, mert- ha ezek hiányoznak, hiába tornázta t juk 
az i f júságot akár hajnaltól éjfélig. 

4. Vizsgáljuk most meg azokat az elméleti lehetőségeket; 
amelyek a mindennapi iskolai testnevelés gyakorlati megvaló-
sítása számára kínálkoznak. I t t három eset jöhet szóba, a) Az 
érvényben levő tan- és óratervek mellett a három többlettorna-
órának csak úgy lehetne helyet szorítani, ha a rendes elméleti 
tantárgyak heti óraszámát csökkentenők. Ez pedig nem lehet-
séges és nem is kívánatos, mert ezek a heti óraszámok — még 
a tananyag megrostálása esetében is — máris minimálisan van-
nak megállapítva, b) A tanítási órák számónak felemelése napi 
5-ről 6-ra a már meglevő túlterhelést is fokozná és veszélyez-
tetné az egészséget. I t t óhajtok mellesleg rámuta tn i arra , hogy 
a mi i f júságunk a nyugati nemzetekével szemben nagyobb meg-
terhelésnek van kitéve: egy élő nyelvvel van hátrányban. 
c) Maradnának még a 40-perees órák. Őszintén szólva, nem lel-
kesedünk ezért a Németországtól kölcsönzött ta lálmányért 
(Kurzstunde), amelyet sem az értelmi, sem a testi nevelés érde-
kében nem tar tunk szerencsésnek. Hisz az eddigi „órák" is az 
óraközi szünetek beszámításával 50, esetleg 45 percre zsugorod-
nak. A tanárnak számon kell kérnie a tananyagot, magyarázni, 
tanítani is kell; a tornában a ruha- stb. csere két ízben folyik, 
azután következnek a bevezető, fő- és levezető gyakorlatok: 
mindezt itt és ott 40 perc alatt nem lehet rendesen, sikerrel el-
végezni, nem is szólva arról a kapkodásról és folyton változó 
diszpozícióról, amely ennek a módszernek nyomában szükség-
képen fellépne. Nem helytálló az sem, hogy a tornaóra után 
fokozódik a tanulók értelmi befogadóképessége; ellenkezőleg: 
a felfokozott vérkeringés inkább pihenést kíván és csökkenti a 
figyelmet, a koncentráló képességet. 

5. A megvalósítás technikai és személyi oldalát, nehézsé-
geit a következő egyszerű számvetés vi lágí t ja meg. A taní tás 
a hétnek 6 napján folyik napi 5, összesen 30 órában. A torna-
csarnokot tehát legföljebb ugyancsak 30 órán keresztül lehet 
igénybe venni. Ez a mai heti 3 tornaóra mellett 10 osztály (egy 
teljes középiskola 2 párhuzamos osztállyal) szükségletét l á t j a el. 
H a a tornaórák számát a kétszeresére (napi egyre) emelnők fel, 
papiroson két tornacsarnokra lenne szükség: egyrészt, mert 
rossz időben és télvíz idején nem lehet mindig az udvar t is hasz-
nálni, másrészt, mert 40—60 tanulós létszám mellett egy osztály-
nál többet nem lehet a tornacsarnokban egyidejűleg foglalkoz-
tatni. Ugyancsak kétszeresére kellene felemelni a testnevelő-
tanárok számát, ami a fiatal utánpótlás elhelyezkedése ügyében 
a tervezett reformnak felette örvendetes, legreálisabb, de a 
helyiséggel együtt legköltségesebb eredménye lenne. 
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6. Teljes tárgyilagosságra Araló törekvésünkből folyóan 
szemlét ta r to t tunk a külföldi óratervek felett, amiuek során azt 
talál tuk, hogy még a német tornásznemzet is beéri a lieti 3 test-
nevelési órával, jóllehet ott egy élőnyelvvel előnyben vannak 
velünk szemben. Akárhány országban pedig kettő a heti torna-
órák száma osztályonként. Az előadottak a lap ján a mindennapi 
iskolai testnevelés meghonosítását nem tar tom sem szükséges-
nek, sem kívánatosnak, sem súyos áldozatok nélkül megvaló-
sí thatónak. A társadalomnak és a különböző érdekképviseletek-
nek mindenüt t az a nagy h ibá juk és tévedésük; hogy mindent 
az iskolától várnak: ezzel pedig megbénít ják az iskola eredmé-
nyes munká j á t és megnehezítik a tanulói f júságnak helyzetét, 
egészséges fejlődését, készséggel és örömmel teljesített tevékeny-
seget. Kemény Ferenc. 

IRODALOM* 
Pr. Olay Ferenc: Magyarország a külföldi tankönyvekben. Budapest, 1933. 

A Magyar Nemzeti Szövetség kiadása. (8-r., 184 + 12 lap.) 

Bár az összeesküvő aknamunka régen folyt az ezeréves magyar állam 
élete ellen a mai utódállamok politikusai részéről, mégis csak a világháború-
nak reánk nézve szomorú befejezése u t án eszméltünk rá arra, mily céltuda-
tosan használták föl ellenünk Európa színe előtt az oláhok, csehek, szerbek 
a politikai izgatás minden eszközét s ál l í tot ták be sokoldalú propagandá-
jukba a tanuló if júság lelkének tankönyveik ú t j án való megmételyezését, hogy 
ily módon a jövendő nemzedékeket mind biztosabban az ellenünk való állás-
foglalásra bírják. A világháború kitörésétől kezdve még inkább fokozták ellen-
ségeink ezt a kútmérgező munkájukat . Felhasználták céljuk elérésére az is-
kolai tankönyveken és segédkönyveken kívül az útleírásokat, utikönyveket, 
lexikonokat és térképeket is. Sajnos, az ezekkel az eszközökkel végbemenő 
izgatás a trianoni békediktátum szörnyű országcsonkítása u tán sem szűnt 
meg, sőt fokozódott, ami bármennyire fölháborító is nekünk, érthető törek-
vés volt a bitorlók részéről, mert a rossz lelkiismeret j á ra t t a s j á r a t j a velük 
továbbra is a régi propaganda dicstelen ú t j á t . Féltvén jogtalanul szerzett 
zsákmányukat, nemcsak sa j á t i f júságukat kellett megerősíteniök a magyarok 
elleni gyűlöletben, hanem ügyes és csalafinta módon . . sajnos, a népszövet-
ség elnézése mellett — lehetőleg el kellett hinteniök a világ többi népeinek 
tuda tában is a magyarok történelmileg szerzett erkölcsi tőkéjének kisebbí-
tésére vonatkozó alattomos eszméiket, vagy legalább is örülniök kellett annak, 
ha a magyarokról téves adatok, rosszindulatú hazugságok kerülnek forga-
lomba és válnak köz tuda t tá a világ nemzeteinek lelkében. 

A háború u tán azonban fölocsudva jóhiszemű türelmünkből, nekünk is 
meg kellett indítanunk a védekező küzdelmet a külföldi tankönyvek propa-
gandája ellen, mert — sajnos — a nagyszámú nemzetközi szervek, alapítva-
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nyok, ligák, uniók, bureau-k, világszövetségek, hivatalok, egyesületek, bizott-
ságok és albizottságok stb., melyek hivatottnak érzik magukat ar ra , hogy a. 
béke szellemét pedagógiai téren is egyengessék, mind a jelenlegi s ta tusquóban, 
a győztesek mental i tásával , a torzbéke szörnyű következményeinek meg nem 
látásával, minden revíziós gondolat kizárásával gondolják el a szellemi lefegy-
verzés és a béke biztosítását . 

Ez ellen az ál lapot ellen most már fel kell venni a küzdelmet. Éber 
szemre van szükség, mely meglá t j a a kútmérgezést, meglát ja , hogy a külföldi 
tankönyvek nagy száma nemcsak a félreértéseknek, valótlanságoknak és törté-
nelmi hamisításoknak özönét zúdí t ja ránk, nemcsak a féktelen gyűlöletet hir-
deti ellenünk, hanem további megcsonkításunkra is terveket kovácsol. Több 
mindenféle törekvést és mozgalom, egyeseké és testületeké, kapcsolódott be 
nálunk a munkába 4—5 esztendő óta. Valamennyi ilyen irányú energia közö t t 
legserényebb azonban Olay Ferencnek a Nemzeti Szövetségtől támogat-ott 
ambiciózus akciója, k i . a maga személyében egyedül is lelkes, tüzes propaganda 
ellenfeleink szellemi merényleteivel szemben s ezt eddig megjelent- 60 külön-
féle, ilyen tárgyú könyvével, tanulmányával, közleményével és cikkével, szóval 
gazdag irodalmi munkásságával igazolta. 

Előt tünk levő könyve is, miután bevezetésképen a szellemi lefegyver-
zésre vonatkozó törekvések történetét , vagyis az t ismertette, hogy mi tö r t én t 
a háború befejezése é ta a nemzetközi érintkezések világában a tankönyvek 
olyan irányú szellemének megteremtésére, amely a nemzetek közöt t i gyűlöletet 
végleg kiirtsa, s miután ismertette a nálunk ez irányban történteket, vagyis 
e könyv előzményeit, mintegy összefoglalásként az elszakított területeket bir tokló 
úgynevezett utódállamoknak s egyéb országoknak, összesen 17 európai s ame-
rikai államnak használatban levő tankönyveiből igazolja, hogy mily i rány; 
,zatos tanokat hirdetnek és hisznek el rólunk még ma is. Munkájának célja, 
megvilágítván ez ál lapotokat , fölnyitni a szakemberek és a közönség szemét, 
megmutatni, hogy mily ámítás és szemfényvesztés áz a sok békefrázis, mely 
az említett mindenféle nemzetközi szervezetekben elhangzik, milyen hipokrízis 
és kétszínüség, mindaddig, míg oly kútmérgezés van napirenden világszerte a 
magyarság rovására, mint amelynek példái a 17 ország, tankönyveiből vet t s 
e kötetben összegyűjtött szörnyűnél szörnyűbb, vérlázító szemelvények. 

Nincs rá terünk, hogy e helyütt e szemelvényebből még csak szemelvé-
nyeket is adjúnk, csak utalunk a könyvnek 152 lapot kitevő szemelvény t a r t a l -
mára és 12 lapot kitevő illusztrációira; de míg egyrészt köszönet és elismerés 
illeti meg Olay Ferencet nagybuzgalmú védekező akciójáért, önkénytelenül föl-
merül másrészt az az óhajtás, bár volna mód arra, amire ő maga is gondol, 
hogy e szörnyűségeket és igaztalan hazugságokat, mik a világ különféle tan-
könyveiben a mi rovásunkra előfordulnak s i t t egybe vannak gyűjtve, az igaz-
ság kellő megvilágításával és megfelelő helyesbítések kíséretében a kul túrnvel-
vek mindegyikén a világ elé tárhatnék a lelkiismeret fölébresztése céljából, s 
bárcsak az e célra alakult Magyar Nemzeti Bizottságnak a helyesbítés i rán t 
megindított munkálatai valóban célravezetőknek bizonyulnának. 
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Azért az előttünk levő gyűjtemény anyagát oly módon kellene a nagy 
művelt nemzetek nyelveire, angolra; olaszra, franciára, németre lefordítva a 
világ elé tárni, mint ahogy a Pesti Hírlapnak nagy nemzeti érdemeket szerzett 
akciója az Igazságot Magyarországnak című memorandumában négy nyelven 
a világ elé vi t te a revízió ügyének gondolatát és döntő érveit. 

Méltó feladata lehetne ez valamely, a Pest i Hírlapéhoz hasonló politikai-
erkölcsi fórumnak, esetleg eddigi munkája folytatásaként magának a Pest i 
Hírlapnak. Gyulai Ágost. 

Imre Sándor: A család békéje. (Szülök Könyvtára. Szerkeszti: Imre Sándor.. 
17. szám.) Bp. 1935. A Studium kiadása. 54 lap. 

A könyv főbb fejezetei a következők: A családi élet törvényei, a csa-
ládi élet hatása1 a jellemre, a tekintély kérdése a családban, szülők és gyer-
mekek ellentétei. Az első fejezet találóan jellemzi a családi élet jelen hely-
zetét. Helyesen mondja: „Ne keressük tehát egyes családok benső bajainak 
magyarázatá t a családokon kívül, ál talános okokban. A családok benső álla-
potá t , békéjét vagy békétlenségét mindig a családtagok egyéni tulajdonságai 
döntik el". A szerző szerint a szeretet, a felelősségérzés,. a kötelességteljesítés 
és a lemondás képessége a család ta r tó oszlopai. A kölcsönös bizalom kérdé-
sével kapcsolatosan találóan mondja: „Általában mindig, ha valami zavart 
veszünk észre, keressük magunkban az okát". Az igazi önismeret 6okat tehet 
a családi, béke érdekében. „A családi élet ha tása a jellemre" című fejezetben 
ezt olvassuk: „Ebben az előadásban mindenapi dolgokról lesz szó, amiket 
azonban éppen azért, mert mindennapiak, nem mindig szoktunk figyelemmel 
kísérni". E z t a gondolatmenetet így ' fo ly ta tom: aki ezeket a mindennapi dol-
gokat tanácsokkal, megfelelő nevelői eljárásokkal, példával jobbá tud ja tenni, 
legtöbbet t e t t mind a család, mind az egész nemzet érdekében. Megszívle-
lendőnek tartomi a szerző következő értékes tanácsait, figyelmeztetéseit: 
, , . . . az egész családi élet nevelés tartozik l e n n i . . . a szülői tekintélyre a gyer-
meknek van szüksége . . . a kis gyermeket kézenfogva kell vezetni mindaddig, 
amíg nem áll szilárdan a lábán, azután o t t kell lennünk közel, hogy meg-
kapjuk, mielőtt elesnék; később hadd üsse is meg magát, del segítsük fel-
kelni; végül, pedig csak álljunk készen mindig a segítésre, de várjuk meg, 
hogy hívjon b e n n ü n k e t . . . nem uralkodni kell,, hanem nevelni". A szerző rá-
vezeti az olvasót arra, hogy a családi élet minden életnyilvánulásán. gondol-
kozzék, és akarat lanul is lelkünkbe sugározza a békés élet alapelemeit. 
Szinte érezzük, hogy a könyv hatásaként — részben tudatosan, részben ön-
tudatlanul -r-j úgy törekszünk cselekedni, ahogyan az egész család állapota, 
abban a pillanatban megkívánja. 

Ez a. könyv a csalái élet különböző mozzanatainak, a család tagja i 
különböző hatásainak olyan finom elemzésélj adja, hogy ezeket a sorokat 
mindenki csak gyönyörűséggel olvashatja. Egy emelkedett világnézet elvei-
nek olyan világos és lebilincselő tá rgyalásá t talál juk i t t , amely a könyvet-
alkalmassá teszi arra, hogy a napjainkban sokat hangoz ta to t t családvéde-
lemnek értékes eszköze legyen. Kívánatos volna, hogy ez a könyv egyrészt 
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minél több családban egyengesse a békéhez vezető u t a t , másrészt pedig a meg-
lévő családi összhangot állandósítsa. Padányi-Frank Antal. 

Bognár Cecil: Az iskolás gyermek. (Szülők Könyvtára. Szerkeszti: Imre 
Sándor. 15—16. sz.) Bp. 1935. A Studium kiadása. 

A gyermek sikeres nevelésének nemcsak az a feltétele, hogy jó iskolába 
kerüljön, hogy kitűnő tanárok kezébe adják, hanem az is, hogy a szülői ház 
megtegye mindazt, amit meg kell tennie. Az nem elegendő, hogy az apa és 
anya etesse, ruházza a gyermeket, hogy testi szükségleteiről gondoskodjék, 
hanem ismerniök kell a zsenge lélek természetét, fejlődési fokait , e fokozatok 
sa já tos igényeit, tisztában kell lenniök a nevelés céljával, az iskola törekvé-
seivel és teljes erejükkel azon kell fáradozniok, hogy a hivatásos nevelőket 
támogassák, hogy ugyanazon az úton jár janak, mint az iskola. 

Ennek a nagyjelentőségű szülői feladatnak igyekszik segítségére sietni 
az Imre Sándor szerkesztette Szülők Könyvtára, amelynek legújabb füzete 
Bognár Cecil szóban lévő műve. 

A szerző a jóakaratú szülőkhöz kíván szólani, fel aka r j a hívni figyel-
müket azokra a hibákra, amelyeket gyermekei]; nevelésében a legjobb szán-
dék ellenére is könnyen elkövetnek. Világos, tömör, közvetlen és mégis rend-
szeres, i t t -o t t részletekbe menő, bölcs és szeretettel teljes, igen hasznos gya-
korlat i tanácsokat ad a nagy tanul tságú és évtizedes tapasz ta la tokkal ren-
delkező pedagógus arravalóságával a testi , vallási, erkölcsi, érzelmi és értelmi 
nevelésről, meg a pályaválasztásról. Különösen sikerültek a testű nevelésre, 
a parancsra, a jutalmazásra, a büntetésre, félelemre, a) bizonyítványra, az 
osztályismétlésre, a gyermek tehetségének tekintetbe vételére, a túlterhelésre 
s a házi taní tóra vonatkozó fejezetek. 

A túlterhlés tárgyalásában a többi közöt t azt a ján l ja szerzőnk, hogy 
lehetőleg csupán egy idegen nyelvet tanul tassanak á gyermekkel, olyat, amely-
nek haszna előrelátható és inkább a középiskola utolsó éveiben. Az bizonyos, 
hogy a non multa, sed mtdtum elve helyes. Jobb, ha valaki csak egy idegen 
nyelvet tud, de azt aztán jól, mint ha háromból, négyből sej t valamit. Ám 
fájdalommal kell megállapítanunk, hogy nálunk a komolyabb érvényesüléshez 
egy idegen nyelv ismerete nem elég. A középiskola is ke t tő t taní t . Hogy ki 
melyiknek fogja hasznát látni, azt- legtöbbször nem lehet tudni. Ha a közép-
iskola vége felé sürgetjük ezt azi idegen nyelvgyakorlatot, akkor félős, nem 
leszünk-e a túlterhelés előmozdítói, hiszen a középiskola utolsó éveiben igen 
sok tanulnivalója van a diáknak. 

Az értelmi nevelést „szellemi"-nek í r j a szerzőnk. Nem tudom, nem vé-
tünk-e így a közhasználat főhatalma ellen, amely a „szellem"-et nemi foga-
lomnak szokta venni, amelynek a „vallási, erkölcsi, esztétikai és értelmi" 
fogalmak egyformán körébe tar toznak. 

Legyen bárhogy is, az bizonyos, hogy Bognár Cecil füzetét a szülők 
és ál talában a nevelök nagy okulással és haszonnal forgathat ják . 

Stuhlmann Patrik. 
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Pogor Ödön: Az enyéim. Egy- t aná r naplója. Márton Lajos rajzaival. Buda-
pest, 1934. 8-r., 253 1. A Szent Is tván-Társulat kiadása. 
Pusch ödön kegyesrendi tanár a maga hivatásvállalásánaki és pálya-

választásának, tanár i működése megkezdésének, harctéri szolgálat tal és az 
összeomlással megnehezített első nyolc évének) történetét beszéli el ebben a 
könyvében az emlékirat és levél közvetlen hangján. Ez az ellágyulásig gyen-
géd, egyszer a meghatódottságtól szinte reszkető, máskor viszont megremeg-
tető, az erkölcsi felháborodás erejével belénk döbbenő hang meghittségével, 
illetőleg — megfelelő helyen — ünnepélyes emelkedettségével a könyvnek az 
if júsági és mémoire-irodalom legjobb termékei között biztosít helyet. A mű 
tehát nemcsak tanulságos, hanem szórakoztató is. Igazi olvasmányi élmény-

_hez segít. Olyan könyv, amely mellett a diák megfeledkezik minden másról, 
a nélkül, hogy ezért szülőnek, nevelőnek oka volna a nyugtalankodásra. 

A könyv vonzó ha tásának a t i tka nem annyira adataiban van, mint 
inkább abban a nagy szeretetben, amely megeleveníti a sorokat és átmelegíti az 
olvasó szívét. „Még a. rossz diákot is hogy s z e r e t i ! . . . " — mondják a diák-, 
olvasók. S ámuló-örvendő arcukról az emberi jóságba vetett hitük megszilár-
dulását olvashatjuk le. 

A címlap képe felidézi bennünk minden ifjúsági irodalom első és ősformá-
jának: a közvetlen szóbeli mesélésnek, a magunk mesefaló korszakának em-
lékét és sokat megérezetet a nevelő és növendékek lelki közösségéből, a peda-

, gógiai viszony bensőségéből. 
A könyvben gyermek-, ifjúság- és embertanulmányi szempontból mind 

az iskolában,.mind az iskolán kívül jól felhasználható adatoknak egész töme-
gét talál juk a fejlődés egymásra következő fokozatainak megfelelő és az élet 
á l t a l teremtett elrendezésben. A remek osztály-állapotrajzokból igen tanul-
ságosan tevődik össze a középiskolai if júság fejlődésének neveléslélektani hossz-
metszete, amelyet a sikerült képek még elevenebbekké tesznek. 

Tanárok számára mindezeken kívül azért is nagyon tanulságos ez a 
könyv, mert egy iskola életének keretében példát ad arra, mit jelent a tanári 
kar egysége; mi az igazi koncentrikus nevelő ha tás ; miképeni maradhat az 

' iskola a legnehezebb körülmények között és a legsúlyosabb történelmi nyo-
mások! ellenére is hivatásának magaslatán; hogyan nevel az élet igenlésére 
és áldozatkész hazafiasságra, valamint a kezdeményezés bátorságára , társa-
dalmi összefogásra, más népek ismerésére, megbecsülésére és igazi há lá ra s 
mindezt hogyan* mozdí tha t ja elő az igazgató a tyai jóakaratával és józan-
ságával. 

Diákok, tanárok és szülők egyaránt sokat okulhatnak ebből a könyvből. 
Váradi József. 

Iíendoff Károly: Földrajzoktatás a cselekvő iskolában. Földrajzi gondolko-
dásra Való nevelés. 8-r., 271 1. 81 ábrával . Szeged, 1934. A szerző 
kiadása. 
A magyarnyelvű földrajzi vonatkozású módszertani irodalom még nem 

annyira gazdag, hogy olyan vaskos kötet mellett, mint amilyen a címben jel-

Magyar Paedagogia XLIV. 4-6. 6 
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zett is, ne lenne érdemes megállni. E z annál inkább a jánla tos , mert abból 
az iskolából nőt t ki, amelyben polgári iskolai tanárságunk tekintélyes része 
gyakorlati kiképzését nyeri. Így félig-meddig az i f jú nemzedék vademecuma, 
amelyhez a mindennapi életben majd nem egyszer folyamodik, hogy kételyei 
közepett ú tmu ta t á s t é6 b iz ta tás t nyerjen. 

Ebből a szempontból azonban a munkát-nem mondhat juk minden tekin-
tetben sikerültnek. A földrajz módszertanának ugyanis megvan már a m a g a 
eléggé élesen körvonalozott területe s azon belül a tagozódása. A nem oda-
tartozó, idegen részek ellen, még há földrajzi tar ta lmúak is, élesen t i l takozik. 
S annak, aki ilyen tar ta lmú és terjedelmű munka megírására vállalkozik, ezeket 
bizony "figyelembe kell vennie. Ennek hangsúlyozásával mindjár t megadtuk egy-
ú t t a l az értelmezését is annak, hogy a 151. és a 196. lap között i részt miér t 
kifogásoljuk. Előadásmódját és t a r t a lmá t tekintve váz la ta lehetne az általános 
földrajzot ismertető főiskolai kollégiumnak, bővebben és alaposabban kifejtve 
pedig' helyet foglalhatna valami kézikönyvben. Módszertani munkába azonban, 
sehogysem illeszkedik szervesen. Ezzel párosul még két fogyatkozása. Helyen-
kint feleslegesen részletez. Beszél például kultúrsphacráról (106.; 1.), holot t 
komoly geográfusok a mai összefogó s nem aprólékos irányú szellemi csil-
lagzat a l a t t már régen túl vannak az ilyen játékszerű skatulyázáson. Fogal-
mazása sem mindenkor kifogástalan. Például: „A hegyvidékek azonban nyu-
gati lejtőiken felemelik a levegőt, lehűtik s párá já t kicsapják" (171. 1). Í g y 
ál talánosí tva természetesen nem áll, hisz a keletázsiai és ausztrál iai hegy-
vidékek éppen az ellenkezőjét muta t ják . Az elefánt sem jellegzetes á l la ta a. 
szavannáknak (182. 1.). Nem szabatos a.z ilyesfajta felsorolás sem: növényei: 
kaucsukfa . . . , fűszerek, fák, rostok (186. 1.). Kifogásolható a következő állí-
tása is: a régi, belsőázsiai kultúrvárosok is az öntözésnek köszönhették létü-
ket, de végül a halálukat is. Elnéptelenedésük a túlságos iszapfeltöltődésnek 
a következménye. Minden vizet szétvezettek, a víz minden törriieléket l e r a k o t t 
s az öntözöt t terület felemelkedése az öntözést végül lehetetlenné t e t t e (179. 1). 
Stein Aurél és Cholnoky Jenő kutatásai egészen más világításban és- sokkal 
elfogadhatóbban magyarázzák ezt a tényt. A szabatos módszerrel dolgozó-
újkori földrajz nem engedhet meg ilyesfajta jellemzéseket sem, aminő a követ-
kező. „A. magyar nép. szabadságszeretete, józan felfogása, intelligenciája és 
komoly ítélete, lehet, hogy szalmaláng természete is, még a puszták tüze, de 
tempós mérséklete, föld- és hazaszeretete s vallásossága már a magyar föld 
és ég ha j tása i lelkében" (194. 1.). Még számos példát hozhatnánk fel annak 
bizonyítására, hogy ez a kifogásolt rész nem módszertani munkába való. 

A többire vonatkozólag a figyelmes olvasó három forrás t jelölhet meg, 
amelyből könyvünk merített . Az első a gyakorlat . A belőle táplálkozó részek 
lendületesek, élethűek és követésre buzdítok. A második a jelöltek bemuta tó 
t an í t á sá t követő megbeszélések és értekezletek. Szintén értékes sorok s amel-
lett bizonyítanak, hogy a gyakorlóiskolában a tanítás munkájá t mennyire 
igyekszenek lélektanilag a lá támasztani s a követet t el járásokat az újkori pszi-
chológia tételeivel igazolni. A harmadik végül a szerzőnek olvasottságára, t udo 1 
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mányos készültségére utal. A háromból összetevődő épület, sajnos, nem arányos. 
Így ' mindjár t a Vázlatos történeti áttekintés c. fejezet (9—'24'. 1.) ebben a 
formájában nem idevaló. Korszakos felfedező utazások, a földrajznak) tudo-
mányos fejlődése s iskolai tanításának története szövődik i t t ta rkán egymásba 
nem valami szerencsésen. Az egészből hiányzik az egyes korok szellemtörté-
neti irányú beállítása. Ehhez járul azután lépten-nyomon az az érzésünk, 
mintha a szerző az eredeti munkákat nem tanulmányozta volna. Erre vallanak 
az ilyesféle sorok: „az 1918—19-i berlini földrajzi nagygyűlés. 10 előadását-. . . " 
(21. 1.). E z t az előadássorozatot tudvalevőleg nem a Berlini Földrajzi Tár-
saság rendezte, hanem a Zentral inst i tut für Erziehung und Unterricht. Az iro-
dalom pontos ismeretével sem egyeztethető össze, hogy a szerző egyszerűen 
csak Wagnerre hivatkozik. A mai geográfusnemzedék, még ha csak módszer-
tani kérdésekkel foglalkozik is, akkor is az asztalán három Wagner-könyvet 
forgat : Hermann Wagner, Paul Wagner, Julius Wagner. Mind a három beírta 
már a nevét tudományunk történetébe. Az újabbkori mozgalmak közül saj-
ná la t ta l nélkülözzük a francia és olasz, főleg pedig a német (Banse, Speth-
mann stb.) tudományos és módszertani törekvéseinek megemlítését. A magyar 
adatok sem mindig pontosak. A Rat io Educationis nem 1776-ban, hanem egy 
évvel később jelent meg. Lóczy Lajos sem 1907-ben, hanem egy évre rá indí t ja 
meg a sikeresebb földrajztaní tás érdekében ismeretes mozgalmát. 

A könyvnek kétségtelenül legsikerültebb két fejezete az, amely a 97—110. 
és a 197—230. lapon foglal helyet. Mindkettőn látszik, hogy a gyakorlatból 
nőt t ki. I t t is van ugyan néhány elírás, pl. hogy Csík vármegyében székelyek 
laknak (212. 1.). Ilyen ha tá rozot t fogalmazásban nem áll. A mintaleekék kér-
dései közöt t is akad nem egy, amely nem földrajzi tárgyú, például: hogyan 
keletkeznek az ásványok? (207. 1.). Még a koncentrációt is figyelembe véve 
túlságosan távol esik. A Horváth- tanyára rendezett kirándulás a lkalmával ' az 
egyik csapat ezt jegyzi fel: éghajlata kontinentális, a nyugati szél. hozza a 
legtöbb esőt (99. ,1.). Mindenki előtt nyilvánvaló, hogy a csapat a rendelke-
zésére álló kirándulási idő a l a t t ezt nem. figyelhette meg, hanem az iskolában 
tanul takat vették elő. Aki kirándulásokat vezetett, az tudja , hogy a növen-
dékek a k i tűzö t t céltól milyen hamar és könnyen elkalandoznak, amit különben 
az egyik szemelvény is bizonyít (106. 1.). Így keletkeznek azután a .már inkább 
szépirodalmi, mint földrajzi dolgozatok. A felsorolt kísérletek közöt t számos 
hasznos és jól értékesíthető akad. -Van közöttük azonban nem odavaló is, pél-
dául a levegő széndioxidtartalmának kimutatása. 

A szembeszökő s felsorolt szépséghibákon kívül természetesen akadnak 
még kisebb elírások is elég szép számmal. Valamennyit nem soroljuk fel már 
csak azért sem, mert a kívülálló könnyen azt hihetné, hogy felületes mun-
kával áll szemben. Pedig korántsem! Kendoff könyve egyik legértékesebb föld-
rajzmódszertani munkánk. Tudományunk tudományos és módszertani elvei 
benne jutnak szóhoz először egységesen, egy szerző szemléletén keresztül. Az 
eddigi s társszerzők tollából.megjelent munkával szemben ez ha tá rozo t t előnye. 
Előnyben van azonban nem egy olyan munkával is, amely a címlapján c>úpán 
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egy szerzőt visel. Nem készült ugyanis csak a könyvtárszobában, hanem az 
iskolából n ő t t ki. Éppen ezért bízunk benne, hogy a rövidesen megjelenő máso-
diké kiadásban a kifogásolt részek e lmaradnak s néhány feltétlenül szükséges 
módszertani kérdés, mint például a tankönyv, a tankönyv és t a n á r , a tankönyv 
és a tanuló, a t ankönyv és az a t l a sz egymáshoz való viszonya, a számok sze-
repe a fö ldra jz i ok ta tá sban , a különféle grafikonok és diagrammok értékelése 
és a lka lmazása , az ú j abb t ípusú domborművű térképek (Scharf -Thurner , Wen-
schoff), a ve t í t e t t képek módszeres feldolgozása, a p lasz t i l inmunkák stb. , hogy 
csak a fe l tűnőbbeket emlí tsük, szintén tá rgyalásra-kerü lnek . Kari János. 

Reitzer B é l a : A prole tárnevelés kérdéséhez. (Közlemények a szegedi F e r e n c 
József Tudományegye tem Pedagógia i Lé lek tan i In tézetéből . I I I . sz. 
108. 1. Várkonyi Hildebrand előszavával.) 

A szerző munká j ának ki indulópont ja az az — Imre Sándor pedagógiai 
szeminár iumában t a r t o t t — előadás, amelyen a proletárnevelésről szóló egyik 
elméleti művet ismertet te .1 E z t az eredeti jellegét a bevezetés szavai szerint 
m e g t a r t o t t a ; mondaniva ló já t i t t is az eml í t e t t munka megbeszéléséhez kap-
csolja. Lemond így a kommunis ta neveléselmélet kérdéseinek monograf ikus t á r -
gyalásáról , a mű figyelmes olvasása azonban árról győz meg, hogy a szerző 
ígéretéhez híven a t anu lmány mégsem marad t ' „egy konkrét mű ismertetése 
és b í r á l a t a " . Az a lapul ve t t munka ismertetése, tételeinek neveléselméleti, t á r -
sadalompoli t ikai és tá rsada lomgazdasági szempontból való megvizsgálása az 
egész kommunis ta neveléselmélet b í rá la tává szélesedik. 

A mű t á rgya két nagy, középponti jelentőségű problémacsopor t : a kom-
munis ta neveléselmélet á l lásfoglalása a családi neveléssel szemben s a kommu-
nizmus nevelési p rogrammja és műveltségideálja. Ezek kr i t ika i megvi lágí tása 
tulajdonképpen az egész elmélkedési i ránynak szembeáll í tása egy objektív, jól 
á tgondol t és vi lágosan megfogalmazot t neveléselméleti meggyőződéssel, egyú t t a l 
azonban leszámolás mindazokkal a benső ellentmondásokkal is, amelyek ennek 
az elsősorban az osz tá lyharcra beá l l í to t t társadalompoli t ikai mozgalomnak 
végső indítékai. 

A könyvnek egyik nagy erőssége az, hogy kellő felkészültséggel szélesíti 
ki a t ámadás i felületet . A szerző nemcsak a nevelés kérdéseiben való alapos 
t á j ékozo t t ságga l f ogo t t munkájához , hanem felhasználva szociológiai, közgaz-
daságtani és tá rsada lomtör téne t i szakismereteit-, szigorú és körü l tek in tő logi-
káva l feszí t bomlasztóvá minden legkisebb rés t ezen az elméletépületen,, s 
k i m u t a t j a , hogy „a kommunis ta neveléselmélet a neveléselmélet forradalma 
helyett a forradalomra való nevelés elméletét nyújtja" (63). 

Jó l l á t j a ő is, hogy a kap i ta l i s ta indusztrial izmus tényleg lerombolta 
a családi élet nevelő funkcióinak egy részét, hogy a proletárélet s ivárságai két-
ségtelenek (24, 25) , hogy magának a mai polgári tá rsadalmi rendnek is súlyos 
és még! megoldat lan kérdése a családi nevelés, de k i m u t a t j a a kommunis ta 

* Edwin Hoemle: Grundfragen iler proletarischen Erziehung. Berlin, 1929. 
209 1. 



IRODALOM. 8 5 

elmélkedés családellenes célzatainak éppen nem a család mai válságos helyze-
téből eredő forrásai t . Meggyőző érveléssel mu ta t rá arra, hogy a családi és 
magántulajdoni intézmény korrelativitása nem olyan egyszerű, mint amilyen-
nek a kommunista társadalomelmélet képzeli, s éppen az orosz példával illuszt-
rá l ja az t is, hogy a gazdasági berendezkedés radikális változásának a családi 
együttélés terén csak igen csekély, alig észrevehető változás felel meg. R á m u t a t 
arra, mennyire képtelen ez a racionalista-materialista okoskodás megérteni és 
méltányolni, sőt esetleg a maga sajátos céljaira felhasználni is azokat az irra-
cionális összetevőket, amelyek a családi életben oly fontos szerepet játszanak. 
S kimutat ja annak a tételnek hamisságá t is, amely szerint „a család megszűn-
vén termelőközösség lenni, egyúttal elvesztette a r ra való alkalmasságát is, hogy • 
nevelőközösség legyen". E tétel ellen való érvelésében nemcsak az a belátás 
ad a kritikának kezébe értékes fegyvereket, amely szerint a kommunizmús a 
családi életnek emez egy funkcióját azonosítja magával a családdal, hanem 
különösen az a felismerés, hogy i t t a kommunista neveléselmélet a nevelés célját 
a .gazdaságteehnikai előkészítéssel azonosítja. Egyik be nem vallott , mert követ-
kezményeiben végig nem gondolt tévedése a kommunista elmélkedésnek éppen az, 
hogy csak ilyen indokolatlanul megszűkített formában lá t j a a család nevelési 
funkcióját akkor, amikor a családi élet hagyományos formájának felbomlását 
akar ja szükségszerűnek bemutatni; azonban amikor a családi nevelés megszün-
tetésének követelményét áll í t ja fel, maga is avval érvel, hogy a kommunizmus 
végcéljainak megvalósítását éppen a család mai szervezete akadályozza meg. 
a család olyan, szándékosan alakító, tehát nevelő erők forrása, amelyeknek 
hatalma ellen való védekezést ő is szükségesnek' t a r t j a . 

Végeredményben egészen helyesen l a t j a a szerző, hogy a kapitalizmus 
elleni küzdelem — vélt — taktikai érdeke diktá l ja a kommunizmusnak a 
családi élet és nevelés mai formája elleni kíméletlen harcot (1. a 39. 1. idézetét), 

, do jól l á t j a egyúttal azt is, hogy i t t is, mint mindenütt, az egész érvelés fel-
építésében „logikai elvcsúsztatás" történik az osztályharc érdekében. A pro-
letárkollektivitás megalakulásának, a proletártömegek homogén integráló-
dásának igazi akadályai ugyanis tulajdonképpen korántsem a családi együtt-
élés terén vannak: „az a tény, hogy a proletár nemcsak a pártszervezethez, 
hanem más szervezethez, pl. a családhoz is tartozik, apriori egyáltalában nem 
jelent veszélyt a proletártömegek kollektív egységére, mert a legkülönbözőbb 
szervezetek is egységes magatar tás t muta tha tnak fel egymás között, ha tag-
jaik bizonyos funkciói azonos tar talommal folynak le". (56.) 

Ugyanilyen egyoldalúságokat! és benső ellentmondásokat rejt- magában 
a kommunizmus nevelési programmja is, amely egyrészről a nevelés teljes 
tehetetlenségét hangsúlyozza a társadalom fejlődésére vonatkozóan, másrészt 
azonban elismeri azt, „hogy a nevelés, mint az osztályharc eszköze, a kapi-
tal is ták kezében meg képes gátolni a fejlődés d inamikájá t" (69). Érdekesek 
és értékesek i t t , ebben a fejezetben • azok a részek, amelyekben a szerző egy-
részt a nevelés egyoldalú társadalmi determináltságát valló felfogásról, más-
részt pedig a nevelés alapvető fogalmának indokolatlan, de a kommünista ér-
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velés során — úgy látszik — ít-t szükségessé vált tágí tásáról s a felnőtt- és 
a gyermeknevelés elvtelen: azonosításáról beszél. 

A proletár műveltségideál Marxnak abból a tételéből ered, amely sze-
r int a „kommunista nevelésnek politechnikus munkanevelésnek kell lennie". 
Nagyon tanulságos annak az eltorzulásnak kimutatása, hogyan válik ebből 
a nevelési eszményből, amely eredetében még magán viseli a német idealista 
pedagógika szellemének nyomait, az újabb kommunista ideológiában csupán 
a sokoldalú specialista ideálja. „Olyan politechnikus képzésforma, amely egy-
szerűen csak növeli a specialista készségek számát, az ember instrumentális-
technikai készségét esetleg végletekig finomítja, de amelynél a totál is ember 
éppúgy kimarad a munkából, mint eddig" (87). 

Ez a rövid, vázlatos át tekintés nem ad teljes képet) ennek a tanul-
mánynak^ gondolatmenetéről. Annak a logikai készségnek finom érzékenységé-
ről, amely szinte minden oldalon harcrakész és jól felszerelt dialektikus ügyes-
eéggel fedi fel a kommunista elmélkedés gyengéit. Abban a gyarapodásban, 
amellyel a munka olvasása jár, nem utolsó helyen áll egynéhány neveléselmé-
leti és társadalomfejlődéstani fogalom t isztázása. 

Ha valamit sajnálnunk lehet, az csak egyetlenegy körülmény. Nem-egé-
szen könnyű feladat ezekhez az igazi benső értékekhez hozzáférkőzni. Nem-
csak tömött , i t t -o t t ta lán túl terhel t a gondolatmenet, a világos át tekintést 
zavaró érvelésszálaknak összeszövődöttsége, hanem maga a kifejezés készsége, 
a nyelvi formába öntés közvetlensége is szenvedett az állandóan éber és csakis 
a minden tekintetben való meggyőzésre koncentrált figyelem által . 

Tettamanti Béla. 

Dr. Vincze . F r igyes : A középfokú kereskedelmi szakoktatásügy hazánkban 
és a külföldön a 19. század ötvenes éveitől napjainkig. A Studium 
kiadása, Budapest. 370 1. 

Ez a mű voltaképen folytatása és befejezése szerzőnk 1930 őszén i 
„A szaknevelési gondolat fejlődése a modern szakoktatásügynek a 19. század 
közepe tá ján tör tént kialakulásáig" címmel megjelent munkájának, amelyet-' 
a M. Tud. Akadémia 1915-ben a Magyar Kereskedelmi Csarnok Széchenyi-
díjával tün te te t t ki. ö t fejezetre oszlik. Ezek sorjában a pesti kereskedelmi 
testületek iskolaalapító törekvéseit, a Budapesti Kereskedelmi Akadémia és a 
külföldi' középfokú- kereskedelmi iskolák fejlődéstörténetét, majd a felső keres-
kedelmi iskola tanítástervénok történeti kialakulását, végül ennek az iskola-
típusnak a legkülönbözőbb .és legfontosabb nézőpontokból vett rendeltetését 
vi lágí t ják meg plasztikusan, élesen és színesen. 

A hazai kereskedelmi szakoktatás megindulásának bemutatása u tán a 
Pesti Kereskedelmi Akadémia fokozatos kiépülésének megrajzolásával párhuza-
mosan szerzőnk fe l tá r ja előttünk időrendben a történeti Magyarország vala-
mennyi, számszerint 74 • (mégpedig 54 fiú és 20 női) felső kereskedelmi isko-
lá jának megalapítását és sorsuk fordulását mind a mai napig. 

S amikor szerzőnk könyvének 5. fejezetében a mai 49 felső kereskedelmi 
iskola rendeltetését vizsgálja földrajzi fekvésük, az iskolaszékhelyek és kör-
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p.yékük közgazdasági tevékenysége, a szülő foglalkozása, a tanulók pálya-
választása és tanulmányi eredményük szempontjából, igen érdekes megálla-
pí tásokra jut , amelyek közül a következőket emeljük ki: 

Iskolafajunk tanulóinak 75%-a polgári iskolákból, majd egy negyede 
jiedig középiskolákból kerül ki. Ez utóbbiak közt sok az eltanácsolt gyenge 
tanuló. A hozzánk jutó fogyatékos készültségű tanulóanyaggal számot kell 
vetnünk.. Taní tás tervet a polgári iskola taní tásterve alapján, a r ra építve és 
annak folytatásaként kell készítenünk, mindig figyelemmel arra, hogy ne a 
jeles és jó, hanem a közepes tehetségű és szorgalmú növendékek tömegének 
szóljon. Az 1928-iki év s ta t i sz t iká ja szerint végzettjeinknek 41.5%-a ment 
kereskedelmi pályára, 17%-a szándékozott folytatni a tanulást , a többiek 
zöme magán- és köztisztviselői, meg közlekedési vállalatoknál adódó munka-
körben kívánt ' elhelyezkedni. A sok támadásnak, amely iskolafajunkat! éri, 
nagyrészt az iskola elnevezésében. rejlik az oka. „Az életnek" való nevelést 
vái! tőle a gyakorlat , holot t kcsz kereskedőket nem tud nevelni, legfeljebb 
csak gyakornokokat képezhet. Iskolatípusunkban a szakképzés az emberré 
és polgárrá való fejlesztésnek pusztán a kísérője lehet. 1920-iki és 1927-iki 
szervezetünk iskolánk feladatául tanítványainknak a kereskedelmi szakkép-
zettséget kívánó közgazdasági pályára való előkészítését és ál talános művelt-
séggel való félvértezésüket jelöli ki. Az 1934—35-iki költségvetés is a felső 
kereskedelmi iskoláktól közgazdasági képzést vár legelsősorban. Mindezek 
folytán szerzőnk iskolafajunk nevéül a közgazdasági iskola vagy közgazdasági 
líceum elnevezést a jánl ja , amelyet már országos egyesületünknek 1931-ben, 
Nyíregyházán lefolyt közgyűlésén, egy előadásában kellő megokolással elő-
terjesztet t . Ez az elnevezés természetesen összes felső kereskedelmi iskoláinkra 
egyformán kötelező lenne. Megkövetelne bizonyos vál tozta tásokat , ha nem is 
a tárgyakban,- do az anyag kiválasztásában és egyes ál talánosan művelő tan-
t á rgyak óraszámában. De viszont szervezeti á ta lak í tás t egyáltalán nem igé-
nyelne, többletkiadást sem jelentene, ellenben széles munkateret t á rna fel a 
"közgazdasági képzés terjesztése és mélyítése tekintetében. 

A hézagpótló mű a lényeget s a részleteket) egyformán világosan és 
alaposan feltáró kalauz mindazok számára, akik felső kereskedelmi iskolá-
inknak, valamint a külföld hasonló alkatú iskolatípusainak .keletkezését, je-
lenlegi helyzetét s ez iskoláknak a többi középfokú tanintézetekkel, továbbá 
a főiskolákkal s egyetemekkel való kapcsolatait meg -akarják ismerni. 

Láczer István. 

Békés vármegye törvényhatósági iskolánkívüli népművelési bizottságának 
I I . Évkönyve. Szerkesztette Tantó József. Gyula, 5934; 4-r., 146 1. 

Békés vármegye törvényhatósági iskolánkívüli népművelési bizot tsága 
nagy áldozatkészséggel először 1928-ban adta ki Évkönyvét mai népmüvelé-
.sünk történetének, szervezetének és kialakulásának megörökítése céljából. 
Munkálkodása második időszakának) lejártával ismét szükségesnek érezte ,,a 
megál lás t : a visszatekintő seregszemlét, az irányadást és a .következő ú t sza : 
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kasznak az eddigi eredményekkel való elegyengetését, a munka fo ly ta tásának 
megkönnyítését és még sikeresebbé tételét. 

A múltra vonatkozó beszámoló voltaképen a I I I . részben van. I t t t a -
láljuk Bibó István ismertetését Békés vármegye kul turál is ál lapotáról . E z t 
kiegészítik: a 13 esztendeje folyó népművelési munkát fel tüntető t áb láza tok ; 
a vármegye népmüvelésügyének első irányítóiról szóló megemlékezés, valamint 
a vármegye törvényhatósági iskolánkívüli népművelési b izot tsága mostani ve-
zetőségének és tagjainak névsora," végül ugyancsak táblázatos kimutatásban, 
az 1933—34. évről szóló beszámoló jelentés, amelyből a bizta tó kezdetnek 
megfelelő haladás tűnik ki. 

A bizottság tá jékoz ta tó körrendelete már a jövőre szóló ú tmuta t á s . 
Ennek címzettjei közöt t o t t találunk minden, a néppel dolgozó vagy érintkező 
alakulatot , amiből joggal arra következtethetünk, hogy a bizot tság tényleg 
hivatása magaslatán áll, amikor számít és számíthat ezek t ámoga tásá ra és 
közreműködésére. 

Ennek az ú tmuta tásnak szerves kiegészítői az analfabéta-, női kézi-
munka- és nótatanfolyamok számára készült mintatanmenetek. Az egész tá jé-
koztató résznek, mintegy logikai és kultúrpolit ikai megalapozása végett pedig 
közli a kiadvány á vallás- és közoktatásügyi minisztérium 76.800/1933. sz. 
rendeletét, melyben ú j r a fogalmazta a népmüvelés feladatait és célkitűzését. 

A népművelési munka müvelődéslélektani elmélyítését szolgáijaj Kará-
csony Sándornak A magyar nép lelki alkata c. tanulmánya és Korniss Géza 
elmélkedése A magyar szellemi élet válságáról.- A népművelés céljának mind 
határozot tabbá válását mozdí t ja elő Ravasz Lászlónak A nemzeti egység 
lelke c. tanulmánya, s á z erre való törekvésre buzdít és lelkesít Herczeg Ferenc-
nek A magyar népművelőkről szóló remek írása, amelyet minden magyar taní-
tónak-tanárnak el kellene olvasnia. E mély megnyilatkozásoknak szelleme 
ha t j a á t az Évkönyv előszavát, valamint a bizottságnak a könyv végére t e t t 
szózatát . Ezzel eszmeileg egységes keretet nyer ez a sokféle, de egy célra irá-
nyí tot t népművelő munka. 

Az Évkönyv kiáll í tása vidéki könyviparunk fejlettségét m u t a t j a és 
Dobay János gyulai könyvnyomdáját dicséri. Váradi József. 

Magyar Könyvbarátok Diáriuma. 1934. év IV. negyede, 7—8. (Pro Juventute>) 
szám. összeáll í totta L. Ujváry Lajos . 64 1. 

Máté Károly, az ismeretes Diarium szerkesztője, azért á l l í to t ta össze 
a fenti számot, hogy az üzleti érdekeken felülemelkedve pedagógiai értékű 
tá jékoztató álljon a könyvvásárló -szülők rendelkezésére. A füzethez. Voinovich 
Géza ír t bevezetőt az ifjúsági irodalomról. Ebben különösen az t t a r t j a sajná-
latosnak, hogy alig ír tak nálunk cserkészregényeket, pedig ezekben érdekes 
történetek során meg lehet ismertetni hazánk városait, vidékeit, egész föld-
ra jzá t , a mezei életet, a gyárak munkájá t , minden ipart és mesterséget. Las-
san azonban az if júsági irodalom területén is bé fog következni az', aminek 
mindig meg kell történnie: találkozik egymással az élet és az irodalom. ' 
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A füzet szerkesztői joggal hangsúlyozzák, hogy az if júsági irodalom 
gondozása egyik legfontosabb nemzetnevelői munka. Ennek tuda tá tó l á tha tva , 
nagy körültekintéssel és éber lelkiismerettel á l l í tot ták össze if júsági irodal-
munk örök értékeinek jegyzékét. S hogy ezt a munkájuka t ellenőrizhessék, 
bekérték és közlik több kiválóságunk vallomását, if júkoruk sorsdöntő olvas-
mányi élményeiről. E beszámolók, amelyeket az ifjúsági irodalom feladataira 
vonatkozó vélemények egészítenek ki, alkalmasak arra, hogy társadalmunk 
szélesebb rétegeit is ráeszméltessék az ifjúsági irodalom mérhetetlen jelentő-
ségére. 

A „Kis Tükör" című részben megtaláljuk az ismertetett művek szerzőire 
vonatkozó adatokat is. 

A szépen i l lusztrál t füzet mindenképen hozzá fog járulni if júsági iro-
dalmunk komoly értékeinek népszerűsítéséhez. Váradi József. 

Hans Freyer: Das politische Semester. Ein Yorschlag zur Universitátsreform. 
Eugen Diederichs Verlag in Jena. 1933. (8-r., 40 láp.) 

H. Freyer már egy előző, Retolution ton rechts c. írásában mint az új , 
nemzeti szocialista Németország legharciasabb politikai gondolkozója muta t -
kozot t be s alaposan leszámolt benne a XIX. századnak „politikailag elavult" 
eszméivel. A tagadás munkája u tán most a pozitív alkotás terére ó h a j t lépni 
címbeli kultúrpolitikai célzatú könyvével. Röviden összefoglalva előrebocsátja 
a Humboldt-féle egyetemi kultúrideál virulásának, majd „elavulásának" ra jzá t . 
Hangja azonban nem bántó. Elismeri, hogy a humanisztikus műveltség esz-
ménye Herdertől Humboldtig magasra szárnyalt s elsőrendű történeti erőnek 
bizonyult egészen a liberalizmus virágkoráig. Ez a művelődési ideál tudato-
san nemzetinek val lot ta magát, h i t t sa já t reális hivatásában s kezdetben nem 
volt pusztán az egyénnek önművelési i rányzata , amelyből t . i. később a „mű-
velt ember" elcsépelt fogalma fej lődött ki. Eleinte kemény és szigorú művelő-
dési eszmény volt, mely az egész német magas kul túrá t megteremtette. 
A pozitivizmus, materializmus és liberalizmus azonban együttesen aláásta a 
humanisztikus ideálba vetett hitet, Freyer szerint a XX. század. elején már 
csak „névben él t" a klasszikus művelődési ideál szellemi alapja. E z t még fél-
tékenyen őrizte ugyan a polgári társadalom, de csak drapéria volt már, mely 
a valóságot elrejtette. Egyetlen ta r ta lma az ú. n. ál talános műveltségnek 
Freyer szerint „unalmas és színtelen" fogalma volt. 

Freyer könyve evvel szemben egyetlen érvényes művelődési eszmét, fo-
gad el, a „politikai ember" "ideáját, aki s a j á t népében gyökerezik, aki felelős-
séget érez az állam történeti sorsáért s aki szellemi fensőbbséggel lép síkra 
a jövő kialakulásáért. Ügy érzi, hogy ez nem elméletileg kigondolt, filozófiailag 
levezetett,' pedagógiailag kiagyal t eszme, hanem a valóság szükségleteiből 
fakadt, s a sors csapásaira férfias válaszként jelentkezett, először keveseknél, 
azután a tömegeknél. Freyer szerint a . humanisztikus műveltség eszménye 
nem is volt a politikai művelődési eszménynek valóságos és komolyan vehető 
ellenfele, melyet tehát le kellett volna gyűrnie. Régen üres forma volt már 
csak, ta r ta lmi lényeg nélkül. Vagyis a politikai műveltség eszméje nem egy 
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valóban fönnálló renddel szemben érvényesülő ellenhatásként jelentkezett. 
Nem mint az i f jú nemzedéknek a klasszikus forma elleni mozgalma, hanem 
a valóság eredeti szükségleteiből, a nép történelmi megmozdulásának szellemi 
korrelatívumaként keletkezett. S ez ad törvényességet annak az igénynek, hogy 
a politikai művelődési eszmény a jelenkor érvényes és diadalmas művelődési 
eszménye kíván lenni. 

E t tő l a büszke, önérzetes gondolattól reméli szerzőnk az t is, hogy az 
egyetemet ú j jáa lakí t ja . Minden egyéb reform az egyetem intézményeiben je-
lentéktelen és hatás ta lan. Csak ilyen gyökeres változás, egy ú j embertípus 
kialakí tásának célzata reformálhat ja valóban a legmagasabb kultúrintézményt, 
az egyetemet, miként a XIX. század elején is megtörtént. 

Szerzőnk elismeri, hogy a politikai műveltség nemcsak egyetemi kérdés. 
De az egyetemnek is egész sor ú j feladata támad ebből a szempontból. Nem-
csak azért, hogy el ne veszítse kapcsolatát a nemzet jövendőjével, nemcsak 
azért, hogy sa já t létét ne kockáztassa, nemcsak azért, hogy a nemzet szel-
lemi lelkiismerete maradhasson, hanem főleg azért, mert egy „poli t ikai nem-
zetnek igen nagy szüksége van politikailag müveit vezetőkre". Ezér t mindenüvé, 
ahol eddig magas, de független értelmiség szerepelt, ezentúl felelős polit ikai 
műveltség helyettesítendő be. Frever azonban nem elégszik meg avval, hogv 
egyszerűen a műveltség t a r t a lma cseréltessék ki, hogy esetleg a művészet, iro-
dalom és filozófia helyére politikai történelem, a népre vonatkozó tudományok 
s hasonló tanulmányok kerüljenek, egyébként azonban a művelődési eszmény 
szerkezete megmaradjon. A politikai műveltség nemcsak ta r ta lmában, hanem 
szerkezetében is különbözik a humanisztikustól. Eszménye nem a total i táson 
alapuló személyiség, mely a szellemi világ kincseiből táplálkozik, hanem a 
fegyelmezett, tettrekész akara t , mely megerősödni törékszik hivatása szín-
helyén s á t tekintés t nyerni működése területén. 

E szerint a politikai képzés az akara t kialakításának síkján mozog, 
vagyis a politikai képzettség politikai nevelés útján érhető el. A politikai 
a k a r a t nevelését és a politikai művelődést az egyetemen intézményesen egye-
síteni kell, mint ahogy a katonai műveltségben minden tan a katonai neve-
lésbe van beolvasztva, s így érvényesül. Freyer szerint nem elég e fe ladatot 
az egyetemi i f júság önnevelésére bízni. Tervszerűen egybe kell kötni az egye-
temnek e feladat megoldására szolgáló eszközeit az i f júsági élet különféle 
intézményeivel. Az önkéntes munkakötelezettség a munkatáborokban és a ka-
tonai kiképzés már eddig is az egyetemi ifjúság politikai nevelésének legérté-
kesebb állomásaiként szerepeltek az ú j Németországban. Ez azonban még csak 
a dolog kezdete. Freyer e gondolat kiépítéséül azt kívánja, hogy a féléves 
munkatáborból kikerülő egyetemi hallgató menjen á t egy „politikai szemesz-
ter"-en is. Ennek jelentősége abban állna, hogy az egyetem mind já r t a tanul-
mányok kezdetén, mint középponti tárgyban, a politikai s túdiumban fogadja 
-be az ú j nemzedékek t ag j a i t a maga szellemi világába, hogy egyetemi szín-
vonalon adja meg nekik a politikai műveltség alapját, mielőt t átengedné őket 
a szaktanulmányoknak. A politikai -szemeszternek az volna a szerepe, ami a 
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humanisztikus egyetemen a filozófiáé volt. A politikai szemeszter előadásai 
tehát az egyetemre menő if júra nézve kötelezők volnának, oly módon azon-
ban, hogy ez ne jelentsen újabb megterhelést, hanem csak ösztönzést, ne az 
erőknek újabb szétforgácsolását, hanem új kikristályosodási központot. 

Freyer mintegy heti h a t órai elfoglaltságra gondol, különféle, nem is 
mindig azonos előadásokra, úgyhogy azért az ifjúság párhuzamosan volta-
képeni szaktanulmányai t is megkezdhesse. Ne legyenek ezek se voltaképeni 
tudományos előadások, se a világháború folyamán szokásossá fej lődött haza-
fias szólamok. Céljuk az volna, hogy az i f jú hallgatóságban a politikai nagy-
ság normái iránti érzék kifejlődjék, hogy a politikai élet dinamikájának meg-
lá tásá ra neveltessenek, és megkapják azoknak a tényeknek ismeretét, melyek 
nemzetük politikai helyzetének megértéséhez szükségesek. Ütmuta tásu l és példa-
képpen mindezekhez néhány előadásnak témájá t is felsorolja Freyer. 

Oswald Spengler már 1924-ben tervezett ' i lyesvalamit. Freyer azonban a 
Spengler-féle programmal nincs megelégedve, mert túlságosan józan realizmust 
l á t eszméiben és terveiben, de azért elismeri, hogy Spengler gondolatai már egy 
ú j világ felé mutatnak. 

Freyer a kérdés gyakorlati megoldására is gondol, bár nehézségeket 
l á t fennforogni, főleg az előadói kar megszervezése szempontjából. Az előadói 
kar egyetemi magántanárokból volna megteremtendő, számuknak a német 
egyetemeken együt t legalább 250—30,0-nak kellene lenni s jó részüket még csak 
ezután kellene kiképzeni. 

Freyer azonban fejtegetéseiben túl lá t mindezeken a kezdeményeken egy 
távolabbi cél felé is. Az egyetemi ifjúság- politikai kiművelését nem. t a r t j a 
befejezettnek - a politikai szemeszter letudásával, hanem mintegy e szellemnek 
fo ly ta tásá t óha j t j a lá tni a szaktanulmányokra ford í to t t szemeszterekben is, 
és ezt úgy fogja fel, hogy voltaképen politikai kiművelés a hivatásra való 
kiképzés, vagyis a . szakképzés is, melynek azonban merőben el kell térnie a 
régi egyetemi túlzó tudósképzéstől. Ez t . i. lehetőleg mindenkiből egyetemi 
magántanár t szeretett volna faragni. 

Ilyen módon gondolja bizosítottnak Freyer az ú j életformának, a poli- . 
t ikai műveltségnek lehetőségét, s azt , hogy nemzete „politikai nép"-pé legyen, 
mi szerinto fönnmaradásának egyetlen biztosítéka. 

Mindenesetre megállapítható, hogy a könyv érdekes fejtegetései legmé-
lyére pi l lantanak be az ú j világ végleges kialakulását megelőző, egyelőre még 
mindig gomolygó zűrzavarnak s valóban az egyetemnek, egy ú j felfogása de-
reng bennük. Gyulai Ágost. 

Eduárd Spranger : Pestalozzis „Nachforschungen". Eine Analyse. A porosz 
tud. akadémia nyelv-tört. osztályának kiadványa. 1935. 26 lap és 
1 táblázat . 

Pestalozzi összes műveinek kritikai kiadása, mint ismeretes, 1927 óta 
Buchenau, Spranger és Stettbacher szerkesztésében jelenik meg. Ebből az ú j 
kiadásból eddig az 1—5., 8—11.,- 13. és 16. kötet áll rendelkezésre: Soron- -
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van a 12. kötet , amely többi közt magában foglal ja majd Pestalozzinak 
Meine Naehforschungen über den Gang dir Natúr in der Entwicklung des 
Mmschengeschlechts című munkájá t . Ehhez készült bevezetésül a címbeli ta-
nulmány, amely a nagy pedagógusnak ezt a látszólag zavaros, sokáig félre-
értet t és belső összefüggését és célját tekintve mindmáig kellőképen nem ma-
gyarázot t írását elemezi gondosan, a szöveg alapján is igyekszik Pestalozzi-
nak gondolatmenetét s a j á t szavaiból kihámozni, végül a tanulmányhoz csatolt , 
a tartalmi összefüggéseket részletesen szemléltető t áb láza tban megrögzíteni. 
Dolgozatának első, „ál talános" fejezetében Spranger megállapít ja , hogy 
„Pestalozzinak szóban forgó könyve különös keveréke a történelembölcseleti, 
természetjogi és antropológiai gondolatmeneteknek", s az emberiség fej-
lődésének három állapotát, (az ál lat i t , társadalmit és erkölcsit) magára az 
egyes emberro is vona tkoz ta t ja . A „Nachforschungen"-ben világosan három 
főrészt lehet megkülönböztetni, amelyeknek gondolatmenetét Spranger igazi 
tudományos részletkutatással lépésről-lépésre kideríti, összehasonlítja. Á ta -
nulmány 2. részében a szerző a következő három kérdésre igyekszik világossá-
got deríteni: 1. a szociológiai fogalmak belső összefüggése; 2. az erkölcsi ön-
állóság (autonómia) jelentése; 3. a. vallás és erkölcs viszonya. Ezekben rá-
muta t Fichte és K a n t befolyására és megállapítja, hogy a munkának tenge-
lyét "a vallás és az erkölcs együttesen a lkot ja , ami Pestalozzinak következő 
alapgondolatában jut kifejezésre: „A szeretet legtisztább érzelmeinek belső 
fejlődése út ján oda jutni , hogy az értelem az érzékek felet t uralkodjék". 
Ebből folyik a nagy nevelőnek önmagával ellentétes, az örökkévaló és a földi 
között ide odahajló világnézete, amit Spranger modern kifejezéssel exiszten-
ciális gondolkodásmódnak nevez. „Kan t megtanítot ta az embereket, hogy ön-
magukon túl akar janak; Jacobi arra , hogy önmagukon túl sejtsenek és higv-
gyenek; Pestalozzi csak egyre t an í to t t a meg az emberekot: ar ra , hogy az er-
kölcsi és vallásos transzcendencia egybefoglalásával' és a földi valóságba való 
hata lmas visszavet-ítésével önmagukon túl képesek legyenek szeretni." Ebbe 
a mondatba foglalja össze a szerző Elemzésének végső eredményét. ' k f . 

E. Drerup: Der Humanismus in seiner Gesehichte, seinen Kultnrwerten und 
seiner Vorbereitung im Unterrichtswesen der Griechen. Vier Vortrage. 
(Studien zur Gesehichte und Kultur des Altertums. X I X . köt. 2. füz.) 
Paderborn, 1934. F. Schöningh. 164 1. 7 M 60. 

„Die Niederlande sind ein altes Humanistenland", í r j a egy helyen szer-
zőnk,. és a sajátos holland genius loci valóban magán Drerupon is igazolódott , 
amióta würzburgi ka tedrá já t felcserélte a nijmegeni katolikus egyetemével. 
Homerosnak, Isokratesnek és Herodotosnak filológus k u t a t ó j a i t t í r t a meg 
korszakos jelentőségű vezérművét a görög nyelv iskolai kiejtéséről, amely ha-
talmas művelődéstörténetté szélesedett ki (1. E. Philol. Közlöny, 1930, 236. és 
1933. 33. k.); i t t született 1930-i rektori -beszéde „Perioden der klassike 
Philologie" (német átdolgozása könyvünknek I. darabja: 7—65. 1.), amely 
bár vázlatosan, elsőnek és igen meglepő eredményekkel adot t egységes, szub-
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jektív értékelés alapján felépített, igazi jelen-történetet az ókorral foglalkozó 
humanizmusról (1. erről Széphalom, 1931, 125. kk.); és i t t adta ki most a 
címbeli kötetét is, mint 2. részét a „Kulturprobleme des klassischen Griechen-
tums" c. sorozatának, amelyből ugyan a II . (1919) és a I I I . (1917) darab; 
nak csak a saj tó alá dolgozását végezte ú j hazája földjón, de a nekünk leg-
jelentősebb IV. (utolsó) előadását (119. kk.) mégis, aligha függetlenül a kör-
nyezeti hatásoktól, már i t t t a r t o t t a . Scheveningben (1925). 

A II . előadás egyébként tudós magasztaló beszédnek van szánva az idealisz-
t ikus gimnázium logikai és esztétikai képzésének értékéről: a humanizmust 
dicsőíti (66—83. 1.), míg a járulékos függelék — egy 1933-ban t a r t o t t külön 
előadásból szabva (83—88. 1.) — a klasszikus nevelési eszmények jelen vál-
ságát teszi közelebbi vizsgálat tárgyává. Fontosabb szempontunkból a I I I . 
darab, amely nagy . avatot tsággal ad ja az ógörög nevelés- és oktatásügynek 
eleven összképét, úgy, hogy nemcsak a pedagógust világosítja fel — jóllehet 
az ismertebb pontokon a forrásokat olykor mellőzve és különös részletesség-
gel (méltán) főleg az újabb vagy ismeretlenebb eredményekre terjeszkedve 
ki (ilyen a teosi és miletosi iskolák rendje, methodika és didaktika a papyru-
sokban stb.) "—, hanem modern, összehasonlító szempontjaival sokszor mond 
a klasszikus filológus szakembernek is ú j a t vagy megszívlelendőt. A pedagó-
gusnak mégis legfontosabb e könyvnek IV. darabja lesz, amely a görög közép-
és felső okta tás főtípusait vázolja fel, egymásután és egymással szemben 
jellemezvo Isokrates „politikus", P la tón „teoretikus" és Aristoteles „tudo-
mányos" iskoláit, jórészt egészen ú j szempontok alapján, önállóan. Aminthogy 
Drerup pedagógiai eredményeit mindvégig jótékonyan- alapozza meg a filológus 
Drerup, szinte kézzelfoghatón például az Isokrates szofisztikus-rétori „munka; 
iskolájának" nagyszerű kidolgozásában, úgyhogy ez a .kiadvány, nem is szá-
mítva az első dolgozat egészét, már a szerző sűrűn felvillanó eredeti meg-
jegyzései fo lytán is, a neveléstan történészén és elmélkedőjén kívül a klasszi-
kus filológust is ta r tósan fogja érdekelni és foglalkoztatni. 

Végül különösen az I. és IV. darab alapján úgy lát juk, hogy a köny-
vecskének igen jelentős és maradandó szerepe lesz ál talában a pedagógiai-filoló-
giai tudománytörténetben is, mert már "VVerner Jaeger müvének megjelente 
előtt felismerte jelenünk ókorfelfogásának esztétikus-pedagógikus jellegét 
(v. ö. Széphalom, i. h.), és mindazokat a legfontosabb irányvonalakat is előre 
kipontozta, amelyeknek tárgyalásáig a .Jaeger-féle „Paideia, Die Formung 
des griechischen Menschen" eddigi első kötete (1933) a munka rendje szerint 
még nem érkezett el. Marót Károly. 

Bulletin de l 'Enseignement de la Société des Nations (A Nemzetek Szövet-
ségének tanügyi értesí tője) . Genéve, 1934 december, 169 lap. 

A Nemzetek Szövetsége eddig Recneil í'édogogique címmel évenként 2—3 
számban megjelenő tanügyi szemlét bocsátot t közre magának az intézmény-
nek ismeretetéee és a nemzetközi ok ta tás propagandája érdekében. Ez a ki-
advány ezentúl a fent olvasható, vá l toz ta to t t címmel évenként esak egyszer 
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fog megjelenni, mégpedig olyan tar talommal, „amely a közleményeknek köz-
vetlen hasznosítását teszi majd lehetővé a taní tásban". I t t nyomban meg kell 
jegyeznünk, hogy egy ilyen terjedelmes szám helyett már gyakorlat i szem-
pontból is üdvösebbnek t a r t j uk a régi (többszámú) megjelenést; továbbá, hogy 
tar ta lom dolgában sem vettünk észre lényegesebb különbséget az előbbi füze-
tekkel szemben. Ez kiderül a közleményeknek következő címeiből: Az intéző 
bizottságnak első ülése a Nemzetek Szövetségéről szóló tan í tás ügyében. A nem-
zetközi ok ta tás mai állása (G. Murray oxfordi egyetemi t aná r és az értelmi 
együttműködés nemzetközi bizottságának elnöke). Lehetséges-e a békére való 
nevelés? (J . Piaget , a genfi Bureau igazgatója.) A békére való nevelés (J . 
Castillejo madridi egyet, tanár) . A magánszervezetek tevékenysége a Nemzetek 
Szövetségének érdekében (Th. Ruyssen). E z t követi a 33—107. lapon-egy főleg 
a tanszemélyzetnek szánt terjedelmes beszámoló a Nemzetek Szövetségének 
tevékenységéről: a) mint az értelmi együttműködés fejlesztésének szerve; 
b) biztonság és lefegyverezés; c) közgazdasági tevékenység; d ) a kábító sze-
rekkel való kereskedelem (ez talán mégsem való tanügyi értesítőbe); e) kap-
csolatok a munka nemzetközi szervezetével. — A Nemzetek Szövetségének kü-
lön rádióállomása van, Radio-Nations, amellyel 1932 óta közvetlen összeköt-
tetésben áll a tagállamokkal és szombatonként angol, f rancia és spanyol nyel-
ven adja le az időszerű közleményeket és a Genfben tar tózkodó kiváló személyi-
ségok beszédeit. Ezek közül a kiadvány a következőknek közleményeit közl i : 
a főt i tkár üzenetét a- világ if júságához a május 18-i jóakara t napján, „Kelet 
és Nyuga t " (Anesaki, a tokiói egyetem tanára) , „A társadalmi tudományok 
nemzetközi képe" (Shotwell, a kolumbiai egyetem tanára) , „Mit vár a világ 
a Nemzetek Szövetségétől?" (Radhakrishan, a calcuttai egyetem tanára) . 
Következik két összefoglaló jelentés az oktató film ügyében Rómában, 1934-
ben t a r t o t t nemzetközi kongresszusról és a Genfben, 1934-ben rendezett nem-
zetközi oktatásügyi értekezletről (ez utóbbiról a genfi Bureau három külön 
kötetben részletesen számolt be). A füzet végére illesztett hivatalos rész tar-" 
ta lma: az értelmi együttműködés szervének tevékenysége az okta tásügy terén 
a lefolyt évben (egyetemek, anyaggyűjtés, tankönyvek revíziója, rádió, tanuló-
csere, nemzetközi levelezés stb.). A Nemzetek Szövetsége ok ta tásügyi tanácsá-
nak 1934-ben t a r t o t t üléséről szóló jegyzőkönyv és ha tá roza ta i ( tankönyvek, 
rádió, oktatófilm, a társadalmi és politikai tudományokkal való együttmű-
ködés stb.). Brazilia és Argentina egyezménye a történelmi ós földrajzi tan-
könyvek revíziója ügyében. Az utolsó közlemény Dél-Ausztrália tevékenysé-
géről számol be a Nemzetek Szövetségének az ifjúság körében való ismerte-
tess ügyében. I t t többi közt konkrét adatokra akadunk: a nép- és felső nép-
iskola egyes osztályaiban folyó tör ténet taní tás anyagának érdekes váz l a t á r a 
a) angol, b) ausztráliai szempontból és különös tekintettel mindkét ország 
„nagy" embereire. 

Ezzel az ismertetéssel eleget tet tünk a nemzetközi viszonylatból • reánk 
háruló erkölcsi kötelezettségnek, de egyút ta l megállapíthatjuk, hogy az ú j 
Bulletinben is alig akad olyasmi, amit javunkra értékesíthetnénk. k f . 
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Ú j m a g y a r k ö n y v e k és füze tek* 
A közoktatásügyi igazgatás újjászervezése. Kiadja Dr. Hóman Bá l in t 

m. kir. vallás- és közoktatásügyi miniszter. Bp; 1935. M. kir. állami nyomda 
és m. kir. állami térképészet. . (2-r., 48 1. + 7 táblázat + 10 térkép.) Ára 15' 
pengő. 

Imre Sándor : A család békéje. (Szülők Könyvtára. Szerkeszti Imre 
Sándor. 17. szám.) Bpest, 1935'. Studium kiadása. (K. 8-r., 56 1.) Ara 80 fill.. 

A családi nevelés út jain. A középiskolai tanuló és a szülői ház. Szerkesz-
tette Dr. Kispart i János . Bp. 1935. Kiadta a budapesti kegyestanítórendi 
gimnázium. Stephaneum-nyomda rt. (8-r., 224 1.) 

Biczó Fe renc : Az irodalom, taní tása a leányiskolákban. (A T a n í t á s 
Problémái. Szerkeszti: Vajthó László. 2. szám.) Bpest, 1935: Kir. Magyar 
Egyetemi Nyomda. (K. 8-r., 28 1.) Ára 80 fillér. • 

Fischer Jú l i a : A nevelés, gondolata Bessenyei munkáiban. (Értekezé-
sek a M. Kir. Ferenc József Tudományegyetem Pedagógiai Intézetéből. Ü j 
sorozat. 5. szám. Szeged, 1934. Árpád-nyomda, (N. 8-r., 100 1.) 

Gedö Simon: Az irodalmi olvasmány a német nyelv tan í tásában . (A 
Taní tás Problémái. Szerkeszti: Vajthó László. 4. szám.) Bpest, 1935. Kir . 
Magyar Egyetemi Nyomda. (K. 8-r., 20 1.) Ara 80 fillér. 

H. Haj tay Ete lka : Zsendül a vetés. A magyar i f júság iskolai nevelésé-
nek kézikönyve. Bp. Évszám nélkül. A Franklin-Társulat könyvkereskedésé-
nek főbizománya. (N. 8-r., 208 1.) Ara 3 P 60 fill. 

Kendofi Káro ly : Földrajzoktatás . A cselekvő iskolában földrajzi gondol- -
kodásra való nevelés. 81 ábrával. (A Gyakorló Polgári Iskola Könyvtára, XI . ) 
Szeged, 1934. A szerző kiadása. (N. 8-r., 272 1.) — Ara 12 pengő. 

Az Országos Református Tanáregyesület Évkönyve az 1933—34i egye-
sületi évről. Szerkesztette Dr. Kun Sándor. Huszonnyolcadik évfolyam. Deb-
recen sz. kir. város és a Tiszántúli Beformátus Egyházkerület könyvnyomda-' 
vállalata. 1934. (N: 8-r., 92 1.) 

Lakatos Géza: A francia nyelvtanítás múltja hazánkban. (A Bécsi 
Collegium Hungaricum Füzetei. Hefte des Collegium Hugaricum in Wien. 
X I I I . ) Bp. 1934. Sárkány-nyomda rt, A szerző kiadása. (N. 8-r., 84 1.) 

Matzkó Gyula: Vázlatok a fizikai tanításhoz. (A Gyakorló Polgári 
Iskola Könyvtára XII . ) Szeged, 1935. (N. 8-r., 16 + 96 1.) Ara 8 P 69 fillér. 

Dr. Ottó Naegele: A rosszrahajló gyermek. Fordí tot ta Szabó Lőrinc. 
(Szülői Gondok II .) Bp. 1935. Káldor Könyvkiadóvállalat. (K. 8-r., 48 1.) 
Ára 70 fillér. 

Dr. Papp Ferenc : A református keresztyén pedagógia alapelvei. Debre-
cen, 1934. Városi nyomda. (N. 8-r., 16 1.) 

Papp I s t v á n : A magyar nyelvtan nevelöbreje. (A Taní tás Problémái. 
Szerkeszti: Vajthó László. 3. szám.) Bp. 1935. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda. 
(K. 8-r., 52 1.) Ara 1 P . 
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Prónai L a j o s : A magyar nyelvi olvasmányok módszeres tá rgyalása . (A 
Taní tás Problémái. Szerkeszti: Vajthó László. 5. szám.) Bpest, 1935. Kir . 
Magyar Egyetemi Nyomda. (K. 8-r., 20 1.) Ára 80 fillér. 

Reitzer Bé la : A proletárnevelés kérdéséhez. (Közlemények a szegedi 
Ferenc József-Tudományegyetem Pedagógiai Lélektani Intézetéből. I I I . sz.) 
Szeged, 1935. Prometheus-nyomda nyomása. (K. 8-r., 108 1.) 

M. Schirrmeister: A kényeztetett gyermek. Fordí to t ta dr.Máday István. 
•(Szülői Gondok I.) Bp. 1935. Káldor Könyvkiadóvállalat. (K. 8-r., 48 1.) 
Ara 70 fillér. 

Tesléry Károly dr. és vitéz Derencsényi Miklós: Fogalmazási eredmé-
nyek a népiskola I I . osztályában. A szerzők tulajdona. Nyíregyháza, 1934. 
Klaf ter könyvnyomdája. (N. 8-r., 204 L) Ára 5 P. 

Tesléry Károly dr. és Tarnavölgyi András : Fogalmazási eredmények 
a népiskola I I I . osztályában. A szerzők tulajdona. Nyíregyháza, 1934. Klaf-
ter könyvnyomdája. (N. 8-r., 236 1.) Ara 6 P. 

Váradi Józseí : Mit kíván a falu a tanítóképzéstől? (Különnyomat a 
Magyar Tanítóképzőnek 1935 februári számából.) Bp. 1935. Sárkány-nyomda 
R t (N. 8-r., 24 1.) 

VEGYES. 
Iskolai ér tékelés és kiválasztás. (Hozzászólás Kemény Ferenc bírálatá-

hoz. L. Magy. Paed. X L I I I , 171.) 1. Nem véletlen, hogy az utolsó években 
ismételten felszínre került az iskolai értékelés megoldatlan kérdése. Nemcsak 
nálunk, hanem európai viszonylatban is jelszóvá lett a „helyes kiválasztás", 
s ehhez az ú t a helyes értékelésen á t vezet. E probléma a magyar pedagógiát 
sem kerülheti el, sőt úgy érzem, hogy ez egyik határproblémája a magyar 
pedagógiának. Ha tanulmányom megírása előtt is ez volt a nézetem, K. F. 
jól elgondolt és szigorú kr i t iká ja még jobban meggyőzött arról, hogy ezt a 
kérdést megkerülni nem lehet, ellenben arra kell törekedni, hogy sine ira et 
studio minél több oldalról megvilágítsuk. Ennek szükséges voltára m u t a t 
Tettamanti Béla kiváló tanulmánya is, mely könyvem megírása ó ta l á t o t t 
napvilágot (Középiskoláink tanulmányi eredményei az 1932—33. évi Értesí-
tők alapján. Szeged, 1934. Az Imre Sándor szerkesztésében megjelent Nevelés-
ügyi tanulmányok 85. 1.). A 153 iskola adatai alapján készült dolgozat 
ilyen megállapításokat t a r t a lmaz : „A jó tehetségek néni tudnak kialakulni, 
nem kapnak erejükhöz mért táplálékot. Minden taní tómunkát , fá radságot az 
átlagon aluli tömegtehetségek szívnak magukba, melyeknek semmi különösebb 
szellemi igényük nincs" (104). Ugyani t t olvasunk „pedagógiai devalvációról", 
a felpanaszolt gyenge eredmények lélektani, erkölcsi és társadalmi okairól 
(107) és olvasunk arról, hogy az egyes iskolák osztályzatai majdnem össze-
mérhetetlen mennyiségek, mert azok az egyes iskolák nevelőinek egyéni állás-
foglalásaival vannak összefüggésben. Ezek a megállapítások gondolkodóba 
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kell, hogy ejtsék a pedagógust, és rá kell, hogy eszméltessék a r ra az ellent-
mondásra, mely a ma már csaknem minden vonalon fejlődöttebb módszerrel 
dolgozó pedagógiai gyakorlat és a csekély eredmények közöt t fennáll. Talán 
az egyik igazgatónak á l l í tásá t : „a jó tehetségek nem kapnak erejükhöz mért 
táplá lékot" — így kellene módosítani: „az egyes tanulók nem kapnak egyé-
niségükhöz mért értékelést" — cs ez magyarázná meg a panaszokat. S ezzel 
ismét a módszer, értékelés, kiválasztás kérdéséhez ju to t tunk. Válaszolnom kell 
tehát K. F.-nek nemcsak azért, mert súlyos érvei ellentmondásokat vál tanak 
ki, vagy ú j átgondolásokra késztetnek, hanem azért is, mert a szóban forgó 
kérdés az egész magyar pedagógiai életnek égető problémája. 

2. K. F. vádiratnak minősíti tanulmányomat. Általánosságban válla-
lom ezt a minősítést. A mai társadalom csakugyan a vádlottak padján van. 
/ezető politikusok, írók, lelkészek nyilatkozatai napról napra elmarasztal-

ják a mi beteg társadalmi rendünket. Az iskola a társadalom vetülete. Beteg 
testnek beteg vetülete. Miért ne próbáljuk meg az iskolát javítani, há tha a 
kölcsönhatás révén társadalmi rendünket is javí tanék. 

3. Nem hagyhatom .szó nélkül K. F.-nek azt a megállapítását , hogy 
tanulmányomban minden és mindenki benne van „a pedagógiai elvtársak ki-
vételével". Engedje meg K. F., hogy ne vegyem fel az eldobott kesztyűt. 
Meglepő eredményekre jutnánk, ha 16—17 év távlatában meg akarnók állapí-
tan i a pedagógiai elvtársak személyazonosságát. E munkában készséggel se-
gítségére lennék K. F.-nek. Aki ma is az évtizedek óta jónak ismert úton 
akar tovább haladni, az lehet „naiv" vagy „korszerűtlen" ember, de ez még 
nem azonosítja semmiféle pártpoli t ikai dogmatizmussal. 

4. Az iskola és társadalom összefüggéseivel tényleg sok lapon á t fog-
lalkoztam és én örülnék a legjobban, ha pesszimista felfogásomat K. F . meg-
cáfolta volna. „Lépten-nyomon kiütközik a szerző kesergése, ami hova-tovább 
kesernyés utóízt kelt az olvasóban." Lehet. Az igazság. hangja gyakran ke-
serű, csak az a tuda t enyhíti, hogy a felismert bajokon segíteni kell. S ami 
a muta tóul felhozott példákat illeti (görögtüzes kultúrfölény, népkultúra 
hiánya, protekcionizmus stb.), bár sikerült volna meggyőznie arról, hogy állí-
tásaim tú lzot tak voltak. Sajnos, ezek a bajok már nagyon is közismertek, 
és szociológusok, történészek is szükségszerűen rá jöt tek a muta tóul felhozott 
bajokra. S i t t — hogy K. F . kifejezésével éljek — ismét nem a „pedagógiai 
e lvtársakra" hivatkozóm, mert megállapításaimat jobban szeretem konzer-
vatív írók véleményével ellenőrizni. Weis István Hová? c. társadalom tanul-
mányában (Bp. 1931) ismételten megállapítja a mai iskola egyoidalú szellemét 
s kemény szavakkal muta t rá ' a rossz szelekcióra is (127. skv. 11.). Szekfű 
Gyula : Három, nemzedék s ami utána következik c. könyvébén (Bp. 1934) 
akarva-akarat lan valóságos szat í rát rajzol a „neobarokk társadalom szer-
kezetéről, megállapítván, hogy kis országunkban „az atyafiságos alapon" való 
protekció válik a fontosabb. a döntő jelentőségű helyek betöltésének igazi 
kiválasztó elvévé" (406). Ugyanő beszél a falusi elemek immanens nyomorá-
ról (442), a kapitalizmus bomlásáról (445) stb. Ha ezeket a közismert jelen-

Magyar Paedagogia. XLIV. 4—6 7 
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ségeket • megláthat ják a szociológusok, a historikusok, éppen csak a pedagó-
gusban legyen meg az a káros lojalitás, hogy mindezt- ne lássa meg? 

5. Ami munkám beosztását illeti, készséggel elismerem, hogy észszerűb-
nek l á t szo t t volna a) az osztályozás mellett, b) az osztályozás ellen felhoz-
ha tó érveket felsorolni s végül c) a megoldási módokra rámuta tn i ; de ennek 
ellenére is a mozaikformát kellett választanom, mert a megszó la l ta to t t szemé-
lyeket nem tudtam nézeteiktől elválasztani, s szerintem épp az a kérdés ne» 
hézsége, hogy ugyanazok, akik az osztályozás mellett foglalnak állást , az 
osztályozás ellen is sorolnak fel érveket és viszont, ami az t m u t a t j a , ' hogy 
ennek a kérdésnek eldöntését rendszerint a pedagógiai írók lelki kétségei ne-
hezítik-meg. (S éppen a felsorolt pedagógusok nevei mu ta t j ák , hogy nemcsak 
azokat csoportosítottam, akikkel egyetértek.) - - -

6.' K. F. nem lelkesedik a nemzetközi irodalomban túltengő vallomá-
sokért. Lehet, hogy e vallomásokat egyenkint nem. lehet tudományos értékííek-
nek ' ta r tani , do a szubjektív vallomások tömegéből mégis leszűrődhetnek 
bizonyos objektív igazságok. Igaz, hogy maguk a vallomástevők „érdekelt" 
felek, de ha igazán meg akar juk egyéniségüket ismerni, őket is meg kell hall-
gatnunk s e tekintetben még a Ch. Bühler gyűj tö t te vallomások vagy Elisa-
beth Bensőn erősen - szubjektív vallomásai is sok objektív tanulsággal szol-
gálnak. . - < 

T, Hogy a rossz szelektálásért is az átkozott osztályozás a felelős, a z t 
nem mondtam, de viszont bizonyos, hogy -e ket tő összefügg. S há az utolsó 
évek kultúrpoli t ikája a szelekciót hangoztat ja , nyilvánvaló, hogy ezt az ' osz-
tályozással akar ja keresztülvinni. - - . 

8. Az élet. is szelektál, mondja K. E. Igaz. De miért ne történjék a 
s_zelektálás már az iskolában az élet elvei szerint? Hogy az iskola .négy rub-
rikába zsugorítja a tanulók ezerféle kval i tásai t , az természetellenes. Az élet 
azért szelektál néha könyörtelenül, mert a z iskola félreismerte vagy rosszul 
értékelte a. gyermeket. S -nem tudom, miért kell az életet és az. iskolát ennyire 
különválasztani. Nem tudom, miért no tekintsük az iskolát az. élet egyik 
integráns részének. S ha az életben az • egyén, tényleges maga t a r t á sa és képes-
ségei szerint történik az ítélkezés, miért ne ítéljen már az iskola is így? 
Az élet az igazi könyörtelen' szelektáló? Nem tudom, miért kell á szelekció-
ínak könyörtelennek lennie. - A .szelekciónak természetesnek kellene lenni. H a 
oly tanuló, akinek nincs hajlandósága a számtanhoz, mértanhoz, rajzhoz, mégis 
mérnöki pályára megy, azt" az élet csakugyan könyörtelenül szelektálja. De 
e t tő l a könyörtelenségtől az iskolának kellene az egyént megmentenie. -

K. F . azt hiszi, hogy az élet helyreüti áz iskola esetleges tévedéseit s -a 
— prot i t is! Vigyázzunk, mert a proti esetleg minket ü t fejbe, ha majd mint 
bíró rossz ítéletet hoz, ha mint orvos rosszul operál bennünket, ha mint 
mérnök rosszul építi házunkat . 

9. Megoldás a gyermektanulmányozók üivhadserege javasla ta a lap ján? 
A hasonlat ugyan rokonszenves, de mégsem fogadom el. A gyermektanulmá-
nyozás nem ál lhat dogmatikus alapon, a gyermektanulmányozás a gyermeket 
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fejlődésében tanulmányozza s. ennek figyelembe vétele alapján neveli,- t an í t j a 
és értékeli. 

10. Hogy az igazi pedagógus a minimumra redukálhat ja -az osztályozás 
há t rányai t , az tény. A közölt vallomások . is . az t . bizonyítják, hogy vannak 
kiváló pedagógusok, akik jól oldják meg. a kérdést. D e . a gyermektanulmá-
nyozók azért még nem lesznek üdvhadsereggé, amiért azt. szeretnék elérni, hogy 
a gyermektanulmányozás alapján úgy oldassék meg a kérdés, hogy rossz pedagó-
gusok ne ronthassák le azt , amit a jó pedagógusok felépítenek, 

11. K. F. elismeri, hogy a régi osztályozás szükséges rossz,, de jobb 
hí ján szükséges. S azzal akarna segíteni, hogy még egy átmeneti jegyet ik ta tna 
a három és négy közé. Ha a tanuló ezerféle lelki megnyilatkozását négy rub-
rikába nem lehet belezsugorítani, azt gondolja K. F., hogy öt rubrika segítene 
e nehézségen? Az átmeneti jegy helyett nem lenne-e jobb egy átmeneti reform, 
mely. a „cselekedtetés módszeréből" következik? Hogy a tanuló képességei és 
produkciója alapján szerzett - eredmény is „érdemjegyet" eredményez és bogy 
a próba csak a vizsgálatnak más nyelvi köpenybe való burkolása, abban hatá-
rozot tan téved K. F . Aki csak néhány órát szentel annak a cselekedtető mód-
szemek tanulmányozására, amelyről pl. a Cselekvés Iskolája hónapról-hó-
napra beszámol,, az könnyen, beláthat ja , hogy i t t nem valami l'art pour l'art 
divatos pedagógiai importról van szó, hanem olyan módszerről, mely a peda-
gógust emberibbé teszi azáltal, bogv leszállítja a régi kátedrai magaslatról, 
á tanulót viszont önereje kifejtésére képesíti; hogy ez a módszer az, mely a 

. régi, szabatosan -magyarázó és kérdező módszerrel szemben igazán. biztosít ja 
a közös munkát s az emberi szolidaritást. S hogy az ilyen munka, mely sze-
rencsére napról-napra- több iskolában lesz úrrá, más értékelést követelj az 

.természtes. Baranyai Erzsébet és Petrovay Ilona dokumentális vizsgálatának 
(Kísérlet az osztályozás tárgyiassá tételére, A Cselekvés Iskolája, 1934. 
.7—8. sz.) a pedagógiai fejlődés törvényének kérlelhetetlen biztosságával 
bo kellett következnie, mert az eddigi gyakorlat tól eltérő lélektani megalapo-
zásból és eltérő gyakorlatból következik egy logikusabb és igazságosabb érté-
kelés szüksége, mely -az életegység folyamatába á l l í t ja áz iskolai tanulót s 
nem vár ja be azt a tragikus lehetőséget, hogy a könyörtelen élet hozza helyre 
az iskola tévedéseit. 

12. Hogy a próba munkájában a tanuló magára van hagyva, az igaz, 
de helyes is. Fő, hogy az iskolai munka végzésében 'kellő, vezetést és irányí-
t á s t kapjon. Hogy az is jellemző a gyermekre, amibén gyenge, az igaz, és hógy 
a próba a gyengeségeket is kitünteti , abban sem lehet kételkedni.' De nem b á j 
ez, mert módot ad a jó tulajdonságok kihozására is és a nevelésnek az az ér-
deke, hogy ezen legyen a hangsúly. Baranyai és Petrovay • kísérlete k imuta t ja 
1. hogy a próba alapján elért érdemjegyek igazságosabbak, mint a véleményen 
alapulók, 2. hogy a gyermekek megnyugszanak a kapo t t értékmégállapítás-
f>an, látván, hogy csak a teljesítmény minősége az elbírálás alapja. . 
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Nouvelle, 1934. okt,). Piéron k imuta t j a , hogy a vizsgálat is, a próba is vo-
natkozhatok az ismeretek ku ta tásá ra , de az utóbbi a r ra is irányul, hogy a 
gyermek fejlődéséről képet adjon és szelekció útján az egyéni differenciákat 
is kitüntesse. S miután az értékelés régi módjában nagy el térések vannak, 
kell, hogy a próbák kiküszöböljék legalább azokat a különbségeket, melyek az 
„értékelő" magatar tásában nyilatkoznak meg. S végül: az ellenőrzésnek a 
képességek vizsgálatára s nem az ismeretek mérlegelésére kell irányulnia. 

13. K. P. 6zerint a szabadalomnak látszó próbákat a régi iskola már 
régen felfedezte és sűrűn, sikerrel a lkalmazta az írásbeli dolgozatok a lakjában. 
A ket tő nem ugyanaz. Lehet, hogy a reális tárgyakból í r t dolgozatok teljesen 
megfelelő kifejezései a tanulók tudásának vagy a nyelvi dolgozatok, ha a 
benne előforduló hibák számával történik az értékelés. Irodalmi dolgoza'toknál 
már nagyobb a nehézség, mert az előírt ha ta lmas tananyag ma még lehetet-
lenné teszi minden oly írásmű elolvasását, amelyről a tanuló.nak Ítéletet kell 
mondania. Nem is szólva a fizikáról, természetrajzról, földrajzról stb., melyek-
ből vagy sohasem, vagy csak muta tóba írnak egy-egy magyar dolgozatot . 

,14. K. F . óva int a két véglettől. At tól , aki elvből nem buk ta t és a t tó l , 
aki senkinek sem ad jelest. Nos: h á t mégis vannak végletek? E pontnál kez-
dünk találkozni. Én elimerem, hogy vannak kiváló pedagógusok, s K. F . el-
ismeri, hogy vannak végletekben mozgók. Tehát mégis jó lenne egy átmeneti 
reform, mely lassanként kiküszöbölné a végleteket, melyek a tanuló rovására 
még mindig fennállanak. 

15. Tényleg lenyomattuk a Nagy László Könyvtár 1. számáról meg-
jelent ismertetések részleteit. Hogy a júliusig megjelent ismertetések' kedve-
zők voltak, annak őszintén örültünk, lá tván, hogy Nagy László reformgon-
dolatai visszhangra ta lá l tak . Nem zárkózunk el a kedvezőtlen ismertetések-
től sem, de K. F.-nek októberben megjelent ismertetéséről júliusban nem ad-
hatunk hír t . K. F.-nek a 2. sz. kiadványról í r t bírálatát készséggel fog juk 
közölni, mert az ilyen részletekbe hatoló komoly kr i t iká t nem t a r t j u k „ked-
vezőtlennek". A szerző is 6okat tanulha t belőle s arra is jó, hogy a fe lvete t t 
problémát jobban megvilágítsa. Kemény Gábor. 

Válasz. 1. Nagy érdeklődéssel olvastam K. G. úrnak eléggé tárgyi lagos 
fejtegetéseit; minthogy azonban bí rá la tomat a szóban forgó munka t a r t a l -
mának elfogulatlan és komoly mérlegelése alapján írtam meg és szinte mind-
végig az eredeti szövegből merí te t t idézetekkel t ámasz to t tam alá , nem l á tom 
sem szükségét, sem hasznát annak, hogy a v i t á t a fenti széles mederben foly-
tassam. 2. Minthogy továbbá ismertetéseim immár másodízben módot és a l -
kalmat adtak ilyen körülményes válaszokra, nehogy amúgy is ko r l á tozo t t 
terjedelemben megjelenő folyóiratunknak vendéglátásával visszaéljek, különös 
érdeklődésem ellenére sa jná la t ta l kell lemondanom róla, hogy az i. t-. szerzőnek 
a jövőben megjelenő írásairól e helyen beszámoljak. Kemény Ferenc• 
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Humboldt Vilmos emlékezete. Abból az alkalomból, hogy ápri l is S-áa 
vo l t ez igazán nagy és á t fogó szellem elhalálozásának 100. évfordulója, a hálás 
u t óko r sűrűn emlékezett meg a német nemzet és művelődés érdekében ki fe j te t t 
korszakos tevékenységéről. Spranger Ede, aki Humboldt Vilmosról ír t két 
nagy klasszikus munká ja* révén erre elsősorban h iva to t t , mos t a Forschungen 
und Fortschritte c. fo lyói ra t ápr i l is 1-i s zámában vezető helyen emlékezik meg 
ró l a s a j á t o s mélyenszántó előadásban. Bevezetőleg szervesen összefüggő képet 
ad a korabeli német tör ténet i és nemzetpoli t ikai viszonyokról, amelyek közepet t 
„ a nemesség po lgár ias í tásá ra és a polgárság nemesítésére törekedet t" , ma jd négy 
t á rgy ilag e lha táro l t fejlődési korszak szer int á l l í t j a elénk Humbold tnak nevezete-
sebb törekvéseit, a lko tása i t . Már úgynevezett tanulóéveiben (1787—1798) megír ta 
„Eszmék egy kísérlethez az ál lami tevékenység h a t á r a i n a k megá l l ap í t á sá ra" c. 
m u n k á j á t , amely azonban csak 1851 u t á n jelent meg. Ebben az időben meg-
termékenyí tő érintkezést t a r t o t t fenn Schillerrel és Goethével. A vándorévek-
ben (1798—1808) Hermann und Dorotheáról szóló esztétikai t anu lmányának 
befejezése (1807) u t á n be j á r t a Pá r i z s t , Spanyolországot , R ó m á t és mély be-
nyomásokkal gazdagodva a király meghívására élére kerül t a vallás- és köz-
o k t a t á s ü g y számára a l a k í t o t t ú j osztálynak. I t t már a tevékeny. éret tség korá-
ban (1809—19) t izenhat havi működésével r ányomta bélyegét az egész porosz 
o k t a t á s ü g y r e : „Az egész' ember kiművelése szellemének belső erőiből kifolyó-
l a g " . A z elemi iskolá t - Pestalozzi módszerével igazi népiskolává a v a t t a ; 
a g imnáziumba beol to t ta az idealisztikus neohumanizmus szellemét; az egyetem 
egységét a filozófiai ismeretek t o t a l i t á s ának eszméjével igyekezett b iz tosí tani ; 
a szakképzés jogosul tságát .csak az egész ember kiművelése u t á n ismerte él. 
A hét évvel később megalakul t önálló Ministerium der geistlichen, Unterrichts-
und Medizinalangelegenheiten is Humbold t buzgólkodásának köszönhető. 1813-
b a n jelent meg „Emléki ra ta a német a lkotmányról" , amelyben Ausz t r i a és 
Poroszország dual izmusát időbeli ado t t ságkén t elfogadja ugyan, de a német 
nemzeti jellem megóvása érdekében hozzáfűzi ezt a ma is időszerű m o n d a t o t : 
„Hogy értelmi és erkölcsi jelentésben valóban egy Németország van, amely nem 
Poroszország és Ausz t r i a . és hogy ennek a Németországnak segítségére kell 
lenni, a z t Metternich nem ér t i és nem érzi meg". Végre az öregkori elmélye; 
dósben (1820—35) Humboldt végleg kivál t az ál lami szolgálatból és főleg 
nyelvi és összehasonlító nyelvtudományi t anu lmányokka l fogla lkozot t / „Hum-
boldt m é g - a z á l lam szolgála tában is megőrizte belső lényét, mert csak ennek 
van közvetlen vonatkozása az örökkévalósággal. A világot mint tanuló, ván-
dor és tevékenykedő fogad ta magába ; a világiam, de felette a k a r t maradni , 
m i n t bensőleg kiszélesített .személyiség, amelynek hatékony örök eszmealakjá t 
á térezte . Ez az önmagába való elmélyedés egyik jellegzetes vonása a német 
lényegének és sorsának." . k f . 

* Wilhelm v. Humboldt und die Humanitatsidee (19282, 506 1.). Willielm 
•v. Humboldt und die Reform des Bildunyswesens (1910, 255 1.). Az Internationale 
Zeitschrift für Erziehung f. é, 2. száma vezetó' helyen Alfréd Bauinl-r tollából 
közöl megeiiilékezést \V. v. Humboldtról. 



MAGYAR PAEDAGOGIAI TÁRSASÁG* 
Társaságunk 1935 április 13-án t a r t o t t a Friml Aladár, majd Kornis 

Gyula elnöklese a l a t t 43. közgyűlését, a következő tá rgysoroza t ta l : 

. I. Friml Aladár felolvasta Tantervi és módszertani kérdések a közép-
iskolában című elnöki megnyi tójá t (1. a 65—74. lapon). 

I I . Gyulai Ágost t i tkár felolvasta a Társaságnak 1934. évi működéséről 
szóló alábbi jelentését: 

Tisztelt Nagygyűlés! 
Az élet erősen zajlik körülöttünk. A világháború szerencsét-

len befejezése óta -még egyszer sem tolultak annyira fölénk az 
egész emberiséget oly izgatóan érintő kérdések és események, mint 
a lefoly.t esztendőben s a jelen napokban és pillanatokban is. 
Minden idegszálnnk feszül és megremeg ez érintésektől. De a kül-
és bepolitikai és a társadalmi élet óriási feszültségeinek ellenére, 
melyek a mai embert, ezt a teljesen kifejlett zoon politikon-t soha 
nem tapasztalt nyugtalanság izgalmaival töltik! el, mégis vannak 
sziiárd pontok és területek, mélyekre e nyugtalanságnak, e ke-
dély i viharoknak kihatniok, nem szabad. Ügy érzeim, hogy ilyen 
szigete az emberi szellem viharbeli életének az a nemesebb és ma-
gasabbrendű tevékenység is, melynek eszmekörében a mi Társa-
ságunk-él és működését folytat ja: a nevelésnek és tanításnak, a 
jobb ember és szebb jövő előkészítésének világa, 

S ha látjuk, hogy a nevelés és tanítás kérdéseiről gondolkodó 
szakembereknek, elmélkedőknek és. gyakorlatiaknak törekvései e 
téren rendíthetetlen eszményiségükben mily kitartók és követke-
zetesek, s hogy az emberiség és a nemzetek és az egyének'tülekedő 
harcainak közepette a pedagógusok világszerte és a magyar élét 
körében is mily világosan látják és követik ideális; magas céljai-
kat önzetlen és szinte rajongó munkájukkal, akkor á 'minden érzé-
kenyebb lelket már-már a lemondásig és kétségbeesésig sodró 
közviszonyok ellenére is ú j r a megerősödhetik bennünk a boldo-
gabb jövő és az isteni eredethez közelebb álló emberiség kialaku-
lásának reménye. 

A tudomány munkásai között a pedagógus az, aki leginkább 
az eszményekre törekvés világában éli életét, bár munkájából a 
gyakorlati cél soha kizárva nincs és nem is lehet. 
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•Társaságunk közel félszázad óta képviseli ezt az álláspontot 
a magyar-művelődés körében. S az évenkint kínálkozó visszapil-
lantás, mely módot nyú j t körültekinteni e téren, mindig meg-
nyugtathat bennünket, hogy a pedagógiai tudományszak magyar 
művelői az élet nehézségei és mostoha körülményei, között sem 
csüggednek önzetlen és nemes munkájukban, nem tévednek el 
elérhetetlen utópiák útvesztőiben, hanem szerény anyagi eszkö-
zeikkel is komoly és reális törekvéseknek állnak szolgálatában. 

Ez a megnyugvás az eredménye mai, az 1934. évre vonatkozó 
visszapillantásunknak is. 

Akár tanügyi kormányzatunk szándékaira, terveire és intéz-
kedéseire gondolunk, akár a magyar oktatásügy lelkes és buzgó 
munkásainak gyakorlati tevékenységére, akár a magyar pedagó-
giai irodalom multévi termésére általában s e miliőben Társasá-
gunk .elmúlt évi működésére — mindig szem előtt tartva az egész 
világ életének s így a magyar életnek is anyagi válságát —, nincs 
okunk rá, hogy elégedetlenek legyünk avval, ami nálunk a neve-
lésügy terén és a mi körünkben is a jobb és szebb jövő, egy bol-
dogabb jövendő nemzedék érdekében történt. 

Ebben a gondolatkörben különös örömmel és megelégedéssel 
tölthet el bennünket az, hogy a magyar neveléstudomány fejlő-
déséről, melyet évtizedek óta, évenkint a maga központi őrhelyé-
ről csupán Társaságunk és folyóiratunk, a Magyar Paedagogia 
figyelt és tartott számon, s e fejlődésben társaságunk és folyóira-
tunk szerepéről is egy régi tagtársunknak, a magyar pedagógiai 
irodalom .majdnem félszázad óta lelkes művelőjének, Kemény 
Ferencnek gondoskodása folytán az egész nemzetközi tudomá-
nyáé világ Í9 tudomást szerzett, mégpedig a Berlin egyik előkelő 
könyvkiadójának kiadásában megjelenő Internationale Zeitschrift 
für Erziehung című folyóiratnak egy önálló nagyobb cikkéből. 
E kezdemény, melynek folytatását említett tagtársunk lelkes mun-
kája jövőre is biztosítja, örvendetesen öregbítette a magyar peda-
gógiai törekvések -jó hírnevét a nemzetek tudományos ítélőszéke 
előtt. Minket főleg az tölthet el különösebb örömmel, hogy a kül-
föld előtt is becsületet szerző multévi magyar pedagógiai iro-
dalmi termés munkásai között túlnyomó számmal Társaságunk 
tagjai tűnnek ki, így néhány héttel ezelőtt elhányt nagynevű 
tiszteleti elnökünk, Fináczy Ernő „Neveléselméletek, a XIX . szá-
zadban" c. jeles művével, szeretett elnökünk, Kornis Gyula 
„A kultúra válsága" c. nagyszabású tanulmánykötettel, volt szer-
kesztőnk, Imre Sándor szegedi egyetemi pedagógiai szeminá-
riumának „Nevelésügyi- tanulmányok" c. kiadványával; ugyan-
ilyen kiadványokkal Mitrovics Gyula debreceni és Várkonyi Hil-
debrand szegedi tagtársaink, Loczka Alajos „A kémiai . oktatás 
alapelvei"-ről ír t nagy didaktikai tanulmányával és „Iskola és 
élet" c. kötetével; ezeken kívül Drozdy Gyula, Dengl János, Sík 
Sándor; Somogyi József, Szemere Samu és Szenes Adolf rendes 
tagtársaink különféle- pedagógiai tárgyú könyveikkel és önállóan 
megjelent dolgozataikkal, továbbá néhány nem régen elhányt tag-
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társunk, így Kenyeres Elemér és Nagy László postumus köny-
veikkel. Az említett előkelő külföldi pedagógiai folyóirat a 
Magyar Paedagogia multévi folyamának néhány jeles cikkéről 
is külön megemlékezik. 

Ily megvilágításban látva a hátteret, melyre Társaságunk 
elmúlt évi élete fölrajzolódik, legyen szabad — tulajdonképeni 
jelentésem adataira áttérve — multévi társasági életünk króni-
káját röviden és nagy vonásokban előadnom. 

Társaságunk élete 1934-ben is a szokott keretek között nyil-
vánult, mégpedig: sajnos, anyagi gyarapodás hiányában ezúttal 
is (mint már több év óta) megcsökkent terjedelmű folyóiratának 
kiadásában, a Magyar Pedagógiai Lexikon II . kötetének a Tár-
saság égisze alatti megjelenésében, a nagy örömünkre igen láto-
gatott felolvasó ülések rendezésében és a Társaságunk keretében 
alakult Magyar Montessori-Egyesület szorgalmas tevékenységé-
ben, továbbá ú j tiszteleti és rendes tagok választásában. 

Folyóiratunk 1934. évi, vagyis 43. évfolyama, bár melegen 
óhajtottuk volna, anyagi erőink fogyatékossága miatt terjedel-
mében nem tudott gyarapodni az előző évfolyammal szemben. 
A valamikor, eredetileg 4-5 íves havi füzetekben, évenkint 50 íven 
megjelent Magyar Paedagogia 1934-ben ismét csak 4 háromíves 
füzetre, vagyis összesen 12 ívre terjedt. Az egy évvel ezelőtt 
remélt és kilátásba helyezett segítő akció, melyet a Tudományos 
Társulatok Szövetsége Magyary Zoltán rendes tagtársunk elnök-
lésével tervezett, egyelőre nem vezetett eredményre. 

Folyóiratunk szerkesztősége mindamellett biztosítani töreke-
dett a Magyar Paedagogia régi jó hírét azzal, hogy a rendelke-
zésre álló gazdag kéziratanyagból gondosan kiválasztott értékes 
közleményekkel tartotta fönn egykor oly szépen virágzó időszaki 
kiadványunknak régi magas színvonalát. E törekvésnek megfele-
lően az évfolyam főtartalmát 6 nagyobb értekezés és tanulmány 
s 4 kisebb közlemény teszi, melyek neveléselméleti, neveléstörté-
neti és didaktikai kérdésekről szólnak. E közleményeken kívül 
megjelent folyóiratunk multévi folyamának leggondozottabb, 
legerősebb rovataként 35 hazai és 16 külföldi pedagógiai tartalmú 
könyvnek részben igen beható Ismertetése; ezenkívül minden 
füzetben rövid jellemzésekkel kísért bibliográfia az 1934. évi ma-
gyarnyelvű pedagógiai könyvtermelésről, közel 100 könyvről és 
füzetről, továbbá 8 vegyes, pedagógiai tárgyú cikk és a Társaság 
6 hivatalos közleménye. Ez az eléggé változatos és az évfolyam 
terjedelméhez képest aránylag gazdag tartalom 33 munkatársnak, 
köztük a Társaság 13 rendes tagjának munkája. 

Nem hagyhatom e helyütt a Társaság multévi munkásságá-
nak ismertetésénél említés nélkül a néhai mesterünk, Fináezy 
Ernő és szeretett elnökünk, Kornis Gyula közreműködésével 
Kemény Ferenc tagtársunk által szerkesztett Magyar Pedagó-
giai Lexikon I I kötetének megjelenését s ezzel egy oly becses 
pedagógiai standard-munkának befejezését, melynek hiányát 
régen érezte a magyar művelődési élet s melynek elkészülte Tár-
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saságunk érdemeit gyarapítván, megalkotóinak is dicsőségére 
szolgál. Az összesen 62 íven, 2 kötetben meg-jelent lexikon, mely a 
kritikai irodalomban is kedvező fogadtatásra és nagy elismerésre 
talált, 187 dolgozótársnak, mindenkor a tárgyalt pedagógiai kér-
dés legkiválóbb ismerőjének tollából került ki, akik között 
néhány kiváló külföldi tudóst is találunk, így a nagynevű Spran-
ger Eduárdot Berlinből s még másokat is Berlinből, Bécsből, 
Mannheimből, Nürnbergből, Zürichből és a mi megszállt ország-
részeinkből is, továbbá Társaságunknak 62 rendes tagját , . Tiszte-
lettel kérem a Nagygyűlést, méltóztassék elfogadni indítványo-
mat, hogy fejezzük ki örömünket a mű elkészülésén; ebből az alka-
lomból is kegyelettel emlékezve néhai mesterünkre, Fináczy 
Ernőre, mondjunk köszönetet a mű megalkotóinak, Kornis Gyula 
elnökünknek és Kemény Ferencnek, a lexikon szerkesztőjének s 
fejezzük ki megelégedésünket azért is, hogy Társaságunk rendes 
tagjai oly nagy számmal járultak hozzá munkájukkal e beesés 
mű létrejöttéhez. 

Társasági életünk egyéb nyilvánulásaira áttérve jelentem, 
hogy üléseink száma 1934-ben 9 volt, ezek közt 1 évi nagygyűlés, 
a 42. Társaságunk alapítása óta, és 8 felolvasó ülés. Az üléseken 
egy nagyobbszabású elnöki megnyitó hangzott el és 14 felolvasás, 
köztük 2 székfoglaló és 1 ünnepi megemlékezés Grundtvig „észak 
legnagyobb nevelője" születésének • 150 éves fordulója alkalmából. 
Az üléseken előadást tartottak Kornis Gyula a „Nemzeti kultúra 
és világkultúra" kapcsolatainak érdekes kérdéséről, továbbá ren-
des tagtársaink közül: Fekete József, Friedreich Endre, Lech-
nitzky Gyula, Loczka Alajos, Nagy L. József, Padányi-Frank 
Antal, Stuhlmann Patrik, Wagner János, külső tagtársaink közül 
pedig mint vendégek: Gyurjács Endre, Hrabovszkyné Révész 
Margit, Laurentzy Vilmos, Mester János és Misángyi Ottó. Elő-
adásaiknak tárgyai a neveléstudomány minden területéről 
választva a pedagógiai elmélet és gyakorlat, a neveléstörténet, a 
gyermektanulmányozás, a didaktika, a gazdasági szakoktatás, a 
testnevelés, a gyógyító pedagógia és a népművelés különféle kér-
déseiről szóltak. A felolvasások egy része folyóiratunkban jelent 
meg, más részük egyéb időszaki kiadványokban látott napvilágot. 

Kötelességszerűleg, de egyben örömmel teszek továbbá jelen-
tést a Társaságunk kebelében alakult külön szakbizottságnak, a 
Magyar Montessori-Egyesületnek 1934. évi működéséről. E bizott-
ság feladata a nagy olasz nő gondolatainak népszerűsítése főleg 
a magyar kisdednevelés munkásai körében s ilymódon a magyar 
pedagógiai világnak mind szorosabb bekapcsolása a világszerte 
fölvirágzott mozgalomba, mely a Montessori-rendszer üdvös ered-
ményeinek láttára e modern nevelői gondolatnak az egész vilá-
gon való elterjedését célozza. Társaságunk Montessori-bizottsága 
feladata szolgálatában 1934-ben, működése második évében, 2 elő-
adássorozatot rendezett Montessori gondolatainak népszerűsítése 
céljából, egyet tavasszal, melyen Kiss József rendes tagtársunk, 
a bizottság titkára és Burckhardt-Bélaváry Erzsébet, a Budán 
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működő Montessori-iskola tulajdonosa és vezetője 2—2 eőadást 
tartott didaktikai kérdésekről 'az olasz dottoressa szellemében, 
egyet pedig ősszel, melyen Burckhardt-Bélaváry Erzsébet tartott 
5 gyakorlati előadást a Montessori-munka célkitűzéséről és meg-
valósításáról. Mindkét előadássorozat meghallgatásában nagy 
számmal vettek részt gyakorlati pedagógusok, fővárosi tanítónők 
és óvónők s részben az érdeklődő szülők is. A bizottság ezenkívül 
szoros összeköttetést tartott fönn a Montessori-mozgalom római 
központjával s módjában volt a központ gondoskodása folytán 
az olasz, -spanyol és német Montessori-folyóiratokat is tanul-
mányozni. ' -

Társaságunk személyi viszonyaira áttérve tisztelettel szá-
molok bc a személyi változások ismertetése során először arról 
az értékes gyarapodásról, mely sorainkat 1934-ben ú j tiszteleti és 
rendes tagok választása útján gazdagította. 

1934 május 5-én tartott 42. évi nagygyűlésünk az elnökség 
javaslatára egyhangúlag a Társaság tiszteleti tagjává .választotta: 

Császár Elemért, a budapesti egyetemen a magyar iroda-
lomtörténet tanárát, ki egyéb pedagógiai jelentőségű művelődés-
történeti munkái mellett különösen a magyar tanító szerzetes-
rendek XVIII . századi nagyja i ra vonatkozó történeti kutatásaival 
tanúsította szaktudományunk kérdései iránti meleg érdeklődését 
és széleskörű tudását; 

Kelemen Krizosztom pannonhalmi főapátot,- az ezeréves ma-
gyar bencésrend fejét, ki maga is kiváló középiskolai tanár és 
igazgató volt, >s meleg nevelői szakérdeklödését és tárgyszeréte-
tét magas méltóságában is híven megőrizte, aminek jeléül ígé-
retét bírjuk, hogy a közel 'jövőben felolvasó asztalunknál is részt 
fog venni társasági munkánkban; 

Petz Gedeont, a budapesti egyetemen a német nyelvészetnek 
volt rendes tanárát, középiskolai tanárképzésünknek számos éven 
át lelkes vezető egyéniségét s végül 

Szily Kálmán államtitkárt, volt műegyetemi tanárt, a val-
lás- és közoktatásügyi minisztériumban. ezidőszerint a magyar 
egyetemi és főiskolai oktatásnak hivatott vezérét és gondozóját. 

Az előző évben néhány tag elhányta folytán megüresedett 
rendes tagsági helyek betöltéseül és a rendes tagok zárt létszá-
mának ismét 100-ra való kiegészítéséül ugyancsak egyhangúlag 
megválasztotta Társaságunk 1934. évi nagygyűlésén rendes ta-
gokká a következő magyar pedagógusokat: 

Friedreich Endre budapesti kegyestanítórendi tanárt , a rend 
történetíróját, á régi magyar iskolázás, főleg a XVIII- századi 
piarista oktatás történetének tudós kutatójót és kérdéseinek jeles 
feldolgozóját; 

Horn József felsőkereskedelmi iskolai igazgatót, a közgaz-
daságtan didaktikájának hívatott és szorgalmas Művelőjét"; 

Shihlmann Patrik tankerületi főigazgatót, a jászói pre- * 
montrei rend budapesti tanárképző főiskolájának kormányzóját , 
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a magyar katolikus nevelés - és oktatás ós a. magyar katolikus 
pedagógiai irodalom régi nagyérdemű munkását; végül 

Tóth Zoltán gyógypedagógiai tanárképzőintézeti igazgatót, a 
gyógypedagógiai szakirodalomnak külföldön is elismert jónevű 
művelőjét. . 

Midőn tisztelettél üdvözlöm' ez alkalommal nevezett tagtár-
sainkat rendes tagjaink sorában s szerencsét és sikert kívánok 
nekik tagsági, működésükhöz, egyben jelentem, hogy közülök 
Stuhlmann Patr ik tagtársunk már alapszabály, szerinti székfog-
laló előadását is megtartotta, ugyanakkor megválasztott többi ú j 
rendes tagtársaink pedig bejelentésük szerint.még a f. polgári év 
során fognak ebbeli kötelezettségüknek eleget tenni és székfog-
laló előadásaikkal felolvasó asztalunknál megjelenni. 

Sorainknak ez értékes gyarapodását azonban fájdalmasan 
ellensúlyozzák azok a Társaságunkat mélyen lesújtó veszteségek, 
melyeket a lefolyt társasági év folyamán, különösen az utóbbi 
hónapokban kellett följegyeznünk. 

Ma is mélyen megillet mindnyájunkat az a fájdalom, mely 
negyedszázadon át volt kiváló elnökünk, tíz év óta tiszteleti elnö-
künk, Fináezy Ernő majdnem 2 éven át tartott hosszas szenvedé-
seinek, néhány héttel ezelőtt pedig örökre való eltávozásának bús 
látványával markolt szívünkbe. Mélyen éreztük s érezzük most 
is azt a súyos veszteséget, mely az ő elhúnytával Társaságunkat 
érte, s szívünkből jött a szó mindnyájunknak, mikor elnökünk, 
Kornis Gyula megilletődve búcsúzott tőle Társaságunk nevében 
is az akadémiai ravatalnál. Fináezy Ernőt azonban e fá jdalmas 
búcsúzáson túl sem fogja elfeledni Társaságunk sohasem, mert 
neve fogalom volt a magyar nevelés- és közoktatásügy életében 
s főleg a magyar pedagógiai tudomány történetében. Neve a nagy 
föllendülés és az első virágzás korszakát jelentette, mert egy egész 
emberöltőn át nagyszerű mestere és vezére volt a pedagógusok 
mindig fr iss erőkkel gyarapodó ú j nemzedékeinek és klasszikusa 
szaktudománya irodalmának. Magam is, sa já t fejlődésemben, 
ebből a szemszögből látom előttem immár megdicsőült nemes 
alakját. Mint i f j ú tanárt, ő indított el gyakorlati pályámon és 
nevelői kérdések iránti érdeklődésem is az ő szellemének ihletésé-
ből született meg. Hivalkodás nélkül, de büszkén vallom, hogy 

"egész pályámon közel állottam szívéhez és Társaságunkban is 
több mint két évtizedig működvén mellette, mindig mélyen érez-
tem szívének áldott melegségét. Azért oly nehéz e pillanatban 
elfogódás nélkül szólanom róla. Hogy mit jelentett Fináezy Ernő 
a magyar műveltség történetében, azt klasszikusan szép szavak-
kal vázolta föl folyóiratunk»legutóbb megjelent számában egyik 
legkedveltebb tanítványa, Prohászka Lajos rendes tagtársunk. 
E nekrológnak!, kegyeletes érzéseiben mindnyájan teljes szívből 
osztozunk.Társaságunk elnöksége azonban úgy érzi, hogy ezzel nem 
róttá még le háláját, elismerését, szeretetét és mindazt, amivel 
Fináezy Ernő emlékének tartozik, s azért elhatározta, amit már 
ezúttal van szerencsém a t. Nagygyűlésnek bejelenteni, hogy még 
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ez év folyamán, az őszi hónapokban tartandó ünnepi ülésben óhajt 
a mester emlékének áldozni s külön emlékbeszéd keretében kívánja 
életét és pályáját, működését és jelentőségét méltatni. Addig is 
szeretettel zárjuk szívünkbe mindnyájan az ő nemes és jóságos 
emlékét. 

Szinte a tragikum érzésével rendített meg mindnyájunkat , 
alig néhány nappaL Fináczy Ernő elvesztése után, az egyetemi 
katedrán derék és jeles utódjának, Weszely Ödönnek várat lan 
elhányta, mely Társaságunkra nézve szintén fá jda lmas csalódást 
ás veszteséget jelentett. Weszely Ödön 1902 óta rendes tagtársunk, 
1908-tól kezdve négy éven át a Magyar Paedagogiának szerkesz-
tője, majd később, 1926 óta Társaságunknak az egyetemi oktatás 
köréből választott alelnöke volt. Régi s benső szálak fűzték őt 
hozzánk s teszik nevét emlékezetessé előttünk, annál inkább, mert 
benne a sokoldalú gyakorlati pedagógust, a polgári iskolától 
kezdve az egyetemig minden iskolatípusnak egykor aktív mun-
kását, a székesfőváros jeles tanügyi intézményének, a Paedago-
giai Szemináriumnak szervezőjét, sok értékes pedagógiai tárgyú 
könyvnek és értekezésnek szerzőjét, széles körben ismert és hasz-
nált jó tankönyvek í rójá t és több pedagógiai folyóirat szerkesz-
tőjét, szóval a nevelés- és tanításügy szorgalmas és hivatott mun-
kását gyászolja az újabb magyar művelődési élet története. Ha 
azokra az évekre gondolok, melyeket az egyetem padjain szoros 
barátságban együtt töltöttem elhányt tagtársunkkal, még inkább 
megilletődve állok élete tragikus befejezésével szemben. Egyéni-
ségének sajátos vonása tűnik előmbe ezúttal is, az az állandó bal-
sejtelem, az a rejtett aggodalom, mely őt a fátum félelmes hatal-
mával szemben mindenkor eltöltötte s lelke mélyén üldözötté tette. 
Hasztalan - biztatták barátai, hogy nincs mit félnie a sorstól, 
értelme és szorgalma szép pálya befutását biztosította számára, 
melyet szíve jóságánál fogva is megérdemelt. Weszely Ödönt 
azonban soha semmi sem nyugtatta meg teljesen, aggódva gon-
dolt mindig a samosi zsarnoknak, Polykratesnek klasszikus mon-
dájában rejlő tanulságra a görög istenek irigységéről s most utó-
lag, s í r ja fölött meg kell vallanunk, hogy csakugyan az ő félel-
mének volt igaza, az ő sejtelmei valósultak meg tragikus sorsá-
ban. A szerencse, mely nyomon kísérte pályáját, legvégül, mikor 
élete legszebb sikere gyanánt a budapesti egyetem pedagógiai 
katedrájára léphetett, elhagyta őt; a kérlelhetetlen sors nem 
engedte meg, hogy e sikert, e diadalt valóban élvezze is s gazdag 
pedagógiai működését szerencsés harmóniával fejezze be. Derék 
emlékét, melyet e tragikus vég von be a maga komorságával, 
megilletődve fogja őrizni Társaságunk. 

A Társaságunk tisztikarát két előkelő tagjának elhúnytával 
ért veszteségek után fájdalommal kell még megemlékeznem egy 
tiszteleti és két rendes tagtársunknak elhúnytáról is. 

Örökre eltávozott sorainkból a • lefolyt esztendőben Rácz 
Lajos, a sárospataki főiskolán a filozófia és pedagógia tanára, 
Társaságunknak 1927 óta rendes, 1931 óta tiszteleti tagja, ki mű-
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ködésének javát a magyarországi protestáns iskolák ügyének szol-
gálatában a tanításnak szentelte, de nagy erudícióval és .valódi 
tárgyszeretettel foglalkozott a filozófiai és pedagógiai irodalom 
művelésével is. Legkedvesebb tárgya Rousseau nagy egyéniségé-
nek és hatásának tanulmányozása volt, ami leginkább vitte őt 
közel Társaságunk szaktudományának munkaköréhez. A nagy 
francia filozófusról és pedagógusról szól legnagyobb munkája, 
élete főműve, egy kétkötetes Rousseau-monografia is. A pedagó-
giai érdeklődés körébe vonták őt Comenius sárospataki működé-
sének emlékei is, melyeknek egy nagyobb dolgozatot szentelt. 
Rácz Lajos, Sárospatakhoz kötvén pályája, ritkán jelent meg 
körünkben, Társaságunknak csak egyszer volt alkalma felolvasó 
asztalunknál látni őt; gazdag irodalmi munkássága s a magyar 
Rousseau-kultusz körül szerzett érdemei azonban méltóvá tették 
arra, hogy Társaságunk élete alkonyán tiszteleti tagjainak sorába 
iktassa s ez értelemben tesszük le ezúttal is emléke előtt kegye-
letünk koszorúját. 

Rendes tagtársaink sorából is két érdemes férf iút ragadott 
el a zord halál a lefolyt esztendőbén: Walther Bélát és Teveli 
Mihályt. 

Walther Béla nyug. tankerületi főigazgató élete első szaká-
ban az evangélikus felekezeti középiskolai oktatásnak volt hiva-
tott és buzgó munkása, utolsó évtizedében, nyugalomba vonulása 
előtt pedig á vallás- és közoktatásügyi minisztériumban és az 
Országos Közoktatási Tanácsban értékesítette életének gazdag 
pedagógiai tapasztalatait s végzett hasznos munkát a középiskolai 
tanítás gyakorlati kérdéseinek szakszerű vizsgálatával és tanul-
mányozásával. Társaságunk ezeknek az érdemeknek elismeréséül 
választotta 1925-ben rendes= tagjai sorába s ő ebben a minőségben 
szaktanulmányainak egyik legkedvesebb tárgyáról, az érettségi 
vizsgálat reformjáról írt dolgozatával tartotta meg székfoglalóját 
körünkben. Walther Bélában egy igen képzett, derék gyakorlati 
pedagógus jó emlékét őrzi kegyelettel Társaságunk. 

Teveli Mihály budaipesti reálgimnáziumi igazgató, e. tanke-
rületi főigazgató szintén gyakorlati pedagógus minőségével, jeles 
tanári, tankönyvírói és if júsági írói érdemei alapján foglalt 
helyet 1920 óta rendes tagjaink sorában. Emlékét mint jóságos 
tanárét és nevelőét számos tanítványa szívében is megörökítette.' 
A sors csapásai, melyek családja több felnőtt derék tagjának 
korai elvesztésével élete utolsó éveiben sújtották, a régi gyermek-
barát-pedagógus lelki harmóniáját megbontották s ezért pedagó-
giai érdemeinek elismerésén kívül emberi részvétünk is híven 
kíséri elhányt tagtársunk nemes emlékét. 

Kérem a t. Nagygyűlést, méltóztassék elfogadni azt az indít-
ványomat, hogy a jelentésemben említett tagtársaink elhunytán 
érzett fájdalmunknak mai ülésünk jegyzőkönyvében adjunk 
kifejezést 

Tisztelettel indítványozom továbbá, hogy a vallás- és köz-
oktatásügyi minisztériumnak, a M. Tud. Akadémiának és Buda-
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pest székesfővárosnak a nekünk juttatott anyagi és erkölcsi jóté-
teményekért jegyzőkönyvi köszönetet szavazni méltóztassék. 
/ Egyben tisztelettel kérem jelentésem jóváhagyó tudomásul 
-vételét. 

> A közgyűlés tudomásul vette a t i tkár jelentését, h a t á r o z a t t á emelte a 
benno foglalt indítványokat, s az elnök javaslatára köszönetet mondot t a t i t -
kárnak a gondosan megszerkesztett jelentésért, valamint a Társaság, érdekében 
kifej te t t buzgó tevékenységéért-. 

I I I . Padányi-Frank Antal pénztáros bemutat ta a Magyar Paedagogia i 
Társaságnak 1934. évi zárószámadását, Kemény Ferenc pedig a Számvizsgáló 
Bizottság nevében jelentette, hogy a Társaság pénzkezelését a felülvizsgálat 
során teljesen rendben talál ták. 

A közgyűlés tudomásul vette a zárószámadást és a jelentést, a pénz-
-tárosnak megadta a felmentvényt, s az elnök indítványára köszönetét fejezte 
ki neki, valamint a Számvizsgáló Bizot tság tagjainak, hogy lelkiismeretesen 
gondozták a Társaság anyagi ügyeit. 

IV. Padányi-Frank Antal pénztáros bemutat ta a Társaságnak 1935. évi 
költségelőirányzatát. A közgyűlés ezt egyhangúlag elfogadta. 

V. Friml Aladár elnök bejelentette, hogy a t isztikar hároméves meg-
bízása az alapszabályok értelmében lejárt , ennélfogva a Tarsaságnak ú j t iszt-
viselőket kell választania. A t i sz tú j í t ás vezetésére mint korelnököt Kemény 
Ferenc rendes t ago t kérte fel. 

VI. Kemény Ferenc á tve t te az elnöklést és azt javasolta, hogy a köz-
gyűlés az eddig követett gyakorlat szerint ezút tal is közfelkiáltással válassza 
meg az elnököt. A közgyűlés erre egyhangú lelkesedéssel ismét Kornis Gyula 
á l lamt i tkár t , egyetemi ny. r. t a n á r t vá lasz to l ta meg a Magyar Paedagogiai 
Tá r saság elnökévé. Kemény Ferenc meleg szavakkal üdvözölte az ú j r a meg-
válasz to t t elnököt, s nagy elismeréssel és hálás köszönettel emlékezett meg 
azokról a hervadhatatlan érdemekről, amelyeket elnökünk a Társaság életének 
irányításában már eddig is szerzett. 

VII . Kornis Gyula elfoglalván az elnöki széket, köszönetet mondot t 
a bizalom újabb megnyilvánulásáért, ezután pedig indí tványára a közgyűlés 
így választotta meg a Társaság tisztviselőit: 

Alelnök a népiskolai ok ta tás köréből: Mosdóssy Imre nyug. székesfő-
városi tanfelügyelő. 

Alelnök a középiskolai ok ta tás köréből: Friml Aladár nyug. tanker. kir. 
főigazgató. 

Alelnök a főiskolai ok ta tás köréből: Hussti József egyetemi ny. r. tanár . 
.Titkár: Gyulai Ágost nyug. tanárképző főiskolai igazgató. 
Jegyző: Éltes Mátyás nyug. kisegítő iskolai, igazgató. 
Szerkesztő: Nagy J. Béla gyakorló-középiskolai tanár . 
Pénztáros: Padányi-Frank Antal tanítóképzó-intézeti igazgató. 
Ellenőr: Böngérfi János nyug. polgári iskolai igazgató. 
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Könyvtáros: Loczka Alajos középiskolai igazgató, szakfelügyelő. 
Számvizsgálók: Kemény Ferenc c. tankor. kir. főigazgató, nyug. reál-

iskolai igazgató ós Nagy Zsigmond miniszteri tanácsos, kir. tanfelügyelő. -

' . VI I I . Az újonnan megválasztott tisztvisolők nevében Huszti József al-
elnök mondott köszönetet az előlegezett bizalomért. 

IX. Az elnökség javaslatára a közgyűlés egyhangúlag megválasztotta 
a Magyar-Paedagogiai Társaságnak tiszteleti t ag jává : 

1; Kemény Ferenc c. tankerületi kir. főigazgatót , nyug. reáliskolai igaz-
ga tó t , Társaságunknak 1903 óta rendes t ag já t , ki irodalmi munkásságával és 
gyakorlat i tevékenységével csaknem félszázad óta lankadatlan lelkesedéssel és 
odaadással szolgálja a magyar nevelés és t an í tás ügyét, s német és fr'ancia 
nyelvű irataival a magyar pedagógiai élet jóhírneve érdekében külföldön is 
hatásos működést fe j te t t ki, á Magyar Pedagógiai Lexikon szakavato t t szer-
kesztésének nagy munkájával pedig különösen kiváló' érdemeket szerzett Tár-
saságunk életében. 

2. Sebes Ferencet, a magyarországi piarista rend főnökét, ki mint 'egykor 
maga is kiváló tanár s jelenleg a ' legtöbb iskolát fönntar tó magyar' taní tó 
szerzetesrendnek feje és szellemi vezére, méltóan foglal helyet a Társaság tisz-
teleti t ag ja i sorában. 

X. Kemény Ferenc ezekkel a szavakkal mondott köszönetet tiszteleti 
t aggá való megválasztásáért: 

Méltóságos Elnök Űr! Mélyen tisztelt Nagygyűlés! 

Mély hálával és igaz alázattal fogadom az engem ért nagy 
megtiszteltetést, de egyúttal őszinte meghatottsággal, mert hisz 
ez. az első nyilvános elismerés, amelyben egy félszázad óta itthon 
.részesülök..Kitüntetésem erkölcsi értékét fokozza az a tudat, hogy 
azt m. t. elnökünk- jóindulatának köszönhetem, neki, akit legil-
lotékesebbnek tartok szerény tevékenységem elbírálására. De 
fokozza az a körülmény is, hogy íme a legnagyobb elismerésben 
részesültem, amellyel Társaságunk rendelkezik: mintha az első-
osztályú pedagógiai érdemrendet tűzték volna mellemre a csil-

.laggak Most bekövetkezett átminősítésemmel én a rendes tagok 
sorából egy magasabbrendü kategóriába kerültem ugyan, de 
őszintén megvallom, hogy a külső dísz megóvása és megbecsü-
lése mellett szívben-lélekben változatlanul rendes tagnak érzem 
magam és mint ilyen óhajtok ezentúl is 'munkálkodni. Kérem is 
kedves tagtársaimat, őrizzék meg számomra ugyanazt a megbe-
csülést és szeretetet, amellyel eddig megajándékoztak. Még egy-
szer: nagyon köszönöm. 

XI. Végül bejelentette az elnök, hogy négy rendes tagsági hely vár be-
töltésre. Ezekre a helyekre a közgyűlés az elnökség javasla tára egyhangúlag 
megválasztot tá a Társaságnak rendes tagjául a következő pedagógusokat és 
szakírókat . • ' ~ • -
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1. Boia htzánt, a budapesti kereskedelmi akadémia rendes t aná rá t , a 
Magyar Pszichológiai Társaság alelnökét, több derék filozófiai és pedagógiai 
könyvnek és dolgozatnak, köztük Az értelmi, nevelés feladatairól s egyéb 
didaktikai és morálpedagógiai tárgyakról szóló tanulmányoknak szerzőjét, ki 
mint külső tag Társaságunk munkájában felolvasásaival és cikkeivel eddig is 
meleg érdeklődéssel vett részt. 

2. Hajdú János budapesti reálgimnáziumi tanárt , Fináczy Ernő jeles ta-
nítványát , aki Eötvös József báró első minisztersége című, a Magyar Tudo-
mányos Akadémia kiadásában megjelent könyvével a magyar neveléstörténet 
terén fo ly ta to t t derék ku ta tó munkásságáról szép eredménnyel t e t t bizony-
ságot. 

3. Vitéz Nagy Iván vallás- és közoktatásügyi minisztériumi segédti tkárt , 
a világháború utáni magyar főiskolai ifjúság szellemi életének egyik vezérét, 
kultúrpolit ikai írót, a magyar felsőoktatás és a külföldi iskolázás múl t j ának 
és jelen szervezetének ki tűnő ismerőjét, ki főleg ebbe a tárgykörbe tar tozó, 
részben Társaságunkban is bemuta to t t irodalmi dolgozataival és t z i rányú hi-
vatalos szervező tevékenységével a magyar művelődés életének ezen a területén 
már eddig is jó nevet biztosí tot t magának. 

4. Novágh Gyulát, Budapest székesfőváros népművelési b izot tságának 
t i tká rá t , a népművelési t i tkárok szövetségének országos elnökét, a népművelés 
és szabadoktatás ügyének másfél évtized óta hivatot t munkásá t , az Ifjúsági 
vezető c. népművelési folyóiratnak 10 év ó ta főszerkesztőjét, ki székesfővárosi 
tevékenységén kívül a népművelés országos szervezése és a magyar cserkész-
mozgalom megalapítása körül is kiváló érdemeket szerzett. 

1935 május 18-án Huszti József elnöklésével t a r t o t t felolvasó ülésünk 
tárgysorán két előadás szerepelt. 1. Balassa Brúnó: A tanárság társadalmi 
helyzetének történeti kialakulása. (Székfoglaló.) 2. Horváth Jenő: A kül-
politikai nevelés problémái. 

Felelős szerkesztő : Nagy J. Béla, fe le lős k iadó: PadányUFrank Antal. 

22.428. — K. M. Egyetemi Nyomda, Budapest VII I , Múzeum-körüt ( . (F. : Thiering Richird. ) 



PÁZMÁNY PÉTER SZELLEME 
(A Pázmány Péter-tudományegyetem alapí tásának háromszázados évfordulója 

alkalmából.) 

Ez évben volt 300 esztendeje annak, hogy 1635 május 12-én 
Pázmány Péter, a bíboros esztergomi érsek Nagyszombatban 
létrehozta a máig fennálló budapesti egyetemet, melyet a nem-
zeti kegyelet azóta hivatalosan is Pázmány Péter-tudomány-
egyetemnek nevezett el alapítója nevéről örökös megtiszteléséül. 

A felvidéki, várfalövezte régi városkában, melyet akkor is 
és még sokáig szívesen inkább ősi latin nevén, Tyrnaviának 
jelölt meg a magyarság, jött létre Pázmány Péter nevezetes 
alkotása, ott, hol akkor és még századokon át élt és vonzott, és 
ahol — a városka elvesztése után — ott borong ma is az ezeréves 
magyar mult minden fényével és árnyával. Ezt a látszólag pro-
vinciális alapítást, de később fölvirágzott s az ország főváro-
sába áttelepített intézményt ünnepli bálás emlékezéssel ebben az 
esztendőben a művelődés magas színvonalára emelkedett magyar 
nemzet; ezt az évfordulót ülte meg a közelmúlt napokban orszá-
gos ünnepéllyel az egész világ tudományosságának fényes rész-
vétele mellett a magyar állam és a magyar társadalom, annak 
tudatában, hogy alig van művelődésünk' történetében esemény, 
mely nagyobb és általánosabb hatással lett volna szellemi éle-
tűink fejlődésére. 

A nemzeti élet tényezői sorában, melyek hálatelt szívvel 
vettek részt a magyar tudományosságnak e jubileumában, a 
magyar pedagógia munkásai elsősorban érzik ennek a maguk 
körében szinte családi ünnepként felfogott évfordulónak jejentő-
ségét, mert ba alig van számottevő alakja a magyar társadalom-
• nak, ki ne részesült volna hosszabb-rövidebb ideig az ősi Alma 
Mater áldásában, még inkább áll ez a magyar tanárok és neve-
lők egyetemességére. 

Ez ünnepi esztendőben méltán éled föl tehát annak a hatal-
mas és a magyar történelem során a szó betűszerinti értelmében 
korszakot alkotó személyiségnek alakja, ki a magyar történelem 
viszontagságos századainak egyik legfájdalmasabb szakaszában, 
.a politikailag három' részre szaggatott és lelkileg is megoszlott 
ország romjai fölé emelkedő menedéksziklán megalkotta késő 
századokra is kiható legnagyobb művét, az első maradandó 
magyar egyetemet, annak a nagyszombati barokk templomnak 
szomszédságában, hol térítő munkásságának leghatásosabb szó-
noklatai elhangzottak, s hol a XYrII. század másik két nagy 

Magyar Paedagogia XLIV 7—8. 8 
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magyar ja , Zrínyi Miklós a költő, mint Pázmány gyámfia és 
Esterházy Miklós nádor, mint ba rá t j a imádkozva térdepeltek a 
megszentelt oltárnál. 

S nem érdektelen azért, hogy a magyar művelődés előbbre-
vitele és a magyar jövő kialakítása eszméinek körében foganta-
tott folyóiratunk is hozzájáruljon a hódolat koszorújával kezé-
ben e legnagyobbjaink közé tartozó egyéniség emlékének meg-
ünnepléséhez, s röviden összefoglalja olvasói részére Pázmány 
Péter e nevezetes alkotásának s a benne nyilvánuló szinte sors-
döntőén elhatározó művelődési akaratnak jelentőségét. 

Társaságunk tudós elnöke, Kornis Gyula egyetemi rektori 
minőségében, monumentális ünnepi beszéde során, a bő és gazdag 
Pázmány-irodalom ellenére is, először jellemezte egy nagy 
tudósnak és nem kisebb kultúrpolitikusnak teljes fölkészül tségé-
yel, mélyrehatóan és művészien Pázmány művelődési szellemét. 
Aki e remekbe készült tanulmányt hallhatta, világosan meglát-
hatta az értékes forrásokat, melyekből Pázmány Péter nagy-
szerű alkotása fakadt. E források egyike — miként Kornis Gyula 
kifejtette — a bíboros egyházfejedelem személyiségének legfőbb 
jellemzője: vallásos értéktudata, másika Pázmánynak rendíthe-
tetlen magyarsága volt. 

A XVI. század vége felé az volt a látszat, hogy a magyar -
ság elveszett a katolikus egyház számára. A protestantizmus 
óriási erőfeszítésekkel szinté uralkodó vallássá lett az országnak 
éppen azokon a területein, melyeken a legerősebb magyar lelkiség 
lakott: a magyar Alföld nagy részén és Erdély bércei közt. 
A század nyolcvanas éveiben az ország már majdnem egységesen 
protestáns volt, csupán egy-két elszórt és bizonytalan sorsú kato-
likus központ állott fönn, legszívósabban Nagyszombatban, bá r 
a reformáció magyar bőseinek egyike-másika, egy-két jeles pro-
testáns prédikátor ott is megpróbálkozott és nem dicstelenül 
kísérletezett a protestáns Bornemisza Péter a mérkőzésre kész 
katolikus Telegdi Miklós ellen szóharcban é s - í r á sos vitában. 
A református prédikátorok szórós falanxával s az ú j művelő-
dési áramlattal szemben, melyet föllépésük magával hozott, a 
katolicizmusnak csupán magányos harcosai hadakoztak. Az esz-
tergomi érsekek. Oláh Miklós és Verancsics Antal, a katoliciz-
mus természetes vezérei, szinte harcos társak és segítő csapatok 
nélkül küzdöttek mindaddig, míg Oláh Miklós 1561-ben be nem 
telepítette Nagyszombatba a jezsuitákat, kiknek rendje néhány 
évtizeddel előbb éppen a reformáció elleni harcos mozgálomnak 
köszönhette születését. 1567-ben azonban ú j ra kivonultak Nagy-
szombatból, mert nem volt, aki fenntartásukról gondoskodjék. 
A katolicizmus helyzete szinte vigasztalan volt ez időkben. 
Verancsics halála után az esztergomi prímási szék is betöltetlen 
maradt több mint tíz évig. Katolikus papság alig volt. Szent 
István birodalmában, Horvátországot is hozzászámítva, csak két 
felszentelt püspök volt. A koronás király, a különben rendít-
hetetlenül katolikus Habsburg-családnak tagja, Miksa, maga is 
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ingadozott hitében, úgyhogy a katolicizmus és vele a katolikus 
művelődés is menthetetlennek látszott. Ezekben a vigasztalan 
időkben született meg és nevelődött protestáns környezetnek 
közepette a magyar katolicizmusnak és a katolikus kultúrának 
megmentője, újjászervezője Pázmány Péter személyében. 

Csodás dolog az az isteni, felsőbb végzés a magyar katolikus 
egyház történetére nézve, mely Pázmány Pétert, a- magyar föld-
nek és a kornak egyik legnagyobb szülöttjét e válságos időkben 
a nemzetnek ajándékozta. És csodás az a lelki fejlődés, mely 
Pázmányban a magyar kultúra érdekében kialakult. Az, ami 
később általánosabb nemzeti problémákra nézve hatalmas lelki-
erő és akarat során Bessenyei Györgynek és a bécsi magyar 
testőríróknak munkássága út ján, két emberöltővel azután pedig 
Széchenyi István monumentális tevékenysége révén végbement, 
hogy t. i. a magyar életnek művelődésbeli elmaradottsága az 
európai nemzetek virágzó irodalmával, majd a XIX. századba 
belépő nagy európai pépek és országok hatalmas politikai, mű-
velődési és gazdasági fejlettségével szemben erőteljesen aktív 
munkára serkentette nemzeti életünk előbb említett hőseit, — 
ugyanaz az életerő és akarat jelentkezett korai első jelenség vagy 
mozzanat gyanánt Pázmánynak a további elmaradás és hanyat-
lás elleni alkotó kulturális tevékenységében. 

I f j ú korától kezdődően az akkori katolikus világ nagy mű-
velődési centrumaiban megfordulva és működve, tudatára jutott 
annak, hogy a katolicizmus letűnt régi hatalmának és tekintélyé-
nek visszaszerzése céljából az ő hazájában' is —• ellentétben a re-
formációt megelőző századoknak, a középkornak aszketikus em-
berideáljával és párhuzamban a reformáció művelt embertípusá-
val — nem világtól elvonult remetékre van szükség, hanem olyan 
erős lelkekre és művelt emberekre, kik tevékenyen szolgálják 
az Egyházat. S ő maga is valóban ennek az ideálnak tökéletes 
megtestesítője volt magyar földön. " 

Látható célja a katolikus bit terjesztése, a katolicizmus 
primátusának visszávívása volt, mely törekvésnek pajzsa mö-
gött indult veszélyes harcaiba. De a magyar nemzetre nézve 
voltaképéni nagyobb érték munkásságában az a tevékenység volt, 
mely a magyar nemzet fölemelésére, történelmi hivatása tudatá-
nak kialakítására, szellemi világának s magasabbrendű művelő-
désének kifejlesztésére irányult. A két eszmény együttesen irá-
nyította, vezette, lelkesítette őt a közéleti egyéniségét együtt 
alkotó sokszerű aktivitásában, már mint i f j ú egyetemi tanárt , 
később teológiai műveknek, sőt tankönyveknek is íróját, pap-
nevelőt és szónokot, térítőt és hitvitázót, egyházfejedelmet és 
közjogi tényezőt, politikust és diplomatát. De vezette mint kultár-
politikust és iskolaalapítót és szervezőt is, nemcsak papnevelő-
intézeteknek, köztük a hazaiakon kívül a bécsi és római előkelő 
magyar papnevelő főiskoláknak, hanem legmagasabb kultúr-
intézményének, a nagyszombati egyetemnek megalapításával is, 
mellyel a legfelsőbb rendű katolikus kultúrát, s további kihatá-
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saiban általában a legmagasabb fokú egyetemes magyar művelt-
séget szervezte meg. 

Pázmány Pétert élete, törekvései és harcai folyamán, sőt 
az eszmék és tendenciák harcában azóta is különféleképen ítél-
ték meg a korok és az emberek, de művelődóstörténeti jelentősé-
gét mindenki egyformán elismerte. Legfőképen elismerte min-
dig és elismeri most, háromszázados fönnállása jubiláris ünnepe 
alkalmából, az egész világ tudományos közössége Pázmány Péter 
egyetemének nagy jelentőségét a múltban és a jelenben egyaránt, 
s méltán ünnepli benne régi századok elenyészett magyar alapí-
tásainak, keresztény középkori királyaink: Nagy Lajos, Zsigmond 
és Mátyás egykori, a történet viharaiban megszűnt egyetemei-
nek méltó és szerencsés utódját. 

S ha e jubiláris év ünnepi napjaiban a magyar papok, jogá-
szok és orvosok ezrei és tízezrei néznek hálával és szeretettel 
feléje, hadd fűzze az egész világ fényes ünneplő koszorúihoz a 
hálás kegyelet élő f á j ának egy zöld levelecskéjét, a magyar 
tanári rendnek hasonlóan kegyeletes szellemében, a pedagógiai 
tudomány képviseletében a közel félszázados Magyar Paedagó-
giai Társaságnak folyóirata, a Magyar Paedagogia is, melynek 
minden egyes olvasója lelkesen gondol arra, hogy teljes kifejlő-
désében és XIX. századi nagyszerű fölvirágozásában Pázmány 
Péter egyeteme volt a világ összes egyetemei közül — még a 
német egyetemeket is megelőzve — az első, mely tudomány-
szakunknak!, a neveléstudománynak önálló tanszéket, maradandó 
és állandó tűzhelyet s vele a magyar tanári rend tagjainak és 
a magyar pedagógia művelőinek irányt és vezetést és magas 
tudományos színvonalat biztosított. Q ^ 

OKTATÁSÜGYI REFORMOKRÓL* 
Altalános irányelvek. 

Mindenekelőtt: mit értünk reformon, reformáláson? A szó 
a latin reformere-bői származik, kezdettől fogva polgárjogot 
nyert az élő nyelvekben, és aszerint, amint kisebb vagy nagyobb 
fogalomkört ölel fel, jelentése is szűkül vagy bővül: újítás, át-
alakítás, újraalkotás, mégpedig a közkeletű használat ál tal szen-
tesített értelemben: javító" irányzattal. Reformálni tehát any-
nyit jelent, mint a meglevőt valamely ú j eszme vagy elv a lapján 
a javítás szándékával átalakítani. Főleg ez a körülmény, hogy 
a reform, legalább látszólag, valami újat , jobbat helyez kilá-
tásba, magyarázza meg sűrű alkalmazását az emberi tevékeny-
ség legkülönbözőbb területein: reformpedagógia, reformbill (an-
gol), reformiskola,1 reformkorszak, reformkatolicizmus, reform-

1 Az angol reformátora school: a javítóintézetek egy neme. 
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zsidóság, reform színpad, reformruházat, reformmódszer2 stb.; 
nálunk most a reformnemzedék és a reformpolitika van napi-
renden. A reform rokon az újjászervezéssel, reorganizációval, 
(1. alább), de az eredeti jelentése értelmében távol esik te forra-
dalomtól, revolúciótól, amely az ú ja t erőszakkal igyekszik meg-
valósítani. Ez a forradalmi pátosz (minden vagy semmi), csak-
hamar reformlázzá fajul , és mindent elözönlő, felforgató tevé-
kenységben keres kielégülést. Rokon a reform még a revízióval 
(pl. tantervrevízió), amely azonban beéri az átnézéssel, át- és 
felülvizsgálással, kiselej tezéssel. 

Reformok az emberi tevékenység minden ágában, tehát az 
oktatásügy terén is, mindig voltak3 és lesznek. Ma is szinte vi-
lágszerte napirenden vannak, erőteljes akusztikájukkal állan-
dóan felszínen t a r t j ák magukat, behálózzák a földkerekség vala-' 
mennyi művelt államát, élénken foglalkoztatva a pedagógusokat 
és kultúrpolitikusokat. Olykor magasra törnek a reformmozga-
lom hullámai: az iskolaügy háborgó tengerhez hasonlít, amely 
minden pillanatban elmerüléssel fenyegeti a nyugalomhoz szo-
kott és erre áhítozó hajóst. „Egyik probléma a másikat haj-
szolja, és amennyire vissza tudok tekinteni az iskolaügy fejlő-
désére, a zűrzavar még sohasem volt akkora, mint ma." (Ker-' 
schensteiner: Theorio der Bildungsorganisation 1933, 216. 1.) 
A. nevelés állandó reformálásának > nagy gondolatát hirdeti 
br. Eötvös József is, „mert nevelési törvény nem lehet soha más, 
rnint ideiglenes". (Beszédek II . 281—2.1., Imre Sándor után idézve.) 
Ám aki hosszabb időn keresztül figyelemmel kísérte ezt az első-
rendű fontosságú mozgalmat, annak feltűnhetett, hogy bizonyos 
egyetemes, időtől és helytől független irányelvek helyett itt is, 
ott is nagycbbára ötletszerűen, mintegy rögtönözve, de semmi 
esetre sem tervszerűen jártak el. Eleve megállapí that juk tehát, 
hogy a pedagógiai reformmozgalom a nevelés- és oktatásügy 
átalakításában, megújításában nem követett rendszeres menetet, 
hanem külső indítékok és szükségletek hatása alatt spontán 
módon já r t el, és ezzel a részletreformoknak felette rendezetlen, 
egymással gyakran ellenkező sokaságát hozta létre. Ez a peda-
gógiai impresszionizmus, ellentétben a pedagógiai liberalizmus-
sal és konzervatizmussal, híjával volt az egész kultúrterület 
egységes felfogásának, feldolgozásának: hiányzott belőle a terv-
szerű kultúrmunka, a különböző tényezők együttes és egyidejű 
méltatása. 

Minthogy ilyen értelmű szerves munkálatról nincsen tudo-
másunk, kísérletképen magunk vállalkoztunk erre a merész és 
nem könnyű feladatra, amelynek során gyenge erőnk támogatá-
sára talán kelleténél többször leszünk kénytelenek elismert te-
kintélyek véleményéhez folyamodni. Az alábbi elmélkedés egy 

2 Seidel reförmmódszere az élő nyelvek gyors, könnyű és olcsó megtanu-
lására (Berlin, Friedberg & Modo, 1914). 

3 A régi reformirodalomból álljon itt a következő: J. J. Wincknhnanu: 
„Einfalt iges Bedenken". Eine padagogische • Beformschriít aus dem Jahre 
1649. Herausgegeben von W. Diehl <1906, ?.0S l.) 
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nagyobb tanulmány kerettervezete: prolegomenák a lakjában 
igyekszik bevezetni a .reformok észszerű tanába (nem tudomá-
nyába), nagy vonásokban az elvont elméletek mellőzésével a 
józan ész a lapján kifejteni azokat az alap- és irányelveket, ame-
lyeknek taníig'yi reformokban általában érvényesülniük kellene. 
Tárgyunknak hatalmasan átfogó jellege már eleve bizonyos ész-
szerű elhatárolást tesz ajánlatossá. Nem foglalkozunk tehát a 
reformok töi'ténetével és az egyes országok oktatásügyének 
újjászervezésével, sem az idevágó gazdag irodalommal (bele-
értve a reformfolyóiratokat és egyesületeket), az ügynevezett 
reformiskolákkal és az ú j iskolákkal,4 hanem kizárólag az eddig 
kevéssé méltatott és annyira nélkülözött elvi szempontokat 
óhaj t juk rövid pentozatokban és lehetőleg rendszeres egymás-
utánban közelebbről szemügyre venni. 

1. A reformoknak a) létjogosultsága, b) fontossága, c) szük-
ségszerűsége, d) lehetősége. A reformok létjogosultságé' termé-
szetes jelenség és egyenes következménye annak, hogy az embe-
rek az iskolával sohasem voltak megelégedve;5 már pedig az 
elégedetlenség egyik főforrása és leghatalmasabb mozgató ereje 
a haladásnak. A nevelés története is arról tanúskodik, hogy 
az elégedetlen jelen mindig a jövő nemzedékbe vetette hitét. 
Abból, hogy „minden', ami van, átalakul, az következik, hogy 
mindennek, ami azzal a „minden"-nel szervesen összefügg, azzal 
kapcsolatban szintén át kell alakulnia. Ez is mint természetes 
törvényszerűség a létjogosultság mellett -szól, amely egyúttal 
magában foglalja a reformok fontosságát,9 míg a szükségszerű-
ség egyenes folyománya az emberiség folytonos fejlődésének 
(haladásának vagy visszamaradásának), amellyel a kul túrának 
is számolnia kell, jóllehet a tétel megfordítva is áll: a kul túra 
készítheti elő a fejlődést. A szükségszerűséggel kapcsolatban 
a következő kérdések merülnek fel: mikor? hol? miben? meny-
nyiben?7 hogyan? Végül a szükségszerűséget megbéní tha t ja , 
vagy legalább késleltetheti a tárgyi, anyagi és személyi felté-
telektől, tényezőktől függő lehetőség. 

4 Időleges elnevezések, amelyek újabb reformok után szintén a régi isko-
lák süllyesztőjébe kerülnek. í g y pl. 50 évvel ezelőtt jelent meg a következő 
c imű munka: Edueazione moderna par 31. Fornelli (Turin. 1885). 

5 Az iskola örökké a vádlottak padján ül (N. Padellaro, 96. 1.). Párizsban 
már 1816 előtt volt egy „Soeiété pour l'amélioration de l 'enselgnement élé-
mentaire" (Esqnisse etc. de Juliién). . 

6 Amikor Ostwald Vilmost, a neves német vegyészt és filozófust megkér-
dezték, hogy az emberiség nagy feladatai köziil melyik érdekli személyesen 
legjobban, azt felelte, hogy „semmit sem hordok jobban szívemen, mint isko-
láink reformját. Ezekben égbekiáltó energiapazarlás folyik az oktalan nyelv-
tanulással s az ember legnemesebb kincsének, a teremtő, önálló gondolkodás-
nak rendszeres tönkretételével. Amíg ezek az állapotok tartanak, addig két-
ségbe kell vonnom azt a jogunkat, hogy kultúrnépnek nevezhessük magun-
kat". Az exakt tudományok elszánt apostolának ez az ítélete ugyan egyoldalú 
és túlzott, ám azért igen helyesen mutat rá a középiskoláknak legsebezhetőbb 
oldalára: a nyelvtanításnak és -tanulásnak mindmáig megoldatlan súlyos 
problémájára. Theobald Ziegler (Gesehichte der Piidagogik 1895, 259. 1.) idézi 
Herdernek következő, azóta is igaznak bizonyult szavait: „Es wird immer 
einen ewigen Streit geben zwischen Lateinschulen und Realschúlen." 

7 „Bei jeder Reform sollte man gleieh nach der Grenze fragen . . ." (Goethe 
Eekermannhoz). 
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2. A reformok tárgya. Vannak külső (szervezeti) és belső 
(pedagógiai) reformok; amazok a tudományban elért baladást 
és a technikának hatalmas birodalmát ölelik fel (a tanítás és a 
tanulás technikája, . iskolák építése, berendezése, felszerelése), 
az utóbbiak jórészt amazoknak a belső emberre való átvitelé-
ben, érvényesítésében nyilatkoznak meg. Hogy a külső és a 
belső reformok szervesen összefüggnek, azt az elmélet és a 
gyakorlat egyaránt igazolja. A reformok irányulhatnak szemé-
lyekre és tárgyakra: a mi esetünkben tanerőkre és tanintéze-
tekre. Minthogy ezek szervesen összefüggnek, felmérül a primá-
tus, az elsődlegesség kérdése.8 A komoly reformok alapkérdések, 
elvi szempontok körül forognak,9 ami azután egymással szembe-
állí tott elvek, úgynevezett pedagógiai antinómiák a lakjában 
jelentkezik. Ilyenek pl. a) a nevelésben: nemi felvilágosítás 
vagy 'nem, nemek együttes nevelése vagy külön, családi neve-
lés vagy internátus, világnézetre' való nevelés lehetséges-e, a 
jellemességre való nevelés különböző módjai stb.; b) a taní-
tásban (oktatásügyben): az iskolázás kezdeté és tar tama, tanuló-
iskola vagy munkaiskola, kötött vagy szabad órarend, tanterv 
és tananyag,' egyhuzamban folyó vagy osztott tanítás, osztályok 
vagy csoportok, osztályozás vagy nem, vizsgák vagy nem, fel-
vételi vizsga vagy nem; humanisztikus, reál irányú' vagy egy-
séges középiskola: közös alsó tagozat fent elágazásokkal, házi 
vagy iskolai Írásbeli dolgozatok, az értelmi és testi nevelés 
viszonya, lehetnek-e középiskolai tanulók felnőttek sportegye-
sületeinek tagjai, résztvehetnek-e nyilvános versenyeken; tanító-
képzés egyetemeken vagy külön főiskolákon (akadémiák, kép-
zők, szemináriumok); az egyetem csak a tudományos kutatás 
szolgálatában álljon-e vagy az egyes életpályákra is előkészít-
sen? stb. 

Belső érték, mondhatnók fajsúly dolgában a pedagógiai 
reformokat az oktatásügyiekkel szemben elsőség illeti meg. 
A megvalósítást illetőleg azonban megfordított a viszony: az 
utóbbiakat rendeletekkel, törvényékkel lehet megoldani, ama-
zokat nem: nevelni csak nevelés ú t j án lehet. A reformok e két 
csoportjának viszonyát Sprangernek következő szavai 'világít-
j ák meg mély belátással: ,,Ez a háború, amely vitássá tette az 
egész nép jelenét és jövőjét, természetszerűen feltámasztotta 
azt a. régi német bitet, hogy a jó nevelés fogja kibogozni az 

8 Nem ritkán apró-cseprő dolgokban is megnyilatkoznak a reformok. 
Í g y pl. a béesi hadvezetőség 1912-ben elhatározta, hogy a gyalogsági tiszteknek 
kardját más, „praktikusabb és szebb" kardokkal cserélik ki. Más alkalommal 
a rézgombokat pakfonggombokkal, az egyenes sarkantyút hajlítottal, a sötét-
szürke egyenruhát csuk'aszínűvel pótolták. 1914 júliusában mindkét francia 
kamara felhatalmazta a hadügyminisztert, hogy a gyalogság piros nadrágja 
helyett kékesszürk'ét rendeljen (aminek teljes végrehajtása nyolc évet vett 
igénybe). 

9 Tegyük fel pl„ hogy a tanítóképzés reformja van napirenden, akkor 
ez — szervezeti kérdéséktől eltekintve — a tanítóképzőintézeti tanárokon fordul 
m e g ; ez utóbbi viszont az ő képzésükre utal vissza, amely ismét megfelelő 
intézetekben történik . . . Mégis azt valljuk, hogy ebben a eirculüs vitiosus-félé-
ben (a tyúk és a tojás analógiája) az embert, a tanerőket illeti meg az elsőség. 
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idők feloldatlan világtörténeti csomóját. Sőt gyakran azt 
hitték, hogy a közpktatásügynek már pusztán kiilső átszerve-
zése csodákat fog eredményezni a művelődésnek demokratizálása 
irányában. Aki azonban mélyebbre pillantott, az reményét a 
lelkület, gondolkozásmód (Gesinnung) megújhodásába és egy 
tisztult emberiességbe ve te t t e . . . A háború u tán különc rajon-
gók ismét rávetették magukat , a pedagógiai ősiszapra 
(Urschlamm), és sok olyan dolgon kísérleteztek végig, amelyek-
nek lehetetlenségét vagy csekélyértékűségét minden kísérlet 
nélkül is meg lehetett volna jósolni" (Pádagogik 1931, 95. 1.). 

3. A reformok mag na chartája. A legutóbbi középiskolai -
miniszteri szaktanácskozá6 alkalmával a reformokról vallott 
hitvallásunkat a következő keresetlen szavakkal fejeztük ki: 
Minden reform jogosultságát az állapítja meg, hogy az illető 
országnak bizonyos időpontokban mire van szüksége. Ennek a 
tételnek igazolására utólag Sprangernél is ráakadtunk: „Mit 
kell ma. és itt akarni a kultúretika egészének értelmében", ide-
tartozik elsősorban '„valamely kor pedagógiai életének és ál ta- . 
Iában szellemi életének elemzése kölcsönös jelentőségteljes 
vonatkozásaiban" (10—11. 1.). Ebből következik, hogy minden 
reformra nézve mindenkor elsősorban saját szükségleteink irány-
adók, nem pedig más (külső) országok példája és reformja , jól-
lehet ezeket is figyelemre kell méltatni (1. alább). A kérdés 
behatóbb vizsgálata azonban arról győzött meg, hogy az időbeli-
ségnek és térbeliségnek ezzel a törvényével nem érhet jük be, 
mert még más fontos tényezők is közrejátszanak. I lyenek: a 
felnőtt személyek (tanerők, felügyelők stb.), a kiskorúak (tanu-
lók), továbbá a mindenkori , közművelődési, gazdasági és poli-
tikai helyzet, végül a tér- és időbeli életközelség mellett a tota-
litás és folytonosság elve.10 Ezekkel szemben mellőzendők a dog-
mák, amelyek, ha megmerevednek, súlyos károkat okoznak: 
„Óvakodjunk a reformdogmatikától, amely helyes és téves, 
maradi és újszerű s hasonló értékítéletekkel dolgozik és önbiz-
tonságban r inga t ja magát. E mögött íróasztalbölcseségek rej-
tőznek, amelyek a valóságban szégyent vallanak" (H. Marx: 
Erziehung und Unterr icht ' in der deutschen Volksschule, 1934, 
154. 1.). 

4. A helyi tényező. Ebből fakad a népi, nemzeti, f a j i jelleg. 
„Essai sur les moeurs et l'esprit des nations" (1756) című művé-
ben Voltaire már csaknem két évszázaddal ezelőtt í r ta : „Három 
dolog befolyásolja szüntelen az emberek szellemét: az éghajlat,11 

1 0 Klasszikus tömörséggel Eötvös Józseí báró ezt így fejezte ki: „A neve-
lés csak annyiban éri el célját, amennyiben az élet viszonyainak megfe le l ." • 
„A nevelést illető törekvések sohasem állnak elszigetelve, hanem a közélet 
egyéb terein is mutatkozó újító mozgalmaknak, az életnek, sőt a politikának i s 
nagy hatása van a nevelésre, amely alól még a nevelés elmélete sem szabadul-
hat". Viszont: „A pedagógia komolysága megkívánja, hogy ne avassunk a 
nevelés ható tényezőjévé olyasmit, aminek az értéke még nem kétségtelen." 
(Imre S.: Új élet. 1912 és Magyar Paedagogia, 1905.) 

11 E g y mostanában megjelent könyv (Aujeszky László: Az időjárás és 
a mindennapi élet, 1933) a 65. lapon bemutatja Huntington civil izációs térképét 
annak szemléltetésére, hogy az éghajlat a művelődés fejlődésének irányítója. 
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a kormányzás és a vallás. Ez az egyetlen mód, amellyel meg-
magyarázhat juk a világ rejtélyét." Majd "ennek következménye-
ként utal arra, „milyen fontos annak belátása, hogy a népeket 
nem lehet egyazon módon kormányozni". (Ezt az "igazságot a 
mai világhelyzet kézzelfoghatóan igazolja). Ám a kul túra szem-
pontjából sem lehet a népeket egy kalap alá fogni, mert min-
den országnak, népnek megvan a maga saját és sajátos kultú-
rá ja , rendeltetése, hivatása, ami kihat egész oktatásügyére. Ezt 
igazolja az a tény, hogy minden országnak megvan a maga ' 
különleges iskolaszervezete, amely még vidékenként is eltérést 
muta t (helyi tantervek). Az embereknek különböző volta, jelle-
güknek függősége a természeti adottságoktól, amelyek évszá-
zadokon, sőt ezredeken keresztül befolyásolják kialakulásukat, 
megkapó és megmásíthatatlan módon nyilatkozik meg a művé- ' 
szet (főleg képzőművészet és zene) és az irodalom (népdalok, 
népmesék) alkotásaiban, sőt a politikában is.12 Mennyivel fonto-
sabb és megokoltabb, hogy ez a nemzet i ' je l leg az emberkép-
zésben is érvényesüljön! „Nincsen nemzetközi művelődési rend-
szer. Amennyire nincs valódi művelődés, amely az egyéniség 
elvét mellőzné, annyira nincs a népeknek sem egyéniségmentes 
művelődési rendszerük. Nyelv, irodalom, jogrendszer, gazdasági 
berendezkedés, a társadalomnak szociális tagozódása, a vele-
született népjellem,19 a történelmileg (megalapozott szellemi 
s t ruktúra és még sok más a művelődési folyamatra jelentős 
tényező: ez mind nemzetileg van meghatározva", olvassuk Ker-
schensteinernek hátrahagyott hatalmas munkájában (Theorie 
der Bildungsorganisation, 1933, 54. 1.: Der nationale Charakter 
jedes Bildungssystems.) 

A túlzásba vitt pedagógiai külföldieskedést nálunk már 
Salamon Ferenc felismerte és ostorozta: „Az, ami iskoláinkban 
célellenes, tu la jdonkép . . . azon rendszerből származik, melyet 
híres külföldi minták utón akklimatizáltunk, de amely bárhol 
e világon ellenkezik a dolgok természetével . . . Semmiféle 
ügyünkben nem oly világos a külföldi módszerek szolgai átvé-
telének fonáksága, mint közoktatási ügyünkben." (Közoktatá-
sunk reformja, Pest, 1873, 356. 1., lásd V—VII. 1.). „Mit kíván 
egy-egy nemzet közélete az iskolától? Minden országban más 
erre a felelet." (U. o. XI I I . 1.) 

5. Az időbeliség. Minden kornak megvan a maga művelő-
dése és műveltsége. Ezek azonban mindig bizonyos szaggatott-
ságot mutatnak, mert az ú j a régivel küzd. Az ú j eleinte kisebb 
körben keletkezik olyanoknál, akik hivatásuknál fogva más 

12 Ez utóbbira a vezető egyének típusainak ismertetésével érdekes példák-
kal szolgál Kornis Gyulának „Az államférfi. A politikai lélek vizsgálata" című 
munkája (I—II. 1933, 306 + 331 1.). 

18 A népjellenmek és népléleknek befolyását a nevelés és oktatás ügyére 
az Internationale Zeitschrlft für Erziehungswissenschaft 1933—34. évfolyama 
tobb nagyobb tanulmányban tárgyalja Német-, Francia- és Angolországra 
vonatkozólag. A szerkesztő felkérésére a Magyarországra vonatkozó tanulmány 
is elkészült. 
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elemeket is befogadnak és buzgó elmélyedés ú t j án eltávolod-
nak a tömegek hagyományos véleményétől: ezzel az ú j felveszi 
a küzdelmet é6 végül kiszorítja a régit. í gy volt ez mindig. 
A művelődés és vele az iskola ma is inog, tapogatódzik és tel-
jes megnyugvással nem mer egészen ú j alapokra helyezkedni. 
De melyek legyenek ezek? Az elméleti válasz így hangzik: olya-
nok, amelyek az idő- és helyadta körülmények számbavételével 
lehetővé teszik az életbeli szükségletek kielégítését és a minél 
nagyobb tökéletesedésre irányuló törekvést. 

A korszellem az életnek valamennyi területére kihat : az 
uralkodó eszmeáramlat ú j életérzéseket vet felszínre, amelyek 
szellemi középpontokban kristályosodnak ki és magukba fog-
lal ják a hagyományok nyúj tot ta , valóban értékes szellemi és 
etikai kul túr javakat is. A korszellem fontosságát szemlélteti 
Kerschensteinernek következő merész, elvi jelentőségű tétele: 
„Nem az iskola képes a kor szellemét meghatározni, . hanem 
megfordítva, a kor szelleme határozza meg az iskolát, ha nem 
is min jen egyes iskolatestben, de legalább nagy alapvonalai-
ban" (8. 1.). Három együttesen döntő tényező szerepel i t t : a kul-
t ú r a általános helyzete, a pedagógiai helyzet és az érvényben 
lévő állami iskolajog. 

A hely után tehát a másik fontos alaptényező az idő, amely 
több vonatkozásban érvényesül. Az idő hármassága megköve-
teli, hogy a reform egyszerre háromfelé i rányítsa arcát : mi 
történt a múltban, mit tanulhatunk belőle és mit érdemes meg 
tar tani? Mi van ma és mit követel a jelen? Mire lesz előrelát 
hatólag szükség a jövőben és hogyan készíthetjük azt el leg 
jobban?" Ezt a három követelményt helyesen meglátni, ész 
szerűen egybekapcsolni és megvalósítani valóban nem könnyű 
feladat. Ennek érdekében felülről lefelé tekintetbe kell venni: 
az államot (általános közművelődési, gazdasági, politikai viszo 
nyai, illetőleg helyzete), a társadalmat (minden nemzedéknek 
hatalmi és életakarata egy sajátságos nevelési rendszerben jut 
kifejezésre) és magát az egyént, az ifjúságot (amelynél ma pl. 
nem veszik számba, hogy lélekben, szellemben, testben magáu 
viseli a súlyos megpróbáltatások nyomait: szellemi túlterhelés). 
Ehhez képest a reformok két szélsőség keretén belül mozog-
nak: a) maradiság, amikor az idősebb nemzedék stat ikailag 
fogja fel birtokát és a nevelés feladatát abban lát ja , hogy az 
i f júságot a felnőttek színtájára emelje, amely az i f júságnak 
szemében már a múlté; b) elsietés, amely a jövő eszményi képét 

14 A jövő Iskolájának külön irodalma van. Például Berthold Ottó: Die 
Zukunftsschule. Lehrgang, Einrichtungen und Begründung (1901, 19288, két köt.). 
W. Münch: Zukunftspadagogik (19082). Die. Schule der'Zukunft: L. Fulda, Hel-
mers, Ostwald stb. előadásai (1912). Fr. Nietzsche: Über die Znbunft unserer 
Bildungsanstalten (új kiadás 1925). Érdekes adatokkal szolgál az utópisztikus 
irodalom is, például Monis Tamás Utópiája -(1518, magyar ford. 1910). L. S. 
Mercier: L'An 2410 (1770, német lord. London. 17S2-). Ediv. Beliamy: Looking 
Baekward. Visszapillantás a 2000. évből 1887-re (1888). több magyar fordítás). 
Schulreform anno 1955 (H. Bussmann tárcája a Berliner Tageblatt 1930 május 
17-i számában). 
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valóságként illeszti be a jelen művelődési mozgalmába, jóllehet 
megvalósítása csak forradalmi átalakulás árán lenne lehetsé-' 
ges. Ezzel szemben az észszerű valóságérzék azt kívánná, hogy 
az iskolát az immár időszerűtlennek, elavultnak megfontolt 
kiselejtezésével hozzuk közelebb az idő követelményeihez. 
A jövőt illetőleg Kant azt vallja, hogy a gyermekeket „az 
emberi nemnek nem jelenlegi, hanem jövőben lehetséges leg-
jobb állapota számára kell nevelni", ezt az állapotot azonban 
nem határozta meg valamely művelődési eszménnyel, ha-
nem csupán azzal, hogy a nevelés feleljen meg „az emberiség 
eszméjének, egész rendeltetésének". (Über Padagogik, 3. kiad. 
1901, 75. 1.) A mult, jelen és jövő felett lebeg komoly figyelmez-
tetőként az időszerűség fogalma és követelménye, amely a 
mindenkori helyzet és állapotok komoly mérlegelését teszi 
szükségessé.15 

6. A személyi tényezők. Ezzel elérkeztünk tárgyunknak sar-
kalatos pontjához, mert mint mindenben, úgy itt is az embere-
ken fordul meg a dolog: a kigondolókon és a végrehajtókon, 
úgyszintén azokon, akiknek érdekében,- javára történnek a refor-
mok. Eszerint a személyeknek két csoportjáról lesz szó: a fel-
nőtt nevelőkről és a kiskorú neveltekről. Az első elvi kérdés 
tehát így hangzik: Kik készítsék elő a reformokat, szakembe-
rek vagy kívülállók? Nyomban hallom a választ: Természete-
sen szakemberek, mert csak ezek a hozzáértők. Mielőtt ezt a 
véleményt illetékesek hozzászólása alapján közelebbről elemez-
nők, már eleve rá kell mutatni az elmélet és a gyakorlat kép-
viselői között szakszerű illetékesség szempontjából fennálló 
különbségre, ami összhangzó együttműködésüket tenné szüksé-
gessé. Külön-külön ugyanis egyik sem képes a reform sikerét 
biztosítani: sem a merőben a gyakorlatra támaszkodó, sem a 
pusztán íróasztala mellől elméletileg pedagogizáló.16 Ám e kényes . 
személyi kérdésről felette figyelemreméltó' kri t ikus hangok is 
hallatszanak.17 Még iskolai reformokban sem pusztán pedagógiai 
tudásról és kérdésekről van szó, hanem az állami élet minden 
i rányú megnyilatkozásának széleskörű ismeretéről, amellyel a 
csak-pedagógus nem, a kultúrpolitikus már inkább rendelkezik. 
Az egyszer megállapított alap- és irányelvekből levonható 
elméleti és gyakorlati következtetések a tárgyi ismeretek mel-
lett nagyfokú józanságot, elfogulatlanságot és önmérséklést 
kívánnak az újítások dolgában, nehogy ezek egyoldalúságba, 
túlzásba terelődjenek és visszahatásként szenvedélyes ellen-
mozgalmat keltsenek. Jól mondja Spranger: „A filozófus, tör-
ténetíró, államférfi, jogász, pedagógus: mind a maga szempont-
jából nézi és mérlegeli a dolgokat. Mindegyik oldalról tehát 

15 Erre utal az angol „Wait and see" figyelmeztetés, amely a tapasztala-
tot és célszerűséget tartja szem előtt. 

18 V. ö. Kant értekezését: Über den Gemeinsprueli: Das mag iu der 
Theorie richtig sein. taugt aber nicht für die Praxis" (1793). 

17 A pusztán „szakemberek" egyoldalú közreműködéséről nagyon pesszi-
misztikusan nyilatkozik pl. Münch (Zukunftspiidagogik, 2fiu. 1.). 
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veszélyek merednek a reformok felé, amelyek aránylag még 
legjobban a kultúrpolitikus személyében enyhülnek, aki maga-
sabb, egyetemesebb álláspontból szemléli és mérlegeli a dolgo-
kat." Egészítsük ezt ki azzal a, tantervrevíziók alkalmával fel-
lépő szomorú tapasztalással, hogy még a pedagógusok társasá-
gában is eltérők a vélemények, aszerint, hogy melyik szaktár-
gyat képviselik és igyekeznek győzelemre vinni. Szabályként 
tartandó tehát szem előtt: Lelkiismeretes önbírálatra van szük-
ség az- illetékesség fokát és terjedelmét illetőleg az iskolapoli-
tikának ama kérdéseivel szemben, amelyeket még a- szakember 
is alig képes áttekinteni (Ziehen 3). 

Ahol egy egész nemzet jelenére és jövőjére kiható, nagy fe-
lelősséggel járó intézkedésekről van szó, ott nem volna szabad 
a merőben. külső tekintélyeknek, a hatalomnak,. a többség sza-
vazatának döntő befolyást biztosítani. Már K a n t megmondta: 
„Hogy királyok filozofáljanak és filozófusok királyokká legye-
nek, az nem várliató, de nem is kívánatos, mert a hatalom bir-
toka az értelemnek szabad életét feltétlenül megrontja." (Zum 
ewigen Frieden, a 2. póttétel befejezése). A miniszterek szere-
péről és hivatottságáról is érdekes nyilatkozatok" állanak ren-
delkezésre, úgyszintén a hatóságokról.10 

„A jognak (a helyesnek) próbaköve nem a szótöbbség", 
mcndta Talbot Erzsébet angol királynénak. .Ez idézethez Ker-
scbensteiner a következő megjegyzést fűzi: „Tantervi bizottsá-
gok megvizsgálhatják és véleményezhetik ugyan a részleteket a 
megvalósíthatóság szempontjából, de pusztán egy többség nem 
hozhat létre önmagában zárt, szervesen formált művészi alko-
tást, aminőnek minden tantervszervezetnek lennie kell, hanem 

•legfeljebb foltocskákból szőtt szőnyegnek (Fleckerlteppich) 
lehet az apja" (Grundfragen, 226. l.).-° És ismét Spranger : „Aki-
nek része van a kul túrformák fejlődésében és kialakításában, 
az nem mindig a legliivatottalb a cselekvésre és a tett meg-
kísérlésére, mert ehhez a lelkiismeretnek legélesebb felelős-
sége mellett talán a tudásnak némileg szerenesés korlátozott-
sága is szükséges" (Die wiss. Grundlagen, 50. 1.). Aki figyelem-
mel kísérte és kíséri a reformoknak előkészítését, tárgyalását , 
megalkotását és végrehajtását , az valóban nem zárkózhatik el 
egészen e pesszimisztikus nyilatkozatok elől, amelyeknek elhá-
rítására, illetőleg hatálytalanítására egy, valamennyi részlet-
tényező felett álló, mindent magasabb, egységes szempontból 

18 Például FT. Kemény: Minister und Ministerien. Prolegomena zu einer 
I.elire von der höheren Unterrichtsverwaltung und -leitung (Berlin, 1908 . 79 1. 
Elfogyott) . Jui. Ziehen: Volkserziehung und Sehulreform (1912, 15—Ifi. 1.). 
O. Schmidt: Fremde Eingri f fe in das Gcbiet der Piidagogik (Berlin, 1906, 71. 1.). 

13 CIIT. Weise 1672-ben Lipcsében megjelent „Die drey argsten Erznarren 
in der gr.nzen Welt" c. munkájának 86. lapján írja: ..Dass die Obrigkeit s ich 
umb die interna bekiimmern will, und doch keine erfahrene Sehulmanner zu 
Bnte zeueht, zum Exempel, dass sie Autores vorschreibt, ja wohl gar den 
modum tractandum beyfügt, das ist zu viel". 

5 0 A nagytudású és tapasztalt Matthias írta (Praktische Padagogik 173. 1.): 
„An diesen líeformen liaben viele mitgearbeitet; deshalb leiden sie etivas unter 
dem Schicksal der Speise, an der viele Köehe mitivirken " 
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áttekintő és összefoglaló zseniális elmére lenne szükség. Ter-
mészetes, hogy sok fordul meg azon is, milyen mértékben és 
szellemben képesek a közbeeső (felügyelő és ellenőrző) közegek 
a reformokat végrehajtani. Ha erre ismeret és lelkiismeret dol-
gában nem rendelkezünk rátermett egyénekkel, a legkitűnőbb 
reformok is csődöt fognak mondani. A közismert angol szálló-
ige: Men, not measures a mi esetünkre alkalmazva így hang-
zik: Emberekre van szükség, nem külső reformokra. 

A felnőtt személyi tényezőnek még egy fontos gyakorlati 
kiágazásóra kell utalnunk: ér t jük azt, amely magukra a tan-
erőkre vonatkozik. Bármily oktatásügyi reform ezeket is közel-
j'ől érinti, szüntelen továbbképzésre, mintegy állandó önrefcr-
.máiásra kötelezi: Végül a kiskorú személyi tényezőnek nem 
kevésbbé fontos szerepét óhaj t juk legalább röviden vázolni, 
mert hisz minden .reform- végeredményben és elsősorban a 
tanulók érdekében történik. Már pedig a reformok története azt 
mutat ja , hogy azok a ..mindig több és mindig újabb" jegyében 
történnek és a szellemi túlterhelés eredendő bűnének jellegét 
hordják magukon. Von Zedlitz, Nagy Frigyesnek híres minisz-
tere a porosz tudományos akadémiában 1777-ben tartott érte-
kezésében a" nyilvános iskolákkal való elégedetlenség okául azt 
/hozta fel, hogy a tananyag mennyisége ugyanolyan arányban 
nő, mint amilyenben csökken az emberek fizikai ereje. Herbar t 
is megrótta az erőknek a sok tantárgy okozta szétforgácsolását s 
a tanulóif júságnak házi feladatokkal és felesleges irkafirkával 
való elhalmozását. Humboldt Sándor pedig vagy félszázaddal 
ezelőtt így kiáltott fel: „Ha én a mai iskoláknak kezébe kerül-
tem volna, testileg és szellemileg tönkre mentem volna." Ezek1 

nek a lesújtó ítéleteknek főforrása a túlterhelés, amely ellen 
már száz évvel ezelőtt „Zum Schutze der Gesundheit in den 
Schulen" (1836) című művével hatalmas támadást intézett 
Lorinser neves német egészségügyi főtanácsos, majd L. Wiese 
„Pádagogische Ideale und Proteste" (1884) és A. Bonus „Vom 
Kul turwer t der deutschen Scliule" (1S04) című írásával. Ez 
utóbbi felpanaszolja, „hogy minden kongresszus és jelentős 
esemény ú j követelésekkel lép fel az iskolával szemben, ame-
lyet ezáltal valóságos kultúrmindenessé nyomorít"' (Kultur-
mádchen fiir alles).n Ebből a zsákutcából csak egy menekülés 
van: A tudományos kutatások eredményéből folyó kívánságo-
kat . követeléseket összhangba kell hozni a gyermek teljesítő-
képességének határaival . 

21 Ugyanott: „Nincs kellő művészi érzék? Be a művészettel az iskolába! 
De az iskola már nem képes többel megbirkózni! Miért nem? A tantervekben 
még sok hely van! Mit ér ez, ha nem lehet megvalósítani? Hát akkor az ördög 
v igye a tanítót! Ha egy közgazda kiszámítja, hogy az erdőben sok gomba el-
pusztul: az iskolában egy gombaóra! A gyümölcstermelés több hasznot hajt-
hatna: egy gyümölesóra az iskolában! A választások rosszul ütnek ki: egy óra 
•szociális kérdés! A missziók gyűjtése silány: be a missziókkal* az iskolába! 
Az arcátlanság az egész vonalon lábrakap: egy tanóra az arcátlanság ellen!" — 
A viszonyok azóta sem változtak: ma is csak úgy röpködnek a jelszavak a „mi-
nél több" és „minél többféle" érdekében. 
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7. A totalitás elve. Totalitáson tárgyunkkal kapcsolatban 
háromfélét érthetünk: 1. Az egyén valamennyi tehetségének 
kiművelését, ami a művelődési szervezetnek olyan felépítését 
követeli meg, hogy egyrészt minden fejlődési fok teljes érett-
séget ér jen el, de a művelődési javak kiszemelése és egymás-
u tán ja révén mégis előkészítsen a következő fokra. 2.'A nevelés-
és oktatásügyre ható valamennyi tényezőnek figyelembevéte-
lét (1. 3. A reformok magna chartája). 3. A reformokban az 
egész oktatásügyi szervezetnek szemmeltartását. Minden ország 
oktatásügye egységes organizmus, amelyben az egyes iskola-
fajok szervesen kapcsolódnak egymásba (legalább így kellene 
lenni). Gépezet, amelyben mindegyik alkotórésznek megvan a 
maga sajátos rendeltetése az egésznek zavartalan, sikeres műkö-
dése érdekében. Ebből következik, hogy bármely iskolafajban 
végrehajtott reform kihat a többire is, amire jó eleve figyelem-
mel kell lenni, nehogy az összhang, az egyensúly megzavartassék. 
Ebből viszont nem az következik, hogy mindig egyidejűleg az 
egész iskolaügyet kell újjászervezni, hanem csak az, hogy a 
tervezett reformo.t úgy haj t sák végre, hogy a többi, rendelteté-
sének megfelelő iskolafaj ezáltal kárt ne szenvedjen, a szük-
ség ellenére felesleges módon szintén ne reformáltassék meg. 
Ám ha idővel, hosszabb tapasztalatok után beigazolódnék, hogy 
valamely iskola körül bajok vannak, ezeknek az illető kereten 
belül mielőbb elejét kell venni. Az ilyen szükséges toldástól-
foldástól meg kell különböztetni azokat az apró-cseprő „refor-
mokat", amelyek merőben lényegtelen külsőségekre i rányul-
nak.2'- A totalitás elvéből következik még, hogy az iskolák egy-
más között ne legyenek elszigetelve, hanem az egész oktatás-
ügyi rendszeren végig úgy legyenek egymás mellé és fölé ren-
delve, hogy az átmenet és az átlépés egyik iskolafaj tából a 
másikba nagyobb zökkenés és nehézség nélkül váljék lehet-
ségessé. Ezt a feladatot az iskolatechnika oldja meg; t ámoga t j a 
a különböző iskolafajok tanerőinek érintkezése és ezen keresz-
tül iskoláik belső életének kölcsönös megismerése. Mondanunk 
sem kell, hogy mindkét irányban, sajnos, még sok a kívánnivaló. 

8. A folytonosság elve. Ezzel összefügg a historizmus és a 
prezentizmus kérdése. Már Leibniz a lex continuitatis-t tette 
filozófiájának alapjául és méltán, mert minden meglévő dolog 
valami előzőnek folytatása, abbéi fakad, alakúi ki. A • termé-
szet is a fokozatos fejlődés képé t 'mu ta t j a : nincs benne ugrás 
vagy szöges ellentét, hanem csak átmenet. Ezzel szemben a leg-
több újí tó és ú j í tás dinamikus jellegű: nem számol egyáltalában 
vagy csak kevéssé a történeti fejlődés irányával, jóllehet a 
prezentizmus energiája háttérbe szorítja a historizmust. Ezen 
túl nem mellőzhető a jelennek és a jövőnek egyeztetése sem, 
ami alapos és átfogó kultúrpolit ikai belátást és előrelátást fel-
tételez. 

L. a S. sz. j e g y z e t e t . 



OKTATÁSÜGYI R E F O R M O K R Ó L . 1 2 7 

9. Organizáció. Szervezés és szervezkedés volt az a varázs-
erejű fogalom, amely a világháború első felében a németeknél 
megingathatatlan hitté avat ta a végleges győzelmet, és még az 
ellenségeknél, franciáknál, angoloknál is félelemmel párosult 
csodálatot keltett. „Organisation ist alles!" A szervezkedés 
mindenre képes, és ennek jegyében a németek valóban min-
dent elkövettek, ami a viszonyok között lehetséges volt. Min-
dent előre végiggondolni és semmit sem bízni a véletlenre; 
minden embert és tárgyat a r ra a helyre állítani, amely képes-
ségeinek, illetőleg rendeltetésének legjobban 'megfelel; minden 
tényezőt legcélszerűbben és legtökéletesebben úgy kihasználni, 
hogy a legkisebb erőkifejtéssel, befektetéssel a legnagyobb 
eredményt lehessen elérni: íme, ez ~az organizáció helyes 
értelme, amely a kul túra szervezésében és az iskolák szer-
vezetében is központi helyet foglal el. 

Az iskolaszervezés fogalma és szükségszerűsége, csak az 
idők folyamán vált tudatossá, párhuzamosan az iskolafenn-
tar tó kisebb-nagyobb közösségek megalakulásával. Ez a szer-
vezés eleinte csupán a nevelésre szorítkozott, jóval később az 
iskolaügyre is. Nagy Károly volt az első, aki a népoktatás-
ügynek szervezetet adott. A német szabadságharcok u tán 
Süvern hangoztatta az egységes nemzetnevelés követelményét 
(az állam: nevelőintézet nagy Méretekben). Az iskolaszervezés-
nek alkattényezői: család, polgári község, egyház, állam, taní-
tóság. Kerschensteiner szerint a nyilvános iskolaszervezés legna-

.gyobb problémája az, hogy a kiképzés követelményeit össz-
hangba hozzuk a" művelődés követelményeivel, ami csak az 
előbbinek korlátozásával érhető el az utóbbi javára. Az iskolai 
szervezettel szorosan összefügg az iskolák közigazgatása és a 
tanügyi jog-. (L. még: 11. Politika. Iskolapolitika.) 

10. Tanterv. Jól mondja Aloys Fischer, hogy az ú j neve-
lési eszményért és megújí tot t művelődési ügyért ma folyó küz-
delem a tanterv megállapításában hozható legrövidebb formu-
lára. S valóban, ha végigtekintünk a pedagógiai reformmoz-
galmakon, azt lát juk, hogy az iskolai szervezet mellett a vele 
összefüggő tantervek és tananyag megállapítása volt minde-
nütt és mindig az a pont, amelyen a különböző érdekek össze-
ütköztek. Ennek kínálkozó magyarázatát pedig abban talál-
hat juk meg, a) hogy a tantervek döntő összefüggéseire kihat-
nak: az állam mint nevelőállam, a művelődési erők, a konkrét 
művelődési feladat, végül a művelődési eszmény; b) hogy a 
magasabb egységesítő szempont mellőzésével az egyes iskola-
fajok és tan tárgyak igyekeznek minél jobban érvényesülni. 
Pedig bármely kulturális (iskolai) munkának a következő 
két főelvet kellene szem előtt tartania: a) minél belátásosabb* 
erős akaratú és a közösség számára hasznos állampolgárokat 
nevelni, b) annak tudata, hogy az ember csak kellőképen elha-
tárolt és képességeinek megfelelő munka ú t ján ju tha t értékes 
műveltséghez. 
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Minden helyesen megfogalmazott tantervnek nemcsak a 
mult képét és a mai .felnőtt nemzedéknek szellemi birtokállo-
mányát kellene magában foglalnia, hanem egyúttal a jövőre 
irányuló akaratá t és képét is. Ebben természetesen bölcs mér-
sékletet kell tartani, mert a reformláz túlságosan haj lamos 
arra , hogy az iskclát mind újabb (noha szükségesnek látszó 
vagy nemes) feladatokkal terhelje, jóllehet minden észszerű 
ú j í tásnak olyan módokra és eszközökre is kellene gondolnia, 
amelyek fokozhatnák az i f júságnak iskolázásukban lelt örömét. 
, Az iskola korszerűségének és belső értékének nincs biztosabb 
fokmérője azoknál a vallomásoknál amelyekkel ítélőképes és 
hitelt érdemlő férfiak sa já t iskoláztatásukról megemlékeznek" 
(Zieben). Mindezek alapján megállapíthatjuk, hogy a tanter-
vek alapos revíziója, értsd tehermentesítése, kiselejtezés ú t ján , 
világszerte a legsürgősebb reform. 

11. Politika. Iskolapolitika. Hogy az iskola politikum, azt 
már Mária Terézia előtt felismerték és ilyen értelemben gya-
korolták. Legszélsőségesebb értelemben ezt ma Oroszország, 
Németország és Olaszország mellett az utódállamok érvénye-
sítik. Oroszországban az egész oktatásügy a proletárforrada-
lom szolgálatába szegődött; Németország a nemzeti szocialista-
államot tekinti 'egyedül üdvözítőnek; a totális fasiszta állam 
szintén állampolitikai pedagógiát követ és azt ősrendeltetésé-
"hez híven, visszahelyezte a nép és az állam ölébe. (Bővebbet 
1.: Padellaro 13., 18., 29., 22.) 

Iskola és politika közt egymást erősítő, kettős folyamat-
megy végbe; a) az iskola a történelem, földrajz és az állampol-
gár i nevelés segítségével kia lakí t ja a politikára kedvező világ-
és államszervezetet; b) a politika viszont felülről t ámogat ja az 
iskoláknak erre irányuló tevékenységét. Ámde „túlsók politika 
soha és sehol sem kedvez a nevelés szellemének" (Croner—Spran-
ger, 26. 1.). Még fokozottabb mértékben áll ez a pártpoli t ikáról 
(községi, helyi), amely természeténél fogva különleges célokat 
t a r t szem előtt. 

Iskolapolitika a gyakorlati politikának az a része, amely 
az iskolának vagy általában a közművelődésnek az államban 
elfoglalt helyzetével foglalkozik. Ebben irányadók csak azok 
a célok lehetnek, amelyeket a gyakorlat i iskolapolitikának kul-
túretikai szempontból követnie kell. I t t viszont az a nehézség 
jelentkezik, hogy a szellemtudományi tárgyalásnak a szellemi 
élet egészére, totali tására kell tekintettel lenni. Egyébként 
magában az „iskolapolitika" elnevezésben benne van a politika 
szóban rejlő zavar (Spranger). Az iskolapolitikában az elvi 
döntés a két szélső követelés: az állami monopólium és az 
oktatás szabadsága körül forog: hogyan alakuljon kul túret ikai 
szempontokból az állam és az iskola jövő viszonya? Spranger 
tévesnek t a r t j a azt a, főleg pedagógiai körökben elterjedt néze-
tet, mintha a neveléstudomány képes lenne biztos útmutatással 
szolgálni az iskolai szervezet, a közigazgatás és törvényhozás 
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dolgában. Az iskolai reformok tudománya túlterjed az iskola 
falain. A még kezdetleges állapotban lévő iskolapolitika szá-
m á r a nincsenek konkrét, tudományosan levezethető normák, 
jóllehet tudományos belátásoknak szerepe a gyakorlati politi-
kára nem vcnható kétségbe. A konkrét iskolapolitika tudomá-
nyos alapjai t nem lehet történetfeletti, eszmény-tipikus foga-
lomalkotásban keresni, hanem csak az egész konkrét időbeli 
helyzet megértésében és gondolatbeli felfogásában. Hegellel 
szemben Spranger megállapítja, hogy kulturális és szellemi 
erők az állam keretén túl is vannak: mindegyik tényezőnek 
megvan a maga művelődési eszménye, amelyek egymással 
küzdő világnézetekből táplálkoznak (humanisztikus-eszményi 
és szociológikus-pozitív művelődési eszmény). A problémában 
eszerint az állam és a tudomány: a világnézeti csoportok 
egyenlő mértékben vannak érdekelve és egybekapcsolva. Ezek 
felett áll az érzület (Gesinnung), mint a nevelés magva: érzü-
letre csak érzülettel lehet hatni. . 

12. Nemzeti és nemzetközi szempontok egyeztetése. Amikor 
előbb hangoztattuk és megokoltuk a nemzeti (népi, faji) jelleg 
elsőrendű fontosságát, ez korántsem jelenti azt, hogy emiatt 
szellemi autarkiára, a többi népek kul túrájától való elzárkó-
zásra kell törekedni. A kul túra egyetemes érdekeit, az emberi-
ség egyetemes eszményeit csak a nemzetközi élet rítján lehet 
előmozdítani. Hogy az egyes nemzetek sajátosságának kifej-
lődése az egyetemes emberiség érdeke, azt Rein is hirdette a 
jenai egyetemnek 1908-ban tartot t nyári tanfolyamán. Nagy-
jában ezt a gondolatot fejezte ki Wlassics Gyula báró, a Múzeu-
mok és Könyvtárak Országos Szövetségének 1912. évi közgyű-
lésén: „Ne legyen egyetlen intézmény nálunk, amely , által mi 
a művelt világgal közös alapon ne állanánk, de olyan lépést 
se tegyünk előre egyetlenegyet se, amely által a magyar nem-
zet lételét, amely égyjelentőségű a magyar állam lételével, koc-
kára tennők:" Hisz ma nálunk éppen a nemzetközi kultúrkap-
csolatok vannak napirenden. Amikór tehát az oktatásügyi 
reformok nemzeti jellege mellett foglalunk állást, szinte egy-
időben figyelemmel kell lennünk azokra a kihatásokra, ame-
lyeket nemzetközi s főleg a velünk barátságban élő nemzetek-
kel való kapcsolatban gyakorolnak és amelyek lehetővé teszik 
a gyakorlat i problémák megoldását is. I t t elsősorban a jogosí-
tásokra gondolunk: az érettségi és egyéb képesítő vizsgálatok, 
illetőleg bizonyítványok, oklevelek kölcsönös elismerésére, 
aminek folytán i f júságunk zavartalanul folytathatná külföl-
dön tanulmányait, illetőleg képesítése alapján ott elhelyezés-
hez is juthatna. Ez is fontos feladata az előrelátó kultúrpoli-
tikának. 

13. A -reformok technikája (hozzátehetnők: metodikája, 
logikája, sőt filozófiája) a mondottak után nagyjában így ala-
kul. Először a mi, csak azután a hogyan. Ez pedig mint kezdet 
Magyar Paedagogia XI.II'. 7—8 9 
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és vég csak eszmény lehet: nemzeti közművelődési eszmény, 
amely elvezet a nevelési eszményhez, onnan pedig a különböző 
tanintézetek céljához, feladatához. „A neveléseszmény tanulmá-
nyozása alapja az egész pedagógiának" (Förster). „Valamennyi 
modern neveléstannak főhibája abban rejlik, hogy teljesen 
hiányzik belőlük egy határozott nevelési eszmény" (Padellaro, 
14, 18). I t t nem alulról felfelé, belülről kifelé haladunk, hanem 
megfordítva. Mindenekelőtt tehát megállapítandó, vá j jon hely 
és idő dolgában szükséges-e a reform: mire vonatkozzék és mily 
úton, milyen észközökkel valósítandó meg. Azután a total i tás 
és ' folytonosság elvének fenntartásával megállapítandók az 
általános alapelvek. Utol jára maradnak az egyes t an tá rgyak 
óraszámára vonatkozó összeadási, kivonási és szorzási művele-
tek, jóllehet a tantervgyártók rendszerint ezeken kezdik. 
A reformok technikájához tartoznak még az úgynevezett kísér-
leti iskolák, amelyek lehetővé teszik az ú j módszereknek és 
szervezeteknek kipróbálását kisebb keretben. Buekle Tamás 
(1821—62) az angol közművelődés történetéről szóló alapvető 
munkájában í r j a : „Minden nagy reform nem abból állt, hogy 
valami ú ja t ' alkosson, hanem abból, 'hogy valami régit" érvé-
nyen kívül helyezzen: a legértékesebb törvények azok, ame-
lyek régibb törvényeket függesztenek fel, és a legjobb törvé-
nyek, amelyeket alkottak, azok voltak, amelyek a régieket 
hatálytalanították". Mindenben, ami bosszú időn keresztül ala-
kult, bizonyos tehetetlenségi mozzanat rejlik, ami szükséges és 
mintegy fékezője a mindenáron való reformálásnak:23 mint az 
anyagi (fizikai) világban, szellemi téren is csak bizonyos fokú 
súrlódás teszi lehetővé a mozgást, haladást. Csak ott, ahol 
nincs kapcsolat a történeti multtab törhetnek a reformok 
akadálytalanul és féktelenül előre.24 

Mi tehát a végcél? E r r e Sprangerrel (51. 1.) így felelünk: 
„Nemzeti fejlődésünk ú t ja nem engedi, hogy bármit akarjunk, 
hanem csak azt, amit akarnunk kell, mert népi és állami sa já-
tosságunk szerint éppen azzá lettünk, amik végső nemzeti közös 
mélységünkben vagyunk, amivé tehát lennünk kell." Napjaink-
ban, mondja Padellaro (18. 1.), szüntelen hangoztat ják a nagy 
pedagógiai reformokat, ám mindaddig, amíg ezek h í ján van-
nak egy sajátos, tiszta eszménynek, minden reformtörekvés 
csúfosan csődöt fog mondani. Mert voltaképen mi egyében 
épülhetne fel egy ú j pedagógiai tan, ha nem a teremtő eszmé-
nyen, amely az életből fakad? 

2 3 II faudrait étre aveugle, pour ne pas voir que la résistanee est néces-
sairo au développement mérne de la tendance. Ici aussi il faut que I'alr résistfe 
aux ailes de la colombe (J. Delvolvé: Congrés d'éducation morale, 1912). 

2 4 Hogy milyen mohón veszik át pl. az amerikaiak az európai pedagó-
giai újításokat, arról ír A. Höfer a Monatsclirift fúr höhere Schulen 1912-i 
évfolyamának decemberi számában. 
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Eduárd Sprauger: Die wissenschaftlichen Grundingen der Selmlver-
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Ugyanaz: Padagogik, a Fr. Sclimidl—Ott-Eiulékkönyvbeu (1031). 
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Ludwlg Wiese: Padagogische Ideale úrid Proteste (1884, Í41 1 ) . . 
Nazareno Padellaro: Faschistische Schule und Erziehung in Italien 

(1934, 141 ].). — Néhány idevágó magyar írás. Imre S.: A pedagógia reformja 
(Magyar Paedagogia 19U5, 577—84. 1.). Ugyanaz: A középiskola gyökeres reformr 
jónak minden vonatkozásra kiterjedő tervezete (Tanáregyesületi Közlöny 1912— 
1913, 7—21. 1. és külön). Ugyanaz: A pedagógiai reformok és a tanítóság 
(Üj Élet 1912, 292—310. 1.) Ugyanaz: Báró Eötvös József művelődési politikája 
(Orsz. Polgáriskolai Egyesület 19X3, 16.1.). 

Sándor' Domokos: Népoktatási reformok az elméletben és gyakorlatban 
(Néptanítók Lapja 1912, 44—15. sz.). 

Kemény F.: Reformláz (Néptanítók Lapja 1914, 15. sz.). 
Posch J.: Chria (Tanai-egyesületi'Közlöny 1912, 312—14. 1.). Ebben a követ-

kező eredeti indítvánnyal találkozunk: „Bízzon meg a miniszter valamilyen 
hivatalnokot, akár 'kebel'-belit, akár talán a Közoktatási Tauács közül, v a g y 
esetleg a Tanáregyesület igazgatóságát, egy olyan kimutatásnak szerkesztésé-
vel, amely kimutatás a tanügyi irodalom terén nálunk tiz év alatt (miért nem 
az utolsó 5Ü év óta?) felmerült reformjavaslatoknak és megokolásuknak egé-
szen rövid, kivonatos tartalmát adná. Kívánatos volna ezután, hogy a miniszter 
ezekre a javaslatokra' a közoktatás állapotáról szóló évi jelentéséhen kitérne s 
rövidesen megmondaná, hogy amiket közülük nem valósított meg, miért ej-
tette el?". T „ . -re 

KF.MENY BERENC-. 

NÉPISÉG ÉS MŰVELTSÉG* 
A két fogalom: népiség és műveltség, első tekintetre nem 

mutat semmiféle ellentétet. Inkább közös kapcsolatban, szoros 
egymásravonatkozásbaii állónak tűnik- fel előttünk. A tudat , 
hogy valamilyen sajátos ku l tú rá jú népközösséghez tartozunk, 
az egyéni műveltségnek éppúgy lényeges kelléke, mint ahogy 
viszont a műveltségnek általában is feltétele, hogy a népiség 
liumusába mélyessze a maga gyökereit. Ezért töprengés nélkül 
szoktuk használni a két fogalmat azokban a szóösszetételekben, 
amelyekkel éppen tar ta lmi összefüggésüket aka r juk kifejezésre 
jut tatni . Ugyan kinek ju tna eszébe, amikor népművelésről beszé-
lünk, a r r a gondolni, hogy a fogalom mögött esetleg antinómia 
rejtőzik? De ugyanakkor beszélünk humánus művelődésről is, 
amivel egy, i rányában vagy legalább is eszközeiben más fa j t a 
műveltséget akarunk megjelölni; olyan műveltséget, amelyben 
nem annyira a népiségnek, mint inkább az egyetemes emberis-
nek tartalmai érvényesülnek. Kizár ja egymást a kettő? Közön-
ségesen azt szoktuk mondani, hogy nem, s ál l í tásunkat indokol-
juk a régi szólammal, hogy a népiség mindig csak az egyetemes 
emberinek sajátos megnyilvánulási fo rmájá t jelenti, és viszont az 
egyetemes éppeu azért, mert egyetemes, a népi szellemet is szük-
ségképen magába foglal ja. A szűkebb értelemben vett népi mű-
veltség és a tágabb jelentésű humánus műveltség eszményei 
között tehát ellentét nincs, csak egymást-kiegészítés vagy foko-
zatosság. 

9 " 
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Az utóbbi időkben azonban egyre gyakrabban és mind több 
oldalról kifejezésre jut az a kívánság, hogy a műveltségnek tisz-
tán és kizárólag a népi eszmény jegyében kell alakulnia. Beszél-
nek a népi öntudatra való nevelésről, hangoztat ják a szolidari-
tásra való nevelés szükségét, sürgetik a művelődésnek olyan 
menetét, amely a közösség hatalmi akaratának kifejtését segíti 
elő; a nemzetnevelés, az állampolgári nevelés jelszavai csak 
szinonimái annak a törekvésnek, amely többé-kevésbbé bevallot-
tan, de végső eredményben egyformán a politikai célzatét aka r j a 
érvényre jut tatni a régi humanisztikus eszménnyel szemben. 
Úgy vélik, hogy ez a hagyományos humanisztikus eszmény nem 
a nép egészének, hanem csak egyes kiválasztottaknak művelődési 
eszménye és ezért megbontja a népiség egységét, arról nem is 
szólva, hogy a politikai célkitűzés határozott akcentusa mellett 
a maga egyetemes emberi i rányában elmosódottnak, jellegte-
lennek, árnyszerűnek s ezért többé ki nem eiégítőnek tűnik fel-
Ezzel szemben azok, akik a műveltség népiségfeletti jellegét 
vallják, ar ra hivatkoznak, hogy a népiségnek ez az abszolutizá-
ciója a művelődésben, amit a politikai célkitűzés jelent, szük-
ségkép szellemi szűkösségre, elszigetelődésre, sőt elszegényedésre 
vezet. Vannak dolgok, amelyeket nem szabad — ahogy Scheler 
szépen mondja — szándékosan intendálni. A népiség is ilyen. 
Minden kizárólagos célbavevése önmaga eltévesztésével fenye-
get, annál is inkább, mert a népiség is, mint minden szellemi 
valóság, csak a más szellemmel való érintkezésben, erőinek r a j t a 
való kipróbálásában fejtheti ki a maga sajátosságát. 

Bármiként legyen azonban, a politikai és a humanisztikus 
eszménynek ezzel az egymással szembehelyezésével népiség és 
műveltség közt bizonyos feszültség következett be. S ma mind-
nyájan ennek a feszültségnek a hatása alatt állunk. A kettő 
többé nem fedi egymást. Az emberi erőknek átfogó humanitássá 
való mindenoldalú kiművelésében — úgy látszik — nem hiszünk 
többé; de ugyanakkor nem tudunk hinni abban sem, hogy a 
népiség, amely tulajdonképen csak előfeltétele lehet á művelt-
ségnek, mégis végső célként szerepeljen, tehát hogy neveléssel 
a népiség kiformálható, mintegy kitenyészthető, legyen. Meg-
oldható-e ez az ellentét, vagy pedig tényleg valamelyik típus-
nak kell uralkodóvá válnia? 

Ha erre a kérdésre választ keresünk, akkor ehhez mindenek-
előtt a népiség és a műveltség fogalmának tisztázása látszik 
szükségesnek. Evégből azonban célszerű lesz, ha rövid történeti 
áttekintésből indulunk ki, azt a viszonyt vizsgálva, amely e két 
fogalom között koronként mutatkozott. 

Kétségtelen, hegy ott, ahol népiség és műveltség kapcsola-
táról először beszélhetünk, t. i. a görögségnél, ez a kapcsolat inkább 
természetes és spontán, mintsem szándékos vagy céltudatos. 
A paideia fogalmában ez a közvetlen kapcsolat szinte eleven 
szemléletességben tárul elénk. Kevés szóval valóban nehéz ezt 
a paideiát a maga igazi lényegében jellemezni, annál is inkább, 
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mert a görög szellem nagy differenciáltsága és történeti válto-
zásai következtében maga a paideia sem oly egységes, mond-
hatnók időtlen jelentésű, mint későbbi korok konstruktív tör-
ténetszemlélete alapján sokáig véltük. De egy vonást bizonnyal 
a paideia lényeges sajátosságának tekinthetünk, s éz éppen a 
műveltségnek szoros, elválhatatlan, benső kapcsolata a népiség-
gel. Mert a paideia emberfői málást jelent ugyan, nevelést a 
tiszta és valódi emberségre, ennek az emberségnek az eszmé-
nyei azonban a népiség eszményeivel azonosulnak, vagy úgy is 
mondhat juk: az erény általában, az areté, i t t a politikai erény 
képében jelentkezik, az egyéni életforma tehát csak a politikai 
közösségben való részvétellel és a politikai közösség által nyer-
heti el az egyetemes emberinek veretct. A polis, a népiségnek 
ez a szervezett megvalósulása egyértelmű a paideiával. A pai-
deia előkészület a polisban való életre, de maga a polis is, egész 
irodalmi, művészi, politikai életével egységes nagy nevelőiskola; 
mindkettőben egyformán a plasztikus alakítás vágya és az 
agonisztika szellemé kölcsönösen egymást hat ja át és egymáson 
növekedik, ahogy az legszebb fogalmi kifejezését a platcui 
Politeiában nyerte, ahol a legműveltebbek egyszersmind a nép-
nek vezetői is. Ebben rejlik éppen a görög paideia magábanvaló-
sága, s innen magyarázható egyszersmind, hogy minden későbbi 
kor, akár az egyetemes emberit kereste a műveltségben, akár a 
tisztán népi szellem erejét és hatalmát törekedett fokozni vele, 
egyaránt erre a görög paideiára szegezte tekintetét. A humanisz-
tikus és a politikai műveltségtípus hívei egyforma joggal hivat-
kozhatnak arra, hogy eszményük a görög paideián tájékozódott. 

Ámde a görögség, amelyről Humboldt találón mondta, 
hogy a legmagasabbrendű életet, az emberiség ideáját, mint nép, 
mint nemzet törekedett feltárni (das höchste Leben als Nation 
darzustellen, WW. III . 197. 1.), idővel maga is eltávolodott ettől 
az eszménytől. A politikai hatalom elvesztésével a paideia iránya 
is megváltozott. A népiség és műveltség korábbi szerves kapcso-
lata a hellenizmus korában mindinkább megszűnik, a műveltség 
anyaga kanonizálódik, amennyiben kialakul a tanulmányok 
zárt köre, az agán lendülete megfogyatkozik, a plasztikus élet-
alakítás helyébe. pedig a hivatásszerű képzés lép. A hellenizmus 
művelődési eszménye tehát kozmopolitikus és individualisztikus 
jellegű. S ez a folyamat erősödést nyer még egy újabb oldalról: 
a vallás felől. Az Evangélium szózata: Elmenvén, tanítsatok 
minden nemzeteket (Máté, 28, .19), már tisztán és félreérthetet-
lenül kifejezi a „tanítás" tartalmának népiségfeletti jellegét, és 
ha ez a tanítás közvetlenül a megigazalás tanaira vonatkozik is, 
időtelve, amikor a kereszténység az antik kul túra eszközeit 
magáévá tette és céljaihoz alkalmazta, az egyetemesség vonását 
természetszerűleg ezekre is kiterjesztette. A műveltség ezzel 
végkép elszakad a népiség talajától, és a népeket és fajokat 
egymástól elkülönítő választófalak (melyeket jogi tekintetben 
tudvalevőleg már a római impérium döntögetni kezdett), utolsó 
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rögig' leomlanak: aki keresztény nevelésben részesül, az nem-
csak a hit igazságainak megismerése és a szerintük való élet 
által válik az egyetemes egyház tagjává, hanem a hit prae-
ambuláinak, a világi tudományoknak müvelése által is. Ugyan-
akkor azonban a művelődés formája is módosuláson megy át. 
A görög paideiára oly jellemző két vonás, a plaszticitásra törek-
vés és az agón helyébe a keresztény nevelésben ú j motívum lép: 
a szeretet és a .hivatás,.a caritas és a vocatio, és mindkettő ismét 
jelentősen az egyetemesség irányába utal. A szeretet, mint 
lényege szerint szociális életnyilvánulás, a művelődésben az 
önzetlenséget jelenti, amely a magáéból mindent odaad anélkül, 
bogy cserébe várna valamit-s ennyiben szembetűnő ellentétben 
áll a plasztikus életalakítás eszrfiényének arisztokratikus ön-
elégültségével. Szoktunk beszélni a görög paideia önzetlenségé-
ről, s amennyiben ez a . célkitűzésre vonatkozik,, kétségkívül 
igaz is. De a nevelés, mint 'önzetlen cselekedet, mint önfeláldozás, 
amely tisztán a más üdvét t a r t j a szeme-előtt: ez keresztény és 
egyetemes. S á művelődésnek ezzel a kari tat ív szerepével szoro-
sán összefügg hivatásos jellege is. A hD-atás fogalma ismeretlen 
a klasszikus antikvitás előtt: számára a műveltség a közélet agón-
iában éri. el a maga teljességét. A keresztény felfogás szerint 
ezzel szemben a" műveltség nem a személyes összemérkőzés ered-
ménye, hanem az isteni kegyelem ajándéka: akiben él a szeretet, 
azt valahol eléri a szólítás. Ezen a hivatáseszmén alapszik tudva-
levőleg az egész keresztény közösség kulturális és társadalmi 
tagozódása, s épp ezért nem egészen találó ennek gyakori össze-
hasonlítása a platóni Politeia hierarchikus rendjével, amely még 
egészen az agón szellemén épül. 

. A műveltségnek ebben a népiségfeletti, egyetemes kon-
cepciójában született meg Európa. Több mint másfélezer évig, 
Sőt mondhatnók, egészen a legújabb időkig ennek a keresztény 
és egyetemes eszménynek a jegyében alakult, az.európai műve-
lődés.- Renaissance-ok és reformmozgalmak ú j színt és lendületet 
adhat tak neki, szecessziók és forradalmak elhalványíthatták, de 
egészében megmaradt a maga eredeti i rányában és egységében. 
I rányt adott neki az Egyház, mint a művelődés legfőbb őre és 
sáfár ja , egységét pedig biztosította a művelődés egységes szer-
vezete és főleg közös kifejező eszköze: a latin nyelv. Híven és 
tisztán tükrözte az egyetemesség szellemét akkor is, amikor 
Európa népei öntudatra ébredtek és sajátos színű nemzeti kul-
túrá juknak külön szentélyt emeltek. Kitartot t az egyetemes eh r 

mellett akkor is, amidőn a rendi hivatás eszméje végkép elszik-
kadt, és helyébe a művelődés szélesebb rétegekre való kiterjeszté-
sének feladata lépett. Maga az egyetemes népmüvelés elve is 
elsősorban vallási és részben szociális indítékokból fejlődött, és 
ott is, ahol kifejezetten a politikai szempont érvényesült, inkább 
racionális-utilitárius meggondolás vezetett, mintsem a sajátos 
népinek értékelése: a népművelés legelső európai úttörője. 
Nagy Frigyes, franciául ír, francia minták után indul, s a sa já t 
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népének nyelvét és szellemét durvának és műveletlennek tar t ja . 
S azt mondhatnók: túlnyomólag ezen a facionális-utilitárius 
alapon történt az egész XIX. század folyamán Európa-szerte a 
népoktatás intézményes megszervezése; a demokratikus-liberális 
eszmék hatása alatt a népnek, elsősorban a nép alsóbb rétegei-
nek művelődésben való emelése, egyéni, nem pedig népi ön-
tudat ra ébresztése volt a cél,-és ennek a törekvésnek áldatlan 
kísérőjelensége, az ú. n. kultúrharc is inkább általános. elvi kér- ' 
dések körül folyt, amelyben azonban a sajátos népi szempontnak 
egyáltalán nem jutot t szerep. De hasonlóképen az egyetemesség 
jegyében alakult a magasabbfokú művelődés is, amely akár 
humanisztikus, akár reális irányú volt, egyaránt a műveltség 
népiségfeletti jellegét hangsúlyozta, és e tekintetben neohuma-
nizmusban és pozitivizmusban egyformán erős alapot ós támasz-
tékot nyert. Persze többé-kevésbbé itt is megállapítható a ke-
resztény művelődésethosz elváltozása: a régi- hivatáseszmény 
helyébe tolakodik az „emberi méltóság",' az au tonóm. ember 
mindenesetre kissé racionális fogalmazványa, a szeretet motí-
vumát pedig ' fe lvál t ja a „hasznosság", leginkább abban az érte-
lemben, hogy „a műveltség hatalom". . 

A XVII I . század végén azonban, ettől a folyamattól függet-
lenül, a műveltség és népiség viszonyában egy egészen ú j for-
dulat is feltűnik. Bizonyos értelemben már a francia forrada-
lomban is kimutatható a sajátos népi géniusz jelentkezése, 
ezt azonban legtöbb megnyilatkozásában — így főleg a művelő-
dési terveiben is — még el takarja a -felvilágosodás ideológiája. 
Ennek tulajdonítható, hogy a francia azóta is, ha népiről beszél, 
azon egyetemes emberit ért. És mégis elsősorban a nagy forra-
dalom kihatásaiban kell kei'esnünk a sajátos népinek, ú j értéke-
lését. Amikor Fichte a német nemzethez intézett emlékezetes 
beszédeiben felveti "a kérdést, hogy „Mi a nép a szó magasabb 
jelentésében és mi a hazaszeretet?", s amikor erre úgy válaszol, 
hogy a nép önmagából szüntelenül megújhodó természeti-szel-
lemi életközösséget jelent, amely a maga ősi magvában és ki-
bontakozásában egyaránt az istenit t á r j a fel,1 akkor ezzel a 
népiség lényegét olyan oldalról ragadja meg, amelyre eddig 
egyáltalán nem ügyeltek, t. i. a metafizikairól. Fichtének ez a 
népiségf el fogása, úgy véljük, főleg három szempontból tekint-
hető a további fejlődésre elhatározó jelentőségűnek. Először: 
mert a népiség lényegét az életben látja, tehát szerves egésznek, 
fog ja fel , 'amely épp ezért folytonos keletkezésben, átmenetben 
van a múltból a jövő felé, miközben azonban állandóan megőrzi 
a maga organikus egységét. Másodszor: mert á népiség, mint 
életegység, az ő szemében mindenkor valami ősi magnak, vala-

1 Das ganze der in Gesellsehaft miteinander fortlebenden und- sich aus 
sicli- selbst immerfort naüirlich und geistig erzeugenden Menschen. das ins-

• gesanit unter cinem gowissen besondern Gesetze der Entwieklung des Gött-
í ichen aus ihin steht. (Reden an die deutsche Nation. 8. Rede: Was ein Volk 
sei in dor höhern Bedentnng des Worts und was Vaterlandsliebe.l 
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milyen ősadottságnak megnyilvánulása, s ennyiben minden ízé-
ben individuális jellegű. De ebben az individualitásában rejlik 
egyúttal mással pótolhatatlan értéke is. Fichte tehát a népiséget 
már kezdetben tar talmi jelleggel ruházta fel, s ebből a sa já tos 
értékéből, erre a sajátos értékére való ráeszmélésből vezeti le 
azután a népiség küldetéstudatát. Ha voltak is e tekintetben a 
ficbtei felfogásnak előzményei — s i t t főleg Herderre lehetne 
hivatkozni, sőt az első ösztönzések keresésében vissza lehetne 
menni egészen Leibnizig —, oly elvi tudatossággal és meggyőző 
erővel, mint Fichte, bizonnyal senki sem fejezte ki korábban a 
népiség organikus-individuális mivoltában rejlő értéket. Gyöke-
resen újnak mondható ezzel szemben a harmadik vonás, amely 
Fichte népiségfelfcgását jellemzi, s amellyel a fogalom további 
alakulását döntőleg befolyásolta: a népiséget ugyanis a jelzett 
értelemben mint valami végsőt tekinti, az isteninek megnyilvá-
nulását keresi benne, tehát abszolutizálja. E tekintetben F ich te 
valóban egyedül áll."Rousseau és. a forradalom ezirányú kísér-
letei még egészen a természetjog eszméjében gyökereznek. 

Ismeretes, hogy á Fichte vállain álló romantika a népiség-
nek ezt a metafizikai fogalmazványát különböző irányban alkal-
mazva, módosítva, esetenként abszolutisztikus túlzásait eny-
hítve, az egész XIX. század történetszemléletének alapjává tette. 
A művelődésre is ez a népiségfogalom elsősorban csak közvetve, 
ezen a történetszemléleten keresztül hatott, A népiség- ta r ta lmai 
a művelődés lényeges elemeiként ezidőtől fogva jelennek meg. 
Csak egy szempontban érfeztette közvetlenül is hatását a műve-
lődésre: amennyiben a népiség, mint feladat, mint a népi adott-
ságban rejlő értékek kifejlesztésének feladata, a művelődés 
eszményét is tudatosan a népi jövő irányában alakította ki. 
Nálunk tudvalevőleg Széchenyi volt ennek az eszménynek leg-
hivatottabb szószólója. 

Ez a metafizikai népiségkoncepció azután összeszövődve a 
francia forradalomban gyökerező jogi népfelfogással létrehozta 
a X I X . századnak fogalmilag annyira zavaros nacionalizmusát. 
Nincs célja, hogy ennek kialakulását, akár vázlatosan is, ez-
úttal nyomon kövessük. Csupán két tényezőre kell még rámutat -
nunk, amelynek ebben a kialakulásban döntő szerepe ju to t t . 
Az egyik a f a j i szempont fokozódó érvényesülése a század 
közepe óta, amely a népiségnek Fichte-féle metafizikai küldetés-
tudatát a nép biológiai felsőbbrendűségétől tette függővé 
(Gobineau, Nietzsche, Chamberlain). A másik viszont a népiség-
nek és államiságnak egyre szorosabbá váló kapcsolata, sőt lassú 
azonosulása, aminek következtében az állam, mint háta lmi 
tényező, átszármazott a népiségre is és ennek küldetéstudata 
helyébe, amely a fichtei-romantikus fogalmazványban még 
kiváltképen kulturális-művelődési irányú, a tiszta hatalmi tudat 
lépett. Fa j i ság és politikum így egyformán a népi imperializmus-
nak ú t já t egyengette, amelynek kezében a művelődés is csak 
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eszköz, legfeljebb dekoratív e l em-a maga hatalmi akaratának 
érvényesítésére. 

S ezzel elérkeztünk napjaink küszöbéig. Népiség és művelt-
ség viszonya, amely a görögöknél — legalább is a görögség fény-
korában — te l jes ' összhangot, kiegyenlítettséget, egymásnak 
megfelelést mutatott ; amely a keresztény Európában olyan érte-
lemben alakult, hogy a műveltség egyetemessé vált és ezzel a 
népi elkülönülést ellensúlyozta; ez a viszony a X.1X. század 
elejétől fogva egyre érezhetőbben a népiség irányában fejlődött 
és ennek során a műveltség végül is a népiség ancil lája lett. 

H a problémánknak ez a történeti áttekintése közvetlenül 
nem is adott feleletet a népiség és a műveltség lényegére vonat-
kozólag, azzal á közvetett haszonnal talán mégis jár t , hogy a 
kettő tar ta lmi különbségeit szemléletesen elénk állította. Szem-
léletesen: ezt külön kell hangsúlyozni. Mert ha a műveltség 
fogalmát a népiséghez való viszonyában általában egyértehnű-
leg tudjuk is használni, a népiség fogalmáról ezt alig állíthat-
juk. A műveltséget mindenkor pontosan definiálni tudjuk. Azt 
mondjuk: a műveltség egyénfeletti, objektív szellemi tartalom, 
amely azonban épp azáltal különbözik más ilyen objektív szel-

• lemi tartalmaktól, hogy egy egyéniségnek adja meg az értékét. 
A népiséget' ilyen értelemben sohasem fogjuk tudni meghatá-
rozni. Mindnyájan tudjuk, hogy mit jelent, mert átéljük, mert 
testünkön-1 elkünkön érezzük a hatulmát, mert mint vér és 
mint történeti sors kering ereinkben és meghatározza életünket, 
de épp ezért fogalmakkal mindig csak körültapogathatjuk, soha 
ki nem meríthetjük. A népiség megismerésünk számára valami 
végső, valami ultimum, amelynek lényegét mindenkor csak 
szemléletileg ragadhat juk meg. S fokozza ezt a nehézséget, hogy 
határaiban is szétfolyik. Kérdésünk történeti ú t ja i t járva, mi 
sem kerülhettük el, hogy a f a j és a nemzet, sőt bizonyos értelem-
ben az állam fogalmát is egymástól megkülönbözetlenül hasz-
náljuk. M'einecke klasszikus könyvének e fogalmak tisztázásá-
ban kétségkívül sokat köszönhetünk; mégis azt kell monda-
nunk, hogy a kérdésben ma sem látunk egész világosan: tanúság 
rá éppen á legújabb irodalom, ahol mindenki a maga kedvére 
definiálja ezeket a fogalmakat, világos jeléül annak, hogy itt 
valóban nem lehet végérvényesen definiálni. De kérdésünk 
szempontjából ez talán nem is fontos: Azt mondhatjuk, hogy 
mindezek a fogalmak tartalmi eltéréseik ellenére is egyformán 
szembenállanak azzal, amit műveltségnek nevezünk. Ha ezt a 
szembenállást kissé durván, kiélezve akarnók kifejezni, akkor 
azt lehetne mondani: az az ellentét ez, amely a kollektív és az 
individuális közt áll fenn. Népiség, faj , nemzet a maga lényegé-
nél fogva kollektív alakzat; a műveltség ezzel szemben minden-
kor csak egy individuális létező tartalma lehet. Művelt népről 
is csak abban az értelemben- beszélhetünk, hogy az a maga 
egyéni tagjaiban kiművelt, és ebből természetszerűleg követke-
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zik, hogy a népiséget, mint eszményt, a művelődés ú t j án min-
denkor csak az individualitáson- keresztül lehet megközelíteni. 

Azt lehet mondani: az emberi lét előfeltevéseihez tartozik, 
liogy népi közösségben folyik le. Közösségben ébred az ember 
tudatos életre és e közösség formáit, nyelvét, szokásait készen 
találja, akárcsak a saját testét vagy a környező tárgyi világot. 
H a nem is ta r t juk az analógiát népiség és organizmus között 
minden tekintetben találónak, egy irányban ez az analógia két-
ségkívül jogosult, amennyiben ugyanis a népiség mindenkor, 
minden egyénben ú j r a előáll, mint ősi, eredeti életegység. Jól 
lát ta ezért Fichte, amikor a népiség lényegét a vital i tásban je-
lölte meg. A népiség szükségképen állandó „levés", keletkezés, 
történés, amelynek nincsenek határozott, tudatos céljai, csak 
tendenciái. 

. A műveltségről ezt bizonnyal nem állíthatjuk. A műveltség 
épp ellenkezőleg, megállás a levés folyamatában, tudatos körül-
tekintés és önmagátmegkötés, a műveltség — mondhatnók egy 
kis szabadsággal — az időtlen lét, az exisztencia az időbeliség 
árjában, a Werden-nel szemben a Sein. Épp ezért a műveltség 
nem önmagától áll elő, mint a népiség vonásai, úgyszólván misz-
tikus mélységekből származva, hanem inkább szerzemény, amely • 
tar talmában mintegy felülről adatik, és amelyért mindenkinek 
magának kell fáradnia. A műveltségnek ezt az egyéni létét 
meghatározó, mondhatni, exisztenciális jellegét hirdette minden 
idők humanizmusa, és ezt fe jez te 'k i a keresztény művelődés-
ethosz -is a műveltség egyetemességének eszményével. Valamely 
nép körébe beleszületünk, a népiséget kapjuk, mint magát az 
életet és az élet feltételeit: emberi létünket ellenben ki kell érde-
melnünk. 

Az ellentétet szándékosan itt is kiéleztük, hogy a két oldalt 
a maga lényegében lehetőleg tisztán láthassuk. Ezért ha ebben 
a formában tesszük fel ezek után a kérdést: lehet-e a népisé-
get, mint pusztán népiséget a művelődés eszményévé, tenni, 
akkor feleletünk elsősorban attól fog függni, .hogy váj jon vall-
juk-e azt, hogy az élet önmaga eszményévé váljék. Tudjuk, 
hogy a mult század biologizmusa erre igennel válaszolt, s azt 
mondhatjuk, hogy napjaink túlzott hite is a népiség egyedül-
valóság'ában — kissé misztikus vagy helyesebben mithológikus 
frazeológiája ellenére — csupán ennek a régi biológiai felfogás-
nak folytatása. Ezzel szemben úgy véljük, hogy a népiségnek 
soha sem lehet ráirányulnia" önmagára, mert intendálni csak 
tar ta lmakat lehet, de nem folyamatokat, legkevésbbé intendál-
h a t j a pedig egy folyamat önnönmagát. Amit Aristoteles az állam-
ról általában mond, az a népiségre is alkalmazható: az élet 
jegyében keletkezett, azonban a helyes élet céljából áll fenn 
(Poi. n i . 9.) . 

Melyek ezek a helyes tartalmak, amelyekre a népiségnek 
r á kell irányulnia? S itt mindjár t jegyezzük meg: azért, mert 
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népiség és műveltség ellentétes", abból még korántsem követ-
kezik, hogy kizárják egymást. Ellentétet és nem ellenmondást 
foglalnak magukban. Az az ellenét ez, amely általában élet 
és érték közt áll fenn, és mégis egész földi vándorlásunk leg-
égetőbb kérdése: mikép válhatik az élet értékkel lényegessé? 
A népiségről is ezt kérdezhetjük: mi teszi a népiséget értékessé? 
Kétségkívül csakis a műveltség, és ez a műveltség éppen lénye-
génél fogva egyetemes, népiségfeletti jellegű. Minél inkább 
részesedik egy népiség' ebben az egyetemesben, népiségfeletti-
ben, vagyis minél műveltebbé válik, anDál inkább szolgálja 
vele a sajátos népiségét is: ami csak sajátosan népi, az egész 
bizonyosan nem fogja elvezetni a népiséget. sem az ígéret 
földjére. 

S ezt a megállapításunkat kiegészíthetjük még egy más 
oldalról. Népiség és műveltség poláris fogalmak, és mindenütt, 
ahol ilyen poláris fogalmak egymással vonatkozásba kerülnek, 
ott bizonyos feszültség lép fel, amely csak dialektikus ütőn old-
ható meg. Ez a dialektika i t t is kimutatható. A népiség esz-
ménye ugyanis az egyéntől megfelelő beletagozódást kíván a 
népi életközösségbe. Ez a puszta beletagozódás azonban csak a 
népiség fennmaradását biztosítaná, a népi életformáknak akár 
nemzedékeken keresztül változatlan tová.bbhurcolását. Mivel 
pedig' a népiség egyszersmind önmaga teljes kifejlését is 
kívánja, azért a népi eszmény azt a feladatot is magáb'afoglalja, 
hogy a közösségbe egyszer beletagozódott egyéniség tudjon ismét 
elválni ettől a közösségtől, tudjon vele -szemben kritikailag, 
vagyis egyetemes tartalmak alapján állást foglalni azért, hogy 
a népi eszményt átalakítsa, újjáteremtse. Ez azonban az. egyén 
részéről csakis 'műveltség árán lehetséges: műveletlen próféták 
tudvalevőleg romlásba szokták vinni népüket. Önmaga jövőjé-
nek akarata a népiséget tehát szükségképen a művelődés esz-
ménye felé tereli. 

S ugyanez a dialektika mutatkozik a másik oldalon is. 
A műveltség mint objektív szellemi, tartalom természetszerűleg 
megköti az egyéniséget. A műveltség a rnult tisztelete, a törté-" 
netileg már kialakultnak, a késznek, a tradicionálisnak állandó 
ú j r a átélése. A tradíció azonban nemcsak öregít, hanem bénít is. 
Aki puszta tradícióban él, az valóban Platón barlangba zárt ' 
•emberéhez hasonló, aki háttal fordulva, leláncolva lesi az élet-
nek a barlang falán elsuhanó árnyait. Tehát a műveltségnek is 
állandóan keresnie kell a vonatkozást az élettel, és ez elsősorban 
a népiség forrásaiból áramlik feléje, amelyeknél felfrissülhet és 
megif jodhat ik. 

De népiségnek és. műveltségnek, jövőnek és múltnak ebben 
a találkozásában születik meg. éppen az emberi szellem legszebb 
"terméke: a kultúra. S itt rejlik egyben a népiséguek is leg-
mélyebb, talán egyedüli jelentősége és szerepe a művelődésben. 
Ami t a sajátos népi szellem, érintkezésbe jutva a művelődés 
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út ján az egyetemes emberivel, kitermelt magából vallásos hit-
ben, erkölcsben, tudományban és művészetben és nem utolsó 
sorban politikai alkotásokban .is, az bizonnyal sajátosan népi, 
de egyben egyetemes is, és épp ezért mindig és mindenütt , de 
elsősorban az illető népnél joggal helyet kérhet magának a 
művelődésben is. 

A népiség tehát a sajátos és egyedüli, vagy mondjuk aká r 
Ficbtével: a sejtelmes ősadottgág, a műveltség viszont az egye-
temes emberi, és a kettő termékeny szövetségéből támad a kul-
túra, népi jelleggel, de egyetemes szellemmel, és ez viszont 
nemzedékről-nemzedékre ismét a művelődés rendjét gazdagí t ja . 
Ilyen értelemben azonban a népiség kétségkívül csak princí-
pium marad a művelődésben: ez ad ja a mindig ú j és fr iss t a r -
talmakat. Ezzel szemben a népiséget mint a művelődés kizáró-
lagos eszményét az utópiák sorába kell utalnunk. Aki a művelő-
dés egyetemességét, humánus voltát tagadja, az ezáltal épp a 
sajátos népi kultiíra gyökereit vágja el. Ez az egyetemes jellegű, 
műveltség, ez éppen a lelkiismeret a népiség éleiében, a népi 
szellem folytonos változásában. 

A népiségnek ezen a hivatásán kívül — amely azonban 
már messze túlnő a puszta organikus alapon — csupán két 
szempontból lehet ínég szerepe a művelődésben. Az egyik a 
művelődésnek az a feladata, hogy a saját népiségünkben való 
hitét ébrentartsa. Ez más szóval azt jelenti: meg kell tanulnunk 
hinni a magunk népének jövőjében. Ahol ez a hi t megfogyat-
kozik, ott a műveltség élhet, de többé már nem termékenyiil. 
A másik szempontot viszont a népiség iránt való hűségre neve-
lésnek nevezhetnők. Ez az igazi alárendelés és beletagozódás, 
amely a népi mult iránti hűségből fakadva akkor is áldozatra 
kész, liá a. népi fejlődés olyan i rányt vesz, amely nem a h i t e 
szerint való. 

Ezek a felfogások mostanában bizonyára korszerűtle- -
nek és nem számíthatnak osztatlan helyeslésre. H a ma Euró-
pában körültekintünk, olyan fejleményeknek vagyunk szem-
tanúi, amelyek gyökeres eltávolodást mutatnak az örök Róma, 
vagy ha tetszik: a ma ismét sokat emlegetett Európa-eszmétől. 
A • népi autarkia a művelődést is mindinkább egészen ki-
saját í tani törekszik. Kétségkívül az általános politikai össze-
roppanás is s . mindaz, ami vele összefügg, megmagyarázza ezt 
a törekvést: nép agyarkodik nép ellen és ezért mindegyik a 
művelődést is politikai érvényesítése fegyverévé kénytelen, 
tenni. Ideig-óráig talán hihetünk ennek szükségességében, talán 
meg is hajolhatunk a külső nyomás kényszere alatt. De soha-
sem feledhetjük Szent Ágoston szavát: transcende te ipsum! 
A népiség is csak eddig fejlődhetik, amíg nem önmagában elé-
gült, hanem amíg önmagát túlszárnyalni tprekszik. 

P R O H Á S Z K A L A J O S . 
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Imre Sándor. 
— Egyetemi működésének harmincéves fordulójára. — 

A pedagógia annak a tevékenységnek elmélete, hogyan kell 
a kultúra értékes javait a következő nemzedékre átszármaztatni, 
hogy tovább fejlessze őket. Tehát kettős feladata van: egyrészt 
a nevelés értékes céljainak kitűzése, másrészt e célok megvaló-
sí tására vezető eszközök megállapítása. Mik legyenek a leg-
főbb értékek, melyeket a nevelés által meg akarunk valósítani? 
— e kérdés, mely tengelye minden pedagógiai elméletnek, szük-
ségképen filozófiai probléma. A neveléselmélet sorsa tehát a 
filozófiában dől el: a pedagógia, mint elmélet, a világnézet tudo-
mánya, filozófiai diszciplína. Innen érthető, hogy a pedagógia 
történetében főkép a filozófusok a mérföldjelzők. Csakis vala-
mely egységre törekvő világfölfogás igazíthat útba, váj jon mi 
legyen a célunk a következő nemzedékkel, mit akar junk csi-
nálni belőle, mit fejlesszünk benne s mitől védjük? Ebből követ-
kezik, hogy annak, aki a nevelés elméletének egyetemi kép-
viselője akar lenni, filozófus természetűnek kell lennie, aki mint 
a kul túra fejlődésének tudatos irányító tényezője, át b í r ja 
tekinteni a művelődési javak egész körét s tudja, hogy a fejlő-
désnek mely pontján áll. Minthogy a pedagógus föladata annak 
megállapítása, váj jon a mindenkori művelődési anyagból mit 
kell a jövő nemzedék számára, kiválasztani s milyen értékmérők 
szerint, az eszményi pedagógusnak az emberi műveltség leg-
magasabb csúcsán kell állania, rendkívül sokoldalú tárgyi mű-
veltséggel is kell bírnia. ' 

A végső célok megállapításához szükséges filozofáló termé-
szet a pedagógus léleknek csak egyik követelménye. Minthogy 
a nevelőnek a célokhoz utakat kell keresnie, a lelkeket ezek 
irányában formálnia, s irányítania, a pedagógia második föl-
adata a célok elérési módjainak s eszközeinek megállapítása. 
A célok megvalósítása a pedagógustól gyakorlati érzéket kíván. 
Ez a második főkövetelmény. Az igazi pedagógus tudós azért 
oly r i tka jelenség, mert munkája két, a lelki életben többnyire 
csak egyoldalúan jelentkező készséget követel: spekulatív erőt 
és gyakorlati érzéket, más szóval: krit ikai filozófiai haj lamot és 
intuitív művészi képességet. A kettő szükséges összhangjának 
hiánya az oka, hogy oly sokáig tar t a neveléstudomány szabad-
ságharca a tudományok köztársaságában, hogy ma sincsen 
egyetemesen elismert tudományos pozíciója, hogy ma is a meddő 
általánosságoknak s üres frázisoknak legdúsabban virágzó kertje, 
melybe belépni annyian — még a neveléssel foglalkozók is — 
idegenkednek. 

A pedagógia bizonyos értelemben alkalmazott szellemi-
technikai tudomány, mintegy közvetítés az elmélet és gyakor-
lat között, olyan a szellemi tudományok terén, mint a mérnök-
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tudomány a tiszta mechanikával szemben. Ez a gyakorlati jelen-
tősége az egyetem bölcsészeti karának háztartásában is sa já t -
szerű szerepet biztosít neki. Adott viszonyaink között a bölcsé-
szeti kar kénytelen a tiszta tudományos föladatok mellett a 
tanúrképzés nagy és súlyos föladatát is részben vállalni. A peda-
gógiai tanszéknek ebből a szempontból középponti jelentősége 
van. A pedagógia professzorának föladata elsősorban a fiatal 
tanárnemzedék tanítói hivatásának és idealizmusának ápolása, 
a nevelés erkölcsi tartalmának tudatossá tétele. Az egyetemi 
tanári állás magas etikai természetének egy tanszak képviselő-
jénél sem kell annyira előtérben állania, mint éppen a pedagó-
gusnál. Neki igazán autonóm módon gondolkodó és példaadó 
erkölcsi személyiségnek kell lennie, akinek egész mivoltából 
a magasabb erkölcsi feladatainak tudatában levő nevelő szel-
leme sugárzik ki. Az ilyen gazdag személyiség tudja természet-
szerű szuggesztiójával éreztetni tanítványaival,^ hogy mily 
súlyos problémák rejlenek a köznevelés hivatásában, hogy 
végső elemzésben minden mélyebb kulturális kérdés pedagógiai 
kérdés, az ember kezelésének, lélekvezetésének, szellemi tech-
nikájának kérdése s nem elsősorban a politikai és gazdasági 
technikának iigye. Csakis ilyen tanári személyiség tudja föl-
kelteni hallgatóiban a nevelés igazi emberi eszményét. 

Ezeket a nem csekély igényű követelményeket úgyszólván 
maradék nélkül megtestesülve talál juk Imre Sándorban. Éppen 
30 esztendeje, hogy a kolozsvári egyetem magántanárrá habili-
tálva, korán lehetővé tette, hogy Imre Sándor az egyetemi tan 1 

széken kifejthesse a benne szunnyadó erőket. 
Tudományos fejlődése szinte egyenes vonal i rányában 

haladt: kezdetben a magyar nevelő gondolkodás múlt jával fog-
lalkozott, főkép Széchenyivel és Eötvössel, s e történeti tanul-
mányok alapján emelkedett föl a nemzetnevelés elméletének 
eszméjéig. Meggyőző példája annak, mikép termékenyítheti meg 
a mult a jelent, hogyan-szolgálhatja valaki tudatosan a törté-
neti fejlődés folytonosságát. Imre munkásságának javarészét az 
az alapgondolat i rányít ja , hogy történeti kutatásokkal tisztázni 
kell, váj jon a köznevelésünkben minduntalan megújuló reform-
törekvések! mily állandó forrásból fakadtak s min hiúsultak meg.-
A múltnak idevágó tanulságait keresi. E keresés közben I m r e 
munkássága természetszerűen nem tapad a szoros értelemben 
vett tanügyi gondolatokhoz, hanem a sajátszerű magyar nem-
zeti művelődéspolitika tágabbkörű kérdéseire is kiterjed. Peda-
gógusaink jórésze a tanügyi részletgondolatokat nem tud ja az 
egyetemesebb kultúrpolitikai szempontok szögébe állítani. Imre 
kiváló érdemei ebben az irányban is megtalálhatók. 

Korán észrevette, hogy a köznevelésre vonatkozó átfogó 
gondolatok a múltban nemcsak a hivatásos pedagógusoknál me-
rültek fel, hanem azoknál az államférfiaknál is, kik nemzetünk 
művelődését irányították. így elsősorban gróf Széchenyi Is tván-
nál. „Gróf Széchenyi István nézetei a nevelésről" című rnunká-
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jóban (1904) Széchenyinek müveiben a nevelésre vonatkozó szét-
szórt gondolatokat összegyűjti s bizonyos kategóriák alapján 
benső szerves összefüggésbe állítja őket, úgyhogy szinte egy 
következetes nevelési rendszer körvonalai bontakoznak ki előt-
tünk, mely Széchenyi szavával „nemzetnevelésnek" nevezhető. 
Imre e munkájában elsőrendű Széchenyi-kutatónak bizonyult: 
a legnagyobb magyart még addig nem méltatott oldaláról, mint 
nevelésteoretikust mutatta be. Hasonlókép igen becsesek "báró 
Wesselényi és báró Eötvös József művelődéspolitikájára vonat-
kozó munkálatai. Külön ki kell emelnem gróf Teleki Sámuel 
erdélyi kancellár úti naplójához írt nagy bevezető tanulmányát. 
Apáczai Cseri Jánosról szóló értekezése Apáczainak mint peda-
gógusnak és kultúrpolitikusnak egyik legjobb méltatása (1907). 

Elméleti munkái is alapvetők irodalmunkban. „A nevelés 
sorsa és a szocializmus" (1909) című nagy munkája első abból a 
szempontból, hogy a szocialisták elszórtan található nevelési 
elveit és ezek következményeit rendszeresen összefoglalja és 
bírálja. Tüzetes elemzése világosan és meggyőzően mutat ja ki; 
hogy a szocialisták nevelői gondolatai nem sok ú ja t tartalmaz-
nak: a szocialisták nem tesznek egyebet, mint csak a régen 
ismeretes pedagógiai eszméket polit ikájuk elvi alapjaihoz al-
kalmazzák. 

Imrének másik irányszabó elméleti műve: „Nemzetnevelés" 
(1912. 232 l.). A szociálpedagógia modern fogalmából indul ki: 
az egyénnek és a közösségnek viszonyát vizsgálja a nevelésben. 
Kife j t i a nemzetnevelés szervezésének feltételeit és irányelveit. 
Amit Imre nagy statisztikai apparátus kíséretében háborúelőtti 
közoktatásunk egységének és általánosságának hiányára s a 
köznevelési törvény szükségességére nézve föltár, csakis olyan 
kiváló fő munkája lehet, aki elvszerűen- sokat és állandóan gon-
dolkodik a közoktatásügy megjavításán. 

Legnagyobb terjedelmű rendszeres elméleti műve az 1928-
ban megjelent Neveléstana (336 1.), mely a családi nevelés, az 
önnevelés és az iskolai nevelés kérdésének finom boncolása. 
A könyv irányító gondolata az iskolai munka tudatossá tétele. 
Felemlíthetném még Imrének egy sereg kiváló tanulmányát a 
tanárképzésről, az egyetemi autonómiáról, a tudományos kutatás 
szabadságáról, a középiskolai oktatás reformjáról , a tanügyi 
közigazgatásról, a nőnevelésről stb., amelyeket mind eredeti és 
mélyreható gondolkodás, szigorú és emelkedett erkölcsi felfogás 
jellemez. A taní tványaira mély hatást sugárzó, szuggesztív pro-
fesszor mintaképe. 

Gazdag munkásságára a koronát most megjelent munkájá-
val: A neveléstudomány magyar feladatai (Szeged. Értekezések 
a M. kir. Ferenc József-tudományegyetem pedagógiai intézeté-
ből. 1935. 136 1.) rakta rá. Ez a könyv a neveléstudománynak 
egy hosszú elmélkedő élet folyamán szakadatlan munkásság 
közepett kiérlelt rendszeres problematikája. Sok szó hangzik el 
ma a tudatos magyar tudománypolitikáról s ennek tervszerűen 
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szervező erejéről: Imre Sándor mintát adott erre a maga tudo-
mányterületén. Világosan lát ja a neveléstudomány egyetemes 
és hazai feladatait, ezek eszközeit és nehézségeit, közvetett és 
közvetlen munkatervét a nagy és kis népek körében. Problema-
t ikájá t a nevelés fogalmából levezetve, elvi a lapra helyezi. Igen 
becses történeti visszapillantása a neveléstudomány sorsára 
Magyarországon. Őszinte és férfias szavai megfognak benniin-> 
ket, amikor a nevelésügyi kutatás szervezetlenségének okait 
fel tárja. Szinte hiánytalan rendszerbe foglalja mindazokat a 
feladatokat, amelyek a nevelés élettani és történelmi előzmé-
nyeinek szempontjából reánk várnak. A könyvből a magyar 
nemzetnevelés tudományos rendszerének körvonalai tárulnak 
elénk, amelyeknek tartalommal való megtöltése valóban a ma-
gyar nevelési elmélkedők termékeny eszménye kell hogy legyen. 

A magyar nevelő társadalom mélyen hálára kötelezve érez-
heti magát Imre Sándornak, hogy sok. évtizedre megadta neki 
a tudatos és rendszeres munkaprogramul szilárdan kitűzött cél-
pontjait . Kornis Gyula. 

IRODALOM* 
Kornis Gyula: Apponyi világnézete. Budapest, 1935. Frankl in-Társu la t 

(N. 8-r., 118 lap) . 

Vannak témák a szellemi élet világában, melyeknek feldolgozásához csak 
a legavatot tabbak: nagy gondolkodók, kiváló lélekismerők, a tudomány mű-
vészei nyúlhatnak hozzá ihletett lélekkel. E nem ritka témák közöt t egyike a 
legfényesebbeknek, de a legnehezebbeknek is, Apponyi Albert gazdag és kom-
plex lelkivilágának mélyreható elemzése és mindenoldalú jellemzése, melyet 
könyvünk szerzője az igazi "tudós szerénységével egyszerűen Apponyi világ-
nézete címmel jelöl meg. Hogy Apponyinak, „a magyar f a j ezer esztendeig épült 
emberkatedrálisá"-nak lelki képletét művészileg megrajzolja, erre valóban csak 
az vál lalkozhatot t teljes-sikerrel, ki ál talában az ember lelki élete minden redő-
jének feltárása után, nagy személyiségek szellemének egyénenkinti ku t a tó tanul-
mányozása közben, majd az államférfiúi lélek nagy horizontján való hatal-
mas, szintetikus körültekintés után, tehát a tervszerű léleképítő munka min-
den előzményével maga mögött , a politika, a tudomány, a művészet és a ki-
tűnő emberismeret terén szerzett nagy apparátusával, a legmagasabb ideálokra 
függesztet t tekintettel fogot t hozzá az Apponyi szellemvilágának áll í tandó 
kongeniális emlékmű megépítéséhez. 

S e monumentumot annál inkább nagy művészi alkotásul kell elfogad-
nunk a magyar tudományos irodalom területén, mert a tá rgy nehézségei két 
oldalról tekintve is nagyméretűek. Nem az teszi nagy fe ladat tá Apponyi világ-
nézetének megrajzolását , hogy lelki alkatának megértéséhez még ta lán nincs 
meg eléggé a történeti távlat , — ezt rendesén egy-két emberöltő, legalább fél-
század eltelte szokta megteremteni. Hiszen Apponyi nagyszerű pályájának el-
indulása, sőt valódi személyiségének teljes kialakulása a mai nemzedékre nézve 
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már történeti múltként szereplő időkben ment végbe. Inkább' o t t merülhetnek 
föl nehézségek az előttünk levő könyv hősének megismerésében, hogy Apponyi 
leikének nagyszerű alkotásai sokban hasonlatosak voltak a nagy színművész 
.műalkotásaihoz, melyek mélyen hatnak a kortársakra, egy-egy nemzetre, sőt. 
esetleg az egyetemes világra is; —"elbűvölnek, magukkal ragadnak egy-egy 
nemzedéket, fölemelik és gazdaggá teszik milliók szellemét; de a művész élete 
lényének kilobbanása u tán kézzelfogható, maradandó eredményeik nincsenek, 
m é g a történelem sodrától megengedett eljövendő rövid korszakok kereteit sem 
töltik be s nem lá thatók, eltűnnek a későbbi nemzedékekre nézve. 

Pedig Apponyi szellemi világa végtelenül gazdag és sokszorosan összetett 
« mégis a legmagasabb idealizmus jegyében művészien egységes volt egész életében. 

E nagy lélek művészi brokát jának kifejtése nem csekély feladatot r ó t t 
t e h á t könyvünk szerzőjére. Tudnivaló az, hogy az impulzust és alkalmat e szép 
Könyv 'megalkotására a Kisfaludy-Társaság a d t a Kornis Gyulának. Miután 
tudós írásainak művészi voltáért az „írók" köréből való tagja inak sorába vá-
l a sz to t t a őt, a filozófiai és pedagógiai tanulmány műfajának mesterét, ünnepi 
ülésén székfoglalóul szívesen fogadta tőle művészi lélekrajzát egy rövid idővel 
azelőt t elhunyt jeles tagjának, Apponyinak, — lélekrajzot egy olyan férfiúról, 
ki a kor eszmevilágának legmagasabb csúcsain járvá egyik legfőbb dísze volt 
a z irodalmunkban száz év óta vezetőszerepet betöltő társaságnak és aki több 
mint félszázad óta szintén nagy eszméket fejtegető és nagy hagyományokat 
•követő művészi prózájával illeszkedett be irodalmi életünkbe. Az alkalmi fel-
a d a t művészi céllá, az ünnepi megemlékezés széleskörű tanulmánnyá magaso-
do t t Kornis tolla a la t t , s ennek köszönheti irodalmunk az előttünk levő pom-
pás -a lko t á s t . 

. Kornis nagyszabású könyvéhez az alapot és anyagot Apponyi írói és mű-
vészi életének alkotásai: szónoki beszédei, más, egyébként nem nagyszámú írá-
sa i és főleg emlékiratai szolgáltat ták. Ezekből s bőse egész emberi pályájának, 
személyisége kialakulásának menetéből m u t a t j a ki és ál l í t ja elénk nagy tárgy-
szeretettel s tárgyának valódi értékelésével Apponyi világnézetének filozófiai 
jellegét," melynek fogalmi jegyeit a tudatosság, az 'egyetemességre törekvés és 
a kritikai szellem alkot ják. Szinté ' pedagógiai célzattal kifejti, hogy ezeknek 
a jegyeknek birtokában Apponyi nem csupán párat lan ' retorikájával és egye-
temes műveltségével, nem is politikai egyéniségével, hanem elsősorban szemé-
lyének erkölcsi nagyságával és szépségével ragadta meg .és varázsolta el honfi-
tá rsa i t és — főleg élete utolsó szakaszában — a többi nemzetek fiait is egy-
a rán t . Megértjük Kornis fejtegetései során, hogy Apponyi már f iatal korától 
kez'dve tervszerűen törekedett arra, hogy szelleme számára egységes világképet 
formáljon ki s hogy elméleti ismeretei és értékelései, tudása és eszményei, a 
tények és a normák összhangban álljanak. Apponyi maga már négy évtized-
del azelőtt csak azt a férfiút,- elsősorban államférfiút, t a r t o t t a nagyszabású 
egyéniségnek, ki céljainak olyan rendszerét tud ta megállapítani, melyet egye-
temességre, egészben való, vagyis elvi lá tásra törekvés, egyszóval az át tekintő, 
szinoptikus előrelátás jellémez. . • - - • 

Magyar Paedagogia XL1V. 7—8. 10 
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Ebben a fejezetben, az elsőben, talál juk a legvilágosabban kifejtve Appo-
nyi szellemének alapvonásait , mintegy lelkivilágának vázla tá t . A továbbiakban, 
azután analitikus eljárással Apponyinak mint filozófusnak és ál lamférf iúnak 
idealizmusát rajzolja Kornis Gyula, majd világnézetének vallásos-metafizikai 
hát terét , bizonyos mértékig paradox jellemvonásainak: nacionalizmusának és-
egyetemes humanizmusának, konzervatizmúsának és liberalizmusának kiegyen-
lítődésben boltozódó fölépítését. Jellemzi mindezeken felülemelkedő demokratiz-
musát, majd társadalom- és gazdaságfi lozófiáját s á l l áspont já t a fejlődés elvé-
vel szemben. További fejtegetései, melyek Apponyi világnézetében a művészet-
nek szerepét taglalják, mintegy előzetes tanulmányul szolgálnak ahhoz a feje-
zethez, mely különösen finom elemzéssel emeli ki a zenének jelentőségét a nagy 
magyar államférfiú életében. A könyv XI I . fejezete ugyanis a zene metafiziku-
mát mu ta t j a be Apponyi világképében. I t t kapjuk legmélyebb és Kornisnak a. 
zene lényegét kongeniálisan értékelő, a zeneművészet szeretetéből fakadó k i tűnő 
magyaráza tá t Apponyi lelki harmóniájáról. 

Ezentúl szerzőnk már csak mintegy elemző eljárásának beboltozásául hő-
sének tör ténetf i lozófiáját ismerteti, hogy végül a könyv utolsó fejezetében, 
nagy kegyelettel, de objektív értékítélettel Apponyinak helyét kijelölje a ma-
gyar történelemben. Megállapítása szerint, mely a könyv gazdag eszmemene-
tének, egy nagyszerű életmű lelki alapjai t fölfejtő gondolatsornak végső folyo-
mánya és következtetése," Apponyi inkább a nemzet eszménykitűző f i lozófusa, 
mint gyakorlati államférfia volt. Éppen azért nem is á l l í t j a be őt szerzőnk 
elsősorban a politikai légkörbe, ha — természetesen — nem is mellőzi teljesen 
ezt a szemléletet sem. 

Elolvasva Kornisnak az érdeklődést mindvégig teljesen lekötő fejtegeté-
seit, t i sz tán lá t juk , hogy szerzőnk, mint maga is fi lozófus és idealista, az 
egyetemes gondolkodás mestere és nagyműveltségű, t ehá t Apponyival rokon 
lelkiszövetü ember, legjobban tud j a értékelni és megérteni Apponyi .magaala-
k í to t t a személyiségének lényegét. L á t j u k s megértjük, hogy célja nem Appo-
nyi életének, fejlődésének vagy működésének oknyomozó megírása volt. Köny-
vének nagy szintézise, mint filozófiai gondolkodásának, nagy műveltségének: 
és szellemi életismeretének együttesen megérlelt gyümölcse, több ennél. Több, 
mint egy-egy fénysugár vagy egy fénynyaláb Apponyi gazdag eszmevilágából. 
Oly tökéletes, mindenoldalú jellemrajz ez, a hős élettörténetének adatszerű el-
beszélése nélkül, mely, irodalmunkban talán először, m i n t á j á t ad ja a valódi 
lélektani rajznak, egy teljesen tudományos alapon keletkezett és mégis művé-
szien ható lelki arcképnek, melynek p á r j á t legföllebb klasszikus essayirodalmunk 
legfényesebb lapjain, Kemény Zsigmond tanulmányai közö t t t a lá lha t juk . Előt-
tünk állanak Kornis művészi ecsetjének munkájaként egy tökéletes, harmo-
nikus, széplelkű embernek lelki arcvonásai, ki távol á l lo t t a hétköznapi élet-
től, mert harmonikus életének komponensei a mai zűrzavaros küzdelmektől 
idegen világot jelentettek, s ez lelke szövetében idealizmusából fakadó ember-
ismereti tévedéseket és hibákat eredményezett. Szerzőnk könyvének tárgyi lagos 
fejtegetéseiben ezek előt t a mozzanatok előtt sem hunyta be a szemét, de egy-
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ben éreztette, hogy Apponyi mindenkor az emberi élet teljességének kifejleszté-
sét munkál ta önmagában, s mindenkor meggyőződésének elvszerű szilárdságé, 
világfelfogásának .egyensúlya és harmóniája volt számára a fő. Hite és eszté-
t ikai érzésvilága, főleg pedig a zene a lelkiség legmagasabb régióiba emelték 
őt. Kornisnak hite szerint Apponyit nagy kul túrája , elveinek filozófiai alapja, 
lelkiismeretessége és felelősségérzete, mélységes emberszerető te, jogtudása és 
jogtisztelete, történeti érzéke és ismeretei, nemzeti érzése és rendíthetetlen ke-
resztény hite a nemzet legnagyobbjai sorába ál l í tot ta . 

Midőn megelégedéssel állapítjuk meg, hogy Apponyi nagy alakja méltó 
monumentumot kapot t e szellemi szoborműben, melyet — szétszedve és mégis 
egységbefoglalva hőse világnézetének elemeit — Kornisnak a tudósnak és poli-
tikusnak, a filozófusnak és keresztény léleknek, az átfogó elmének és remek 
stílművésznek lélekrajzoló művészete á l l í to t t neki, egyben megnyugvással el-
fogadhat juk szerzőnknek azt a felfogását is, mely Apponyinak erkölcsi nagy-
ságát politikai nagyságánál többre értékeli és ezt tétel gyanánt á tadha t juk 
az utókornak. 

• Apponyi voltaképen egy régen le tűnt arisztokrat ikus felfogású kor szülötte 
volt, ki azonban demokratikus fejlődésében inkább a pillanat és az élet mű-
vésze és alakítója, mint a nagy politikai aréna diadalmas hőse le t t . Nem ír ta 
be nevét a magyar nemzet történetébe olyan, legalább egy-egy bosszú kor-
szakon á t maradandó alkotásokkal, mint azok a XIX. századi nagy elődei, 
kiknek az alkotás lehetősége megadatott , mint Széchenyi és Kossuth, Deák és 
Eötvös, de erkölcsi nagysága mindenekfelett való volt, amiben szintén nagy 
nemzeti, főleg nemzetnevelő értékek rejlenek. Ennek megállapítása minden-
korra szóló érdeme Kornis Gyula könyvének. Gyulai Ágost. 

A magyar főiskolák stat iszt ikája az 1933/34. tanévben. Szerkesztette és k iadja 
a M. Kir . Statisztikai Hivatal . Budapest, 1935. 77 1. Ára 2 P. 

Valahányszor ennek a hivatalnak egy-egy újabb kiadványa kerül kezünkbe, 
őszinte örömmel és elégtétellel á l lapí that juk meg, hogy a magyar s ta t i sz t ikai 
tudomány és ennek keretében a közoktatásügyi s tat iszt ika világviszonylatban 
is megállja helyét. E hivatalnak buzgóságát semmi sem jellemzi jobban annál 
a körülménynél, hogy még az 1934/35. tanév befejezése előt t közrebocsátotta 
mintaszerű feldolgozásban a megelőző évre vonatkozó s ta t isz t ikát . (A meg-
előző kiadványt : A magyar középiskolák statisztikája az 1932133. tanévig e 
folyóirat 1934-i' évfolyamának 178—79. 1. ismertettük.) Ezút ta l is megvaló-
sítva talál juk a két főirányelvet: a hazai múl t ta l és a rokon nemzetközi viszo-
nyokkal való összehasonlítás lehetőségét. Megmaradt az a céltudatos hagyo-
mányos beosztás is, amelyet a megelőző kultúrstat iszt ikai kiadvány követet t : 
1. általános jelentés szövegközötti táblákkal (7—33. 1., francia összefoglalássál 
a 34—35. 1.), 2. etat isztikai táblák három csoportban (38—77. 1., francia 
címekkel is). Az első rész két ú j időszerű kimutatással bővült : a tanári sze-
mélyzetről és a felső oktatásügyi kiadásokról. 

A számsorok ós -oszlopok útvesztőjében való eligazodást megkönnyíti 
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az általános jelentés, amelyet a kul túrs tat iszt ikai osztály vezetője, Asztalos 
József szerkesztett kiváló szakértelemmel: felsorolja, összefoglalja és össze -
hasonlítólag mél ta t ja a főbb eredményeket. A gazdag és tárgykörünknek szinte 
minden részletére, vonatkozására kiterjedő anyagból mintegy muta tóu l a követ-
kezőket emeljük ki. A kiadvány 40 főiskola adata i t dolgozza fel. A hallgatók 
száma 1930/31-től kezdve 400-zal (2-4%) apadt és a jelek a r ra muta tnak , 
hogy az 1934/35. évben tovább fog apadni. A népesség számához viszonyítva, a 
hallgatók számát illetőleg Magyarország 1'4 arányával a 13. helyet foglalja 

cl (első helyen áll Ausztria 3"2, tizennyolcadik helyen Olaszország 0 '9 -a rány-
nyal). A háború u tán a hi t tudományi hallgatók száma több mint háromszo-
icsára, á joghallgatóké közel háromszorosára, a bölcsészethallgatóké mintegy 
kétszeresére emelkedett. „Ez utóbbiak további létszámemelkedésének p.eg kel-
lene szakadnia, mert ily körülmények közt a tanári páiya minden egyéb pályá-
nál kevesebb kilátással kecsegtethet; viszont a műegyetemi hallgatók számá-
nak rendkívül erős visszaesésénél (több mint 60%-kal kevesebb, mint az 1913/14. 
évi létszám) gondolkodva kell megállanunk . . . Egészben véve a gyakorlati 
"pályák felé vonzódás hovatovább a kelleténél jobban veszít erejéből és a" reá-
l iáktól távolabb eső tudományokban való jártasságot kívánó pályák felé abnor-
mális, szinte egészségtelennek mondható törekvés mutatkozik." A nőhallgatók 
száma a háború ó t a fokozatosan emelkedett és 1933/34-ben már 13'9%-os 
a r ány t ért el: a bölcsészeti karon 47-9, a gyógyszerészeti tanfolyamon 39'S, 
a közgazdaságtudományi karon 14-0. Vallás dolgában 1926—27 ó ta 1932—33-ig 
a keresztények arányszámai fokozatosan hanyat lo t tak , míg az izraelitákéi 
emelkedtek, mégpedig főleg a közgazdaságtudományi karon (20%) és a vidéki 
egyetemek mellett a műegyetemen és a jogakadémiákon (15 '14%). Előképzettség 
tekintetében a középiskolai érettségit tet tek aránya emelkedik (89 - 7%) : az 
elsőévesek közül 30'5% gimnáziumból, 40'5% reálgimnáziumból, 8"9% reál-
iskolából, 9 '8% leányközépiskolából került ki, 2-0%-nak külföldi érettségije, 
1 '7%-nak tanítói oklevele volt. 1933/34-ben a kiadott oklevelek száma vol t : 

• hittudományi és kánonjogi doktori 22, államtudományi 329, jogtudományi 
.doktori 634, orvostudományi doktori 385 (köztük 30 nő), bölcsészettudományi 
doktori 160 (49), gyógyszerészeti doktori 6 (1), középiskolai tanár i , mégpedig 
nyelv-tört. szak 286 (144), mennyiségtan-természettud. szak 159 (77), rajz-
tanár i 56 (22), polgáriiskolai tanári 74 (59), gyógypedagógiai tanári 19 (11), 
tanítóképzőintézeti tanár i 15 (10), felső keresk. iskolai tanár i 81 (41), test-
nevelő tanári 49 (27); összesen 3139 (540). Állami költségvetés: a pénzügyi 
-szanálás idejében (1924—25-ben) alacsonyan megállapított összeg 1929— 
•1930-ig 60%-kal emelkedett, innen kezdve azonban a gazdasági válság m i a t t 
1933—34-ig évről-évre csökkent, mégpedig négy év a l a t t összesen 32%-kai . 
Egyesületek: a-főiskolai hallgatóknak éppen felerésze t a g j a valamelyik diák-
szervezetnek, legnagyobb (77%) a gazdasági akadémiákon, a műegyetemen 
(62, illetőleg 56%) és az orvosi karon (59%). Sportegyesület kötelékébe á t lag 
27% ta r tozo t t : a. jogakadémiákon 53%, á műegyetemen 38%, a gazdasági 
akadémiákon 35%, ' a jogi karokon 33%. 
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Már ezek a találomra ki ragadot t hézagos adatok is bizonyítják, hogy 
i t t olyan kultúretat iszt ikai forrásmunkával állunk szemben, amely nélkülöz-
hetetlen minden kultúrpoli t ikus számára, aki a főiskoláknak nemzetfenntartó 
ügyét alaposan meg aka r j a ismerni és további kialakulását az idő és a helyi 
viszonyok figyelembevételével befolyásolni, előmozdítani szándékozik. hf 

Balassa Brúnó: Die ungarische Padagogik seit 1900. (Handbuch der Erzie-
hungswissenschaft. Herausgegeben im Auf t r ag des Deutschen Ins t i tu t s 
fü r wissenschaftliche Padagogik, Miinster i. W. V. Teil: Geschichte der 
padagogischen Ideen und Einrichtungen in den groBen Kulturlandern. Band 
III : , 2. Teil, S. 159—185.) 1934. 

A világháború óta örvendetesen megszaporodott azoknak a kiadványoknak 
a száma, melyek hazánk művelődés- és oktatásügyét ismertetik meg a külföld-
del. Kiemelkedő jelentőségűek e téren Társaságunk elnökének német, angol, olasz 
és francia nyelven megjelent művei, valamint Mágyary Zoltánnak ugvane nyel-
veken kiadot t munkái; mellettük Szelényi Ödön, Olay Ferenc tevékenységére 
mutathatunk rá, s elsősorban Kemény Feíencére, aki ez irodalomnak egyik 
legrégibb és legérdemesebb művelője. A nemzetközi értékelésünk szempontjából 
fontos sorozat legfrissebb ha j t á sa Balassa Brúnó fentjelzett dolgozata, amely 
a jeles münsteri Deutsches Inet i tu t szerkesztésében megjelenő nagy neveléstudo-
mányi kézikönyv egyik kötetében l á t o t t napvilágot, s terjedelmével is méltóan' 
képviseli a művelt államok sorában Magyarországot. 

Balassa a magyarság szellemi életét mint a nyugati kul túra körében 
idegenfajú, kései és határszéli nép művelődési fo lyamatá t fogja fel, s e szem-
léletéhez érdekes megállapításokat fűz. (A „későiséget" azonban a mohácsi vészt 
megelőző két évszázadban már-már legyűrte a nemzet életereje.) R á m u t a t a 
súlyos tör ténet i és földrajzi helyzetünkből adódó: művelődési akadályokra, s 
kiemeli a német ha tás jelentőségét szellemi életünkben. Nyomatékkal hivatkozik 
Magyarországnak mint a nyugati műveltség utolsó bás tyájának és villámhárí- -
tójának önfeláldozó történelmi szerepére, s nem mulaszt ja el annak megemlí-
tését sem, hogy mint fizetett meg szörnyű véráldozatainkért Trianonban a 
megvédelmezett „művelt" Nyugat . Nagyon helyesen hangsúlyozza, hogy az 
újonnan keletkezett „utód"-államok művelődésügyében ma j s az ezeréves 
magyarországi kultúra a legjelentősebb tényező. 

A t á rgya t magát a szerző négy fejezetben dolgozza föl. Mindenekelőtt 
a magyar műveltség a lap ja i t ' i smer te t i : népünk jellemét, államéletét, a vallás 
és az egyházak szerepének fontosságát a közoktatásban, a nemzetiségi viszo- • 
nyainkból fakadó nehézségeket. A magyar lélek pedagógiai alapvonását abban 
lá t ja , hogy a régit az újjal egybehangzóan összeolvasztani törekszik. Nevelés-
ügyi életünkről és irodalmunkról találóan mondja, hogy elsősorban kul túr-
politikai, felekezeti és gyakorlati jellegű; a pusztán elméleti kérdések kevés 
varázserőt gyakorolnak. R á m u t a t arra, hogy az újabb tanítói nemzedék már 
nemcsak a német, hanem a francia, olasz s főleg az angolszász művelődési 
értékekre is kiterjeszti érdeklődését. 
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A következő rész a magyar o k t a t á s - és nevelésügyet m u t a t j a be. Tör té-
nelmi v isszapi l lantás t vet a múl t ra , s kiemeli a kényszerbéke fo ly tán szenvedett 
óriási veszteségeinket s a z t a ha ta lmas erőfeszítést, melyet a nemzet ku l tú r -
fölényének b iz tos í t á sá ra egész okta tásügyének újjászervezésével k i f e j t e t t . Ehhez 
kapcsolódva, részletesen ismerteti a tanügyi i gazga tá s s az egyes iskolafajok 
jelenlegi helyzetét. 

Különös érdeklődésre t a r t h a t számot a dolgozat harmadik és negyedik 
fejezete, mely a hazai nevelésügyi ú j í t ó törekvésekről s pedagógiai irodal-
munkról 6zámol be. Ismerteti a nyugat i reformmozgalmak magyarország i h a t á -

sá t , a modern magyar iskolapolit ika és pedagógia szellemét, o k t a t á s u n k mód-
szertani elveit, s r á m u t a t ú j abb nevelésügyünk kimagasló m o z z a n a t a i r a : a 
munkaiskolái mozgalomra, értékes gyermektanulmányi és gyógypedagógiai mun-
kásságunkra, a szabadlevegős és „ ú j " iskolák működésére, Montessori h a t á s á r a , 
a testnevelés és cserkészet ügyének fokozo t t fe lkarolására . 

A magyar neveléstudomány és pedagógiai irodalom fő je l lemvonását Ba-
lassa abban l á t j a , hogy mindenkor az időszerű művelődési kérdéseknek s a j á t 
népiségünk és tör ténet i fejlődésünk szellemében való megoldására törekedet t . 
B e m u t a t j a háborúelőt t i pedagógiánk főképviselőit: K á r m á n Mór t (s a m a g y a r 
herbar t izmust ) , Schneller I s tván t , Mázy Engelbertet , Békefi Remiget s ú jabb 
nevelésügyünk vezéralakját , Fináezy Ernőt . Jellemzi a v i lágháború u t á n ú j erőre 

.kapó művelődés- és tudománypol i t ika i rányí tó i t : Klebelsberg Kunó grófo t , 
Kornis Gyulá t , Magyary Z o l t á n t ; neveléstudományi jeleseinket: Imre Sándor t , 
Weszely Ödönt; kiváló gyermekbúvára inka t : Ranschburg P á l t , N a g y L á s z l ó t ; 
nagyhírű erkölcsnevelőnket: T ó t h Tihamért . 

Balassa Brúnó összefoglaló kis műve a részletekben is számos jó meg-
figyelést és tá rgyi lagos megál lap í tás t t a r t a lmaz . Nem téveszti szem elől, hogy 
külföldiek számára ír, s ehhez méri mondanivalóit . E z é r t emeli ki mindenü t t 
földünk és népünk jellegzetességeit, a magyar nevelésügy nemzetközi értékeit 
és vonatkozásai t , a magyar müvek idegennyelvü fo rd í t á sá t s tb. Do lgoza ta a 
magyar tudományosság ügyének h a t á r o z o t t nyeresége. Hajdú János. 

Kendof i K á r o l y : Vázlatok a fö ldra jz tan í táshoz . Mit ra jzo l junk a f ö l d r a j z ó r á n ? 
I. rész: Alapfogalmak és Magyarország. 8-r., VI + 38 1. — II . rész: 
Európa. VI + 28 1. — I I I . r ész : Idegen világrészek és csi l lagászat i 
földrajz. V I + 36 1. — IV. rész: Al ta lános földrajz, Magyarország gaz-
dasági földrajza, térképismeretek. VI + 28 1. Szeged, 1933.* 

Schlosser József : Fö ldra jz i vázla t füzet . I. füzet': Magyarország. 18 1. — I I . 
füze t : Európa és Ázsia. 20 1. — I I I . f üze t : Afr ika , Amerika , Ausztrá-
lia. 10 1. Budapest , 1934. Kókai L a j o s bizománya. 

A fö ldra jzban a ra jzo lás és rajzolva t a n í t á s kérdése meglehetősen régi. 
Még mielőtt a lélektani és pedagógiai vizsgálatok hangsúlyoz ták volna fon-
tosságát , már a lka lmazták . A vita t á rgya nem is annyira ez volt , mint inkább 
az, hogy mit és hogyan ra jzo l janak . Hogy a kérdés még korán tsem közeledik 

* Most jelent meg a második kiadása. Az ismertetés az első kiadásról szól. 
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a megoldás felé, annak élénk hirdetői az egymásután megjelenő különféle soro-
zatok, amelyek mind más és más irányban igyekszenek a gyakor la tot befolyá-
solni (legyen "itt elegendő ,két olyan ellentétes irányra, mint K u r t Krause és 
Arno Gürtler sorozatára hivatkoznunk). Ezek azonban valamennyien meg-
egyeznek abban, hogy az elődök ál tal annyira szorgalmazott térképmásolás 
teljesen mellőzendő s a rajzolás tárgyunk keretében sohasem lehet öncél, csu-
pán eszköz. 

Ez a két szempont vonul végig Kendoff vállalkozásán is. A négy füzet-
ből álló sorozat elsősorban a polgári iskolák számára készült. Haszonnal for-
g a t h a t j á k azonban más iskolák tanárai is. 

Az anyag feldolgozásának módszerét illetőleg! változatos eljárásokkal 
találkozunk s ezt bevezetőként mindjár t dicsérettel kiemeljük. Helyenkint ugyan 
majdnem csupán vezérszavak tölt ik ki a lapot, például Lengyelország, Atlasz 
vidéke esetében. Tagadhata t lan , ez a legegyszerűbb, de egyút tal a legértéktele-
nebb. Több figyelmet érdemelnek a vonalas és területi megoldások, amelyek 
szám- és mértékadatokat dolgoznak fel és hasonlítanak össze. A csillagászati 
és fizikai földrajzi részben a tankönyvekből eléggé ismert ábrákkal találkozunk 
nem .egyszer, ezek tehá t egyszerű másolások. Jóval értékesebbek a szerkezetet 
fe l tüntető vázlatok, valamint a földrajzi tényezők és jelenségek közöt t i oko-
zati összefüggéseket fel tüntetni igyekvő rajzok. Ezek felsorakoztatása közben 
a szerzőt helyenkint mintha megszállná művésztehetsége s ilyenkor nemcsak 
háza t , hanem gabonaneműeket, kapásnövényeket, sőt kis gyümölcsöst is raj-
zol. Általában az t mondhatjuk, hogy következetesen az egész vonalon csak egy 
elvet érvényesít: minél többet rajzolni, de semmit sem gépiesen. 

Gondosan át tanulmányozva a füzeteket, természetesen nem is egy tárgyi 
hibát fedezhetünk fel. A következőkben a kirívóbbakra hívjuk fel a figyelmet. 
I . füze t : A 15. lapon az Alföld évi csapadékmennyisége 500 mm, a 16. lapon 
már 5—600. Az állatvilág felsorolásában helytelen egységek: rágcsálók, róka, 
madarak (17. 1.). A Kárpátok hegyrendszerének vázolása közepett könnyen 
téves fogalomra vezethet a mészkőnek összefüggő övként vald feltüntetése 
{17. 1.). Az Északnyugati felvidéken az ásványok megjelölése közben kimaradt 
a nyitrabánvai szénj Ugyanennek a földrajzi egységnek szerkezeti rajzában 
hiányzanak a településileg fontos medencék s nincs feltüntetve a közlekedésileg 
jelentős Poprád—Dunajec völgye. Az Északkeleti felvidéken sajnálatosan nél-
külözzük a hágókat. A 34. .lapon „az agyag á tázik" kifejezés nem szabatos. 
A 35. lapon a Brassót Fogarason á t Nagvszebennel összekötő s inkább helyi-
érdekű vasútvonal e lmaradhatot t volna, hisz a IV. füzetben, tehát a magasabb 
tagozaton nincs meg. I I . füzet : A Balkán ásványai közül hiányzik a szén 
(3. 1.). Az Apennini-félsziget északi részén az alpi hágók, vasútvonalak és az 
északi olasz városok közötti összefüggést nem á r t o t t volna kiemelni. Ausztria 
szerkezetét a folyóvölgyek figyelembevétele .nélkül nem érthetjük meg .(11. 1.). 
Ugyanezí áll Franciaországra (17. 1.). A középeurópai államok népességének 
vallási adata i t fel tüntető • rajzon nem szabatosak a következő kifejezések: 
Svájc protestáns, Németország protestáns, Dánia ág. h. ev. Dániánál különben 
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hiányzik a fej le t t porcellán- és bőripar megemlítése. H a Hollandia ismertetése 
közben marschokkal és geestekkel terheljük meg a t anu lóka t (14. 1.), akkor 
feltétlenül meg kell említenünk a Heidet. A 16. l . o n sa j tóh iba „koninen-
tális". A 18. l.-on tévedés, hogy a növényzet délnyugaton örökzöld, inkább 
délkeleten. Írország délnyugati részén nincs szén (21. 1.). Finnország népessé-
gének feltüntetésénél a svéd kisebbség hiányzik, pedig számra és műveltségre 
jelentős (26. 1.). Ajánla tosabb le t t volna *a második füzetben az úgynevezett 
utódállamokat alaposabban feldolgozni. I I I . füzet : Felesleges Észak-Ázsia 
lakói közül tíz különféle népességet felsorolni. Az oázisoknak nem jellemző 
növénye a kávé (5. 1.). Kissé nevetségesen h a t a lakosság foglalkozásának 
elsorolásában ez a kifejezés: rablás (14. 1.). A 15. l.-on hiányzik a szerkezeti 
elemek jelzőkulcsa. A Kongó-medence szerkezeti rajza túlságosan egyszerűsítve 
van, hasonló elnagyolással találkozunk a 22. l.-on, Észak-Amerika ásványkin-
cseinek ra jzán . A nem szakember ezek után könnyen az t gondolhatná, . hogy 
a szóbanforgó földrész nyugati oldalán mindenütt rengeteg az arany és ezüst . 
A IV. füzetben több ismert ábrá t találunk. Ezek az előző , füzetben közöltek 
egyszerű ismétlései. Ez az eljárás helytelen, mert nincs tekintet tel a gyermekek 
lelki fejlődésére. Ebben a füzetben hibázta t juk a sok idegen kifejezést. A füze-
tek, miként fentebb is hangsúlyoztuk, elsősorban a polgári iskolák számára 
készültek s ezek növendékeivel igazán kár megtaní t ta tn i a hvdrosphaera, 
atmosphaera, biosphaera, centrosphaera és hasonló görög-latin idegenszavakat. 

A földrajzi rajzok készítése közben nem annyira az egyes t á j ak , országok 
és közigazgatási egységek határainak megrajzolása a fontos, mint inkább azok-
nak tar ta lommal való megtöltése. Az utóbbi ad tárgyi anyagot és segíti elő 
az annyira sürgetett, földrajzi gondolkozást. A határoknak lehetőleg szabatos 
megrajzolása még mindig a régimódi térképajzolásra emlékeztet. Hogy pedig 
ez mellékes, azt semmi sem bizonyít ja beszédesebben, min t az a körülmény, 
hogy az utóbbi időben egyre több eljárás igyekszik ezt megkönnyíteni! Néhá-
nyan kivágják kemény papirosból a tárgyalandó területet s ennek segítségével 
a tanulók néhány pil lanat a l a t t lerajzolják a körvonalakat. A német Weste r -
mann gumibélyegzőt készített erre a célra, • s ezt egyszerűen beleütik a. ra jz -
füzetbe. Schlossernek címben jelzett vázlatfüzeteiben ez a mellékszerepet já t szó 
kérdés igyekszik ú j ra az első vonalba jutni. Egyik-másik lapon azután m á r 
szinte túlságba megy (például I I . füzet 4., 6., 8., 12. 1.). I t t valóságos rej tvény 
előtt áll .a tanuló. Ez az eljárás hosszadalmasságánál fogva csak eltereli a 
figyelmet arról, ami felé Kendoff vázlatai olyan pompás ú t m u t a t á s t és irá-
nyí tás t adnak. Kari János. 

Dr. Tóth Zo l t án : Általános • gyógypedagógia. Budapest, 1933. A Magyar 
Gyógypedagógiai Társaság kiadása. 278 1.-

Nemcsak a hazai, hanem a külföldi pedagógiai irodalomban is ez a leg-
első és ,ma még egyedülálló munka, amely a fogyatékosság ügyére vonatkozó 
összes egyetemes kérdéseket tar ta lmazza. 

Sem az ál talános nevelés- és oktatásüggyel leginkább törődő államok, 
sem azok az országok, ahol a gyógypedagógia mind elméleti, mind gyakorla t i . 
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téren igen fejlett , de még az alapos rendszerek hazája , Németország sem tudnak 
felmutatni a gyógypedagógia fogalmát lielyeEen -meghatározó és egész területét 
á tfogó általános elméleti munkát . Számos könyv foglalkozik ugyan a gyógy-
pedagógia fogalmának kifejtésével s elméletének felépítésével, azonban vagy-
alapgondolatuk helytelen, meghatározásaik tévesek, célját félreismerik, vagy 
a gyógypedagógiának csak egy-egy alkalmazot t részletkérdését tárgyalják, nem 
teljesek, tágak vagy- szűkek, a fogyatékosság ügyének egész rendszerét nem 
ismerik fel és nem fogják át . 

A gyógypedagógia, miként a többi tudományok, szintén empirikusan fej-
lődött . Amikor azonban a gyakorlat elérkezett ahhoz a határhoz, amelyen 
•túl célszerűen és tudatosan csak teljes és helyes elmélet vezetheti, a gya-
korla t fölé a gyakorlatot igazoló és továbbfejlesztő elmélet felépítése vál t 
szükségessé. Az elméleti elmélyülésnek azonban sok kerékkötője volt : az 
irányjelzés hiánya, a fogalmak meg nem egyezése, sőt látszólagos ellentéte, 
a használatos kifejezések homályossága és többirányú értelmezése, végül az a 
felfogás, amely a gyógypedagógia lényegét fel nem ismervén, csak oktatási pro-
blémát l á t o t t benne. Ezeket a nehézségeket győzi le és tudományos teljes 
rendszert állít fel ez a könyv. Aki ír ta, nemcsak a gyógypedagógia elméletének 
megteremtője, a gyakorlatnak mestere, hanem egy világszerte egyedülálló gyógy-
pedagógiai főiskola szervezője. 

A gyógypedagógia szó elemzéséből indul ki. Ebben a helyes intuícióval 
megalkotot t szóban egyfelől benne van a gyógyítással való kapcsolat. Mint 
ahogy az orvostudomány a betegség okainak s ezáltal magának a betegségnek 
megszüntetésére törekszik, ugyanúgy törekszik a gyógypedagógia a fogyaté-
kosságokból származó csökkentértékűséget előidéző okok és okozatok megszün-
tetésére, t ehá t mindkettő a normális állapot elérésére. Másfelől ez a szó jelenti 
a pedagógiához való ta r tozásá t . A gyógypedagógia is • pedagógia, amely a 
normálisok pedagógiájával kapcsolatban, vele párhuzamosan áll fenn s fejlődik. 
Az egészséges és a beteg ember viszonyának megfelelően aránylik egymáshoz 
a normálpedagógia és a gyógypedagógia kettőssége. 

A gyógypedagógia meghatározása nem definíció ú t j án történik. Induktív 
módszerrel fej t i ki a gyógypedagógia fogalmából a benne levő ta r t a lmaka t s 
az egész fogalomkört a legátfogóbb problémáktól a legkisebb részletekig így 
t á r j a fel. A gyógypedagógia fogalma alá rendelt egyik főfogalom, a gyógyitó-
nevelői .gondolat, megjelöli az egész nevelői gondolkodás i rányát , a másik 
főfogalom, a gyógyítva-nevelői tevékenység pedig az összes gyakorlati tényke-
désekre vonatkozik. 

E két főfo-galom részletes kifejtése után a munka a gyógypedagógia discip-
linarendszerének feltárásával foglalkozik. A gyógypedagógiának mint tannak a 
gyógyító-nevelői 'gondolat alapján való meghatározása így hangzik: „Az ál ta-
lános gyógypedagógia oly discíplina, mely a csökkentértékű és egyoldalúlag 
fejlett gyermekek, valamint i f jak testi és lelki változásainak okaival kapcso-
latban a nem normális változások értékének emelésével és a normálison felüliek 
értékesítésével egységes tevékenységi terv alapján foglalkozik." 
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Az általános gyógypedagógia, más néven gyógyító-nevelés á l ta lános elmé-
lete két főproblémakörre oszlik: az összes iskolai problémákat magábafoglaló 
éltalános gyógyító-neveléstanra és az összes társadalmi kérdéseket magábazáró 
általános fogyatékosságügyi társadalompolitikára. Ebhez még a gyógypeda-
gógia története is hozzátartozik. 

így tehát a gyógypedagógia a fogyatékos egyén születését megelőzőleg 
tevékenységet fej t ki, védvén a tá rsadalmat a normálison aluli értékek kelet-
kezésétől. H a a fogyatékosság mégis létrejött , megadja a csökkentértékű egyén-
nek azokat a gyakorlati és szellemi ismereteket, melyekkel f enn t a r t ha t j a magá t , 
igyekszik őt a normális életre képessé tenni s a normálisok társadalmába 
visszahelyezni. Felöleli tehát a normálpedagógia egész rendszerének megfelelően 
az óvodát, az elemi, középső, felső és szakoktatást , de ezen túl és ennél tel-
jesebben a lehető legkiterjedtebb értelemben foglalkozik a csökkentértékű egyén-
nel egész élete során. 

A gyógypedagógia ezzel a művel lesz igazán tudománnyá, szűnik meg 
könyörületen nyugvó, megtűr t ténykedés lenni' s válik a normálpedagógiához 
hasonlóan a társadalom életében számottevő politikummá. A gyógypedagógia 
történetében új szakasz kezdődik meg vele: a csaknem hol tpontra j u t o t t fejlő-
désnek ma még szinte be lá tha ta t lan értékű és erejű lendületet ad. A külföldi 
szakemberek körében is ez az ítélet a lakul t ki. Az érdeklődés és a nyomában 
járó komoly, őszinte elismerés a r ra enged következtetni, hogy kívánatos á mű-
nek különféle nyelvekre való fordítása. Ez a könyv azon csekélyszámú munkák 
közé tartozik, melyek világsikerre számíthatnak és .a r ra jogosultak. S amily 
sa jná la t ta l á l lapí t ja meg Theodor Heller, hogy nem német ember a szerzője, 
annyira büszkék lehetünk mi arra, hogy magyar kézből, nálunk jelent meg. 

Kozmutza Flóra. 

Bobula Ida dr . : A -nő a X V I I I . század magyar tá rsada lmában. Budapest , 
1933. Kiadja a Magyar Társadalomtudományi Társulat . (N. 8-r., 199' 1.) 
Az olyan művelődéstörténeti tárgyú monográfiák, aminő az előt tünk levő, 

mely speciális magyar anyagával szerencsésen egészíti ki a Goncourt-fivérek-
nek már 1862-ben megjelent La femme au XVlile siécle c. pompás tanulmá-
nyát , föltétlenül érdekesek és becsesek szociográfiai és neveléstörténeti szem-
pontból is. Goncourt-ék voltak az elsők, kik — a regényírás mellett — apró-
lékos gonddal gyűj tve az „emberi dokumentumok"-at, finom részletmegfigye-
léseiket, egy csomó kor- és művelődéstörténti tanulmányt í r tak s először hasz-
nál tak az addigi összefüggő nagyobb kútfőkön kívülálló történeti forrásokat , 
röpiratokat , mé'moire-okat, metszeteket, katalógusokat, hogy a régi korokat kü-
eősógeikben és lélektani részleteikben is minél teljesebben életre támasszák. 
Kedvenc tanulmányuk tárgya a XVIII . század volt, amelynek említet t művük-
ben főleg érdekes és mozgalmas életű nőalakjai t idézték föl napjaink érdeklő-
désének reflektorfényébe. 

Ennek a Goncourt-fivérektől nemcsak népszerűvé te t t , hanem művészivé 
is ava to t t művelődés- és társadalomtörténeti iskolának h iva to t t tagjaként 
jelentkezik Bobula Ida szóban lévő könyvével. 
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A XVII I . század a maga gazdag, sokirányú, a. felvilágosodás eszméinek 
ha tása a la t t szokatlanul nekilendült magyar művelődési és társadalmi életé-
vel, melyben már a magyar nőnek is előkelő szerep ju to t t , különösen alkalmas 
ilyen irányú tanulmányok tárgyául, s a magyar nő szociális helyzetét, nevel-
tetésének i rányát és menetét feltüntető eleven ra jz bizonyára ' érdeklődéssel 
kísért olvasmánya lesz folyóiratunk közönségének is. 

Bobula Ida tanulmánya, mely egészen szűkkörű speciális témája mellett 
is testes kötet té nőt t , komoly és sokoldalú forráskuta tás eredménye. A műve-
lődéstörténet különben is igen éber szemű és nagy apparátussal dolgozó tudo-
mány, minthogy életet rajzol, mely ezernyi apró gazdasági, szellemi és erkölcsi 
vonásnak és jelenségnek szintézise. Szerzőnk széleskörű ku ta tó munká já t az 
idézett s a könyv végén lajstromba is foglal t müvek nagy sokasága igazolja. 

Célja női szempontból végigtekinteni a magyar történelem tíz százada 
közül legalább egyen, a XVIII .-on; megállapítani a nő helyzetét a jogrend-
szerben, a családban és a társadalomban, részvételének mértékét az anyagi 
és szellemi javak termelésében; nyomon követni a mindezek terén beálló vál-
tozásokat ; végül választ keresni arra a v i t a to t t kérdésre, hogy lényegileg vál-
tozo t t és javul-e idők folyamán az asszonyok sorsa és helyzete. 

Négy részben, 16 fejezetre tagolva dolgozza fel témáját . Miután a 
magyar nő helyzetét a XVIII . század elején, primitívebb jogi viszonyaiban, 
bensőbb családi életében és a női munka gazdasági jelentőségében megvizsgálta 
és megrajzolta, hogy mi volt a nő annak a kornak társaságában és közfelfogá-
sában, ki tűnő kerek kis monográfiát ik ta t közbe a nyugateurópai galanté-
riáról, keletkezéséről, elfajulásáról, az ú j á ramla t elterjedéséről s a galantéria 
kialakulásáról Bécsben, abban a városban, melynek a XVIII . század köze-
pétől kezdve oly nagy befolyása volt a magyarság művelődésére és a magyar 
nő életére is. • 

Ezek u tán a fejezetek u tán következnek azok a részek, melyek különö-
sebb érdeklődésre ta r tha tnak igényt a magyar neveléstörténet bará ta i részéről. 
A nyugat i szellem ú t j á t rajzol ja Magyarországon, benne a nők életét, köztük 
költőnők és írónők, mint például Petrőczy K a t a Szidónia, Losárdy Zsuzsanna, 
Zay Anna, Ujfalussy Judi t és még több más nő szerepét. Hivatkozik Mikes 
Kelemen megjegyzéseire a magyar lányok neveléséről, vázolja Mária Terézia 
uralkodásának jelentőségét a magyar nők új helyzetének kialakulására nézve. 
Kifejti , miképen tükröződik Paludi Ferenc Téli éjtszakák c. művében az, hogy 
mennyire érdekelte már abban az időben a nőkérdés és a nőnevelés a magyar 
társadalmat . Az ú j művelődés fejlődésének rajzában bemutat ja akkori jeles 
magyar asszonyok, Bethlen Kata , Molnár Borbála, Dániel Polyxena érdemeit 
e téren. Lá t juk Faludi Nemes asszony-ónak eszméit a fiatal dámák neveléséről. 
Ismerteti Bessenyei György Anyai oktatás c. könyvének neveléstörténeti szem-
pontból becses gondolatait, a pozsonyi klarisszák és más női szerzetesrendek 
működését és érdemeit és sok egyéb hasonlóan értékes, gazdag anyagot. Majd 
az így lé t re jöt t ú j magyar női t ípust vi lágít ja meg nagyon sok érdekes ada-
lékkal. Ezt. az ú j magyar női t ípust azonban nem méltányolja még az akkori 
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magyar társadalom, amit szerzőnk az egykorú irodalomból s főleg a költészet-
ből vett számos idézettel igazol. A XVIII . század második felében alig van 
jelentékenyebb tollforgató, aki valamilyen formában kifejezést nem adna nem-
tetszésének az asszonyok ú j szerepe és viselkedése mia t t . A kor eszméinek 
hatása a l a t t ' kinevelődött magyar női típus tehát sokkal kevésbbé harcolta 
ki magának jogait és elismertetését, mint például ma, másfél századdal később, 
napjaink amerikás flapper-típusa, pedig mily,en csillagászati távolságban ál l 
voltakép egymástól a szóban forgó kétféle modem nőiség. 

Könyvének utolsó részében végül szerzőnk a magyar nőknek az ú j eszmék 
hatása a la t t , a . XVII I . század végén kialakult sorsát ra jzo l ja meg, a 90-es 
évek közéletében s — ami bennünket főként érdekelhet — a szellemi életben. 
Ismét néhány érdekes magyar női élet képe vonul fel előttünk a rendelkezésre 
álló források gazdagságából s ad életelevenséget szerzőnk előadásának. 

Nem érdektelen az a — ta lán az idevágó források szűkszavúsága m i a t t 
— rövid kis fejezet is, mely a nép asszonyainak XVI I I . századi szerepéről 
szól, kik éppúgy, mint a - jobbágyság .férfitagjai, számba sem vet t elhanya-
goltjai, senkijei a társadalomnak. Ez a kissé vázlatos fejezet is megérdemelte 
volna, ha általában lehetséges, a részletes kidolgozást. 

Bobula Ida nagy körültekintése és k u t a t á s a óriási mennyiségű anyagot 
gyű j tö t t össze címbeli tárgyáról , vezető eszméi fonalán szépen organizál ta az 
anyagot s Eredmények cím a l a t t jól összefoglalta könyve végén a tanulságo-
kat, melyeknek a magyar neveléstörténet föltétlenül nagy hasznát l á t j a . A ta -
nulmány értékes terméke a magyar nőiség irodalmanak. Gyulai Ágost. 

I . Le Bureau Internat ional d 'Éducation en 1933—34. Rappor t du directeur; 

Genéve, 1934. 31 1. (Publicat ions du B. I . . E : No. 36.) 

H. III® Conférence. In ternat ionale de l ' Instruction Publique, Genéve, 1934. 
Procés-Verbaux et Résolutions. Genéve, 1934, 182 1. (Publicat ions du 
B. I. E. No. 37.) 

I. Jean Piaget, genfi egyetemi tanár és az ot tani nemzetközi ok ta tásügyi 
hivatalnak igazgatója, rendszeres áttekintésben számol be ennek az immár 
világszerte elismert jelentős intézménynek lefolyt évi működéséről. Felet te örven-
detes és biztató ténynek minősíti, hogy újabban a svájci államszövetség és 
Portugál ia is belépett a rendes tagok sorába. A hivatalnak mindjobban kiszéle-
sülő tevékenységű az anyagi eszközök fokozását is kívánatossá teszi. A t ag -
államokkal, személyi képviselőkkel, közoktatásügyi minisztériumokkal, úgyszin-
tén a Nemzetek Szövetségével és a Munkaügyi Nemzetközi Hivata l la l való köz-
vetlen kapcsolatok állandóan szaporodnak és mélyülnek: az ok ta tásügyi kör-
kérdésekre 47, illetőleg 55 ország válaszolt, a beérkezett hivatalos jelentések 
35-ről (1933) 53-ra emelkedtek (1934), a hivatalnak 530 pedagógiai folyóirat 
jár, kiadványainak terjedelme a megelőző év 1546 lapjáról 1728 lapra emelke-
dett. Érdekesnek és a hivatal működésére jellemzőnek t a r t j u k az igazgatónak 
következő megállapítását : „Egyetemességre irányuló törekvéseink nem célozzák 
a közoktatásügy egyenlősítését, mert mi a r ra törekszünk, hogy minden országot 
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t á j ékoz tassunk és minden ál lam pedagógiai gazdagságát értékesítsük. A neve-
lés- és oktatásügy; ha l adásá t nem az b iz tos í t j a , h a bármi t bárkire ráerőszako-
lunk , hanem a pedagógiai t a p a s z t a l a t o k eredményeinek kicserélése" (10. 1.). 
Magának az intézménynek rendeltetésére jellemző még Marcel Nvnsnek, a belga 
közokta tásügyi minisztérium f ő t i t k á r á n a k és a kongresszus elnökének (1. a lább) 
következő n y i l a t k o z a t a : „Ez az intézmény nem önkényes kezdeményezésnek 
eredménye, hanem bebizonyosodott szükségletnek felel meg, élő és hasznos 
intézmény. ' ' : 

I I . Ez a köte t részletesen beszámol a svájci államszövetség elnökének 
meghívására 1934 július 16—2|0-ig Genfben m e g t a r t o t t I I I . nemzetközi köz-
o k t a t á s ü g y i kongresszusról, amelyen 37 kormány képviselője ve t t részt, Magyar-
o r szágo t Baranyai Zol tán követségi tanácsos képviselte, aki a július 19-i ülésen 
be ter jesz te t te a magyar közok ta t á sügy i minisztérium jelentését. Nem vol t kép-
viselve: Nagybr i t ann ia ( Í rország kivételével), Oroszország, Jugoszlávia , Bra-
zília, Mexikó. A kongresszus napirendje a minisztériumok jelentésein kívül* 
há rom időszerű ok ta t á sügy i kérdést ölelt fel (1. a lább) : az ezekről szóló rész-
le tes t á rgya lásoka t jegyzőkönyv a l ak j ában és összefoglaló szakjelentésekben 
közli e köte t , végül az e l fogadot t ha t á roza toka t , amelyeket a kongresszus igen 
bölcsen csupán a ján lásoknak (reaommandations) minősít , amit jogi és t á rgy i 
szempontból eredményesebbnek és illetékesebbnek, üdvösebbnek t a r t . E z u tób-
biak közül térszüke m i a t t csak egy-két fontosabbat ragadunk ki : 1. Iskola-
kötelezettség és meghosszabbítása: Jól lehet az iskolakötelezettség t a r t a m a 
országonként változó, kívánatos , hogy az legalább hé t évre ter jedjen, noha-
egyes államok már ezen is túlmentek. Az iskolázás meghosszabbí tása során 
olyan tan í tás i módszerek alkalmazandók, amelyek számolnak a növendékek 
é le tkorával kapcsolatos lélektani feltételekkel. 2. Középiskolába való felvétel: 
A há t rányok lehető kiküszöbölése érdekében kívánatos , bogy a népiskola utolsó 
osz tá lyában a t an í tó , az orvos és a pályaválasztás i tanácsadó közreműködé-
sével t á jékoz tassák a t anu lóka t , akiknek sorsá t azu tán a- szülők döntsék el. 
A kiválasztás , illetőleg a középiskolába való felvétel dolgában , az osztálybizo-
ny í tványon és a t an í tók szerkesztet te egyéni lápokon kívül tudományos vizs-
gá l a tnak van helye az e l s a j á t í t o t t ismeretek és a tanulmányok, fo ly t a t á sá ra 
szükséges képességek k ipuha to lására nézve.- 3. Megtakarítások az oktatásügy 
terén: A kormányok figyelmét felhívják azokra a . komoly következményekre, 
amelyek az ok ta t á sügy terén f o g a n a t o s í t o t t megtakar í tásoka t nyomon követik, 
és ezért a j án l j ák , hogy meg taka r í t á soka t inkább olyan területeken ha j t s anak 
végre, amelyek kevésbbé veszélyeztetik az anyagi és szellemi ha ladás t . A tan-
személyzet illetményeinek csökkentése komolyan h á t r á l t a t j a -olyan kiváló u t án -
pót lás k ia lakulásá t , amelyre nyugodtan b ízha tnék a haza jövőjét. Az osz tá -
lyok tanu ló lé t számát csak annyira szabad emelni, hogy azá l t a l ne szenvedjen 
k á r t a t a n í t á s és a növendékek egészsége. Mint l á tha tó , csupa jóravaló tanács, 
amelyek azonban ná lunk is a pedagógiai törekvések s íkján szerepelnek. k f . 

* Ezeket az 1933/34. évi pedagógiai mozgalmakat feltüntető hivatalos jelen-
téseket az Annuaire international de l'Educa.tion et l'Enseignement 1935 című 
évkönyv fogja közölni. 
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Dr. J . M. Verweyen: Prakt ischc Menschenkenntnis und richtige Menschen-
behandlung. Neue charakterkundliche Anweisungen mit Bildern und 
praktischen Beispielen. S t u t t g a r t , 1934. Süddeutsches Verlagshaus. (S-r., 
110 1.) 

A gyakorlat i emberismeret mint alkalmazott tudomány fokozatosan túlnő 
nemcsak az ál talános lélektannak, hanem a lélektan résztudományainak kere-
tein is. Verweyen professzor értékes kis munkájában megál lapí t ja , hogy a kísér-
leti lélektannal foglalkozó szakemberek még korántsem tekinthetők jó ember-
ismerőknek, sőt a pszichotechnikusok sem képesek megítélni az emberek meg-
bízhatóságának mértékét. A pszichoanalízis, individuálpszichológia, pszicho-
patológia és tipológia egyes részletkérdésekre nézve kielégítő felvilágosítást 
nyúj t , de a szakszerű megismeréshez általuk sem ju thatunk el. Szerinte csak 
a karakterológia beható művelése á l ta l érhetjük el a k íván t célt. A karaktero-
lógia irodalma napjainkban csakugyan- fellendült, mindamellett továbbra is 
nagy kérdés marad, melyet Weiningertől függetlenül már többen is felvetettek, 
hogy végeredményben — a gyakorlat szempontjából — nem fog-e a . karak-
terológia is testvéreinek sorsára jutni. A kiváló szerző megállapításai a z t 

az érzést keltik bennünk, hogy az ál talános emberismerettan mint a lkalmazot t 
tudomány idővel teljesen önálló tudományág lesz, külön munkakörrel és külön 
résztudományokkal. Ilyen máris alakulásban lévő résztudománya az ál ta lános 
emberismerettannak például a pedagógiai emberismerettan, melynek körvonalait 
Németországban először H. Nohl ra jzol ta meg, nálunk pedig a Csengery-Emlék-
kónyv egyik cikke hívta fel fontosságára a közfigyelmet. Verweyen fejtegetései, 
melyekben a gyakorlat i emberismeret céljaira, forrásaira, hibaforrásaira, alkal-
mazásának módjaira és az Emil Peters á l ta l képviselt morfológiai gondolat 
mély értelmére egyaránt rámuta t , nagymértékben gondolatkeltők, és mivel érté-
keléseiben a nevelő munka kívánalmait is szem előtt t a r t j a , a pedagógusok is 
haszonnal forgathat ják könyvét. Ariay Pál. 

Ű j m a g y a r k ö n y v e k és füze tek* 
Imre Sándor: A neveléstudomány magyar feladatai. (Ac ta . L i t te ra rum 

ac Scientiarum Reg. Universi tat is Hung. Francisco-Josepbinae. Sectio: Philo-
sophica. Tom. VI. Fasc. 1. Redigit: Georgius de Bartók.) Szeged, 1935. Sze-
ged városi nyomda és könyvkiadó r t . A Studium főbizománya. (N. 8-r., 136 1.) 
Ára 6 pengő. 

Kornis Gyula: Apponyi világnézete. Budapest 1935. Frankl in-Társula t . 
(N. 8-r., 120 1.) Ara 2 pengő 50 fillér. 

Melich János : A i egyetemi év kezdetén. Tanévmegnyitó beszéd a buda-
pesti kir. magy. Pázmány Péter-Tudományegyetem 1935. szeptember 16-i 
ünnepi közgyűlésén. (Különlenyomat a Budapesti Szemlének 1935. októberi 
füzetéből.) Bp. 1935. Franklin-Társulat . (N. 8-r., 12 1.) 

Dr. Pintér J e n ő : A budapesti tankerület 16. számú értesítője. 1934— 
1935. Bp. 1935. Stephaneum-nvomda rt . (N. 8-r., 24 1.) 
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Dr. Bárczi Gusz t áv : Az egészségvédelmi nevelés vezérkönyve. Bp. 1935. 
N y o m a t o t t Fischer La jo s könyvnyomdájában, Sárospatakon. (N. 8-r., 388 1.) 

Drescher P á l : Régi magyar gyermekkönyvek 1538—1875. Bpest , 1934. 
A Magyar Bibliophil T á r s a s á g kiadása . (N. 8-r., 136 1.) Ára 16 pengő. 

Drozdy G y u l a : Helyes í rás és nyelvi magyaráza tok az V — V I . osz tá lyban. 
(Népiskolai Egységes Vezérkönyvek. Szerk. Drozdy Gyula és Lőrinczy Szabolcs. 
13:) Bp. 1935. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., 352 1.) Á r a 7 pengő. 

F a r a g ó Lász ló : A ha rmad ik humanizmus és a ha rmad ik birodalom. 
(Apol ló-Könyvtár . 2.) Bp. 1935. (N. 8-r., 112 1.) 

I lovay S á n d o r : Munka és sport. A tes tnevelés tényezői az emberi m u n k a 
gazdaságos í tása és a szociálpolit ika szolgálatában. (Különlenyomat a Test-
nevelésből.) Bp. 1935. Stephaneum. (N. 8-r., 96 1.) 

Máday I s t v á n : Az egyke-kérdés. Bp. 1935. A Studium b izománya . 
(16-r., 40 lap.) 

Obermüller F e r e n c : A miliöiskola. Gondolatok a t a n í t á s i n t enz i t á sa 
fokozásának kérdéséhez. (Kü lönnyomat az esztergomi községi Szent Imre-
reálgimnázium és reál iskola 1934—35. tanévi értesí tőjéből .) Esztergom, 1935. 
Buzárovi ts Gusz táv nyomása . (N. 8-r., 60 I.) 

Vér tes 0 . József : Milieu és gyermeki lélek. Egy ú j milieupszichológia 
váz la ta . (Külön lenyomat a Magyar Psychologiai Szemle 1935-i évfo lyamából . ) 
Bp. 1935. Kókai La jo s k iadása . (N. 8-r., 56 1.) 

Vicsay L a j o s : "Óratervek a magyar tör ténelem tan í tásához . ( A Gyakor-
lat i Pedagóg ia Könyv tá r a . ) Szeged, 1935. A Gyakor la t i Pedagóg ia k i adása . 
(N. 8-r., 8 1. és 123 külön lap.) A r a 10 pengő 80 fillér. 

A gimnázium és leánygimnázium I. osztá lyának tan te rve . A m a g y a r 
kir. vallás- és közokta tásügyi miniszter 3000/1935. eln. számú rendelete . Bp. 
1935. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda. (16 r., 76 1.) Ára 50 fillér. 

Ú t m u t a t á s a polgár i f iúiskolák mezőgazdasági gyakor lóórá inak fe lhasz-
ná lá sá ra . (Különös tek in te t te l a szak taná r ra l vagy gyakor ló terüle t te l nem 
rendelkező iskolákra . ) K iad t a 5128/1935. eln. számú rendele tével a m. kir . 
val lás- és közokta tásügyi miniszter a m. kir. földmívelésügyi miniszterrel 
egyetér tőleg. Bp. 1935. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., 40 l a p . ) 
Ára 3 pengő. 

VEGYES* 
Iskola i siker, életsiker.1 (Hozászólás .) Ha közelebb aka runk férkőzni a 

fe lvete t t kérdéshez, nem érhet jük be a két rendbeli (gyenge és jeles) t anu lók-
nak á l ta lános jellemzésével, és elkülönítésével, hanem- szorosabb m e g h a t á r o z á s 
a lap ján differenciálásukra van szükség. Mind a gyenge, mind a jeles tanulók 
csopor t ja ugyanis két-két, minőségileg különböző t ípusból tevődik össze. 
I. Gyenge lehet a tanuló, mer t a) tehetség híján van és szorgalma sem kielé-

> L. Magyar Középiskola XXVIII . évf. 133—140. 1. 
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gítő, b) tehetség mellett nem eléggé szorgalmas, az iskolai munkát nem veszi 
Komolyan, sőt- nyűgnek érzi. H. A jeles tanulók közöt t vannak a) gyengébb 
tehetség mellett vasszorgalmúak (úgynevezett magolok), b) kiválóan tehetsé-
gesek, gyors felfogással és jó emlékezettel rendelkezők, akik könnyűszerrel elnye-
rik a jeles érdemjegyeket. E négy típusból az I. a)- és II." o)-csoportbelieket 
a nyolcévi iskolázás kimeríti, java erejüket felmorzsolja, felemészti, minek foly-
t án az életben már nem rendelkeznek az érvényesülésre szükséges elegendő szel-
lemi és lelki energiával. Az I. b)- és I I . 6)-típusbeliekbeni viszont még megvan 
az életben való helytállásra kívánatos erő és munkakedv, aminek segítségével 
válójában csak most bontakoznak ki. Ez az osztályozás, illetve beállítás magya-
rázza meg egyúttal a z t a látszólagos ellenmondást, hogy akadnak gyenge 
tanulók (Ib), akik az életben boldogulnak és jeles tanulók ( I la ) , akik alul-
maradnak. Az „Iskolai siker, életsiker" kérdése így mintegy önmagától oldó-
dik meg. k f . 

A Jövő Út ja in pedagógiai folyóirat tízéves. Az Űj Nevelés Világligája, 
a gyermektanulmányi alapon, ú j lélektani módszerekkel dolgozó pedagógusok 
világszervezete 1925-i heidelbergi világkongresszusán elismerte A Jövő Üt ja in t , 
mint a 6. nemzetközi hivatalos szaklapot, mely tízévi fennállása a l a t t fel-
ölelte az iskolai és iskolánkívüli nevelésnek úgyszólván minden — elméleti és 
gyakorlat i — területét. Minden számának egy-egy középponti tárgyköre, van, 
például:, ú j iskolai rendszerek és módszerek, egyéni és társadalmi nevelés, az 
i f júság könyve, a falu nevelési kérdései, stb. Közöl önálló gyermektanulmányi 
dolgozatokat, külföldi mozgalmakról szóló szemléket, az elcsatolt területek 
magyar pedagógiai törekvéseit ismertető s az ú j iskolák gyakorlatából vet t 
módszertani ' cikkeket, gyakorlati tanácsadót szülők számára, hazai és külföldi 
könyv- és folyóiratszemlét, időszerű híreket. É. M. 

M A G Y A R PAEDAGOGIAI TÁRSASÁG. 
1935 szeptember bó 21-i évadnyitó. felolvasó ülésünk tárgysorozata ez 

vol t : 1. Friml Aladár elnöki megnyitója. 2. Tóth Zoltán: A gyógypedagógia 
jelentősége az általános nevelői gondolkodás fejlődése szempontjából. (Szék-
foglaló.) 3. Kiss József: Üj olasz pedagógusok: Lombardo Radice. 

1935 október 19-i felolvasó ülésünkön Huszti József elnökölt és két fel-
olvasás hangzot t el. 1. Horn József: Közgazdasági ismeretek a középiskolában. 
(Székfoglaló.) 2. Jablonkay Géza: A nyelvtani alakok megjelenésének ideje a 
gyermekkorban. ' 

Felelős szerkesztő: Nagy J. Béla, felelős kiadó: PadányUFrank Antal. 

32.601. — K. M. Egyetemi Nyomda. Budapest VIII , Múzeum.körüt 6. ( F . : Thiering Richárd.) 



JELES TANULÓK ÉS JELES EMBEREK. 
—: "Rektori beszéd a 6ub auspiciis Regis és sub auspiciis Gubernatoris dok-

torrá avatot tak 1935 október 12-én tar tot t , díszgyűlésén. — 

Mélyen Tisztelt Uraim! -

Melegen üdvözlöm Önöket a királyi magyar Pázmány 
Péter-egyetem nevében abból az alkalomból, hogy ma van négy 
évtizede annak, hogy I. Ferenc József királyunk a sub auspiciis 
Regis doktorrá avatás kitüntető formájának intézményét ú j r a 
bevezette. Egyetemünk annalesei megemlékeznek arról, hogy 
Ö Felsége legmagasabb pártfogása alatt nyerték el már száza-
dokkal ezelőtt is egyes kiváló i f j ak a doktori fokozatot. Például 
1693-ban Weichart Farkas teológus, 1729-ben gróf Barkóczy 
Ferenc, akinek gróf Erdődy Gábor egri püspök akasztotta nya-
kába a király nevében az aranyláncot, vagy 1741-ben gróf Er-
dődy János ugyanilyen kitüntetés részese volt. Kezemben van 
Reineggs Jakab orvosnak 1773-ban Nagyszombatban kinyom-
tatott terjedelmes doktori értekezése (Systematis Chemici pars 
naturalis et experimentális theoretica), amelynek alapján a nagy-
szombati egyetem akkor nemrég alapított orvosi karán sub 
gloriosissimis auspiciis Augustissimae Imperatricis Mariae 

• Theresiae avatta áz egyetem doktorrá. 
Mi a célja annak, hogy a doktorrá avatásnak ezt az ünne-

pélyes alakját negyven évvel ezelőtt a király felújí tot ta s a vi-. 
lágháború után a Kormányzó Ür Ö Főméltósága méltónak tar,-
totta arra, bogy folytassa? A tehetségnek, az akaraterőnek, á 
kibontakozó tudományos étosznak államfői elismerése és kitüm 
tetése, a szelekció annyit hangoztatott elvének legfelsőbb fokú 
érvényesítése s a nemes becsvágynak! termékeny táplálása. 

Az eddig sub auspiciis Regis, illetőleg Gubernatoris dok-
torrá avatottak pályája, kifejtett munkássága, tudományos és 
közéleti szerepe élénk cáfolata annak a széltében elterjedt fel-
fogásnak, mintha az iskolai siker egyenest akadálya lenne az 
életsikernek; mintha a középiskolában minden tárgyból mindig 
jeles tanúié eleve a r ra lenne kárhoztatva, hogy az életben le-
törjön, ügyetlen és doktriner alakká törpüljön, ellenben mintha 
az iskolában rosszul tanuló, eleven és csintalan i f j ú a nagy élet-
ben a társadalomnak talpraesett, kitűnően boldoguló s haté-
kony szerepű tagjává válnék. Ez a fordított életszelekciót valló 
felfogás főkép azoknak a szülőknek vigasztaló optimista véle-
ménye, akiknek rosszul tanuló "fiuk van; ez a nézet többnyire 
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a gyermekeik jövőjéért aggódó apáknak reménygerjesztő ön-
kénytelen lelki műfogása, amely az iskolai sikertelenséget mes-
terségesen az életsiker biztosítékának érzi. Ennek a felfogás-
nak néha segítségére sietnek magának a tudománynak képvise-
lői is, mint például a kiváló kémikus, Ostwald Vilmos. A nagy 
és eredeti géniuszok egyik legfontosabb gyermekkori ismertető-
jegyének t a r t j a az elégedetlenséget azzal a taní tási anyaggal , 
amelyet az iskola nyújt , mert ez az anyag az át lagnak van 
szánva, az átlagon felülinek pedig mennyiségileg is, minőségi-
leg is csekélynek tűnik fel, így nem foglalkozik vele. Az igazán 
nagyra hivatott gyermek felfedez valamely ismeretterületet, 
mely teljesen lefoglalja s amelynek! irányában társain messze 
túlfejlődik s a többi tá rgyakat elhanyagolja, amiért a rossz 
tanuló bélyegét sütik rá. Ellenben az életben a sa j á t képessé-
gének megfelelő körben kiváló emberré válik. Ugyanekkor 
azonban az iskolában az elhangyásodásig szorgalmas, tiszta 
jeles tanulók, kiknek agyveleje minden irányban egyformára 
van esztergályozva, az életben nem boldogulnak. A mai közép-
iskolának uniformizáló i ránya Ostwald hite szerint a tehetség 
természetes fejlődésének legveszedelmesebb akadálya. Innen van 
— mondja — az a szabályszerű jelenség, hogy a jövendő nagy 
emberek többé-kévésbbé rossz lábon állottak az iskolával. Ezt 
néhány, teljesen önkényesen kiválasztott természettudományi 
kiválóság lélekrajzával iparkodik igazolni. Davy a latin isko-
láról nem tudott jobbat mondani, mint hogy öt a t anár békén 
hagyta; Faraday egyik legnagyobb természetbúvár lett, anél-
kül, hogy „a klasszikus műveltség áldásaiban részesült volna"; 
Róbert Mayer állandóan utolsó tanuló volt a gimnáziumban; 
Liebig kénytelen volt távozni 'belőle, mert „az intézet szégyene" 
volt; Helmholtz a latin órákon a pad alatt optikai feladatokat 
dolgozott ki, mert „Cicero és Vergilius nagyon untatták". 

Ostwaldnak ez a munkája, a Grofie Mcinner, olyan múzéum, 
amelyben a szerző nemünk néhány legkiválóbb példányának 
lelki modelljét állította ki. Ostwald azonban nagyon rossz mú-
zeumszervező: a rendelkezésre álló egyedek közül nagyon egy-
oldalú szempontok alapján válogatta ki a bemutatnivalókat. Azo-
kat, akik az ő pszicho-energetikai osztályozásának meg nem 
feleltek, egyszerűen elsikkasztotta. így járnak el mindazok, akik 
minduntalan néhány, az iskolában rosszul tanuló, de az életben 
fényesen boldoguló egyén példájára hivatkoznak, megfeledkezve 
arról, hogy mennyi nagy tudós, művész, államférfi, technikus, 
költő stb. volt valamikor iskolájának legkiválóbb tanulója . 
A tárgyilagos megfigyelő megállapíthatja, hogy a társadalom 

. vezető embereinek túlnyomó része az iskolában jeles vagy leg-
alább jó tanuló volt. Különösen áll ez a tudományos gondol-
kodás területére: a már az iskolában kiváló absztrakt gondol-
kodású tanuló később a hajlamainak megfelelő tudományterü-
leten rendszerint kitűnően beválik. Természetesen az életnek 
számos olyan területe van, ahol éppen azok a képességek bon-
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takozhatnak ki s érhetnek el nagy sikereket, amelyek az isko-
lában átlag háttérbe szorulnak, mint például a gyakorlati érzék, 
élelmesség, az emberekkel való bánásmód kitűnő tapintata stb. 
Az is tipikus eset, hogy a különös irányú képességtől feszülő 
gyermek vagy i f j ú csak a neki megfelelő területen mutat érdek-
lődést, míg a többi tárgy irányában figyelmetlen és hanyag, s 
így azt a hamis látszatot kelti, mintha általában rossz tanuló 
lenne, míg ' később, amikor már csupán kedvelt szaktanulmá-
nyának vagy készségének élhet, egyszerre az elsővé töri fel 
magát. 

A kérdés tehát sokkal bonyolultabb, semmint első pilla-
nat ra látszik. Hajlandók vagyunk bizonyos fokú naiv intellek-
tualizmussal azt hinni, mintha a tehetség merőben .értelem, 
puszta ismeret-apparátus lenne. Az értelmi képesség azonban 
még távolról sem elég biztosítéka a sikéres pályának: szívós 
akarat és tántoríthatatlan jellem, gazdag kedély és serkentő 
érzelmek is szükségesek hozzá. Ezek az értelemmel egyenrangú 
jelentőségű tényezők; nélkülük a legfényesebb intelligencia is 
hiábavaló: elernyed és terméketlen marad. Hány tehetséges ta-
nuló marad el az életben gyengébb intelligenciájú társa mögött, 
mert hiányzik belőle a fényes értelmi tehetség mellett az akarat 
állhatatossága s a jellem határozott erkölcsi i ránya! 

A tebetségvizsgálát túlzó utópistái, akiket Madách falansz-
ter-rendszerének szelleme hat át, azt hiszik, hogy az igazi, 
alkotó géniusz jegyei is a pszichotechnika eszközeivel pontosan 
megállapíthatók. Hogy azonban a gyermek majdan az élet ke-
mény munkájában hogyan állja meg a helyét, azt eleve még 
nem dönti el, vájjon mit mondanak a pszichológiai laborató-
riumban emlékezetéről, képzet- és figyelmi típusáról, reakció-
módjáról, kombináló-képességéről, látási, tapintási vagy hallási 
finomságáról stb. A nem-érzéki, hanem magasabbrendű, speciá-
lis szellemi tevékenységre képesítő tehetség nem racionalizál-, 
ható olyan könnyűszerrel, mint ahogy a tehetségvizsgálatot 
mindjár t gyakorlatilag és egyetemesen kamatoztatni akaró tár-
sadalomreformerek képzelik: a tehetség, pláne a zseni benső 
teremtőereje a laboratóriumi diagnosztika ellenére is nagy titok 
marad. A kiváló tehetség egységes szerves lelki egész, mely 
külön vizsgált lélekelemekből mozaikszerűen össze nem rakható. 
Itt az egész több, mint az elszigetelten kutatható részek összege. 
Csak a mechanikusabb, inkább érzéki természetű, s nem az igazi 
teremtő szakképesség állapítható meg kísérleti úton; s nem a 
lélek-egész, pedig csak az eleven egész ember egyedül a teremtő 
géniusz. A pozitív zsenitenyésztés (Ostwald ennek tudományát 
„geniológiának" nevezi) csak pszichológiai álom. A magasabb-. 
rendű tehetség kibontakozása legföljebb negatív úton mozdít-
ható elő: fejlődésének akadályait kell eltávolítanunk. 

Az Önök tehetségét és személyiségük erejét, Tisztelt Uraim, 
nem pszichotechnikai laboratóriumban állapították meg, ami-
kor a r ra méltatta Önöket az egyetem, hogy legfelsőbb pártfogás 

11* 
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alatt adassa át önöknek a doktori gyűrűt. Az önök megítélé-
sében és értékelésében nem a lelki feltételeiket pszichometrikus 
módszerekkel mérő gondolkodás volt a döntő, hanem közép- és 
főiskolai tanáraiknak az Önök személyiségébe való ösztönszerű 
intuitív beleélése, alapos és finom emberismerete, az a lelki 
transzpozíció, mely szeretettel figyelte az Önök értelmi megnyil-
vánulásait, akaratuk erejét, kutató hajlamaikat, egész egyéni-
ségüket. Későbbi pályájuk túlnyomóan igazolja volt tanáraik-
nak Önökről megszerkesztétt lelki ra jzát : a tőlük lelkiismere-
tesen végzett értékelés, vagyis az Önök iskolai és egyetemi si-
kere az életben való sikernek is biztosítéka volt. 

Boldog vagyok, hogy a magyar szellemi arisztokráciát (itt 
valóban a oi ápiiToi-naki „legjobb" értelme van) a mai jubileum 
alkalmából az Alma Mater nevében a legmelegebben köszönt-
hetem s a díszgyűlést tisztelettel megnyithatom. 

KORNIS GYULA. 

A KÜLPOLITIKAI NEVELÉS KÉRDÉSEI.* 
A nemzeteknek egyik célja mindenkor az, hogy önéletü-

ket és boldogulásukat a többi nemzetek között biztosítsák;- leg-
főbb feladatuk pedig az, hogy e célt alkalmas módon é.s eszkö-
zökkel elérni törekedjenek. Ennek a célnak követésében és en-
nek a feladatnak teljesítésében őseink nemes példával já r tak 
elől, mert a magyar nemzet megmaradását nehéz időkben és 
válságos helyzetekben olyan erőkkel szemben is biztosították, 
melyek az ő erőiket messze túlhaladták. A nyugat i és keleti 
hatalmak, a német, görög és török ellen folytatott évszázados 
küzdelmekben a magyar nemzet nemcsak nem pusztult el, ha-
nem a r ra is képes volt, hogy bár megfogyott erőkkel, de ú j : 
bél életre kelve és újból erőre kapva osztatlanul megmaradjon 
és a határaitól befogott területeket későbbi nemzedékekre 
hagyja örökül. 

Bár idegen származású királyai az utolsó századok folya-
mán egyéb országokon is uralkodtak, a magyar nemzet alat tuk 
is megóvta alkotmányos szabadságát és kormányzati függet-
lenségét. Jogrendszere a Habsburgok alatt a történelmi alkot-
mány ismeretén és az egyéni jogok védelmén épült fel. Régi 
országgyűléseink vitái a nemzet sérelmei körül forogtak; a 
király idegen kormányának a magyar nemzethez való viszonya 
lassankint a sérelmek és engedmények harcában tükröződött. 
Ebben az időben az volt a politikai nevelés célja, hogy kikép-
zést adjon abban a magyar, államjogban, melynek gyakorlat i 
alkalmazásában a nemzet az idegen kormányzat túlkapásai 
ellen keresett védelmet. 

• A Magyar Paedagogia i Társaság 1935 május 18-i ülésén tartott fel-
olvasás. 
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A törvényes ellenállásnak ebből a harcából Széchenyi Ist-
ván gróf emelte ki a nemzetet. és keresett szélesebb alapot a 
magyar politika részére. Az a nagy különbség, amely közötte 

.és a- sérelmeket hangoztató ellenzék között megállapítható, nem 
volt egyéb, mint a védekező és az alkotni kívánó, a konzerváló 
és a baladó irányzatok közötti különbség. Ennek megfelelően 
az a politikai nevelés, amelyet Széchenyi a nemzet elé tűzött, 
nem elégedett meg a régi magyar államjog kereteinek formai 
megtartásával, hanem kellő reformok ú t ján a nemzetet arra 
kívánta képessé tenni, bogy szellemi és anyagi felkészültségé-
vel a művelt nemzetek társaságának erős és értékes, ható és 
működő tagjává lehessen. Ebhez a buzdítást külföldi utazásai 
alat t szerzett tapasztalataiból, a nemzetek összehasonlításából 
merítette. Külföldön tett megfigyelései párat lanul értékes út-
mutatást adtak a magyar nemzetnek, és nem egyszer meg-
kísérelték, hogy azokból kalauzt állítsanak össze s azt a köz-
életben szereplő minden magyar vezérfonálnak és tanácsadó-
nak tekintse. 

Az önmagában élő, szabadságát és jogait idegen uralom 
és hatások ellen védelmező, az ellenállás szűkebb keretei között 
vergődő magyar közélet falain hosszú idő után ő ütött először 
rést, melyen át levegő .és napfény áradt be és a nemzetnek azok-
ban az életszerveiben indította meg ismét a vérkeringést, 
melyeket a külvilágtól való hosszú elzárkózás vértelenekké, 
működésre képtelenekké tett. Az ő szemében a sérelmi politikát 
űző ellenzék mentéje jó volt arra, hogy a magyar t az idegen 
divattal szemben konzerválja, de ő maga polgári ruhá t öltött, 
bogy szabadon mozoghasson a polgárosult nemzetek társasá-
gában, és a polgárosodás ú t ján a magyar nemzet számára is 
lehetővé tegye az érvényesülést. Csak kevesen vették észre, 
hogy az ő felfogása főként abban tért el a korabeli nemzedé-
kek felfogásától, bogy elszigetelés ós elsorvadás helyett a nem-
zetek társaságába való bekapcsolódást hirdette. Talán összes 
követelései között a legszembetűnőbb a társulási, együttműkö-
dési érzék fejlesztésére irányuló követelése volt. Nagy súlyt 
helyezett erre, mert úgy látta, bogy ennek hiánya volt az, ami 
a nemzetet a világtól elszigetelt, maradi életre kárhoztatta. 
Pedig Széchenyinek éppen ez az eszméje volt a nemzet kül-
politikai öntudatra való ébredésének alapja. Akik a káros ide-
gen hatások elől mereven elzárkóztak, hosszú idő után alig 
vették észre a nemzetek harcába való bekapcsolódás szükségét 
és előnyeit. Széchenyi szemei előtt viszont állandóan az _ az 
aggodalom lebegett, hogy a túlzott elzárkózás a maradiságnak 
és nem a haladásnak, az elfeledésnek és nem az érvényesülés-
nek út jára , ezen az úton pedig a nemzetek életéből való kikap-
csolódás, a sorvadás és lassú halál felé vezet. Azt az átkot, 
amely a szűk falak közé szorított magyar társadalom erőit 
egymás ellen fordította, Széchenyi főként annak tulajdoní-
totta, bogy az érvényesülés szabályozójaként nem a társulás-
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nak, hanem a megoszlásnak szervei fejlődtek ki. Emezeket 
azonban a nemzetközi életbe való bekapcsolódás azért nem en-
gedte volna kifejlődni, mert az érvényesülni akaró nemzet 
egy tagjá t sem nélkülözheti és mert a vele szembenálló idegen 
erők zárt f ront jával szemben egyik harcosát sem áldozhatja 
fel. A nemzetek harca olyan együttműködés a lapján történik, 
melyben a nemzetek belső erőiket kifelé összefogva érvénye-
sítik. 

Azért követelte Széchenyi a szociális érzék fejlesztését, 
mert felfogása szerint csak a belsőleg egységes nemzet harcát 
kíséri siker a nemzetek társaságában is. Azért sürgette a meg-
egyezést a magyarországi nemzetiségekkel is, hogy azok erői-
ket a magyarságéval egyesítsék és ellentétes erők a történelmi 
magyar nemzet egységét meg ne bontsók. A nemzetközi élet-
ből való kikapcsolódás folytán előállott krónikus ellentétek 
helyett azért fordította kortársainak figyelmét pozitív alkotá-
sok felé, amelyek ma is megvannak. Ma is Széchenyi h íd ján 
járunk, ma is az ő hajói fu tnak a Dunán és minden, amit alko-
tott, napjainkig a nemzet javát szolgálja. Maga- sem tudta, mi-
kor lesz készen mindazzal, amibe lázas munkával belefogott, pe-
dig még mindig há t ra volt az, hogy európai színvonalra eme-
lendő nemzetét az európai nemzetek társaságába bevezesse. 

Széchenyi csak az u ta t muta t ta meg arrafelé,- amerre a 
fiatal Magyarország vezetői 1848-ban az elszigeteltség hátrá-
nyaival, fiatal erővel, de tapasztalatlanul megindultak. Ezért 
fogadták őket olyan érdeklődéssel, amilyen ismeretlen jöve-
vényeknek szokott jutni . Senki sem tudta, honnan jöttek és 
hová mentek. Külügyminisztériumot állítottak, mely a kül-
ügyekkel nem foglalkozott; nagyköveteket küldöttek azoknak 
nevében, akiknek követküldési joguk sem volt, oda, hol még 
követek sem voltak; mindenütt századok óta megállapodott 
rendbe és kialakult gyakorlatba ütköztek, mely előttük nem 
volt ismeretes. Államférfiaink egyetlen lépéssel akar ták meg-
tenni azt. az utat, amelyén Széchenyi lépésben haladt előre a 
távoli cél felé. Mivel azonban a jövevényeknek követeléseik is 
szokatlanok voltak, nem volt nehéz elhitetni a meglepett hatal-
makkal, hogy a magyarság hátraszorítása Európa kormányai-
nak közös érdeke. Mikor a tragédia bekövetkezett, senki sem 
vette észre, hogy a sok megtört lélek között Széchenyi lelke 
tört meg elsőnek, és hogy az ő t ragédiája talán azért volt a leg-
nagyobb és a legfájdalmasabb, mert meg volt győződve arról, 
hogy az ő polit ikájával célhoz lehetett volna jutni . 

Az 1867-i kiegyezés megalkotói abban, a keretben keresték 
a magyar nemzet érvényesülését, amelyet egy államjogi kodi-
fikáció megengedett. Az elgondolás nem volt helytelen, mert 
ha Deák Ferenc államférfiúi bölcsesége nem is hódított vilá-
gokat, de aj tót nyitott a világ felé, annak kulcsát pedig a nem-
zetnek adta át. A magyar közvélemény azonban az 1848-i siker-
telen kísérletek után megnyugodott abban, hogy a külügyek 
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intézésének terhét Bécsben vállalták el és nem használta ki 
azokat a lehetőségeket, amelyeket a kiegyezés a külső nemze-
tekkel való érintkezésben biztosított. A külvilággal való érint-
kezéstől elszokva, lassankint csak a maga dolgaival foglalkozott 
és megfeledkezett arról, hogy a világ nagy és hogy a világ 
nemzetei között való érintkezés a nemzeti lét a lapjai t erősíti 
még, melyeknek'megszilárdítására éppen a testvértelen magyar 
nemzetnek annyira szüksége volt. Mohács, óta szakadatlanul az 
idegen hatások ellen küzdvén, boldognak érezte .magát, hogy 
azoktól megszabadult és hogy határai között önmagának élhe-
tett. A közoktatásügy az idegen kormányzat abszolutizmusa 
után belüggyé lett, amelybe idegennek nem volt beleszólása 
többé; azt most magyarrá és nemzetivé alakíthatta át. 

Szép és nemes gondolatok megvalósításában azonban nem 
mindig dolgozott szerencsés eszközökkel. Nem számolt azzal, 
hogy amíg nemzetiségeinket a közös érdekek, a százados együtt-
élés, a természet és a fejlődés törvényei a magyarsághoz köze-
lebb hozták, addig a magyarság távol tartotta, magától és ide-
gen kormányok felé terelte őket, azok pedig egy vesztes háború 
eredményeként a magyar államnak mindazokat a területeit el-
szakították, amelyeket a magyarsággal vegyesen a nemzetisé-
gek lakták. Iskoláinkból kiküszöböltük a német nyelvet, amely-
nek a múltból csak rossz emlékei maradtak meg; ugyanakkor 
bátraszorítottuk, mert nélkülözhetőknek véltük a modern nyel-, 
veket, aminek a török uralom alól felszabadult, addig máradi-
ságban élt balkáni nemzetek az ellenkezőjét tették; észre sem 
vettük, hogy ennek folytán a világban lassankint ismeretlen 
tényezővé lettünk, amelyet semmi és amely senkit sem érdekelt. 
Jogi oktatásunk a béke éveiben nem gazdagodott a nemzetközi 
jog tanításával és művelésével, hanem a helyi szükségleteket 
kielégítő tételes jogtudomány, a büntető-, kereskedelmi ós 
magánjog ismeretkörére szorult össze. Az elszakított területek-
nek az elszakítás idején már csak olyan jogászai maradtak, akik 
a tételes jogtudományban voltak járatosak, míg velük szemben 
egy nemzetközi jogilag megalapozott rendszer bontakozott ki, 
melyet a szomszédos országok szakemberei kellő felkészültség-
gel" és az európai közjog munkálataiba bekapcsolódva, szeren-
csés összeköttetéseikkel az európai jogrend szerves alkatrészévé 
tettek. Ugyanígy hanyagoltuk el az európai jogtörténetet, s ez-
által fiaink előtt éppen annak a modern Európának államrendje 
vált ismeretlenné, melyben a- magyar államnak is el kellett 
helyezkednie! Végül a nemzet életerejét véltük megerősíteni 
azzal, hogy a világtörténelem tanítását fölöslegesnek tar tot tuk 
és az egész vonalon megelégedtünk a magyar történelem taní-
tásával azért, mert a dualizmus korában könnyebbségnek hit-
tük azt, hogy világtörténelem címe alat t német tudósoktól í r t 
könyvekből átdolgozott német történelmet adjunk. A magyar 
államnak az elmúlt, századokban kiterjedt külpolitikai össze-
köttetései voltak, 'azoknak ismeretét azonban csak a nyugati és 
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az általános európai történelem fáradságos művelése ú t ján lehe-
tett megszerezni; csak így lehetett volna az általános emberi 
és európai fejlődésbe illesztett, a nemzetre tanulságos és nevelő 
hatású, a múltban valóságosan betöltött szerepéhez méltó, széle-
sebb történelmi szemlélet alapjait lerakni. 

A dualizmus korának ez a nemzetet akarat lanul elszigetelő 
folyamata egyszerre idejétmúltnak és végzetesnek tűnt fel 
akkor, amikor tételes jogászaink meglepetésére a tételes tudo-
mány tételeit egy ú j politikai evolúció hullámai készültek el-
sodorni. Ugyanezt mondhatnánk a nemzetközi jogban is, amely 
a háború óta fontos változásokon ment át, de megelégszünk egy 
hozzánk közelebb eső példával; azzal a törekvéssel, amely á 
kettős monarchia két államából egy államot kívánt alkotni és 
abban a magyar államnak éppen akkor szánta egy szűkre 
szabott közigazgatási terület szerepét, amikor az európai át-
alakulás hullámai a monarchia határaihoz értek. 

Ezen a ponton emelkedett k i annak szükséglete, bogy a 
magyar állam alapja a magyar nemzet életerőinek szabad 
érvényesülése, az európai nemzetek társaságába való beilleszke-
dés ú t j án biztosíttassék. 

A huszadik század elején azonban természetszerűleg még 
csak általában politikai és annak keretében is csak állampol-
gár i nevelésről, a közvélemény általános politikai képzettségé-
nek emeléséről lehetett szó, mert a külső államokkal való fog-
lalkozás a kialakult gyakorlat folyamán a bécsi kormánykörök-
nél áthághatatlan akadályra talált. Ezért indult meg abban az 
időben az állampolgári nevelés mozgalma, melyet a háború 
háttérbe szorított ugyan, de amely azóta ismét előtérbe lépett 
és a külpolitikai nevelés szükségességével erősödve áll előttünk. 
Annak idején, Angliából visszatérve, az angolországi történet-
tanítás és állampolgári nevelés i rányai t és módszereit ismer-
tetve, az angol nemzetnek ezen a téren kifejtett munkájá t állí-
tottam fel mintaképül.1 

Nem sokkal azután a világháború Európa népeit két 
táborra osztotta ugyan, de lassankint kétségtelenné vált, hogy 
bármiként végződik a háború, a magyar állam kormányzati 
függetlenségét a külső kapcsolatok fogják biztosítani. 

Apponyi Albert gróf akkor még nem sejtette, hogy egy 
magyar békedelegáció elnökeként neki kell majd a művelt világ 
elé terjeszteni a történelmi magyar nemzet védelmének köve-
telményeit egy oly beszédben, amely a világtól való elzárkózás 
és a nemzetek társaságából való kikapcsolódás folytán egy 
ismeretlen halott védőbeszédének látszott. 1915 január 26-án 
tartot t első külpolitikai tárgyú előadásában került szóba első-
ízben „a magyar nemzet természetszerű elhelyezkedése a világ-

1 Horváth Jenő: Történettanítás és állampolgári nevelés Angliában. 
(Magyar Társadalomtudományi Szemle VII., 207—220. 1.) 
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politikában", amit előadásának címéül választott.2- Bevezető 
szavai ugyanazt a gondolatot tükrözték,- amely Szemere Ber-
talannak, az 1849-i magyar kormány miniszterelnökének eszébe 
jutot t akkor, amikor a nagy megpróbáltatás után az eseménye-
ken elgondolkozott: mindketten a külpolitikai szempontoknak 
a magyar köztudatban való biányát érezték és abba való be-
vitelét követelték. Apponyi akkor még a. győzelem reményében 
mondotta, hogy a magyar nemzet létfeltételét földrajzi helyzete 
oly nagy mértékben biztosítja, hogy szabadon csatlakozhatik 
oda, „ahol biztonságunknak, nemzeti egységünk kifejlődésének 
és nemzeti függetlenségünk fenntartásának legerősebb biztosí-
tékait találjuk". Mikor öt évvel azután a szövetséges és társult 
hatalmak előtt a magyar békedelegáció elnökeként a béke-
feltételeket átvette, az ő lelkére is egy nagy katasztrófa árnyéka 
nehezedett. A trianoni béke' arénájából hazatérve, mégsem en-
gedte át magát Szemere szomorú melankóliájának, hanem 
Széchenyi társulási eszméjéhez visszatérve, ő is társaságot ala-
pított azzal a célzattal, hogy a nemzet külpolitikai nevelését 
munkába vegye. „Az események minket a vízbe dobtak, mielőtt 
úszni tanultunk volna", állapította meg a helyzetet, de nyom-
ban hozzátette, hogy „a magyar nemzetnek össze kell szednie 
összes természeti adományait, egész politikai géniuszát, hogy 
azt ezen a területen is érvényesíteni tudja, mégpedig a leg-
nehezebb és a legdöntőbb körülmények között". Ezért • tűzte ki 
az említett társaság céljául „nemcsak a külügyek i ránt i érzék 
ébrentartását, hanem azoknak a tanulmányoknak szervezését 
és irányítását, amélyek szükségesek arra, hogy a magyar intelli-
genciának hivatott része ennek a tárgynak tudományos alap-
jaival megismerkedhessek".3 így alakult meg 1920 április 18-án, 
közvetlenül a trianoni szerződés aláírása előtt,-a Magyar Kül-
ügyi Társaság, amelynek a magyar békedelegáció elnöki tiszté-
ről lemondott Apponyi gróf halála napjáig elnöke maradt. 

Ezzel a célkitűzéssel Franciaország példáját követte és 
megelőzte Németországot, amelyek közül az első 1871-ben, a 
második pedig 1921-ben szabad főiskolát alapított a külpolitikai 
vonatkozású tanulmányok részére. Franciaország az 1871-i 
f r ankfur t i békeszerződés' után a nemzetközi életben hátra-
szorítva érezte magát. Abban a feltevésben volt, hogy ha ú j r a 
vezető tényező kíván lenni benne, akkor komoly munkához kell 
látnia és minden alkalmat meg kell ragadnia, hogy minél job-
ban megismerje és a közügyekben való részvételre hivatott 
f iaival minél jobban megismertesse az európai államrend tör-
ténelmi felépítését, földrajzi szerkezetét, gazdasági viszonyait, 
nemzetközi jogi konstrukcióját. Így jött létre a párizsi École 
libre des sciences politiques főiskola, melynek • munkaköre a 

2 Apponyi Albert gróf: A magyar nemzet természetszerű elhelyezkedése 
a világpolitikában. A Hadsegélyző Bizottság által rendezett előadások során 
tartott előadás. Budapest, 1915. 

8 Beszéd a Magyar Külügyi Társaság alakuló gyűlésén, 1920 április 
18-án. (Külügyi Szemle I., 8. 1.) 
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következő szakokra tagolódik: a főiskola célja a közélet terére 
lépő férf iak politikai képzése lévén, szakszerűen előadatnak ott 
a politikai, közigazgatási és külkereskedelmi tudományok. 
Minthogy a főiskolának minden 18 évet betöltött f ranc ia t ag j a 
lehet, nem lehet azt mondanunk, hogy a diplomáciai szak pusz-
tán a hivatásos diplomáciai pályára készít elő, hanem külpoli-
tikai szakismereteket nyúj t mindenkinek, akinek a közéletben 
azokra szüksége lesz. Ezért talál juk a diplomáciai szak tanul-
mányai között a diplomáciai történelem beható tárgyalását , a 
politikai és alkotmányrendszerek ismertetését, a külkereske-
delmi politika rendszereinek összehasonlítását, a gazdasági és 
politikai földrajzot, végül a modern nyelvek tanítását . Mint-
hogy Franciaországnak hivatásos diplomatákat képző akadé-
miája nincsen, bizonyos feltételek mellett, vizsgapályázat alap-
jón, minden francia állampolgár számára nyitva áll a felvétel 
lehetősége, amelynek feltételeit az említett főiskola évről-évre 
közzé szokta tenni. 

Senki sem kételkedik abban, hogy az 1871-től 1920-ig 
eltelt félszázad alatt e főiskola nemcsak a közéletben szerepet 
vit t franciák tízezreit lát ta el a megfelelő külpolitikai szak-
ismeretekkel, hanem a vezető állásokban elhelyezkedő tanítvá-
nyok légióival Franciaországot az <1871-i békeszerződés mély-
pontjáról az 1920-i békeszerződések tetőpontjára emelte és ezzel 
mindennél hathatósabb bizonyítékát adta annak, hogy az intéz-
ményre a francia nemzetnek égető szüksége volt és hogy Fran-
ciaország az iskolának hasznát vette. Évtizedek óta számtalan 
külföldi, a háború óta sok magyar hallgató iratkozott be ide, 
s ezeknek egy része magyar külügyi szolgálatba is került. Bár 
magyar szempontból aggályos lehet az, hogy a magyar hall-
gatók idegen és nem egyszer a magyar érdekekkel ellentétes 
előadások hatáskörébe kerülnek, de másrészt nem kicsinylendő 
az, hogy a nemzetközi politika mai középpontjában szélesebb 
ismeretkörre tesznek szert, mint amilyent itthon szerezhetné-
nek, mert nálunk, sajnálatosan éppen azoknak a nemzetközi 
természetű ismereteknek szakszerű előadása és- művelése hiány-
zik, amelyeknek elsajátítása végett, a magyaroknak idegen 
országba kell menniök. 

Ugyanezt a hiányt kívánta -pótolni Németországban az 
1921-ben Berlinben alapított Deutsche Hochschule für Politik, 
amely a párizsi főiskolának német szempontból működő pár ja -
kép tekinthető. I t t is a diplomáciai történelem, a politikai föld-
ra jz és a nemzetközi jog tanulmányozása az a hármas egység, 
amelyet a külpolitikai nevelés alapjának tekinthetünk, azzal 
a különbséggel, hogy a. nemzetközi jog elsajátítását a hallgatók 
az egyetemeken végzik , 'ahol megfelelő tanszékek, gyűj temé-
nyek és -szemináriumok találhatók. A . német .főiskola külön 
szakosztályt állított a külföld megismertetésére, s ot t külön 
intézményben. folynak. a háború óta divatossá lett Ausland-
studie gyakorlati és elméleti munkálatai. Németország határo-
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zott előnybe került Franciaországgal szemben, mert a német 
egyetemek a báború befejezése után teljes mértékben átértették 
a vesztes báború folytán előállott helyzetet; tanmeneteiket 
mindenütt kiegészítették a nemzetközi jellegű tárgyakkal, azok-
nak rendszeres előadását és hallgatását kötelezővé tették, a 
tanszékek mellett szakkönyvtárakat és kutató helyiségeket ren- ' 
deztek be. Másfél évtized óta már könyvtárakra terjedő hal-
maza jelent meg azoknak a munkálatoknak és doktori érteke-
zéseknek, amelyekben á német fiatalság a nemzetközi kérdé-
seknek egész tömegével foglalkozott. Alig kétséges, hogy a 
német egyetemeknek a német nemzeti érdekek mellett való 
síkraszállása és a szükségletekről való gondoskodás egyetemes-
sége a jövő alakulásában nem marad hatás nélkül. 

Ma már áz angolok, amerikaiak és olaszok is inkább a 
német, mint a francia példa után indulnak és egyetlen szak-
iskola helyett a felsőoktatás egészét igyekeznek a nemzetközi 
életben való fokozottabb érvényesülés szolgálatába állítani. 
Angliában és Amerikában az ilyen munkát, végző egyetemek 
mellett megfelelő társaságok alakultak, amelyekben az ide-
vonatkozó kutatások eredményeit muta t ják be. Ilyen például 
a brit külügyi hivatal székhelyén alakult londoni Royal Insti-
tute for International Affairs, amelynek az öt világrész angol 
közvéleményére kiható előkelő munkássága talán az egész világ. 
külpolitikai érdeklődésének középpontjában áll. 

Az előadottakból mindenekfölött az a benyomás nyerhető, 
hogy e nemzetközi és külpolitikai jellegű tanulmányok fel-
lendülése a nemzeteknek közös-- szükséglete. Feltehetőleg tehát 
á mai világrendben kell annak okát keresnünk, hogy a nemze-
tek versenyeznek egymással azért, hogy magukat külpolitikai 
szakismeretekkel felvértezve, maguk részére az érvényesülés-
nek minél fokozottabb mértékét biztosítsák. 

Aminthogy valóban így is van. A Nemzetek Szövetségének 
a békeszerződésekkel szerencsétlenül egybeforrasztott alkot* 
mányievele a valóságban nemcsak annak "a genfi szervezetnek 
az • alkotmánylevele, amely többször hív ki maga ellen jogos 
kritikát, mint amennyi politikai sikert a világ békéjének bizto-
sítása körül felmutat, hanem a nemzetközi együttműködésnek 
is helyesen elképzelt, de helytelenül megvalósított statutúma. 
A Nemzetek Szövetségének eszméjét az angolszász népek poli-
tikai felfogása termelte ki, alapja pedig a helyes kiegyenlítés -
és kiegyenlítődés, ellenben a genfi szervezet "állandó merevséget 
mntat és az egymással szembeállított erőket merevségénél 
fogva a helyes kiegyenlítés és. kiegyenlítődés felé vinni kép-
telennek mutatkozik. Angolszász felfogás szerint a nemzetközi 
elet és a nemzetközi politika nem háborúra, hanem a békét és 
nyugalmat biztosító megegyezésre vezető nemes vetélkedés, 
amely együttműködés ú t ján az emberi -társadalom rendjének 
tökéletesebb formái felé vezet. Innen van az, hogy ugyanakkor, 
amikor a genfi szervezet a kiábrándulás érzelmét kelti fel azok-
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ban a népekben, amelyeknek égbekiáltó szenvedései fölött be-
hányt szemmel napirendre tér, az angolszász népek rendületlen 
bizalommal ki tar tanak a népszövetségi gondolat mellett, mer t 
meg vannak győződve arról, hogy a nemzetközi együttműködés 
az egyetlen mód arra, hogy az emberiség részére a béke és 
nyugalom tartósan biztosítható legyen. A népszövetségi politika 
tehát kelig módosítás ú t ján szerencsés módja lehet a nemzetek 
megbékülésének. Apponyi Albert gróf, aki ennek a gondolat-
nak hódoló, elszánt harcosa volt, nemzetének jól felfogott érde-
kében a népek egyetemes közvéleményének megnyerésével 
akarta megszerezni és a népek hozzájárulásával kívánta meg-
szilárdítani azt a diadalt, amely a magukat elszigetelő embe-
reknek és népeknek nem szokott osztályrészük lenni. 

Azért voltam bátor .a fentieket elmondani, mert a nép-
szövetségi munkálatok között a nemzetközi jellegű tanulmány-
köröknek egész sorozatával találkozunk. 

Magyar szempontból egyike a legfontosabbaknak és nálunk 
a legismertebbeknek a kisebbségi kérdés tanulmányozása. Nem 
ú j ez a kérdés a magyar tudomány történetében sem. Egy 
negyedszázaddal ezelőtt magam is követeltem, ennek művelését 
abban az irányban, hogy a magyar állam sorsának biztosítása 
végett annak népeit megismerjük.4 A nemzetiségi kérdés magyar 
irodalma terjedelmes volt a múltban is, de mai szemmel te-
kintve sohasem volt kimerítő és nem volt az, ami a mai szük-
ségleteket és igényeket kielégítené, mert a magyarországi 
nemzetiségek megismerésével, kul túrájukkal , i rodalmukkal és 
művészetükkel keveset foglalkoztunk. Mi magyar történelmen 
mindig a magyarság történetét, magyar irodalmon mindig a 
magyarság irodalmát, művészeten mindig a magyarság művé-
szetét, magyar politikai fejlődésen mindig a magyar pártküz-
delmeket értettük. Ez nemcsak erősen hiányos és egyoldalú 
volt, mert egyrészt létező dolgokat nemlétezőknek tekintett , 
másrészt a magyar ál lam egyetemes megismerésének és meg-
ismertetésének ú t jában állott, hanem idegeneknek engedte át 
azt a meg nem engedhető kiváltságot, bogy magyar állampol-
gárok protektoraivá tehessék meg magukat. E protektorátus-
ban azután a r ra kerestek jogcímet, hogy a magyar állam 
vegyes lakosságú területeit idegen államokba kebelezzék. Mikor 
a trianoni szerződés folytán a magyarság egyharmadrésze sa já t 
hazájában nemzetiséggé lett és kisebbséggé alakult, mi magunk 
kerültünk azon taktikai szükségletbe, bogy az ő szabad fejlő-
désüket biztosítsuk, az ő magyar történelmüket, i rodalmukat, 
művészetüket és politikai küzdelmüket az elhallgatással szem-
ben kiemelve a világ elé vigyük. Minthogy a nemzeti kisebb-

4 Horváth Jenő: Nemzetiségeink művelődéstörténete. Békefi-Emlék-
könyv. Budapest, 1912, 38—43. 1. — Magyarország és a nemzetiségi kérdés 
1815—1920. Budapest. 1S20. — A nemzetiségi kérdés bibliográfiája. I. A nemzeti-
ségi kérdés 1918 előtt. Budapest, 1922. — A magyarországi nemzeti kisebbsé-
gekre vonatkozó programmok, törvényjavaslatok, törvények és rendeletek 
1827—1920. Budapest, 1920. 
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ségek jogait védő nemzetközi szerződések a Nemzetek Szövet-
ségének védelme alá helyeztettek, a törvény es keret is meg-
van ahhoz, hogy ezeket a tanulmányokat kifejlesszük és az 
elszakított magyarságnak a világ közvéleménye ú t j án védel-
mére és támogatására siessünk, amire Genfben alkalom nyílik, 
csak élni kell az alkalommal. Mindnyájan emlékezünk még 
arra, milyen eredményesen kezdette meg az idevonatkozó kuta-
tásokat 1918 végén a Területvédő Liga, mint alakult meg a 
Szociográfiai Intézet, mint jött létre az Államtudományi Intézet 
mintaszerű gyűjteménye és mint igyekszik ezeket a tanulmá-
nyokat a kor követelményeinek és a magyar nemzet igényéi-
nek megfelelően, az egyetemekkel kapcsolatban megalkotandó 
Kisebbségi intézet ú t j án megszervezni Teleki Pá l gróf, volt 
miniszterelnök és egyetemi tanár. 

A kisebbségi kérdés tanulmányozása kétségtelenül a leg-
könnyebben járható út a mi fiatalságunk előtt arra, hogy ma-
gát kellően kiképezve, a magyarságnak a nemzetközi viszony-
latokban megértő barátokat szerezzen; de senki sem kételked-
hetik abban, hogy ezt csak akként érheti el, ha megtanulja 
azokat a nyelveket, amelyeken a nemzetek egymás között érint-
keznek. 

Mi a inodern nyelvek elsajátítása dolgában egészen saját-
ságos felfogásban élünk. Mindenekelőtt azt hisszük, hogy az 
sokkal kisebb szükséglet, mint amekkora a valóságban; azután 
úgy véljük, hogy néhány száz szónak a szótárból való kikere-
sésével célhoz értünk; ha pedig néhány elavult színdarab 
cselekvényének aprólékos részleteit emlékezetünkben nagynehe-
zen megtartottuk, amelyekről az illető nemzet szakembereinek 
is kevés fogalmuk van, akkor azt hisszük, hogy az idegen nem-
zet egész kul túrá jának ismeretében illetékes tényezők lettünk. 
Óriási fontosságú pedagógiai feladat a modern nyelveknek mi-
nél eredményesebb tanítása olyan elszigetelt nyelvű és idegen 
nyelveket beszélő nemzetek jóindulatára utal t népnél, mint 
amilyen a magyar. A nyugati nagy nemzeteknek ilyen irányú 
felkészültsége, beláthatatlan sorozatú kiadványaik, tanításúk és 
tanárképzésük magukban is megérdemlik, hogy beható és szak-
szerű tanulmány és megfontolás tárgyává tegyük őket, mint 
olyan nép, amely nemének testvértelen ágaként egy ellenségei-
től kijelölt kis területen, állandó fenyegetések között, senkitől 
ineg nem értett nyelven önvérének sír ja el jogos panaszait. 
Mi más lehet ez ellen az orvosság, mint az, hogy a nagy nem-
zetek nyelvét elsajátítsuk, őket és kul túrá jukat megismerjük, 
közöttük elvegyüljünk és általuk megismerve és megbecsülve, 
ott szerezzük meg a magyar nemzetnek az elismerést, igazságot 
és biztonságot, a nyugodt jövő és megélhetés zálogait, ahol a 
magyar nemzet sorsa ós a magyar kérdés a nemzetek asztalánál 
szóba kerül. Nekünk semmi akadálytól sem. szabad visszariad-
nunk abban, hogy a nemzetek társaságában a mi fiaink legalább 
azzal a képességgel jelenhessenek meg, hogy érintkezni tudja-
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nak más nemzetek fiaival. Ezen a ponton már nem arról van 
szó, hogy egy beláthatatlan fontosságú állami szükségletet 
kellően kielégítsünk, hanem arról, hogy ez a szükséglet a nem-
zetre nézve minden körülmények között megmarad és kielégí-
tése vagy ki nem elégítése a mai magyar nemzedéket fog ja 
mérlegre tenni azok előtt a jövendő magyar nemzedékek előtt, 
amelyekre a mi eljárásunk eredménye folytán jobb vagy rosz-
szabb sors következik. 

Semmiesetre sem téveszthetjük szem elől azt, hogy a mo-
dern nyelvek elsajátítása külpolitikai szempontból nem. végcél, 
csak eszköz és hogy fontossága pusztán abból áll, hogy á 
magyarság az ellene irányítot t fegyverekkel szemben, megfelelő 
vértezet hiányában, tehetetlen áldozat lesz. Még mindig há t r a 
van azonban az, amit az elsajátított nyelveken a nemzetközi 
viszonylatokban mondanunk kell; há t ra vannak a viták, a meg-
nyerendő vagy kilátástalan mérkőzések. 

A külpolitika nagy harcait jelenleg a nemzetközi jog terén 
vívják. Ez abból is kitűnik, hogy alig van tudomány, mely a 
közelmúlt időkben annyit haladt volna, mint a nemzetközi jog. 
Ma már külön akadémiája, főiskolai tagozatai, "világszerte 
kutató intézetei vannak, melyekből a világpolitikának ú j meg 
ú j harcosai ű j meg ú j felkészültséggel vonulnak a nemzetközi 
élet harctereire. 

Erre nekünk hosszú időn át semmi szükségünk nem volt. 
1848 előtt a magyar állam a maga jogait a Habsburg-Birodalom 
keretei között igyekezett kivívni és intézményesen biztosítani; 
azzal, ami ezeken a" kereteken kívül, a nagyvilágbán történt, a 
bécsi kormányzat foglalkozott. Még akkor- sem lehetett meg-
felelő az a felfogás, hogy. a nemzetközi jogot a jogbölcsészettel 
kapcsolják össze, mert ez a fogalmak félreismerésén alapult és 
csak kezdetleges szükségletet elégíthetett ki. Az a tudomány-
szak ugyanis, amelynek a jogbölcsészettel kapcsolatai lehetnek, 
a népeknek pusztán természetes,' bölcseletileg. taglalható joga, 
mely franciául droit des gens nevet visel és amelyet ma talán 
az alkotmányos rendszerek genealógiájánaki és jelen állapotá-
nak ismeretével pótolhatnánk. Az viszont, amit ma -nemzetközi 
jognak hívunk, f ranciául droit international, tehát nem annak 
kutatása, hogy az embernek és az emberek társaságának melyek 
lehetnek az őket megillető sajá tságai és természetes jogai, 
hanem a politikailag kialakult nemzetek egymással szemben 
kialakult jogrendjének tételes szabályozása. Ez pedig alapvető 
különbséget jelent, mert amíg a magyar jogászok a nemzetközi 
jogot a jogbölcsészet függelékeként tanulták, addig a magyar 
nemzet a nemzetközi jog harcosainak jól megszervezett front-
jával került szembe és Csonka-Magyarország a nemzetközi jog 
nagy kérdései körül vívott olyan küzdelemben ébredt fel, amely-
nek körvonalaival csak a világháború körvonalai vetélked-
hetnek. 
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Igen helyes az áz elgondolás, hogy az egyetemekkél kap-
csolatban felállítandó Kisebbségi Intézet vezetését és irányítá-
sát a nemzetközi jog professzora venné át, mert a kisebbségi 
jog szerves alkotórésze a nemzetközi jognak. Minthogy azon-
ban a kisebbségi jogot ma már külön tudományos intézetek és 
folyóiratok művelik, egyrészt figyelemmel kell lennünk arra, 
hogy a nemzetközi jog mezői aránytalanul szélesebbek és 
nagyobbak lévén, ne azonosítsuk egymással a két tudomány-
szak fogalmi körét, másrészt pedig meg ne feledkezzünk arról, 
hogy a nemzetközi jognak a kisebbségi joggal nem találkozó 
nagyobbik területén éppen a magyar állam nemzetközi viszony-
lataiban olyan életbevágó kérdések visznek nagy szerepet, ame-
lyeknek mellőzése a magyar érdekek szolgálatát megrövidít-, 
hetné. A magyar állam nemzetközi elhelyezkedésének egész 
statutuma kidolgozásra vár még; sem felkutatva, sem kiépítve, 
sem a nemzetközi és külpolitikai rendszerbe. beillesztve nincsen. 

Há figyelemmel kísérjük azokat a tanácskozásokat, ame-
lyek a nemzetközi jog kodifikációja körül egy évtized óta világ-
szerte folynak, akkor észrevehetjük azt is, mily óvatosan igye-
keznek kiküszöbölni a magyar érdekekkel szembenálló fronton 
azokat a kérdéseket, amelyeken éppen a magyar nemzet meg-
maradása, a magyar állam függetlensége és biztonsága, Ma-
gyarországnak az európai államrendbe kedvező vagy kedve-
zőtlen alapon való beillesztése megfordul. Senki sem kételkedik 
abban, hogy mivel minden állam és minden nemzet a r ra törek-
szik, hogy a nemzetközi jogrendben minél kedvezőbb helyet biz-
tosítson magának, a magyar államra ós a magyar nemzetre 
nézve sem lehet közömbös az, hogy jogaiban épen vagy cson- -
kán, a jövő szempontjából kellő biztonsággal vagy a nélkül, 
kellően védve vagy védtelenül fog-e elhelyezkedni. Ennek bizto-
sítása sok és kiváló képzettségű magyar nemzetközi jogász 
munkájá t követeli meg; ez viszont megkívánja, hogy ilyen szak-
embereknek kellő számban való kiképzéséről a magyar kor-
mányzat megfelelő módon gondoskodjék. A kiegyezést követő 
nemzedékek nem ismerték fel, ennélfogva nem is értékelték 
kellően azt -a nagy haladást, amelyet a nemzetközi jog a 60-as 
évek közepétől kezdve a külföldön tett, mert a külső kapcso-
latok ügyeit a közös kormányzat intézvén, a magyar közvéle-
mény előtt a magyar állam belső ügyeivel való foglalkozás ki-
elégítőnek mutatkozott. Amióta minden jogi védelemtől meg-
fosztva, magunkban álló vádlottként jelentünk meg a hatal-
mak előtt, hogy egy rólunk és nélkülünk megalkotott ítéletet 
összes következményeivel magunkra vegyünk, azóta nem lehet 
kétséges az, hogy Franciaország 1871-i és Németország 1921-i pél-
dá ja nyomán minden rendelkezésünkre álló eszközt meg kell 
ragadnunk arra, hogy a nemzet érdekeit védő jogi' felkészültséget 
biztosítsuk; 

Ugyanez a helyzetük a történettudományoknak is. A ma-
gyar történetírás az európai történetírásnak egyik legfejlettebb' 
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és legmagasabb színvonalú ága, teljesítményei azonban a kül-
földön ismeretlenek, mert egyrészt csak magyar nyelven ismer-
hetők meg, másrészt pedig azért, mert helyi érdekűek. 

El van hanyagolva a világtörténelem. Ennekí okát viszont 
abban kell keresnünk, hogy a világtörténelmet a dualizmus 
idejében a nemzeti történelemtől különvalónak tekintettük, más-
részt pedig mint idegen tudományszakot idegenektől vett kézi-
könyvekből dolgoztuk át és ezt az idegen anyagot a nemzet a 
maga j avára értékesíteni nem tudta. így történt, hogy világ-
történészeink lassankint kihaltak és helyüket magyar történé-
szek foglalták el; így alakult ki az a téves felfogás, hogy a 
világ és az emberiség története csak másodrendű érdek. Vélet-
len műve volt, bogy ugyanakkor, amikor a fiatalság a világ 
és az emberiség történelmét alábecsülve került az egyetemre, 
tört be az európai, főiskolákba a legújabb kor történetének álta-
lános szükséglete. A nyugati országokban már át í r ták a tör-
ténelmi tankönyveket és Európa-szerte gosdoskodnak arról, 
hogy a legújabb kor történetét valamennyi főiskolán kötelező 
tárgyként adják elő. Németország évi összeállításokban szokta 
közölni azt, hogy nagyszámú egyetemei milyen mértékben tet-
tek eleget ennekl a szükségletnek, mi pedig arról vitatkozunk, 
bogy a legújabb kor története tudomány-e, és azt hisszük, bogy 
a legújabb kort a francia forradalomtól kezdve kell tanítani, 
pedig az egész világon az 1815-i végzésektől kezdve ad ják elő. 

A nemzeti és a világtörténelem összhangba hozása egyike 
a legfontosabb szükségleteknek, mert amint nem mondhatunk 
le a nemzeti, történelem tanításáról, úgy nem mellőzhetjük az 
emberiség és a civilizáció fejlődésének történetét sem, mert 
különben megfosztjuk magunkat annak nagyértékű tanulsá-
gaitól és nevelő hatásától, valamint attól, bogy a magyar nem-
zet múlt jának az emberiség történetében kellő helyet biztosít-
sunk, fiainkat pedig a külfölddel szemben készületlenekké tesz-
szük. Hogy a nemzeti és a világtörténelem viszonya hogyan 
szabályoztassék, arra vonatkozólag Apponyi Albert gróf a le-
szerelési bizottság 1932 július 11-i ülésén azt a javaslatot "ter-
jesztette elő, hogy „a nemzeti történelem mindig az egyetemes 
történelem keretében adassék elő és igyekezzék a nemzetek ere-
detében és fejlődésében a nemzetek összetartozását kimutatni".5 

Ezt Szemere Bertalan 1851-ben, az 1849-i t ragédia tapasztalatai 
ntán a következőképen fejezte ki: „Nem tesz a magyar népnek 
üdvös szolgálatot az, a ki megírván történetét, azt európai szem-
pontra nem emeli fel s ez által a nemzetet is mintegy magával 
nem vál t ja ki azon szűk horizontról, melybe sülyedt azon hosszú 
időszakban, midőn hazai, de nem európai életet élt." 

Hogy e két nyilatkozatot nem egyéni elgondolás, hanem le-
szűrt tapasztalatok sugallták, a r ra vonatkozólag keserű emléke 
marad elszigeteltségünknek egyrészt az az állítás, amellyel a 

5 Horváth Jenő: Nemzeti és világtörténelem. (Külügyi Szemle IX. , 
358—356. 1.) • 
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békekonferencián érveltek, hogy a magyar elszigetelt, a többi 
nemzetekkel nem társuló, gyűlölködő nép, amelynek Ázsiába 
való visszatelepítése kívánatos, másrészt az a támadás, hogy 
tankönyveink gyűlöletet hirdetnek az európai nemzetek ellen, 
amelyektől a magyar távol tar t ja magát.6 A magyar történet-
tudomány hivatása tehát, hogy a magyar állam és a magyar 
nemzet történelmét a világ és az emberiség történelmében méltó 
helyre illessze be, arról a világot és az emberiséget kellő for-
mában tájékoztassa és annak elismerését másoktól is megc 
követelje. 

Nem kívánhatjuk, hogy a mai világ politikai rendjét meg-
ismertető és helyes külpolitikai tájékoztatást nyúj tó tudomány-
szakok, a politikai és gazdasági földrajz, a nemzetközi jog, 
a legújabb kor történetének előadása végett külön főiskolát 
szervezzünk, mint Franciaországban és Németországban. De 
amikor, ennek pótlására 1920-ban, a Magyar Külügyi Társaság 
kebelében, a Külügyi Szemináriumot megszerveztük, a legsür-
gősebb szükségletet igyekeztünk a lehetőség szerint kielégíteni. 
Az ott évente tartani szokott szakszerű előadások hallgatóinak 
száma szerencsésen állandósult és ma már ez a szabad főisko-
lának számítható intézmény megérdemelné azt, hogy hivatalos 
köreink forma szerint is elismerjék. 

Nálunk teljes tájékozatlanság uralkodik az iránt, hogy kül-
politikai vonatkozású ismeretekre kinek van szüksége. A kér-
dést röviden elintézhetnénk azzal a megállapítással, hogy min-
denkinek, mert a magyar állam hosszú századok után ismét 
függetlenné lett, nemzeti függetlenségét és állami szuveréni-
tását tehát magának kell biztosítania, továbbá mert nem egye-
dül, nem magyar glóbuszon vagy légüres térben, hanem álla-
mok és nemzetek társaságában él a földön. 

Mindenekelőtt téves az a felfogás, hogy külpolitikai vonat-
kozású ismeretekre pusztán a hivatásos diplomatáknak van 
szükségük, mert a nemzetek a külvilággal nem pusztán a dip-
lomatákon keresztül érintkeznek. De kétségtelen, hogy elsősor-
ban a diplomaták állnak nemzeteik érdekeinek szolgálatában, 
tehát a magyar nemzetnek a bosszú idegen uralom után egyik 
legfontosabb feladata, hogy kellő módon gondoskodjék diplo-
matáinak megfelelő kiképzéséről.7 

Miután a nemzetközi vonatkozású ismereteknek a felső 
oktatásban való érvényesítéséről már megemlékeztünk, hozzá 
kell tennünk azt, hogy a középfokú oktatásban és szabad líceu-
maink ú t ján az intelligens magyar társadalomban is,' ahol az 
érdeklődőknek egész tömegével találkozunk, gondoskodni kell 
ilyen ismeretek terjesztéséről. I t t kell megemlítenünk a nevelő-
intézeteket is, amelyek ugyan többnyire megelégednek a táp-
intézetek feladatával, de sokat lendíthetnének a dolgon; ha kö-

6 Horváth Jenő: Tankönyveink a háború alatt és után. Jelentés a 
Carnegie-Alap részére. (Magyar Paedagogia XXXV. , 12—29. 1.) 

7 Horváth Jenő:' A külügyi képzésről. (Külügyi Szemle X., 249—252. 1.) 
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zépiskolai oktatásunk jobban felkarolná a modern nyelvek be-
hatóbb gyakorlati tanítását, ki nem épített nevelési rendszerünk 
pedig nagyobb mértékben előmozdítaná a társadalmi szokások, 
ízlés, modor elsajátítását, a művészi érzék fejlesztését. 

A kiegyezés korának első vallás- és közoktatásügyi minisz-
tere, Eötvös József báró, látván azt, hogy középiskoláinkat nem 
volna könnyű dolog kiemelni abból a munkakörből, melyet - a 
tanmenet előírt nekik, olyan intézetre gondolt, amely a nevelés-
ügyi mozzanatoknak nagyobb figyelembevételével egy szín-
vonalon áll a külföld hasonló' intézeteivel. A tervet abban az 
időben a paritás okolta meg, ma viszont rendszerint azt han-
goztatják, hogy az angol nevelési rendszer átültetése volna kívá-
natos. Nem volna érdektelen feladat, ha valaki megírná ennek 
az időnkint visszatérő követelésnek a történetét, bár attól tar-
tok, hogy a követelésnek inkább varázsereje van, mint gyakor-
lati jelentősége. Tanulmányaim egy részét magam is Angliá-
ban végezvén, amiről szakszerű tanulmányokban számoltam be,8 

úgy látom, hogy a test nevelése és az angol szellem az, aminek 
átültetésére leginkább gondolni szoktak, nem pedig - a tan-
menetre, aminek átültetéséről alig lehetne szó. Ilyen körülmé-
nyek között sokkal helyénvalóbb, hogy a függetlenítés óta erő-
sen homloktérbe lépett állami szükségleteknek kielégítésére, a 
diplomáciai előképzésnek, a magyar diplomaták gyermekeinek 
tanításáról való gondoskodásnak, a külfölddel való érintkezés-
ben számbajövő nyelvek és szokások • elsajátításának lehetővé 
tételére gondoljunk, amikről a nyugat i államokban mindenütt 
gondoskodnak. 

Ugyanennek a külpolitikai nevelésnek a szükségessége 
mutatkozik a magyar társadalom szélesebb rétegeiben is, mert 
ma már alig van olyan kérdés, amelynek nemzetközi vonatko-
zásai ne volnának. Évről-évre szaporodik azoknak a száma, kik-
nek sa já t hivatali vagy üzletbeli elfoglaltságukban lépten-nyo-
mon szükséges a megfelelő tájékozódás; még nagyobb azoknak 
száma, kik külföldre utaznak .vagy a külfölddel kapcsolatban 
állanak; még nagyobb azoké az idegeneké, akik Magyarországot 
felkeresik. A helyes tájékozódás a külföldön és a megfelelő' 
érintkezés a hozzánk jött idegenekkel általános és nem jelen-
téktelen szükséglet. Kevesen tudják például azt, hogy a müveit 
idegen maga szereti levonni a látottakból és hallottakból a 
következtetéseket; az ő következtetéseik tehát sokkal értékeseb-
bek akkor, ha r á juk bízzuk azokat, mint ha mindenáron á r r a 
törekszünk, hogy valaki sa já t belátása ellenére higgye el azt, 
amit megérteni nem tud és amit nem egyszer talán megérteni 
sem igen lehet. Nagy segítségére lehet ebben a tekintetben a 
magyar társadalomnak a sajtó, de csak akkor, ha mellőzvén a 
gonosztevők és gonosztettek olyan leírásait, amilyeneket a kül-

8 Horváth Jenő: Angol közoktatásügyi tanulmányok. I. kötet. Az angol 
közoktatásügy fejlődése és irányelvei. Gyula, 1908. — A tanárképzés ü g y e 
Angliában. Szolnok, 1909. 
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földi saj tó rövid hírekben közöl, a magyar társadalom gazda-
sági, értelmi és etikai színvonalának emelésével foglalkozik. Ki 
kell emelnünk azokat a mozzanatokat, amelyek bennünket a 
világgal és az emberiséggel összekötnek és azokban a magyar 
ál lamnak és nemzetnek megillető helyet biztosítanak. H a mindez 
meg nem történik, nem tudunk kimenekülni abból a fogyaté-
kosságból, hogy a, mohácsi vész óta függetlenségünkkel együtt 
azt az érzéket veszítettük el, amely visszavezet bennünket az 
érvényesüléshez. 

H a Széchenyi közöttünk járna, szokott kíméletlenségével 
t á rná fel azokat a hibáinkat, amelyek a baladás ú t j á t elzárják 
előttünk. Több társas érzéket követelne tőlünk, mert kifejlett 
egyéni érzékünk lehetetlenné teszi az egészséges együttműkö-
dést. • Több altruizmust követelne és több szeretetet. Azt mon-
daná, hogy nem az a művészet, mennyire tudunk elmenni a ler 
mondásban, mennyire tudunk elszakadni a külvilágtól és ki-
kapcsolódni az emberiség közös munkájából, mennyire tud juk 
felégetni a hidakat magunk és a külső nemzetek között, meny-
nyire tud juk fe l fú jn i a jelentéktelen dolgokat és leszállítani a . 
nagy dolgok fontosságát, hanem hogy azt a helyet, amely a 
nap alatt megillet bennünket,- a magyar nemzet mennyire tudja 
elfoglalni a nemzetek társaságában. És ha pil lanatnyilag előre 
tekintünk, magunk is beláthatjuk, hogy ha magas célok eléré-
sét tűzte maga elé a nemzet, akkor azoknak elérését csak meg-
felelő felkészültséggel fogja biztosíthatni. Senki sem kételkedik 
abban, hogy milyen jó .volna megmaradni abban a szobában, 
ahol mint kis gyermekek zavartalanul boldogok voltunk, milyen 
jó volna mindig magunk mellett érezni azokat, akiket szeret-
tünk és akik a szél fuvallatától is megőriztek bennünket. De 
amint az egyes embert az élet viharába taszít ja ki a. kérlelhe-
tetlen sors, lígy a nemzetnek is tudnia kell, hogy külön glóbusza 
nincsen, hanem a népek harcterén áll, úgy, amint mi állunk, 
egyedül és védtelenül. Hogy ebben a végtelenségében pótolni 
törekedjék azt, amit a megelőző nemzedékek elmulasztottak, ez 
a nemzetnek talán legfontosabb érdeke, mert a jövő magyar 
nemzedékek ezt fog ják számonkérni tőle. HORVÁTH JENŐ. 

KISEBB KÖZLEMÉNYEK* 

Ratio Educationis rediviva. 

Minden előkészület megtörtént már ahhoz, hogy a közel 
jövőben —valószínűleg 1936 elején — tényleg és teljesen életbe-
lépjen egy olyan magyar oktatásügyi reformintézkedés, mely-
nek fontossága bizonyos mértékig méltóképen hasonlítható 
Mária Terézia híres tanügyi alapokmányának, az 1777. évi Ratio 
Educat ionisnak jelentőségéhez, sőt amely némileg a Ratióban 

12* 
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nemzeti alapon először megállapított tanügyigazgatási elvek 
némely részleteinek újraéledését jelenti. E r r e t. i. a törvény 
alkotója, Hóman Bálint maga is utal, kijelentvén, hogy az 
ezzel a törvénnyel megalkotandó ú j közoktatásügyi hatóság, 
a tankerület i1 kir. főigazgató, egyenes utóda lesz az 1777. évi 
Ratio Educationis egykori főigazgatójának. 

Ezt az előkészületet a megvalósításra megérett, sőt már 
végrehajtás alatt álló 1935. évi VI. t.-c. jelenti, melynek t á rgya a 
közoktatásügyi igazgatás, s .melynél szakszerűbben megokolt, 
pontosabban és biztosabban alátámasztott, részletesebben ki-
dolgozott törvényjavaslatot, most már kihirdetett törvényt, 
keveset ismerünk a magyar törvényalkotás, főleg a tanügyi 
kodifikálás történetében. S a Ratio Educationis keletkezésére, 
valódi szerzőjének kilétére vonatkozólag éppen a közelmúlt 
napokban fölvetett problémának már puszta lehetősége, Csóka 
Lajos panonnbalmi főiskolai tanárnak ez i rányban folyó ú jabb 
kutatásai negatív oldaláról muta t ják meg azt, hogy mily fontos 
dolog a művelődéstörténet szempontjából egy-egy átfogó nem-
zeti reformnak minden tárgyi és személyi vonatkozását olyan 
pontos és lelkiismeretes forrásból megismernünk, mint aminő 
a közoktatásügyi igazgatásról szóló ú j törvénynek a szakfóru-
mok és a pedagógiai közvélemény elé tárt, sőt a nagy nyilvános-
ság elé is bocsátott szinte ünnepi kiadványnak művészi formát 
felöltő kísérő irata*, mely a mai közoktatásügyi kormány fej-
lett művelődéspolitikai felelősségérzetének szép bizonysága. 

Az 1777. évi Ratio Educationis korszakos jelentőségének 
szempontjai között, melyeket Fr iml Aladár jól foglalt össze, 
különösen kettő nevezetes. Egyik, hogy egységesen szervezi 
meg az egész közoktatást a népiskolától a legmagasabb fokú 
intézményekig és szoros összefüggést létesít az iskolafajok 
között; másik, hogy magyar elmék eredeti és monumentális el-
gondolása volt. Ezek a jellemvonások állítják egy sorba a rövid 
időn belül életnek induló taniigyigazgatási reformot, a Lex 
Hómant, Mária Terézia Ratiójával és nyúj tanak bizonyos mér-
tékig hasonló elvek alapján nyugvó összehasonlítási szempon-
tokat a mai f rancia és olasz s részben a német és osztrpk tan-
ügyi igazgatással való egybevetésre. 

A nagy várakozásokat keltő reformot különösen becsessé 
tenni van hivatva az az egyrészt művelődéspolitikai, másrészt 
erkölcsi alapgondolat, 'melyet az ú j törvényalkotás az egész át-
alakulás fundamentumává óhajt tenni s melynek reali tását tel-
jes lélekkel hinni óhajtanók, — sőt hinnünk is kell, — 
hogy a világszerte dúló gazdasági, társadalmi, politikai és az 
ezeket mintegy előidéző lelki válságból való kibontakozás kér-
dése elsősorban nevelésügyi probléma. Azért fontosabb, mint 
valaha, szinte fontosabb, mint például Mária Terézia rendi szer-

• A közoktatásügyi igazgatás újjászervezése. Kiadja Dr. Hóman Bálint 
m. kir. vallás- és közoktatásügyi miniszter. Budapest, 1935. ( ívrét 30 1., 13 lapnyi 
statisztikai adattal. 7 grafikus és 3 térképmelléklettel.) 
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kezetben élő s állami közoktatásügyi tekintetből még kezdő fokon 
álló Magyarországában volt, az iskolai nevelés egysége, a köz-
nevelés tudatos irányítása. Üj törvényünk szerzője nevelési és 
oktatási rendszerünk mai hiányait, fogyatékosságait és hibáit 
főleg közoktatásügyi igazgatásunk szervezetének avultságára 
vezeti vissza. Az avultságot nem a Ratio- Educationis X V I I I . 
századi szelleme képviselte ez esetben, hiszen , a Ratióbeli. egy-
kori igazgatási egység régen elkallódott, megszűnt, hanem éppen 
az a szétszaggatott állapot, melyben a közoktatási intézmények 
— a partikularizmus szellemében és egymástól való elszigetelt-
ségben élve sajátos életüket — a kívánatosnál csekélyebb nem-
zeti értékkel és csökkent eredménnyel végezték feladatukat. 

H a tehát az ú j törvény, lehetőleg tökéletesen és céltudato-
san végrehajtva, a közoktatásügyi igazgatást a mainál lénye-
gesebben egyszerűvé teszi s a köznevelés irányításában és fel-
ügyeletében az egyöntetűséget és szakszerűséget valóban bizto-
sítja, akkor a művelődési és nevelési egység kialakításának leg-
első és legcélravezetőbb eszköze tényleg a tanügyi közigazgatás 
átszervezése lesz, annál inkább, mert a törvény egyébként egész 
elgondolásával és felépítésével szervesen kapcsolódik bele az 
államszervezet és közigazgatás észszerűbbé és korszerűbbé téte-
lére irányuló kormányzati tervek" sorába, az évek óta folyó 
vagy legalább is évek óta esedékes racionalizálási munkála-
tokba. Éppen azért a törvény, eleget tevén a közigazgatási 
tudomány általános követelményeinek, tudatosan valósítja meg 
a tanügyi igazgatási szervezetnek s ennek keretén belül a 
személyzet kiválasztásának és a közigazgatási . eljárásnak 
reformját . S mikor ezt teszi, nemcsak átszervezi, újjászervezi 
a felügyelet és igazgatás intézményeit, hanem voltaképen új ra-
szervezi, mert visszatér a XIX . század specializáló és atomizáló 
szellemétől a XVI I I . század összefogó, szintetizáló rendszeréhez. 

Ennek az átalakító, újjászervező munkára való komoly 
törekvésnek és kísérletnek természetesen előzménye és múl t ja 
van az újabb, sőt a legújabb időkben, a világháború utáni évek-
ben, Klebelsberg Kunó grófnak azokban a terveiben, melyek-
kel a négy magyar egyetemi város sugárkévéiben négy „tan-
ügyi tartományt" óhajtott életre hívni és megalapítani, s mely 
terveknek ma már a magyar művelődés és a magyar pedagógia 
történetéhez tartozó, Fináezy Ernő mesteri tollából származó, 
klasszikus értékű munkálatát éppen folyóiratunk közölte ezidei 
évfolyamában. * ' 

Nagyon érdekelheti tehát olvasóinkat s általában a magyar 
pedagógiai élet és tudomány barátai t az, hogy az életbelépő ú j 
törvény megalkotójának ez a díszes kiadványa az egyébként 
bevallottan „szűkszavú" törvényszövegnek általános indokolá-
sában a XVI. századig menőleg csupán vázlatos rövidséggel, de 
a X V H I . század elejétől kezdve részletesebben tárgyalva, a jeles 
történetírónak tudós kvalitásaival jó összefoglalását adja a 
tanügyi igazgatás és felügyelet, fejlődése történetének. Ez össze-
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foglalás mindenre kiterjed, amit erről szakférfiaknak és művelt 
embereknek tudniok illik. Bizonyára így akar ta az indokolás 
írója a törvényt megalkotó országgyűlés tagja i t is lelki egy-
ségbe fogni az ügy parlamenti tárgyalása előtt, főleg abban a 
tekintetben, hogy a mai helyzetnek magának s a mai helyzet 
gyökereinek föltárásával meggyőzze az illetékeseket az átszer-
vezésnek szükségességéről. 

' Mindez valóban helyén is van, mert a törvények szövege 
tudvalevőleg nem szórakoztató olvasmány még a törvényhozó 
részére sem. Megértése a bonyolult szövegezésnek, mely gyak-
ran még szakembereknek türelmét is — még jó, ha érdeklődé-
süknek állhatatosságát nem — bizonyára próbára teszi, a néha 
szavak homályába rej tet t rendelkezések kihámozása, a tényleg 
fennálló állapot és a" törvényben kontemplált ú j helyzet közötti 
különbség világos meglátása mind oly munkát jelentenek, 
melyet az ügy érdekében jó és tanácsos előre megkönnyítenie, 
feloldania a törvény alkotójának. Ezt kísérli meg, mégpedig 
sikerrel, a Lex Hómant magyarázó miniszteri kiadvány, arneny-
nyiben nemcsak elgondolásait, terveit t á r j a föl, hanem az 
egész, nagy koncepciót alátámasztó adatait és tárgyi érveit is 
közli, hogy a hivatott törvényhozók és a pedagógus szakembe-
rek, sőt a távolabb álló társ'adalmi rétegek érdeklődését is egy-
aránt fölkeltse. Akinek módjában van-beletekinteni e kiadvány 
sokoldalú és változatos fo rmájú érvelésébe, tényleg gyorsan el-
igazodhatik benne, bizonyára szívesen is olvassa a világos 
stílusú szöveget, tanulmányozza a beszédes grafikonokat s okul 
a pompás szemléltető térképeken, úgyhogy nyomban kialakul-
hat véleménye a törvény tar talmának jelentőségéről és célszerű-
ségéről. A történelmi fejlődés összefoglalásából és a jelen álla-
pot rajzából kialakuló törvényhozói vélemény is megerősítést 
nyerhetett á miniszteri kiadvány nagy és sokoldalú apparátu-
sából, a bizonyítás és érvelés hatalmas anyagának, a statisztikai 
adatoknak, a költségvetési tételeknek, a grafikonoknak és tér-
képeknek segítségével, melyeken mint „négy pilléren" nyugo-
dott a törvény már javaslat korában. 

Nem is férhet tehát gáncsoló szó ahhoz az értékes lendü-
lethez, mely a nemzeti egység kormányának ezt a sorrendben 
első reformtervét létrehozta és nyomon kíséri. Az eredmény, 
mely remélhetőleg az iskolai nevelés és oktatás eredményessé-
gének helyes i rányú fejlődésében és emelkedésében fog mutat-
kozni, annál értékesebb lesz, mert a törvény intenciója és intéz-
kedései folytán a személyek helyes kiválogatása, az igazgatási 
eljárás egyszerűsítése és gyorsítása, az egyfokú fellebbvitel 
nagyfontosságú közigazgatási elvének alkalmazása és követke-
zetes keresztülvitele révén meg fog szűnni a tanügyi bürokrá-
cia hipertroűája, mely túlhajtott aktaimádatával, mondjuk írás-
beliségével a közoktatás voltaképeni céljának és lényegének szó-
szerinti értelemben „megölő betűje" volt. E tekintetben is öröm-
mel kell üdvözölni e kezdeményezést. 
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"Úgy véljük azonban, hogy — nem ugyan az intézkedéshez, 
mely jogi képesítésű tisztviselőket is belekapcsol a tanügyi, 
mondjuk, szélesebb körű kifejezéssel élve, pedagógiai igazga-
tási munka körébe, amit a tradíciónál fogva is el kell ismer-
nünk és fogadnunk, hanem az intézkedés megokolásához bizo-
nyos mértékig szó fér. A törvény indokolása szerint ugyanis 
a tanügyi igazgatás a jogi képesítésű tisztviselőket sohasem 
nélkülözheti, mert „az igazgatás — annak legbelsőbb lényege 
szerint — jogászi munka". Ez áz, amiben nem mindeki fog 
egyetérteni az indokolás felfogásával. Az igazgatás általában, 
s így a tanügyi igazgatás is, közkeletű szóval élve: az adminisz-
tráció, sem kimondottan jogászi, sem kimondottan tanári mun-
kának el nem fogadható, mert a helyes és eredményes igazga-
tás a józan és jóindulatú, a szó ideális és klasszikus értelmében 
demokratikus felfogású, kitűnő judíciummal rendelkező, gyors 
felfogású, mindenkor a lényeget meglátó, expeditív természetű, 
általános vagy mondjuk: magasabb műveltségű ember mun-
kája. Az igazgatási munkának kizárólagosan jogi jellegét ma, 
a modern specifikus és differenciált képzettség korában még 
nálunk, a jogászok ősi hazájában sem lehet többé megállapí-
tani. De nem is ez a vitás illetékességi kérdés az, amin a való-
ban üdvösnek ígérkező törvény végrehajtásának eredményes-
sége múlni fog, hanem a szellem, mely az egész alkotást létre-
hozta és élteti. 

A szakértő pedagógusok egyetemessége s majdan a magyar 
közművelődés története mindenesetre azt fogja„ leszűrhetni az 
utókor számára e reform megszületésének egész menetéből 
(s ez lesz örök értéke a fejlődés e fokozatának), hogy a törvény 
— hasonlóan a Ratio Educationishoz és az 1790. évi XV. t.-c. 
alapján összeült országos - bizottságnak munkálataihoz, melyek 
újólag az egész ország minden iskolájára érvényes (de, sajnos, 
soha törvényerőre nem emelkedett) egységes nevelési és tanul-
mányi rendszert dolgoztak ki rés- szemben az 1868. évi X X X V I I I . 
t.-c. és az 1876. évi XXVII I . t.-c. értelmében kétfelé szakadt, 
addig legalább elvileg egységes iskolafelügyeleti szervezettel — 
a nemzeti művelődés egységének alapelvéből, az egységes nem-
zeti világnézet kialakításának szükséges voltából, indul ki s 
ehhez képest az iskolai nevelés elvi egységének biztosítására 
törekszik. Mindamellett nem teszi magáévá az említett régi 
tanügy történeti dokumentumoknak uniformizáló törekvését, 
mert a nevelés egységét nem a tanítás és a tanár léleknélküli 
uniformizálásával aka r j a elérni és biztosítani, hanem — tiszte--
letben tar tván minden iskolafaj és minden szaktárgy egyéni 
jellegét ós minden iskolafenntartó speciális célktűzéseit, — az 
átfogó és egyetemes nemzetnevelési elvek egységes érvényesítése, 
az igazgatás és felügyelet rendszeressé és egyöntetűbbé tétele 
ú t j án óha j t ja célját elérni. Az ilymódon egységes nevelői szem-
pontok szerint, elvszerűn irányítva kialakuló, organikus iskola-
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hálózat, melybe valamennyi iskolatípus bele fog illeszkedni, 
lesz remélhetőleg az igazi nemzeti egység legbiztosabb alapja. 

A pedagógiai tudomány általános szempontjaiból s a foko-
zottabb didaktikai eredmények érdekében nagy vívmány lesz 
a múlt tal szemben, hogy a pedagógia és a gyermekpszichológia 
mai állása mellett az iskolai felügyelet gyűjtőfogalmába össze-
foglalt sokrétű és sokszínű tevékenység mindinkább veszíteni 
fog csupán formalisztikusan ellenőrző, igazgatási szempontból 
számonkérő jellegéből,- s benne szükségszerűen mind nagyobb 
szerephez fog jutni a tanácsadó, felvilágosító, útbaigazító, példa-
adó irányítás eleme. 

Ez lesz a modern pedagógia igazi diadala a magyar iskolai 
nevelés és oktatás körében. Gyulai Ágost. 

Németnyelvű földrajzmódszertani munkák szemléje. 

Két évtizeddel ezelőtt, a mélyreható átalakulások kezdetén 
rögtön felismerték a földrajz jelentőségét. Ennek volt köszön-
hető, bogy a különböző iskolafajok tantervének az ú j körülmé-
nyekhez való módosításában és átalakításában a régi állapothoz 
képest nagyobb figyelemre méltatták. Egyrészt megnövekedett 
a heti óraszáma, másrészt a tananyag keretében jobban kiemel-
tek bizonyos szempontokat. Ezzel természetesen együt t já r t , 
hogy ú j módszertani munkák váltak szükségessé. Folyóiratunk-
ban megemlékeztünk már néhányról (Julius Wagner, Albert 
Scheer), amelyek főleg a középiskolák számára készültek. Az 
alábbiakban azokról akarunk beszámolni, amelyek a nemzeti 
szocializmus uralomra jutásáig jelentek meg folytatólagosan. 
A hitlerizmus uralomrajutásával ugyanis a módszertani kérdé-
sek helyét tárgyunk oktatásának keretében a politikai és fa j i 
szempontok foglalták el. 

A polgári és felsőbb népiskolák számára készült Theodor 
Hollmann Der erdkundliche Unterricht (8-r., X I +155 1. Quelle 
& Meyer, Leipzig) c. munkája. Megkívánja a tanártól a földrajz 
teljes anyagának ismeretét, s épen ezért helyenkint vezérszó-
szerű. így mindjá r t a bevezető részben, amelyben a földrajznak 
mint tudománynak tárgykörét, segédtudományait, szokásos fel-
osztását és történetét adja. Ezt ismertetve különösen kiemeli, 
bogy a leendő tanárnak milyen elengedhetetlenül szükséges 
ismereteket kell elsajátítania. Ezt követi a földrajz iskolai anya-
gának áttekintése, a tanterv és a pedagógiai célkitűzés ismer-
tetése, valamint a feldolgozás lehetséges módozatainak körvo-
nalazása. Szerencsésen illeszti erre a helyre a földrajz iskolai 
tanításának rövid történetét. Megismertetve a tudományos és 
az iskolai földrajz mibenlétét, szerzőnk átvezet a tanító el járás 
mikéntjének ismertetésére. I t t két tényező i rányadó: milyen 
segédeszközök állanak rendelkezésünkre s a jelenben milyen 
a nevelés célkitűzése. Ennek következtében a falitérkép, atlasz. 
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topográfiai térkép, d o m b o r m ű v ű térkép, glóbus, kép, tankönyv és 
homokasztal tárgyalása után mintaleckék keretében útmutatást 
kapunk a r ra vonatkozólag, hogy a ma annyira szorgalmazott s 
a tanulók öntevékenységét is igénybevevő módszer keretében 
ezeket miként érvényesítsük. Könyvünk nem lenne teljes, ha 
a mai didaktika néhány kérdése (állampolgári nevelés, a számok 
szerepe s a természetvédelem) megemlítés nélkül maradna. Min-
den egyes fejezetet gondosan összeállított irodalom zár le s ez 
jó tájékoztatót ad a továbbkutatóknak. 

A mai iskola ellen nem minden ok nélkül hangoztatott vád 
a túlterhelés. A földrajzban oly módon kerülhetjük el, ha nem 
a megtanítandó anyag mennyiségét ta r t juk fontosnak, hanem 
megtanít juk a növendékeket földrajzilag gondolkodni. Ezzel a 
kérdéssel foglalkozik a következő munka: Franz Draeger und 
Walter Breidenbach: Erziehung zum geographischen Denken 
(8., 144 1. Gilde, Köln). Különben ma ezt a célt szolgálja az 
egyre jobban terjedő munkáltató, a tanulók öntevékenységét is 
figyelembe vevő eljárás. Jóllehet egyöntetű értelmezése még 
hiányzik, elméleti értékét mindenki elismeri. Követeljük, hogy 
szűnjék meg a csupán passzivitásra ítélt tanuló s foglalja el 
helyét a dolgozó, megfigyelő, az adatokat önállóan összehason-
lító típusú. Ez a törekvés a földrajzban mindeddig kevéssé érvé-
nyesült, pedig a technikai eszközök nagy száma, tárgyunk élet-
közelsége, a sokoldalú érdeklődést felkelteni és kielégíteni tudó 
sajá tsága ezt egyre jobban sürgeti. A régi i rányú földrajzi taní-
tás csak elemeket (domborzat, vízhálózat, néprajz) kívánt meg, 
de az ezek között lévő okozati összefüggések felkutatására már 
nem tanított meg. Közvetlen környezetünk és kisebb kirándulá-
sokkal megközelíthető vidékünk tele van számos földrajzi pro-
blémával. Ezeken kell tehát kezdenünk az ú j szellemű tanítást. 
Bizonyos készségek elsajátí tása után szülőföldünk térképével is 
meg kell ismerkednünk, hogy lássuk a valóság és a térkép 
közötti összefüggést. Csak a térkép elemeinek ismerete után tér-
hetünk át az egész Földet jellemző fizikai tulajdonságok s a 
bennük mutatkozó törvényszerűségek vizsgálatára. Ennek ered-
ményeként ideális tá jaka t kapunk. Ezekből a valódi tá jaka t a 
kézi.atlasz segítségével vezetjük le. A földrajzi szélességből és 
a tenger-szárazföld eloszlásából származó ideális t á j a t a dombor-
zat s a vele kápcsolatos tényezők egyedi, individuális t á j já for-
málják. Ezért fontos, hogy állandóan a térképből indul junk ki. 
Mi jellemzi mármost a jó térképet s mikor használjuk ezt, vala-
mint a nélkülözhetetlen melléktérképet? Fontos kérdés, és köny-
vünk következő fejezetei erről adnak tájékoztatót. A munkának 
nagyobb része pompás általános földrajz. Áttekinthető s szép 
rajzai miatt még annak is tanulságos, aki az ilyen kompendiu-
mokon már régen túl van. 

A földrajzban és tanításában a számok mindig nagy szere-
pet játszottak. S ez természetes. Számos földrajzi jelenség 
ugyanis, pl. a népességi és gazdasági állapot, szám nélkül szín-
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telen. A földrajz tértudomány. Lényegéhez ennek folytán a szám 
úgy hozzátartozik, mint a , történettudományhoz az évszám s a 
nyelvtudományhoz a nyelvtan. A számok alkalmazásának mi-
kéntje és mennyisége azonban a tanításnak egyik legfogósabb 
kérdése. A növendékek nem tudják elképzelni a nagy számokat, 
márpedig tárgyunk természeténél fogva túlnyomólag ilyenekkel 
dolgozik. A számoknak ezt a há t rányá t csökkentik a szimbólu-
mok, általuk ugyanis a számok szemlélhetővé válnak. A szim-
bólumban azonban van valami a képből, mert opt ikai . hatást 
idéz elő. Plasztikus is, mint' a nyelv, s ezenkívül még tömeget 
is kifejez. A számok és a szimbolumok alkalmazására taní t meg 
Julius Wagner Zahl und graphische Darstellung im Erdkunde-
nnterricht (8-r., 68 1. Perthes, Gótba) c. munkája . A szerző sze-
rint a ,számok a földrajzban a következő szerepet já tszhat ják: 
abszolút mérték (pl. a lakosság száma), középmérték (pl. az évi 
középhőmérséklet), osztályozó sorrend (pl. a települések nagy-
ság szerinti csoportosítása), viszonyok kifejezése (pl. népsűrű-
ség) s végül geográfiai alapmértékek (pl. a ha jó óránkint i gyor-
sasága). A számokat tanításunkban óvatosan használjuk s az 
ú j adatokat hasonlítsuk össze a már ismertekkel. A statisztikai 
számadatai gyorsan változnak, ezért ne követeljük megtanulá-
sukat. Sokkal helyesebb a számok iránti érzéket növendékeink-
ben felkelteni és kifejleszteni. A földrajzban használatos dia-
grammok közül ismertebbek a következők: demonstráló, quan-
tifikáló, a kauzál-genetikus és a dinamikus. Az elsőhöz sorol-
ható minden nem pontos kézirajz. A második a számok pontos 
visszaadására törekszik, a harmadik a térben és időben meg-
jelenő földrajzi tények és jelenségek között muta t ki összefüg-
géseket, végül a negyedik valamely folyamat lefolyását aka r j a 
szemléltetőbbé tenni. Természetesen mindenfaj ta diagramm mel-
lett ott kell lennie a mértékegységnek. Számokon és diagram-
mokon kívül a geográfus oktató nem egyszer a graf ikus ábrá-
zoláshoz is kénytelen folyamodni. Idetartoznak a különféle gör-
bék (pl. a hőmérséklet évi járásónak feltüntetése adott helyen), 
a kauzális tájprofi lok (összefüggést szemléltetünk domborzat 
és növénytakaró között), végül a képszerű, ú. n. f igurális bemu-
tatások (pl. a petróleumfogyasztás mennyiségének bordókkal 
való szemléltetése). Valamennyi el járás nagyban megkönnyíti 
az anyag megrögzítését. 

A módszertani munkák szokásos beosztása, tehát elméleti 
és gyakorlati rész található Richárd, Vogel Heimat- und Erd-
kunde (8-r., 73 1. R. Oldenburg, München-Berlin) c. munkájában, 
amely a Handbuch der deutschen Lehrerbildung sorozatban 
jelent meg. "Újszerűségével az összes újabban megjelent mód-
szertani munkák között egyedülálló. Tömör, helyenkint szinte 
már az érthetőség rovására. Olvasójától a földrajzban való 
alapos tájékozottságon kívül a pedagógia történelmének és az 
újabb lélektannak ismeretét is megkívánja. Ezt a bárom tanul-
mányt azután sajátságos szintézisbe olvasztja s a ma annyira 
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divatos szellemtörténeti irányba állítja. A problémákat min-
denütt történelmi kialakulásban s napjainkig nyomozza, innen 
van a történelmi részében Humboldton, Ritteren és Ricbtbofenen 
kívül Passarge, sőt Banse és Spethmann teljesen ú j gondolatai-
nak és törekvéseinek ismertetése s méltatása, a módszertani rész-
ben korunk kívánalmának, az átélésnek és beleélésnek hang-
súlyozása. A lélektani részben az eddigieknél határozottabban 
érvényesül a gyermekből való kiindulás elve, a falusi és a városi 
gyermek lelki szerkezetének szembeállítása. A gyermek fejlődésé-
ben három .fokozatot különböztet' meg a földrajztanítás szempont-
jából; Az" elsőben csupán az egymásmelletti adottságok, a máso-
dikban már az egymásutániak is érdeklik a tanulót, ós csak a 
harmadikban képes felfogni, hogy mindezek egymásért is lehet-
ségesek. Ezt figyelembe véve oktatásunk a tények puszta leírásá-
ból átmegy fokozatosan a genetikusba és végül a szintetikus jel-
legűbe. Hasonlóan újszerű és szempontokban gazdag a földrajz 
tanításának történeti bemutatása. Mondanivalóit i t t három kér-
dés vizsgálata köré csoportosítja: nagy elmélkedők, hivatalos 
tantervek és tényleges állapotok. A mult ecsetelése a XVII . szá-

* zaddal kezdődik s a jelenlegi helyzet feltüntetésével végződik. 
A gyakorlati rész feltűnően rövid s benne az oktató a térképre, 
képre, az előadásmódra, a rajzolásra és a tankönyvre nézve kap 
nem egy vonatkozásban szintén eredeti útmutatást. Vogel mum 
kája az utóbbi évtizednek legjobb módszertani könyve. 

Az osztrák földrajzmetodikusok nesztora, Anton Becker 
ismert könyvének megjelenése után negyedszázad múlva ú j r a 
átdolgozta és kiadta Metbodik des geographischen Unterrichts 
(8-r., X I I +124 1. Pr . Deuticke, Leipzig—Wien) című munkáját . 
Az első kiadás megjelenése óta eltelt idő alatt a földrajz hol a 
geológiához, hol meg a történelemhez mutatott erősebb közele-
dést, míg végül tárgyban és módszerben megtalálta önmagát. 

" Tanítását a legutóbbi emberöltőben számos eszmeáramlat igye-
kezett befolyásolni, így pl. az állampolgári nevelés, a cserkészet, 
a szabadban való tanítás, az élményszerű oktatás stb. Meglepőd-
hetünk-e ezek után azon, hogy a második kiadás csupán a cím-
ben egyezik az elsővel. A szerző munkája bevezetésében helyesen 
abból indul ki, hogy a jelölteknek a szakvizsgálat alkalmával 
bizonyos mennyiségű tárgyi tudásról bizonyságot kell tenniök, 
s így a módszertani munkáknak a földrajz mibenlétével és törté-
nelmével felesleges foglalkozniók. Helyette munkájának első 
részét a tanárnak szenteli, akinek a szakképzés mellett még az 
általános műveltségre is kell törekednie. Ügyesen mutat rá a 
továbbképzés szükségességére s arra, hogy a tanárnak igyekeznie 
kell megismerni az életet, mert majd csak így tudja tárgyának 
anyagában a lényegest a lényegtelentől elválasztani. A második 
és jóval terjedelmesebb rész a segédeszközökről szól. Érthető. 
Egyetemi tanulmányaik alatt ugyanis a jelöltek a segédeszközök 
használatával alig ismerkednek meg. Melyek mármost az igazán 
nélkülözhetetlen segédeszközök? Első helyen áll vitán felül a tér-
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kép. Sokat lehet róla leolvasni s ügyesen használva földrajzi 
gondolkodásra késztet. Kevesebb értékű már a glóbus és a relief. 
Nem nélkülözhető semmiféle körülmények között a tankönyv 
sem, s azt nem olvasni, hanem tanulni kell. Hosszú élet komoly 
szavai ezek. Megszívlelést érdemelnek annál Í6 inkább, mert bi-
zony egyesek már teljesen nélkülözhetőnek minősítették. A jó 
képekről, a gazdag gyűjtemény berendezéséről, az ügyes rajzolás-
ról, a szabadban történő tanítás mikéntjéről szóló fejtegetések 
egészítik ki még a második részt. A harmadik a tanulóról szól. 
A legtöbb módszertani könyv külön fejezetben alig emlékezik 
meg róla. Természetesnek találják s csak mikor szerzőnk fejtege-
tését és találó tanácsait olvassuk, pl. a helyes kérdezésre vagy 
az igazságos osztályozásra vonatkozólag, akkor látjuk, mennyi 
bonyolult kérdés kívánkozik itt megvilágításra. Becker munkája , . 
mint teljesen az életből merítő, ebből a szempontból még sokáig 
hézagpótló marad. 

A századfordulónak mindent, még a tanulást is mechanizálni 
igyekvő eljárása az egész vonalon megindította a visszahatást. 
Ez a jelenség és folyamat már a földrajz módszertanában is 
mutatkozik. Wilhelm Meil Methodik des Unterrichts in der Hei- * 
mat- und Erdkunde, bezogen auf den gesamten Unterr icht in 
den Volks- und Mittelscbulen (8-r., 225 1. Georg Westermarm, 
Berlin—Hamburg) című munká ja példa erre vonakozólag. Szer-
zője abból indul ki, hogy a földrajztanárnak nem minden osz-
tálya egyenlő s a tanuló személye minden körülmények között 
fontosabb, mint minden technika és módszer. H a pedig így van, 
ákkor a nevelőnek nagyobb szabadságot kell adnunk s az anya-
got és feldolgozásának módját úgy kell .megválasztanunk, hogy 
a tanuló személyisége s ezt jellemző cselekvőképessége minél 
jobban kifejlődhessék. Tanárban és tanítványban legyen meg 
tehát az eddigi holt anyag mellett az átélésből származó lelki 
tartalom is. Ez tárgyunkra vonatkoztatva annyit jelent, hogy 
nemcsak világos alapfogalmak! szerzésére kell törekednünk, ha-
nem igyekezzünk ezeket mint funkciókat eddigi ismeretkörünkbe 
bekapcsolni. Minden földrajzi jelenséget mint folyamatot mutas-
sunk be, minden állapotot mint valamely fontos átalakulásban 
levőnek egyik mozzanatát. Az ily irányú szemléletet kezdjük meg 
már közvetlen környezetünk vizsgálatában. A honismeret taní-
tása tehát ú j elvek alapján történjék. A távolabbi vidékeket ter-
mészetesen ilyen közvetlen megfigyeléssel párosult élmény alap-
ján nem tehetjük tanulmány tárgyává, itt azonban segítségünkre 
jönnek a segédeszközök. Ezek közé sorolhatjuk a tanár előadását, 
olvasmányainkat, a különböző képeket és térképeket, a. számokat, 
táblázatokat s a velük kapcsolatos görbéket és végül a homok-
asztalt. A módszertani munkákban mindegyikre vonatkozólag ter-
jedelmes útmutatást találunk. Egyre ügyeljünk: Amerika gépies, 
mechanizáló szelleme ne legyen úr itt sem. Szerzőnk ezért szük-
ségesnek tar t ja , hogy alapelveinek szellemében tárgyalás alá 
vegye valamennyit. Szép olvasottsága, de még inkább tapaszta-
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lata alapján példát és útmutatást ad arra, miként lehet ezekbe 
lelket önteni s általuk élményt fejleszteni. Ebben az útmutatás-
ban a reformátorok sajátságos ú j formakeresése uralkodik. 
Helyenkint mintha már túlságos merész lenne. A könyvről még 
egy vonatkozásban kell megemlékeznünk. A 65. lapon hazánkról 
van ugyanis szó. Az olvasmányok felhasználásával kapcsolatosán 
Paul Buchholtz munkája nyomán az Alföldet muta t ja be. A han-
gulat fokozása s az élmény mélyítése céljából a cigányokról olvgs 
fel egy részletet. Ez teljesen elhibázott dolog. Tárgyi beállítása 
nem felel meg a valóságnak s így minden hangulat mellett is 
meg nem felelő földrajzi fogalmak kialakításával jár. 

Az átélésnek és élménynek a tanításban való fontosságát han-
goztatja Fritz. Vogt Die Heimat als Quelle der Kraf t , eine 
Heimatkunde fü r die Arbeitsschule (8-r., 123 1., Zickfeldt, Oster-
wieck—Harz) című munká ja is. Rövid elméleti rész után gyakor-
lati példákon muta t j a be a keresztülvihetőségét. Csillagászati, 
meteorológiai és gazdasági megfigyeléseket végeztet tanítványai-
val, majd be já r ja velük a város régi és ú j utcáit, felkeresi a 
nevezetesebb középületeket, a parkokat és a temetőt. Figyelmét 
nem kerülik el még a sírf eliratok s a népies szólásmódok sem. Mind-
egyikben megsejti és megsejteti a nép lelkét és ennek a meg-
ismertetésével erősíteni akarja ' tanítványai szülőföldszeretetét. 
Lelkes munka, méltó a követésre. 

Kevés segédeszköz foglalt a századforduló óta akkora tért, 
mint a homokasztal. August Lorenz Die Verwendung des Sand-
kastens in der Schule (8-r., 48 1. Jul ius Belz, Langensalza) című 

•munkája róla szól s olvasóját a következő három kérdésről tájé-
koztatja: a homokasztal jelentősége, hogyan készítsünk homok-
asztalt s mi mindenre' használhatja a tanuló és tanár? Az utolsó 
pont fejtegetése alkalmával helyesen mutat rá arra, hogy a 
gyermeknek játékos és művészi ösztönéből kell kiindulnunk s 
ezeket a mozgásokat, tevékenységeket kapcsoljuk be az öntuda-
tos ismeretszerzésbe. . 

Az újabb módszertani irodalomban egyre gyakrabban talál-
kozunk Jörgen Hansen nevével. Die neue Geographie in der 
Schnle. Ausgewáhlte Aufsatze zur gestaltenden Erdkunde (8-r., 
117 1. Georg Westermann, Berlin—Hamburg) című munkájában 
tizenkét, túlnyomólag folyóiratokban megjelent módszertani 
értekezését tette közzé. Szerzőnket kettős vonás jellemzi. Elő-
ször tárgyunk újszerű felfogása. Passarge, Banse, Spethmann 
követőjének vall ja magát. Három értekezésében ennek -az ú j 
földrajznak kialakulásával, lényegével, jellemző tulajdonságai-
val és módszerével foglalkozik. Jöseph Pontennel tart , aki azt 
á l l í t ja : „Die Landschaft ist inwendig in uns, da draussen ist nur 
Land." H a azonban így van, akkor ennek megfelelően kell a 
földrajzot is tanítanunk. A következő néhány értekezés erre ad 
útmutatást . Charlotte Bühler fejlődési tagozatait véve alapul, 
megkísérli, hogy a földrajz tanításának fokozatait megállapítsa. 
Így a t á j szintetikus, művészi meglátásához és megláttatásához 
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csak fokozatosan' ju thatunk el; erre tanítványainkat külön kell 
nevelni. Ne kezdjük tehát az első lépést már ebben a szellem-
ben. A gyfetüiék lelki fejlődésének figyelembevétele készteti 
arra, hogy a térképismeretbe való bevezetésnek ú j ú t ja i t kutassa. 
Szerinte az eddigi el járás helytelen, nem felel meg a gyermek 
természetének és értelmi világának. Mi a tanterem kisebbített 
vázlatának elkészítésével kezdjük a térképbe való bevezetést, 
pedig sokkal helyesebb, ha iskolánk s a környező néhány épület 
modelljét készítjük el s ezeket a homokasztalra helyezzük. Ott-
marad a nyomuk, a bemélyedés segítségével azután tisztázhat-
juk a vázlat és a kisebbítés fogalmát. A következő lépés váro-
sunk légifelvételének megbeszélése. Ezt követi néhány kirándu-
lás, amelyen a szabadban való tájékozódással s a domborzati 
elemekkel ismerkedünk meg. Csak ezután a jánla tos át térni a 
térképbe való bevezetés eddig is használatos el járására. Szer-
zőnk, mint írásaiból megtudhatjuk, nagyszerűen ért a dombor-
művű térképek előállításához, így tehát nemcsak tanácsokat ad 
a következő értekezésekben ezeknek a készítésére, hanem bő út-
mutatással lát el használatukat illetőleg is. H a valamennyit nem 
tudjuk is megvalósítani éppen a tárgyban rejlő nehézség miatt , 
mégis hálásak vagyunk újszerű szempontjaiért. 

Kari János. 

IRODALOM. 
Nevelésügyi tanulmányok. Szerkesztette: Imre Sándor. (Értekezések a m. 

kir. Ferenc József-Tudományegyetem Pedagógiai Intézetéből. Ű j soro-
zat. 6—12. szám.) Szeged, 1934. Az egyetemi Pedagógiai Intézet 
kiadása. (8-r., 179 lap.) Ara 4 P. 

Csak oly szerelmese nemes tudományszakának, mint aminő az előt tünk 
levő kötet szerkesztője, tud a mai hiperrealisztikus, sőt materiális felfogású 
korszakban szellemileg igazi és törhetetlen munkakedvet, anyagilag megfelelő 
eszközöket teremteni ilyen eszményi légkörben megszületett tanulmánygyűjte-
mény megalkotására, illetőleg közzétételére. Kétségtelenül annak a szuggesztív 
hatásnak eredménye ez, melyet a szerkesztő mint nagynevű és hal lgatói tól 
szeretettel körülvett mintaszerű tanár tanítványaira mindenkor gyakorolt . 
Hogy kötetünk szerkesztőjét mint kísérte végig tanári és tudós pályáján ez a 
nemes tudományos tárgyszeretet, arról nemrégiben plasztikus képet ra jzo l t 
folyóiratunk hasábjain az idetartozó tények megállapítására leghivatot tabbak 
egyike, a Magyar Paedagogiai Társaság elnöke. 

A Kornis Gyula cikkében közlöttek kiegészítéséül mu ta t j uk be Imre 
Sándor a Ferenc József-Tudományegyetem pedagógiai tanszékén s a szegedi 
egyetem Pedagógiai Intézetében t ö l t ö t t munkás éveinek egyik utolsó szellemi 
gyümölcsét, a szegedi szeminárium szorgalmas műhelyéből, ebből a termékeny 
talajból a lelkes tanár odaadó és tudatos szellemi vezetése a l a t t fakadt derék 
dolgozattermésnek egy válogatot t gyűjteményét. 
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E kötet , bár pusztán szerkesztésnek látszik, a termékeny szegedi években 
voltaképen nemcsak előzője Imre Sándor azóta megjelent saját könyvének, mely 
a neveléstudomány magyar feladatairól szól, hanem szerves összefüggésben is 
áll vele, mert előzetesen, gyakorlatilag, példában bemutat ja azt, hogy mily 
hangyaszorgalmú munkára van szükség annak a programmnak megvalósításához, 
melynek elveit először az Értekezések a m. kir. Ferenc József-Tudományegye-
tem Pedagógiai Intezetéből e. ú j sorozatnak I. -számában közölt munkaterv-
ben, azután pedig részletesebben a neveléstudomány magyar feladatairól szóló 
művében fej tet te ki. 

-• E gondos és lelkiismeretes készülődés a nagyszámú feladatok megoldá-
sára, a rábízot t egyetemi i f júság lelkes vezetése ez irányban és hallagtóinak 
tudatos és célszerű tudományos foglalkoztatása a szegedi egyetemi intézetben 
még inkább igazolják annak a neveléstudomány iránti eroszból fakadó acélos 
akaratnak céltudatos kifejlődését, melynek megindulását Imre Sándornál a 
Polgári Iskolai Tanárképző pedagógiai katedráján és a Magyar Paedagogia 
szerkesztői székében s voltaképen továbbfejlődését és még tudatosabbá válását 
á közoktatásügyi minisztériumban viselt vezetői állása idején volt módunk-
ban megismerni. 

Mikor e kötet szerkesztője egybegyüjtötte s kiadta e hét, igen változa-
tos tárgyú pedagógiai dolgozatot, melyek mind a tőle ki tűzöt t munkatervnek 
egy-egy pont já ra vonatkoznak, bizonyára maga is tudatában volt annak, hogy 
bár becsületes kuta tásnak és logikus gondolkodásnak eredményei, mint részben 
szárnypróbálgatások és első kísérletek akárhány esetben nem merítik ki a meg-
l á t o t t tennivalókat, „inkább csak megmutat ják, hogy azokon a -nagyon külön-
böző tereken mi t lehet keresni és mit lehet találni". Ennek megfelelően a kiad-
vány részben az t a célt is szolgálja, hogy a nyilvánosság dicsőségét nyúj tván 
jutalmul, buzdítást adjon az egyes dolgozatok szerzőinek a további munkára, 
de bizonyára arra is gondolt, hogy mindegyik dolgozatban van valami olyan 
tar talom, mely nemcsak nóvum, hanem egyút tal valódi tudományos eredmény, 
és érték is. Ez utóbbi szempontból óhaj t juk e- dolgozatokat felfogni mi is 
ennek a folyóiratnak hasábjain, mely a magyar neveléstudomány előbbrevite-
lének áll szolgálatában. 

Egy majdnem napjainkbeli és mégis már történetivé vált témáról, a neve-
lésügynek az 1920. évi nemzetgyűlésen való szerepéről szóló dolgozat, a korán 
elhúnyt Márer Erzsébetnek kegyeletből első helyen közölt tanulmánya nyi t ja 
meg a sort. Márer Erzsébet nevét mindnyájan jól ismerjük, mint aki szorgal-
mas munkájával és szakavatottságával mindvégig egyik reménysége volt az 
újabb magyar tudományos pedagógiai irodalomnak s mint aki a Magyar 
Paedagogiai Társaság körül is érdemeket szerzett a Magyar Paedagogia név-
és tá rgymuta tó jának társszerkesztői szerepében. Hát rahagyot t dolgozata becses 
adalékul szolgál a világháború u tán közvetlenül következett zavaros évek 
pedagógiai gondolkodásnak megismerésében, mikor a rendelkezésre álló sokféle 
eredeti forrás alapján megállapítja azokat a nevelői gondolatokat, melyek az 
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életrenevelésnek, a nemzeti szellemű nevelésnek és a tervszerű nevelésnek köve-
telésével a nemzetgyűlés munkája folyamán fölfakadni lá tszot tak. 

A kötet második cikke Kiss Jenőnek magas szempontokból készült kör-
nyezetrajza, miliőtanulmánya A nevelés körülményei egy alföldi községben 
címmel, melynek eredményeit főleg népiskolai tanítók, a szerkesztő Imre Sándor 
véleménye szerint pedig a felügyeleti szervek is jól értékesíthetik önképzésük 
munkájában. Kiss Jenő dolgozatának részletmunkai jellege nyilvánvaló. Magában 
talán mint esetlegességek gyűjtése nem volna se különösebben érdekes, se eléggé 
becses, ha nem vezetnék vizsgálódásaiban, leírásában tudatosan és bizonyára 
előzetesen egybeáll í tott szempontok, melyek révén a dolgozat hasonló részlet-
tanulmányokra példát nyú j t s megjelöli az u ta t , melynek követésével, számos 
ilyen dolgozat elkészülte után, létrejöhetne az egész ország nevelésügyi ál lapo-
tának szintetikus ra jza . 

Darvas Andornak dolgozata, Egy középiskolai osztály alakulása nyolc 
év alatt, még inkább kisplasztikái jellegű s főleg karakterológiai tanulmányok 
szempontjából ta r ta lmaz értékes ada toka t és ú tmuta tásoka t . De becses a dol-
gozatban annak az elvi jelentőségű tényezőnek kifejtése is, melyet mint egységbe 
forrasztó erőt egy-egy iskolai osztálybeli közösség szellemének nevezhetnénk, 
s melynek tényleges, egész életre szóló ha t á sá t legtöbbünk s a j á t élete emlékei-
vel tud ja nyomon kísérni. 

Mélyebben járó fejtegetéseket kapunk egy nehezebb, nem annyira vagy 
nem pusztán gyű j tő munkát, mint inkább pszichológiai vizsgálódást igénylő 
témáról. Az olvasás készségeinek kapcsolata az értelmcsséggel címmel, egy már 
fejlettebb készségű fiatal, tudós kuta tónak és gondolkodónak, Baranyai Erzsé-
betnek tollából, ki néhány év óta folyóiratunknak is szívesen l á t o t t munka-
társa. A dolgozat címében jelzett összefüggést vi lágít ja meg sokoldalú, szor-
galmas és bő adatgyűj tés alapján, s eredményeivel el jut annak a tételnek föl-
állításhoz, hogy az olvasás készségét az értelmesség fokán kívül az optikai 
l á tás maga, továbbá a tanulónak idegállapota s á l ta lában lelkiállapota is 
determinálja. E tételnek, ha ta lán nem is' mond meglepően ú j dolgokat, tudo-
mányos értéke nem kicsinyelhető. 

Tettamanti Béla, Tái saságunk rendes tagja , ki nem mint kezdő egyetemi 
hallgató, hanem mint a szegedi pedagógiai szeminárium egyik vezető egyéni-
sége j u to t t szóhoz a kötetben, Középiskoláink tanulmányi eredményét vizs-
gálja az 1932/33. évi értesítők alapján. A középiskolai ok t a t á s eredményessé-
gének tényezői a kuta tásnak tulajdonképeni tárgya, mégpedig abból a szem-
pontból tekintve a dolgot, hogy mennyiben tükre ezeknek a tényezőknek az 
iskola értesítője, s hogy azokról egy-egy évi teljes értesítősorozat milyen össz-
képet tud nyúj tani feleletül az eredményesség tárgyában fölvetet t kérdésre. 
Nemcsak a gyűjtés pontossága, hanem a g y ű j t ö t t anyag értékének kritikai 
mérlegelése is értékessé teszi ez egészen újszerű téma kidolgozását. 

Simon Elemér dolgozata A szegedi középiskolák népességének alakulása 
1903—1933 címmel tanügystat iszt ikal , Joó Tibor munkálata pedig A Buda-
pesti Szemle nevelésügyi és Széchenyire vonatkozó közleményei 1933-ig címmel 
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pedagógiai irodalmi repertoriális érdekű közlemény s mindkettő a pedagógia 
segédtudományai részére szolgáltat adalékokat. . 

Nyilvánvaló, hogy e sokféle tá rgyú dolgozatok a tudományos értéknek 
és az érdekességnek különböző fokain állanak, de egységbe foglalja- őket az 
a gondolat, hogy a pedagógiai eszmevilágban, annak különböző területein csak 
kellő analízis után, melynek még nagyon sok elintéznivaló feladata van, jöhet 
majdan valamikor egy tökéletes és teljes szintézis.-' 

A kötet szellemének egységét munkálja és segíti elő továbbá a szerkesz-
tőnek az az eljárása is, hogy a dolgozatok legtöbbjéhez hozzáfűzi megjegyzé-
seit, melyekkel a dolgozatok eredményeit kívánja minden egyes esetben külön 
összefoglalni, s ha kell, megvilágítani, esetleg a további tennivalókat kijelölni. 
E nem ri tkán kritikai, de mindig méltányoló, legtöbbször szinte kis értekezéssé 
bővülő megjegyzések, néha egy-egy újabb dolgozatnak vagy feladatnak eléggé 
terjedelmes, szakszerű vázlatai , természetesen emelik a kötet tudományos értékét. 

Vajba sok ilyen szemináriumi kiadvány l á tha tna még napvilágot az Imre 
Sándortól megalapí tot t szegedi egyetemi Pedagógiai Intézetben, de a szerkesz-
tőnek ú j munkahelyén, a budapesti műegyetem pedagógiai tanszékének égisze 
a l a t t is. Gyulai Ágost. 

Bognár Cecil : Pszichológia. A Szent Is tván-Társulat kiadása. Budapest. 334 1. 

Bognár Cecil pszichológiájának megírásával igen szükséges és érdemes 
munkát végzett. Szükségeset, mert kitűnő középiskolai lélektanunk van; olyan 
is akad, mégpedig nem egy, amelyik a lélektan egész t á rgyá t nagy tudományos 
felszereltséggel, az összes elméletek bemutatásával, az összes problémák rész-
letes feltárásával öleli fel s a tudományban elmélyedni akaró t mindenről tájé-
k o z t a t j a ; de olyat , amelyik a ket tő közöt t állana, amelyik többet adna, mint 
a középiskolai pszichológia, de kevesebbet, mint a több kötetre terjedő lélek-
tanok, amelyik különösen alkalmas volna a főiskolai és egyetemi hallgatók 
kezébe, valamint annak a művelt közönségnek a kezébe, amely tudományt 
kíván, de népszerűen, könnyen érthetően megírtat , mondom, ilyet Bognár Ceci-
l ig igazában nem alkotot t nálunk senki. Ezér t tar tom könyvét hézagpótlónak. 

A munka azonban nemcsak szükséges, hanem értékes is. Azzá teszi elő-
ször' az, hogy a kor színvonalán van, a nagytudományú szerző egyformán 
ismeri a lélektani ku t a t á s mult és jelen eredményeit. Nem csupán az t t á r j a fel, 
amit mások á l lapí to t tak meg, hanem a maga megfigyléseinek, vizsgálatainak 
tényeit is. A középiskolában, az egyetemen s az életben volt elég alkalma az 
élesszemű szerzőnek 6ok mindent észrevenni. Értékessé teszik a könyvet ú j és 
eredeti szempontjai. A pszichológia nála pl. nem a tuda t tényeinek leírása és 
magyarázata , hanem a lelki jelenségek felbontása időben végbemenő folyama-
tokra és időtlen jellegű s t ruktúrákra . Ahol teheti, ezeket a folyamatokat és 
s t ruk tú ráka t igyekszik mint a jelenségek hordozóit megszerkeszteni. Termé-
szetes, ez sok nehézségbe ütközik és igen gyakran meg kell elégednie a jelen-
ségek leírásával. Az élményasszociáció mellett s t rukturál is t is ismer. 

Magyar Paedagogia XLIV. 9—10. ' ' 
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Nagy előnye a könyvnek világos, könnyed, érthető nyelve és az a sok 
találó példa, amelyek szerfölött tanulságosak és a szerzőben minden lapon 
a nagyszerű didakt ikus t muta t j ák . 

Igen találó a lélektani kísérletezés mivoltának megvilágítása s a termé-
szettudományi kísérletekkel való összehasonlítása, nemkülönben a fizikai jelen-
ségnek a fiziológiaitól s' a pszichikaitól való megkülönböztetése. Különösen 
sikerült a szemléleti kép keletkezésének rajza. Nem a tükörben t á m a d t kép-
hez hasonló a szemléleti kép, nem is a fényképező készülékben jelentkező kép-
hez, hanem ahhoz, amelyet a festő alkot. A térszemlélet fejezete nagyon gazdag 
ta r ta lmú és érdekes. Megkülönböztet geometriai, fizikai és pszichikai teret. Bő 
tá jékoz ta tás t nyú j t az . érzelmekről s igen bölcs gondolatokat közöl a boldog-
ságról. Ez nem a gyönyörök halmozása, hanem a lélek harmóniája. A boldog-
ság létrehozatalában' nem a külső körülményeknek van döntő szerepük, hanem 
a lelki és test i alkatnak. Van külön törekvésaktus. Az értelmi belátásból soha-
sem vezethető le a z érzelem s a kettőből a törekvés, hirdeti szerzőnk. Részle-
tekbe menő tá jékoz ta tás t ad az emberi, személyiségről s a karakterről . Helyesen 
hangsúlyozza, hogy a testi munka, a testgyakorlás az iskolai elméleti órák 
közöt t nem üdíti, hanem fá rasz t ja a tanulók szellemét. Bognár Cecil pszicho-
lógiájában. nem csupán elméletet ad, hanem értékel is olykor és igen hasznos 
gyakorlati u tas í tásokat nyújt ' főleg a nevelőknek. Igaz, hogy a lélektan elmé-
leti tudomány, de ezeket az értékeléseket és útbaigazí tásokat szívesen olvassuk. 

Ügy gondolom, hogy a lelki jelenségek osztályozásának leghelyesebb elve 
a biológiai. A z életnek egyik legfőbb tulajdonsága az alkalmazkodás. Alkal-
mazkodni pedig az tud, aki ismeri azt , amihez alkalmazkodnia kell, s akiben 
megvan a készség, a törekvés, az akara t az alkalmazkodásra. Ez az alkalmaz-
kodás az tán két irányban nyilvánulhat meg: vagy fu tunk valami 
elől, vagy vágyunk valami u tán . Hogy melyiket tegyük, az t m u t a t j a 
az érzelem; hogy mihez alkalmazkodjunk, azt a megismerés, a gondol-
kodás t á r j a fel; a törekvés- pedig képesít bennünket az alkalmazkodásra. 
Rousseau óta egész helyesen osztályozzák tehát lelki világunk tényeit a meg-
ismerés, az érzelem s a törekvés tényeire. A 48. lapon eml í te t t : megismerés, 
érzelem és gondolkodás 3. szava nyomdahiba. A jellemről szóló fejezetben szól 
a szerző az erkölcsi s a pszichológiai jellemről. Nem le t t volna felesleges meg-
említeni az irodalomban szereplő személyek jellemét is, az irodalmi jellemet, 
amely más, mint a z erkölcsi s a pszichológiai jellem. A motorikus kifejezés 
helyet t (272. 1.) jobb a motorius. Amaz a szó nincs meg a la t in nyelvben. • 

Ismétlem, Bognár Cecil pszichológiája hézagpótló, értékes munka, lélek-
tani irodalmunknak kétségtelen nyeresége. Stuhlmann Patrik. 

Dr. Pintér Jenő: A budapesti tankerület 16. számú értesítője. 1934—1935. 
A tankerület megalapításának 159. évében. Budapest, 193.5. Stephaneum. 
(N. 8-r., 23 1.) . 

A magyar középiskolák igazgatásának nélkülözhetetlen segédkönyve l e t t 
a budapesti tankerületnek évenkint megjelenő értesítője, mer t az évtörténeti 
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adatokon, stat iszt ikai kimutatásokon és a tanulmányi versenyek eredményén 
kívül rendszeresen közli a legújabban megjelent középiskolai rendeleteket is. 
A Hivatalos Közlönyben kinyomatot t rendeleteknek számát és t a r t a lmá t jelzi, 
a többi miniszteri rendeletet részletesen adja. A tankerületi főigazgatóságok 
folyamatban lévő átszervezésével kapcsolatban kívánatos lenne, hogy a vidéki 
főigazgatóságok is közrebocsássák évenkint hasonló szellemben és terjedelem-
ben kéezült értesítőiket, mert ezáltal középiskolai nevelőoktatásunk állapotá-
ról minden iskolai esztendő végén könnyen hozzáférhető, megbízható, világos 
á t tekintés t kapnánk. . 

P in tér Jenő főigazgató tankerületi értesítője a mai időkhöz mért szerény 
formában csak a legszükségesebb dolgokat tar ta lmazza, ebben a gyakorlatias 
irányában rejlik különös értéke. Szerkezetének egyszerűsége, könnyen áttekint-
hetősége, főleg pedig szimbolikus állandósága több tekintetben mintául szol-
gá lha tna a vidéki középiskoláknak is, mert ezeknek értesítőiben mindezideig 
Dem sikerült egyöntetűen megvalósítani a szerkesztési alapelveket, bár közü-
lök egyes iskolák .dicséretreméltó érzékkel s a j á t jószántukból átvet ték a buda-
pesti középiskolák egységesebb szerkesztési módszerét. Az elmúlt t izenhat 
esztendő kétségtelenül igazolta, hogy a tankerületi értesítő bevezetése helyes 
pedagógiai gondolat volt. Arday Pál. 

Anton Hekler: Die Universitát Budapest. — L'université de Budapest (Basel, 
P r i t z Lindner Verlag. — Éditeur F r i t z Lindner) É . n. [1935.] 4-r., 1521. 

A budapesti Pázmány Péter-Tudományegyetem alapí tásának az . egész 
művelt világ képviselőinek részvételével 1935 őszén megünnepelt háromszáza-
dos évfordulóját, mint a nemzeti élet szempontjából nagyon nevezetes eseményt, 
de mint művelődéstörténeti, kultúrpolitikai és pedagógiai jelentőségű mozza-
na to t is, mindenkorra emlékezetessé fogja tenni az utókor e lő t t az ebből az 
alkalomból keletkezett gazdag és becses alkalmi irodalom. Ennek kiinduló 
pon t j a az egyetem rektorának, Kornis Gyulának tanévmegnyitó beszédül szol-
gá l t Pázmány- tanulmánya volt. Fo ly t a t á sá t Kornis Gyulának Pázmány Péter 
szelleméről szóló tudós egyetemi előadásai a lkot ták, — ünnepi kollégiuma a 
f. tanév I. szemeszterében az egyetem mind a négy karának hal lgatói részére, — 
melyekből a Budapesti Szemlének egy Pázmány Péterről szóló cikksorozata 
van kialakulóban. Ennek az értékes, a szó nemesebb értelmében ve t t alkalmi 
irodalomnak terméke a különféle folyóiratokban megjelent tanulmányoknak és 
közleményeknek hosszú sora az egyetemről ée alapítójáról. S ehhez fog tar tozni 
a jubileum történetét megörökítő, az egyetem kiadásában közel jövőben meg-
jelenő hivatalos kiadvány is. 

E gazdag tanügytörténeti irodalmi termésből az említetteken kívül külö-
nösen kiemelkedik még a jubileumra Budapesten összegyűlt, csaknem száz ide-
gen egyetemi tanár ós tudós számára s egyben az egész világ érdeklődői részére 
készült kétnyelvű díszmű, melyet a fönt idézett kettős címmel, németül és . 
francia nyelven egy kötetben, 120 képpel illusztrálva F r i t z Lindnernél Bázelben 
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adot t ki Hekler Antal , a Pázmány Péter-Tudományegyetemen a művészet-
történet tanára. 

A díszmü az egyetem nagy vonásokban rajzolt, de mégis elég részletes 
történetének elbeszélése s ál talános szervezetének tárgyalása után egyenként 
ismerteti az egyetem fakul tása i t s az azok keretén belül fönnálló intézeteket, 
szemináriumokat, laboratóriumokat, klinikákat stb.; az egyetemi i f júság t á r -
sadalmi szervezeteit és intézményeit; az egyetemi könyvtár t s emellett kiegé-
szítésül Budapest egyéb nagy közkönyvtárait és levéltárait. Majd át térve 
mintegy a -Pázmány Péter-Tudományegyetem tudományos miliőjét alkotó 
budapesti egyéb kulturál is intézmények vázolására, ismerteti az akadémiákat, 
a múzeumokat, a műegyetemet, a nevezetesebb főiskolákat és egyéb tudomá-
nyos intézményeket, á l ta lában mindazt, ami Budapestet egy, az egész világon 
számottevő kul túrának nagy nemzeti központjává avat ja . 

Az idetartozó anyag teljes ismeretiében nagy szeretettel és nemzeti büsz-
keséggel megírott könyvnek fejezeteit szebbnél-6zebb fónyképillusztrációk kísé-
rik, melyek nemcsak az egyetem épületeinek s egyes intézményeknek külső és 
belső képét, hanem a székesfőváros sok remek képzőművészeti emlékét s hasonló 
művészi alkotásokat , sok szép intérieurt s egyebeket ábrázolnak, s a szöveg-
gel együt t szolgálják az t a nemesen propagandisztikus célt. mely az egyetemi 
jubileum alkalmából a székesfővárosban összpontosult magyar kul túrának 
egész képét kívánja a remélhetőleg bará t i hangulatban felénk tekintő és reánk 
gondoló művelt világ elé tárni . 

Ha a nálunk j á r t körülbelül száz idegen tudós mindegyike magával vivén 
ez emlékeztető díszművet, avval a meggyőződéssel távozot t körünkből, hogy 
a legmagasabb színvonalú műveltségnek volt szemlélője székesfővárosunkban, 
akkor az előttünk levő díszmű és jeles szerzője elérték a célt, melyet maguk 
elé tűztek, s a Pázmány t ünneplő magyarság valódi pedagógiai eredményt köny-
velhet el-szellemi diadalai közé, mert- bizonyára megtanította az idegen nem-
zeteknek sok kiváló művelt f iá t s ál taluk az idegen nemzeteket a magyar nem-
zetnek és ku l tú rá j ának . tiszteletére. 

A szöveg kitűnő francia fordítása Hekler Antalné to l l á t és pompás nyelvi 
tudását , a könyv díszes kiállí tása a Kir. Magy. Egyetemi Nyomda nyomda-
technikai művészetét dicséri. Gyulai Ágost. 

Le t ravai l pa r équipes á l'école. Genéve, Bureau Internat ional d 'Éducation. 
1935, 229 lap. Ára, 4 svájci f rank. A Bureau kiadványainak 39. száma. 

A buzgó genfi nevelésügyi hivatal immár nem éri be az okta tásügy szer-
vezetére vonatkozó adatok gyűjtésével, feldolgozásával és közlésével, hanem 
fe ladatá t kiterjesztve és mélyítve, felkarolja a homloktérben álló v i tás peda-
gógiai problémákat is, amelyeket részletes monográfiák a lak jában t á r a szak-
közönség nyilvánossága elé. Nem kétséges, hogy ebbeli tudományos munkássága 
teljes elismeréssel fog találkozni, már csak azért is, mert amint Piaget , a Bureau 
igazgatója a 179. lapon megállapít ja, ez a kutatómunka nem szándékozik az 



IRODALOM. , 1 9 7 

olvasót befolyásolni, egyik vagy másik á l láspont j avá ra lekötni, hanem az 
összehasonlító neveléstudomány módszerével csak eléje ó h a j t j a t á rn i az új í -
t á sok keletkezését, fejlődését és a kezdeményezők á l t a l elért eredményeket, m a j d 
pedig ezek a l ap ján ú tba igaz í tássa l k íván szolgálni az ú j módszerek és el járások 
k ipróbálására nézve. 

A csoportokban való szabad munka módszerének ősét, c s í r á j á t a S turm 
és Trotzendorf iskoláiban gyakorol t tanítósegédrendszerben (Helfersystem), 
niajd a mu l t század elején a Bell—Lancaster-rendszerben t a l á l juk meg; mái 
a l ak jában és elnevezésében (csoport = équipe) 1900 körül jelentkezik, de 
nagyobb lendületet Decroly, Cousinet, Freinet , Petersen kezdeményezésére és 
az amerikai Project Methoi révén csak 1922-ben vet t . Ma már néhány á l lamban 
(például Lengyelország, Dánország) a h ivata los tantervek is elrendelik a cso-
por tokban való t an í t á s t . A mai á l lapot érdekében szükséges ada tok beszerzése 
véget t a Bureauhoz 27 országból (Magyarországból is, lásd az 53., 61., 139. 1.) 
187 válasz érkezet t a r r a a minden részletre ki ter jedő kérdőívre, amely egy-
magában h a t (!)•. lapot foglal el és az a lcsopor tokat nem tekintve, a következő 
négy főrészre oszlik: 1. a csopor tmunka leírása, 2. a munka fe losz tása t a n t á r - , 
gyak szerint , 3. hogyan j u t o t t ön a csopor tmunka gyakor la tához? , 4. a csoport-
munka eredményei. 

Könyvünknek főrészében (17—178. 1.) A. Jakié, a Bureau ku ta tóosz t á -
lyának t a g j a , a kérdések sorrendjében szinte megdöbbentő a lapossággal dol-
gozza fel a beérkezett anyagot . Megállapításaiból röviden főleg azoka t emlí t-
jük, amelyek kr i t ika i vonatkozásuknál fogva figyelemreméltók. Ilyenek: a cso-
portvezetők visszaélései (43. 1.), • a csoportok lé tszáma (45, leggyakoribbak a 
3—4 tanulóból állók), az életkor ( á t l ag 10—15 év, de akad 3 éves isi, a cso-
por tok a lakula ta i ( t an t á rgyak szerint , csak -csoportmunka, vegyes egyéni .és 
csopor tmunka) , példák a z p g y e s csoportok m u n k á j á r a , a csoportból való kizárás 
(57. 1. f . ) : okok és hatások,* a nehezen kezelhető gyermekek (123. 1. f.), a 
c sopor t t an í t á s és a hivatalos tan tervek (151 válasz szerint az ismeretek meg-
felelnek a hivatalos tantervek követelményeinek, - ső t valamennyi h a n g o z t a t j a , 
hogy ezen felül is életrevaló ismereteket s a j á t í t a n a k el, kifejlesztik a kezde-
ményezést, függetlenséget, észszerű gondolkodást) , kedvező ha tások az erkölcsi 
és tes t i nevelésre (fegyelem, felelősségérzet, közösségi szellem, versengés). Külön 
fejezet (165. 1. f.) foglalkozik a tanerők viszonyával, fe ladatával , ál lásfogla-
lásával ; 175 válasz a t a n á r r a nézve nem t a r t j a előnyösnek, erre nézve jellemző 
a következő német vélemény: „A csopor t t an í t á s a munkála toknak nagy sok-
féleségét h á r í t j a , á t an í tó ra , mer t ismernie kell minden csoportnak sa j á to s 
tevékenységét, előkészített m u n k á j á t , az elért eredményeket, végül minden cso-
p o r t n a k közvetlenül meg kell magya rázn ia az egyes fe lada toka t . " 

A bí rá ló és b í rá la t szempontjából első tekintetre felet te kedvezőnek l á t -
szik az a megál lapí tás , hogy á csopor t t án í t ás valamennyi válasz szer int a 

* Az a gyermek, akit a tanító eltávolít abból á csoportból, amelyhez csat-
lakozott, ezt a kihelyezést szigorú büntetésnek és vele szemben tanúsított bizal-
matlanságnak tekinti. (Magyarország.) 
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munká t még a rest és passzív tanulók számára is érdekesebbé teszi: „A gyer-
mekek, írja a magyar levelező, mindvégig pillanatnyi pihenés nélkül dolgoznak, 
ez a munkahév természetes és nem származik érdeklődésüknek külső ösztön-
zéséből; akadnak csoportok, amelyek az t kívánják, hogy tovább dolgozhassanak 
és befejezhessék munká juka t . " E z t készséggel elismerjük ugyan, de nem tekint-
hetjük nyomós pedagógiai érvnek, mert az csak természetes, hogy apra ja -nagyja , 
egyén és közösség legszívesebben azzal foglalkozik, ami neki tetszik. E tekin-
tetben elfogadjuk a szerzőnek abbeli megállapítását , hogy a gyakorlat i emberek 
válaszai gyakran megerősítették a- pszichológia és szociológia eredményeit. Az a 
körülmény pedig, hogy valamennyi (187) válasz a csoportmunka mellett foglal 
állást, csak az t bizonyítja, hogy a válaszok egy táborból származnak és a 
már eleve elvileg az ellenkező véleményre haj ló s bizonyára jóval hata lmasabb 
tábor érvei nem j u t h a t t a k kifejezésre. Egyébiránt a könyvünkben, foglal t s 
részben fent idézett súrlódási felületek, nehézségek, komplikációk egymagukban 
is bizonyítják, hogy a taní tásnak ez az ú j módszere szervezeti, tanulmányi 
és technikai okokból nyilvános iskolákban nem honosítható meg, magánisko-
lákban Í6 csak csekély létszám és valóban lelkes tanerők mellett. Vájjon, kér-
dezzük, hogyan fog boldogulni a taní tó, tanár tanulmányi ( taní tás i és tanu-
lási) és fegyelmi tekintetben, ha 10 hatos csoportra bonto t t ha tvanas létszámú 
osztállyal van dolga? H á t még akkor, ha a csoportok alakí tása , összetétele 
tantárgyként óráról-órára változik! 

A kötetet három értékes tanulmány fejezi be. Piaget „Pszichológiai meg-
jegyzések a csoportmunkáról" címen lélektani szempontból mé l t a t j a az ankét-
nek főbb eredményeit. Szerinte a nevelő-oktatás folyamán eleddig csak két erő 
együttműködését mé l t a t t ák : a felnőttek szociológiai szerepét és a gyermek pszi-
chológiai adot tságát , de nem vették figyelembe a tanulók közö t t fennálló t á r -
sadalmi tényezőt (csak a t an í tó és a tanuló közöt t levőt). Petersen a csoport-
munkát az ő sa já t jénai tervének szempontjából méltat ja , felsorolja a velejáró 
tíz előnyt és a csoporttanítással kapcsolatos ha t előnyt. (Ugyanő a Die Erzie-
hung 1934. októberi számában irodalommal bővített t anu lmányt t e t t közzé 
Der Jena-Plan, eine Ausgangsform für die neue deutsche Schule címmel.) 
Utolsónak következik Cousinet-nek 14 év tapaszta la tán alapuló cikke. Ő volt 
megalapítója annak a módszernek, amely megengedi, hogy a 3—12 éves gyer-
mekek szabadon csoportosulhassanak és maguk választhassák meg munká juka t . 
(V. ö. Kenyeres E. ismertetését a Magyar Paedagogia 1930-i évfolyamában 
és „A csoportokban való szabad munka módszere" A Jövő Üt j a in . V. 31.) 
Négyféle munkát különböztet meg: tudományost, történelmit, fö ldra jz i t és 
alkotót. Az eszmék vajúdásá t bizonyí t ja az is, hogy az életkort tekintve maguk 
az ú t törők sem egyeznek meg: Piaget a 10—15., Cousinet a 8—12. élet-
évet t a r t j a legalkalmasabbnak, Petersen az 1—10. iskolaévet, vagyis 6—16. 
életévet.- Ugyanilyen eltérés mutatkozik az egyes csoportok megengedhető lét-
számát illetőleg. k f . 
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Nazareno Padellaro: Faschistische Schule und Erziehung in Italien. Aus dem 
Italienischen übertragen von J. M. Wiesel. Weimar, 1934. (N. 8-r., 

Ez az igen- érdekes munka, amelynek eredetijét, sajnos, nem sikerült meg-
szereznem, mindenekelőtt az egyetemes pedagógiai irodalomnak alapos isme1 

rétéről tanúskodik. Amikor az t a kérdést veti fel, hogy van-e sa já tos fasiszta 
pedagógia, először is a r ra uta l , hogy minden pedagógus a maga külön istenét 
imádja. Így Spencer a természetet, Comte a humanitás t , Rousseau a szabad-
ságot, Freud a szexuális elemet, Durkheim és Dewey a társadalmat , Emerson 
az egyént, Wund t a kul túrá t . Mindezekkel szemben a fasiszta pedagógiának 
talán legjellemzőbb vonása az, hogy Mussolininak, szerzőnk szavai szerint 
„a legnagyobb nevelőnek" sugallatára egy pillanatra sem szűnik meg az egye-
temes olaszság érdekeit szem előtt t a r tan i . Tehát a felnőttekre állandóan s 
éppoly erőteljesen rá i rányí t ja figyelmét, mint a gyermekekre. A világon csak 
egyetlen olyan dolgot ismer, aminek magasabbfokú erkölcsi valóságértelme 
van, mint az egyénnek, s ez: a közösség. Minden emberben megvannak a képes-
ségek arra, hogy társadalmi szokásokat szívjon fel magába és szociális érzékre 
szert tegyen. Legeisősorban a gyermeknek i lyenfajta képességeit törekedjék a 
társas élet mikrokozmosza, az iskola megfogni, megedzeni és a nagy társas 
közösség későbbi tipikus munkálataira alkalmassá tenni. 

Legnagyobb ha t á s t tesznek reánk Padellaro művének ama részletei, ame-
lyek a régi és a mai olasz iskola közt fennálló óriási különbségeket szemlél-
tetik. Olaszország jelenlegi tanügyi állapotának Gentile a megteremtője, aki-
nek nemzetnevelési miniszteri működése 1922 október 31-től 1924 július l - ig 
t a r to t t . Padellaroval egyetemben a lkoto t t reformjának életbelépte előtt az -
olasz iskolákban igen sok hiba volt. A diákok és tanítómestereik huzamos 
ideig sztrájkol tak. A hallgatók egyáltalán nem jár tak el a főiskolai előadá- • 
sokra. A legkülönfélébb szpkértekezéseket, amelyek vizsgálatok alapjául szol-
gáltak, olcsó pénzen meg lehetett szerezni a könyvpiacon. Az okleveleket, dok-
tor i diplomákat könnyen osztogat ták . Az országgyűlés iskolai kérdésekkel 
semmit sem törődött . Gentile reformjának első lépése a val lás taní tás beveze-
tése volt az elemi és középiskolákba. Ezzel párhuzamosan a művészetek i ránt 
való érdeklődés felkeltése is a legelső célkitűzések közöt t szerepelt. A tan í tás 
keretében az iskolai és házi feladatok, fogalmazások, rajzok s egyebek elkészí-
tése, mint a szivárvány színei, összhangzatosan fonódtak egymásba. A tan-
termekben lassanként vidám, derűs hangulat honosodott meg, de egyút tal • 
komoly munkaszellem is. A gimnázium új ra humanista-történeti alapon álló 
kultúrintézetté nőtte ki magát, amely az if júságot az életben s a politikában 
reá váró nagy feladatok megoldására vértezi fel s képezi ki, nem feledkezvén 
meg arról ,a kötelezettségéről sem, hogy a rábízot t ifjakból mindenekfölött 
önmagukat megbecsülő erkölcsös lényeket formáljon. 

Az' ú j rendszer száműzött minden olyan tananyagot , amely lélektelen 

141 1.) 
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ben megkövetelté a néplélek k u t a t á s á t és legkülönfélébb megnyilvánulásaiban 
való ismertetését, az olasz nemzet s az emberiség nagy géniuszai jelentőségének 
a tanulók felfogóképességéhez mért fe l tárását , különösen pedig az t , hogy 
taní tó és tanár egyaránt eleven, az érdeklődést állandóan ébren t a r t ó mód-
szerrel tan í t sa szaktárgyát . 

A tájszólásokat régebben folyton t ámadták és megvetették, a nyelv 
eltévelyedéseinek tekintették őket. Aki tájnyelven beszélt vagy í r t , lesajnál-
ták , esetleg le is nézték. Most, az á l ta lános megújhodás nyomán ismét polgár-
jogot nyertek a dialektusok. Az ú j taní tástervek nemcsak hogy nem feled-
keztek meg a népi vonásokról, a tájnyelvi s tájköltészeti értékekről, hanem 
ki is mondották, hogy a népművészettel és népkultúrával való összefüggések 
megmagyarázását az egész ok ta t á s alapépítményévé kell tenni. Ennek a szel-
lemnek folyományképen a mostani olasz diákság már szeretettel ha l lga t ja és 
énekli a népdalokat s egyáltalán örömmel karol fel mindent, ami az i tá l ia i 
ősi néplélekből sarjadzik ki. 

Természetesen a fasiszta pedagógusok gondolkodása is gyökeresen más, 
mint amilyen az előző korszak tanítómestereié volt. Anyagi el látásuk nap-
jainkban úgyszólván teljesen kielégítő. Fizetési kérdéseken nem sopánkodnak, 
mint azelőtt. Sokat tárgyal ják a módszertan kérdéseit és gyakori eset, hogy 
munkaidejükön túl is lelkesen áldoznak a fasizmus tanügyének o l tá rán . 

Az olasz állampolitikának egyik sarkalatos alapgondolatából ered az 
az érdekes jelenség, hogy különösen a leányiskolákban nyomatékosan és szün-
telenül hangozta t ják az i f júságnak a termékenységgel való örök kapcsolatát . 
A természetnek, a földnek ősi termőerejére muta tnak rá. Sohasem fog eszébe 
ju tn i senkinek, hogy az t puszta divatból kipusztítsa. Ez éppen olyan bűn 
lenne, mint amilyen bűnözés a nő termőképességének oknélküli tönkretétele. 

Padellaro rendkívül tanulságos , könyvéből csupán egy megállapítást 
óhajtok még kiemelni. Azt , hogy az egész mai ifjúság valósággal ra jong 
Mussoliniért. Ez nem is csoda, ha meggondoljuk, Hogy a Duce a fiatalságnak 
őszinte, melegszívű b a r á t j a és vezére. Láczer István. 

1. L a formation professionnelle dn personnel enseignant secondaire. 1935, 
206 lap. —; 2. Les conseils de l ' instrnction pnbliqne. 1935, 180 lap. 
Publications du Bureau Internat ional d'Éducation, Genéve. Nos 40—41. 

A genfi Nemzetközi Nevelésügyi Hiva ta l kiadványsorozatának ez a két 
legújabb kötete az összehasonlító oktatásügynek mostanában méltán felkarolt 
területére tar tozik: hivatalos tanügyi adatok alapján készült két értékes mono-
gráfia, egyút ta l összefoglaló előkészítő jelentések a Genfben július havában 
megtar to t t IV. nemzetközi közoktatásügyi kongresszus számára. Anyagbeszer-
zés és feldolgozás tekintetében mindkét munka az immár bevált e l já rás t 
követi: az anyagnak birtokába a közoktatásügyi minisztériumokhoz intézett 
kérdések ú t j á n ju to t t , a feldolgozás pedig ezt a rendet követi : bevezetés, 
tárgyi szempontok szerint való összefoglalás és á nyersanyagnak országon-
ként való felsorolása. Ezzel a logikus módszerrel megkönnyíti á szakember-
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nek az eligazodást. Hazánk mindkét köte tben mél tóan van képviselve a többi 
országok mellet t . 

.1. A középiskolai t aná rok képzésére vonatkozó 9 kérdés közül egy-egy 
áz á l t a l ános t anu lmányokra , a kinevezésre és a továbbképzésre vonatkozik. 
6 pedig a pedagógiai és pszichológiai tanulmányokra , illetőleg kiképzésre. 
A bevezetés (9—49. 1.) t a rka képet t á r elénk az idevágó viszonyokról s a 
beküldöt t a d a t o k a t felet te részletesen dolgozza fel és csopor tos í t j a a követ-
kező szempontok szer in t : 1. Felvétel, e lő tanulmányok, szakképzés helye és 
ideje ( á t t ek in tő t á b l á z a t a 18—20. l.-on). 2. Elméleti és gyakor la t i peda-
gógiai és pszichológiai képzés ( t áb láza tok a 28. és a 35—6. l.-on). 3. Képe-
sí tő vizsgála tok. 4. Alkalmazás, kinevezés. 5. Továbbképzés. Hellyel-közzel 
érdekes kivételes példákra is akadunk : így például Ausz t rá l iában kiselejtezik 
azoka t a jelölteket, akik nem lá t szanak alkalmasnak- a pedagógiai h iva t á s r a ; 
K ínában súlyt vetnek' a test i és szellemi egészségre, Le t to rszágban k ívánják , 
-hogy a jelöltek mentesek legyenek olyan lelki és tes t i fogyatékosságoktól , 
amelyek h á t r á l t a t j á k pedagógiai tevékenységüket. Pap i ros formában figyelmet 
érdemel a Szovjet-Oroszországban előírt pedagógiai kiképzésnek következő 
terve: 1. Pszichológia és gyermektanulmány (az 1. évben). 2. Ál ta lános neve-
léstudomány (1. és 2. év). 3. A neveléstudomány tör ténete (4. év). 4. A szak-
t á rgyak módszer tana (3. és 4. év). 5. Ál ta lános pedagógiai gyakor l a t (3. év). 
6. Módszeres gyakor la tok (3. és 4. év). A pszichológiai i rány és vele kap-
csolatos gyakor la tok á l t a l ában t é r t hód í t anak : erre nézve felet te t anulságos 
Skó to r szág tanterve, amelyet a 30—31. lapon részletesen közölnek. 

2. E z a k ö t e t a közok ta tás i t anács kérdésével foglalkozik, mégpedig, 
legtágabb értelmében, mert ennek keretében t á rgya l j a a lefelé sorakozó, , az 
iskolák i r ány í t á sá ra és felügyeletére rendelt h ivata los tényezőket : ha tósá -
goka t és intézményeket is. E r r e vallanak már a fe lvete t t és a minisztériumokhoz 
intézet t kérdések is, amelyek a szűkebb értelemben ve t t közok ta tá s i tanácsok 
mellet t megemlítik a vidéki (régioiiaux), kerületi (districts) és a helyi, községi 
(locaux, communaux) iskolai t anácsoka t is, ső t néhány sorban (40. 1.) a szülői 
egyesületekét is. A bevezetés (9—40. 1.) ugyanilyen sorrendben t á r g y a l j a az 50 
országból érkezett 61 választ . E z ú t t a l is fe let te vá l toza tos képet kapunk a 
tanácsok h iva tásáró l , szervezetéről, ha táskörérő l s tb. A szerző azon a fe l tűnő 
megál lapí táson kezdi, hogy ma Németország,* Ausztr ia ,** Angolország, D á n -
ország, az amerikai Egyesül t Államok és még 10 kisebb ál lam országos köz-
ok ta t á s i t anács h í ján v a n . . Az 50 ország közül 35 rendelkezik ilyen országos 
intézménnyel. A mi Országos Közok ta t á s i Tanácsunk 1871-ben, a l aku l t és 
ezzeí megelőzte Franc iaországot (1880) és Ba jorországot (1873). A kiadvány 
főrésze a különböző országoknak idevágó intézményeit többé-kevésbbé rész-
letes h iva ta los közleményekben m u t a t j a be és sok tanulsággal szolgál a szak-
embereknek. 

* Poroszországban Zedlitz br„ Nagy Frigyes minisztere állított fel Óber-
schulkollegiuin néven központi tanügyi hatóságot. 

** Ausztriában 1863-tól 1866-ig működött egy Unterrichtsrat, amely az 
októberi diplomával megszüntetett közoktatási minisztériumot pótolta. 
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Megelégedéssel á l lapí tha t juk meg, hogy mindkét munka szerkesztője 
alkalomadtán sűrűn emlékezik meg rólunk és ennek alapján a külföld is tudo-
mást vehet róla, hogy a kul túrának e két fontos területén versenyképesek 
vagyunk. A genfi Bureau-t pedig osztat lan elismerés illeti meg egyrészt buzgó 
és szakavatot t munkásságáért , másrészt azért az önzetlenségért és áldozat-
készségéért, hogy összehasonlító közoktatásügyi munkásságába a 12 tagálla-
mon kívül a többieket is bevonta, ami lényegesen hozzá fog járulni tekinté-
lyének megszilárdításához és jövő sikeres fejlődéséhez. k f . 

Hngo Bakonyi: Die gebranchlichsten Wörter der deutschen Sprache für den 
Fremdsprachenunterricht stufenmáfiig zusammengestellt. (Beitrage zur 
Methodik des deutschen Sprachunterrichts im Ausland. Herausgegeben 
vom Goethe-Inst i tut zur Fortbildung auslándischer Deutschlehrer. 
Deutsche Akademie. Heft . 1.) Verlag von Ernst Re inha rd t in Mün-
chen. Évszám nélkül. (N. 8-r., 88 1.) 

Az 1925-ben Münchenben alakult Német Akadémia Goethe-Intézete 
egy kiadványsorozatot indított meg, hogy fejlessze vele a módszertannak 
azt az ágát , amelynek tárgya a német nyelvnek mint idegen nyelvnek taní-
tása. örü lünk neki, hogy ennek a sorozatnak első füzeteként magyar t aná r 
dolgozata jelent meg, oly kartársunké, aki már hosszú idő óta eredménye-
sen foglalkozik az élő idegen nyelvek tan í tásának módszeres kérdéseivel. 

I t t ismertetendő munkája két részből á l l : egy bevezető tanulmányból 
és egy szójegyzékből. A bevezető tanulmány az idegeDnyelvi ok ta tásnak azzal 

' a meglehetősen elhanyagolt, pedig nagyon fontos gyakorlati kérdésével fog-
lalkozik, milyen szókészletet szemeljünk ki valamely idegen nyelv tan í tá -
sának alapjául. Nyilvánvaló, hogy erre a célra nem a r i tkán előforduló, 
hanem a legismertebb és legyakrabban használt szavak lesznek a legalkal-
masabbak. A német nyelvnek ezeket a leggyakoribb és legismertebb szavait 
vá logat ja ki gondos módszeres vizsgálattal a mű szerzője és foglal ja az 
előfordulás gyakorisága szerint elrendezett szójegyzékbe. A németeknek, az 
angoloknak és az amerikaiaknak eddig is voltak ugyan a szavaknak gyako-
r iságát fel tűntető szótáraik, de azok vagy nem a nyelvtanítás cél jára készül-
tek, vagy csak az irodalmi nyelvhasználatot vették figyelembe, szerzőnk 
azonban a mindennapi beszéd és az egyszerűbb irodalmi nyelv vizsgálata 
alapján ál l í t ja össze azoknak a szavaknak jegyzékét, amelyekre legnagyobb 
szükségünk van a nyelvtanításban. Körülbelül hat-hétezerre beesüli. a leg-
ismertebb szavak számát ; ezeknek egyrésze aránytalanul gyakrabban fordul 
elő, mint a többi, de a leggyakrabban használ t szavak száma nem nagy, 
mindössze 700—1000. Nevezetes, hogy a legsűrűbben ismétlődő szavak nem 
a főnevek, melléknevek, igék, vagyis nem a tartalmas szavak, hanem a név-
elők, névmások, határozószók, kötőszók. Mégsem az utóbbiakat kell a nyelv 
taní tásban alapul .vennünk, mert ezekből nem lehetne értelmes és érdekes 
mondatokat , még kevésbbé ilyen szövegeket szerkeszteni, hanem a legismer-
tebb ta r ta lmas szavakból kell kiindulnunk. 
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Ami a szójegyzéket illeti, a szerző a könyvének 22. lapján felsorölt 
19 forrásmű (a gyermeknyelvvel foglalkozó művek, szótárak, nyelvkönyvek) 
a lapján négy betűrendes csoportban sorolja fel a leggyakoribb és legismer-
tebb szavakat, összesen 5874 szót. Mindegyik csoport körülbelül 1400 szét 
foglal magában. Ezek a szavak szolgáltatnák a nyelvtanuláshoz a nyers-
anyagot , ebhez azonban természetesen még hozzá ' kell járulnia annak is, 
hogy tudjuk, melyek a leginkább használatos nyelvtani szóalakok, s ezek-
nek az ismereteknek bir tokában kellene aztán eleven és érdekes nyelvanya-
got összeállítani a nyelvtanulás céljára. 

Nem hisszük ugyan, hogy pontosan meg lehetne állapítani például azt, 
hogy az első csoportba sorozott Schwester szónak „értékfoka" a leginkább 
használatos szavak között 29, ellenben a Brúder szóé . már . csak 20, vagy 
például, hogy a negyedik csoportbeli Luké, Sehutt és rascheln éppen olyan 
ismeretes szó volna, mint az ugyanazon csoportban szereplő ' s ugyanolyan 
értékszámmal jelölt Schwiegertochter, Soda és setzen, vagy például, hogy a 
második csoport Diele szava ismeretesebb volna, mint a negyedik csoportba 
került Radfahrer; mindazonáltal készségesen elismerjük, .hogy. .a szerző nagyon 
hasznos és szükséges munká t végzett, s ezzel a művével is ha tha tósan hozzá-
járul t az idegen nyelvtanítás módszerének továbbfejlesztéséhez. 

, Nagy J. Béla. 

La réforme scolaire polonaise. Genéve, Bureau Internat ional d'Education, 
" 1934. 40 lap. A nemzeti pedagógiai monográfiák sorozatának 36. száma. 

Ez a füzet, amely kiegészítője az ugyancsak a Bureau kiadásában 1931-
ben megjelent VEducation en Pologne c. kötetnek, tömör előadásban t á r j a 
elénk a lengyel közoktatásügynek folyamatban levő újjászervezését és tárgyi 
ta r ta lmán kívül a közelmúltban megkötöt t magyar-lengyel - kulturális egyez-
ményre való tekintettel is méltán t a r t h a t számot érdeklődésünkre. Az 1932-
ben véglegesen kialakult reformtervet 15 éven keresztül f o ly t a to t t előmunká-
latok előzték meg, amelyekbe a minisztérium tisztviselőin kívül bevonták az 
egész ország értelmiségét és valamennyi érdekképviseletet. A régebben ural-
kodó három idegen (orosz, német, oszt rák) rendszer helyébe olyat á l l í tot tak, 
amely a lengyel nemzet sa já tos jellegének, szükségleteinek és jövőjének legjob-
ban megfelel: a nemzet szolgálatában álló egységes élő és alkotó iskolát, amely 
a társadalmi viszonyokat és pedagógiai követelményeket kielégíti, a művelő-
dést a nemzet minden tag ja számára képességei és érdemei szerint lehetővé teszi. 

E helyen a reformnak. csak néhány jellegzetes és figyelemreméltó rész-
letére utalunk. A tanulók kiválogatása a nemzet vezető rétege számára oly-
annyira fontos kiválóságok (élite) biztosí tását t a r t j a szem előt t ós orvosi, 
lélektani, pedagógiai és gazdasági vizsgálat alapján történik a következő szem-
pontok szerint: 1. a családi és munkabeli életviszonyok; 2. testi és egészségi 
alkalmasság; 3. lelki haj lamok: érdeklődés és képességek'; 4. ízlés, k i tar tás , gya-
korlati alkalmazás; 5. iskolai eredmények'; 6. bajtársi viszony, az osztály és 
iskola életében való részvétel; 7. munkásságának módszere-(koncentráció, hév, 
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függetlenség, leleményesség, logika), óvakodni kell a túlkorai szelekciótól és min-
den olyan végleges intézkedéstől, amely elébe vág a pubertás korának, A re-
formban fontos szerep j u t a módszertani központoknak (foyers méthodiques), 
amelyekben a pedagógia és szaképzettség tekintetében legkiválóbb tanerők 
egy-egy mintaiskolában évenként négyszer ta r tanak társaik számára képző 
és továbbképző előadásokat. (Ezek a mi vidéki pedagógiai szemináriumainkra 
emlékeztetnek.) Társadalmi szempontból, a család és iskola együttműködésé-
nek biztosí tása érdekében fontos hivatás és feladat vár az ú. n. szülői egye-
sületekre, amelyekben egy-egy iskolán belül társadalmi ál lásra való tekintet 
nélkül valamennyi szülő tömörül és igyekszik az iskolával igazi közösséget 
alkotni. Ezek az egyesületek is melegen üdvözölték a reformot. A mindvégig 
hivatalos források és adatok felhasználásával készült füzethez külön lapon 
vázlatra jz van mellékelve, amely a nálunk is ismert és m a már szinte egye-
temesen elfogadott módon szemlélteti á különböző iskolafajok egymásu tán já t 
alulról felfelé az életkor, figyelembevételével. k f . 

Fdna S. Benedict and Edi th H a a s z : Everyday lifé in Conversation. Ángol 
beszélgetések a mindennapi életből. Budapest, 1934. 110 lap. Vajna 
Gy. és Tsa kiadása. 

Az élő nyelvek taní tásának egyik célja, az idegen szövegnek nyelvtani 
alapokon való biztos megértése mellett mindjobban előtérbe nyomul a nyelv-
készség, amelyet a legújabb tanterv célként így fejez ki: „Gyakor lo t t ság az 
idegen nyelv szóbeli és írásbeli használatában". Nem v i t a t juk e helyen, vá j jon 
ez a cél a középiskolában rendelkezésre álló óraszámokkal elérhető-e, de arra 
igenis rá kell muta tnunk, hogy a szóbeli nyelvkészség fejlesztése a nyelvtani, 
olvasmányi és irodalmi anyag mellett hát térbe szorul, aminek ellensúlyozására 
külön társalgási órákat szoktak t a r t an i . Am a mai tankönyvek mellet t ezek 
sem nélkülözhetik a külön erre a célra rendelt segítőeszközöket. Ilyenek az 
egyetemi nyomda kiadásában megjelent Német-magyar (3. kiadás, 1934), 
Francia-magyar és Olasz-magyar Beszédgyakorlatok, amelyekhez most kívá-
natos kiegészítésként a címben említett könyvecske járul. Célja: az élő angol 
nyelv használatára megtanítáni, .és nem tételez fel a tanulótól többet, mint 
a nyelv elemeinek ismeretét. A könyvecske 3 részből ál l : az első 15 ál talános, 
a második 10, inkább Magyarországra vonatkozó összefüggő beszélgetést t a r -
talmaz, a harmadik rész az előbbiekhez szükséges szótárt . A munkát nyelvi 
szempontból E. J . Thomas cambridge-i t anár nézte á t , ugyanő í r t angol-
nyelvű bevezető ajánlást . Célszerű le t t volna a kiejtés főbb szabályait is 
közölni, úgyszintén tartalomjegyzéket a beszélgetések címeiről, viszont feles-
leges a rendes igék három főalakjának felsorolása. Egy-két apróbb tévedés 
és magyarta lanság semmit sem von le a munka értékéből, amely nagyban 
meg fogja könnyíteni az angol társalgási nyelvnek minél nagyobb mértékben 
való e l sa já t í tásá t hazánkban. k f . 
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Ű j m a g y a r k ö n y v e k és füze t ek* 
Antoine Hekler : L'Universi té de Budapest. Anton Hekler : Die Uni-

versi tát Budapest. Editeur Fri tz Lindner, Basel. 1935. Imprimerie Royale 
Hongroise de l 'Université. (4-r., 156 + XVI 1.) 

Weszely .Ödön: A korszerű nevelés alapelvei. A neveléstudomány rend-
szere. Bp. 1935. Királyi Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., 556 1.) Ara 
15 pengő. 

Arató I s t v á n : A kőszegi ev. leánylíceum szakteremrendszere. (A kő-
szegi Gyurátz Ferenc ág. hitv. ev. leánynevelőintézet 1934/35. évi értesítőjé-
ből való különlenyomat.) Kőszeg, 1935. Rónay F. könyvnyomdája. (N. S-r., 
44 lap. 

Bene L a j o s : Számolástanítás az elemi iskola IV. osztályában. — 
Számolástanítás az elemi iskola V—VI. osztályában. Bp. 1935. A szerző 
kiadása. Csernai I. és Társa i könyvnyomdája, Homok. (16-r., 48—48 1.) Ára 
80—80 fillér. 

Boda I s t v á n : Tervezet az érettségi vizsgálatokhoz kapcsolódó válogató 
értelmességvizsgálat és a középiskolai növendékekről vezetendő személyi meg-
figyelő napló tárgyában. (Különlenyomat a Magyar Psychologiai Szemle V I I I . 
évfolyamából.) Bp. 1935. Fischer La jos könyvnyomdája, Sárospatak. (N. 8-r., 
36 lap.) 

Dr . Harsányi I s t v á n : A hazugság mint nevelési probléma. Sárospatak, 
1935. (N. 8-r., 140 1.) 

Merényi Oszkár: I rodalomtaní tás a középiskolákban és a felső keres-
kedelmi iskolákban. (A Tan í tás Problémái. Szerkeszti: Vajthó László. 
6. szám.) Bp. 1935. Királyi Magyar Egyetemi Nyomda. (K. 8-r., 32 1.) Ára 
80 fillér. 

Dr. Révai József: Levelek az önnevelésről egy nagydiákhoz. Útravaló 
a vakációra I I . (A Szegedi Piar is ta Diákszövetség „Vademecum"-füzeteinek 
2. száma. Különlenyomat a Dugonics András-gimnázium 1934—35. évi Érte-
sítőjéből.) A Szegedi Ú j Nemzedék lapvállalat rt. nyomdája. A Korda rt. 
bizománya. (N. 8-r., 64 1.) Ára 60 fillér. 

Dr. Somogyi József: Tehetség és eugenika. A tehetség biológiai, pszicho-
lógiai és szociológiai vizsgálata. Bp. 1934. Eggenberger-féle könyvkereskedés. 
(N. 8-r., 416 1.) Ára 10 pengő. 

Sulyomi-Schulmann Adolf: A beszédhibák elhár í tása különös tekintettel 
a dadogásra. (Beszédgyógytani dolgozatok.) 4 ábrával és 3 melléklettel. 
A Magyar Gyógypedagógiai Társaság kiadása. Kalocsa, 1935. Árpád Rt. 
könyvny. (8-r., 150 1.) 

Szondy György: A modern iskola és az i f júság olvasmányai. (A Taní-
tás Problémái. Szerkeszti: Vajthó László. 7. szám.) Bp. 1935. Királyi Ma-
gyar Egyetemi Nyomda. (K. 8-r., 64 1.) Ára 1 pengő 20 fillér. 
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Végh Kálmán: Értesítőink az 1934—35. iskolai évről. (Különlenyomat 
a Kereskedelmi Szakoktatás 1935. évi 2. számából.) Bp. 1935. A Franklin-
Társulat nyomása. (N. 8-r., 32 1.) 

A budapesti M. Kir. Középiskolai Tanárképzöintézet Évkönyve az 
1934—35. tanévre. Bp. 1935. Királyi Magyar Egyetemi Nyomda. (N. 
8-r., 68 1.) 

VEGYES* 
ravata lánál . A Magyar Paedagogiai Társaságnak utolsó 

üdvözletét hozom e ravatalhoz, búcsúzóul egykori munkás, lelkes, gyakran 
harcos tagjától , Waldapfel Jánostól. 

Ki i t t fekszik e ravatalon, örökre elpihenve testben és lélekben egy esz-
ményeiben állandóan magasbatörő, mindig nemesen szárnjmló élet u tán , a 
magyar ok ta t á s és nevelés ügyének •— elméletének és gyakorlatának egyaránt •— 
a neveléstudomány klasszikus hagyományaitól á t tüzes í te t t lelkű jeles képvise-
lője volt; Kármán Mórnak, a kiegyezés utáni korszak első tuda tos magyar 

• nevelői gondolkodójának leghívebb taní tványa, idealizmusának letéteményese 
és örököse, s mint ilyen, egyike az utolsóknak abból az időből, melyet a magyar 
nevelés hőskorának nevezhetünk. 

Törékeny testben mindig erős lélek, mint az élet mindent leigázó realiz-
musában az ideális gondolkodásnak fanat ikus szerelmese, mint az izzó magyar 
honszeretetnek törhetetlen harcosa sok nemes csatában bizonyí tot ta jellemé-
nek kris tályt isztaságát , egyéniségének aranyvalutá já t . 

A Magyar Paedagogiai Társaságnak, majdnem alapí tásától kezdve, leg-
régibb rendes tagja i közé t a r tozo t t , s Társaságunk éppen azért szívesen l á t t a , 
hogy, Waldapfel János t a t an í tás és nevelés szent feladataiér t való nagy 
lelkesedése s fá radha ta t lan buzgalma, széleskörű műveltsége s lelki készségei 
közül különösen szuggesztív ereje taní tványaira valóban maradandóan ha tn i 
tudó jeles tanár rá avat ták; 

Mind olyan lelki tulajdonságok voltak ezek örökre eltávozó társunkban, , 
melyeknek az oktatói és nevelői pályán érvényesülő, szinte kirobbanó ereje 
kiváló pedagógiai személyiséggé te t te őt, amit most — kilobbant élete u t án — 
elsősorban a Magyar Paedagogiai Társaság ismer föl a maga hite szerinti nagy 
és nemes értéknek Waldapfel János emlékezetében. 

Ebben a meggyőződésben, eltávozó társunk élete nagy értékeinek tuda tá -
ban ha j tom meg Társaságunk kegyeletének zászla já t az ő szelleme előtt , mely 
immár elköltözik. 

Te elköltözöl, kedves barátunk, de azok a magasztos eszmények, melyek-
nek mindvégig híven szolgálatában ál lot tál , örök kincs gyanánt i t t maradnak 
az Általad hőn szeretett magyar nemzet világában, s mindenkor emlékeztetni 
fognak Reád és nemes erényeidre. 

Kedves Társunk, Waldapfel János, Isten veled! 
Gyulai Ágost. 

Waldapfel János 
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A lengyel közoktatás. A lengyel állam újjáépítésének legfőbb feladatai 
közé t a r t ozo t t a közokta tás rendszerének ú j alapokra való fektetése. Mint-
hogy régi széttagoltságában az ország három nemzetnek volt . alávetve, az 
orosznak, az osztráknak és a németnek, iparkodnia kellett, hogy a nemze-
tiségi területeken kezdje még az ú j közoktatási törvény életbeléptetését. A len-
gyelesítést nem oly eszközökkel kívánták megvalósítani, mint az oroszok vagy 
a németek. Első és legfőbb céljuk volt megfelelő számú tanszemélyzet kiképr 
zése, amellyel megkezdhették a megreformált közoktatási, programm végre-
ha j t ásá t . A lengyel kormány 205 tanítóképzőt á l l í to t t fel, ezekbe legalább 
négy középiskolai .osztály elvégzése u tán lehet belépni. A tanítóképző öt év-
folyamból á l l . . A tan í tóka t elsősorban a volt orosz-lengyelországi részeken 
helyezték el, mert i t t régebben nem volt szabad lengyelül taní tani , tehát 
nemzeti szempontból ez a terület volt a legnagyobb mértékben rászorulva a 
lengyel közokta tás bevezetésére. Nagy gondot fordí tanak az iskoláknak „épí-
tésére s "a modern kor igényeinek megfelelő felszerelésére. A középiskoláknak 
négy csoportja van: az óklasszikai gimnázium, melyben a la t in nyelvet az 
első, a görög nyelvet pedig a harmadik osztálytól kezdve t an í t j ák ; az ú j -
klasszikái gimnázium, melyben a la t in t a negyediktől, a görögöt az ötödik 
osztálytól kezdve t an í t j ák ; a humanisztikus gimnázium, melyben, a francia 
nyelvet a második, a la t in nyelvet a negyedik osztálytól kezdve t an í t j ák ; végül 
a matematikai és természettudományi iskola, melyben a második osztálytól 
kezdve a f ranc ia . vagy német nyelvét taní t ják. Az egységesítés szempont-
jából természetesen kiterjesztették az ú j rendszerű középiskolát a volt porosz-
lengyelországi részekre is, ahol a német rendszer volt érvényben. 

A főiskolai ok ta tás ra igen nagy gondot fordítanak. Az egyetemi élet 
igen fejlett . Lengyelországnak 6 egyeteme van. A hallgatók száma 51.770, ebből 
nőhallgató 14.854. Az egyetemi tanárok száma 16,09. Varsóban 8 úgyneve-
zett főiskolai központ van (egyetem, műegyetem, mezőgazdasági főiskola, 
kereskedelmi főiskola, a politikai tudományok főiskolája, tanárképző-intézet 
és szépművészeti főiskola). Krakkóban három (egyetem, szépművészeti főiskola, 
bányafőiskola). Lembergben 4 (egyetem, műegyetem, gyógyszerészeti főiskola 
és külkereskedelmi- iskola). A diákszervezeteknek mai a lak ja 1919-ből váló; 
központi i rányítójuk a Lengyel Egyetemi Hallgatók Nemzeti Szövetsége. 
A legrégibb lengyel egyetemi baj társ i szövetség már 1828-ban alakul t Tar-
tüban Polonia néven. Ma már számuk meghaladja a 60-at. A diákközpont-
nak külföldön is vannak különböző szervezetei, melyeknek főtevékenysége fel-
világosítások adása, propaganda, a külföldön élő lengyel diákok anyagi támo-
gatása, utazási kedvezmények szerzése, továbbá á külföldi diákszervezetek és 
egyéb külföldi lengyel egyesületek közötti érintkezés elősegítése. • összesen 
45 külföldi lengyel diákegysület van. A diákoknak szociális gondozására igen 
nagy gondot fordítanak. Az egyetemi hallgatók segítő egyesületei körülbelül 
27.000 tagot számlálnak, 16 diákház van Lengyelországban, mely 3000. diák-
nak nyú j t ot thont , de ez a szám újabban nagyon megnövekedett, mert az 
állam mindig fejleszti a diákok ellátását . A hallgatóknak betegsegélyző pénz-
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t á ruk is van; tagdíjakból t a r t j á k fenn és ellenszolgáltatásul ingyen vagy 
mérsékelt- áron gyógyszereket adnak. Van egy szanatóriumuk is Zakopané-
ban, továbbá a Balti-tenger pa r t j án egy 1000 személyes üdülőhelyük. Nagy-
számú ösztöndíjakat is adnak az egyetemi hallgatóknak. Varsóban legújab-
ban egy hata lmas diákkollégiumot építettek 9 emelet magasságban 1000 sze-
mély befogadására, a legmodernebbül berendezve. Az i f júságnak külön saj-
tó ja van. Minden esztendőben diákhetet rendeznek, ez a lengyel egyetemi if jú-
ság ünnepe és ránézve igen nagy anyagi és erkölcsi haszonnal jár . A lengyel 
egyetemi élet t ehá t sokat fejlődött az újabb időkben. 

Nagy gondot fordítanak a népművelésre is : bevezették az iskolánkívüli 
népművelést. Erre nagy szükség volt, főként a felnőttek képzésében, mer t 
nagyon sok felnőt t ember az idegen uralom a l a t t nevelkedett, ennélfogva.nem 
volt alkalma a lengyel kul túra elsaját í tására. Népegyetemeket á l l í to t tak fel 
s különféle egyesületek felvették programmjukba a népművelést. Ennek ered-
ménye most bontakozik ki és bá t ran el lehet mondani, hogy a mai Lengyel-
ország ezen a téren is elérte a művelt országok színvonalát. A lengyel-magyar 
kulturál is egyezmény értelmében most azon fáradoznak, hogy a közművelődési 
előadásokba mindenhol bevegyék a magyar nemzet iránti rokonszenvük kifeje-
zéseképen a magyar nemzet megismertetését. Igen sok előadás, cikk, sőt könyv 
mél ta t ja a magyar nemzettel való történelmi és közművelődési kapcsolatokat . 
Legfőképen pedig azon fáradoznak, hogy mennél hamarabb megvalósíthassák 
tervüket: a magyar-lengyel közös ha t á r t is, ennek elérésével kívánják meg-
pecsételni azt az évszázados barátságot , mely a lengyel és magyar testvérnép 
között kifejlődött . Kertész Jáno 

M A G Y A R PAEDAGOGIAI TÁRSASÁ 
1935 november 16-án Friml Aladár elnöklésével t a r t o t t felolvasó ülésünk 

tárgysorán két előadás szerepelt. 1. Vitéz Nagy Iván: Nemzetközi kulturális 
egyezményeink. (Székfoglaló.) 2. Csóka Lajos 0. S. B.: Kollár Ádám pedagó-
giája és a Ratio Educationis. 

• 1935 december 21-én Kornis Gyula, majd Mosdóssy Imre elnöklése a l a t t 
t a r t o t t felolvasó ülésünk tárgysora ez vo l t : 1. Ralasy-Nagy József: Weszely 
Ödön emlékezete. 2. Madzsar Imre: Az ú. n. olvasási fokozatok. 




