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SZANALAS ES NEVELES*

Székfoglaléom targyaul egy aktualis kérdést valasztottam,
neveld feladataink néhdny alapvetd elvének a vazolasat o nem-
zeti lélek szandldsa koriil. Mert hogy ez a szanilas, a lelkek sza-
néalasa, egyike legégetébb feladatainknak, azt hiszem, mindnya-
Junknak erds meggybzddése. Torténelmi események ugyanis
nem folynak le kizarédlag kiilso hatasokra. Torténelmi katasztro-
fak eldidézésében azoknal a pszichikai okok talan még nagyobb
szerepet visznek. Nalunk is a katonai front osszeomliasat a belsd
front osszeomlasa nemesak kisérte, hanem meg is el6zte. A mi
nemzeti szerencsétlenségiink okai is nagyon bonyolultak és
osszefondédottak; mégis nagyjabol két csoportra oszthaték. Az
egyikbe tartoznak azok, amelyek magaval a vesztett hadjarat-
tal kapcsolatosak; a maéasikba azck, amelyek attd]l fiiggetleniil
mar azt megelézbleg is érvényesiiltek. Mindkét csoportbél ter-
mészetesen benniinket esak azok érdekelnek, amelyek a lelki élet
fejlodésével vannak szoros kapesolatban és amelyek igy a neve-
lés utjan erdsebben befolyasolhatok.

. Az egysegp elv hangoztatasanak, — amely a mdomanyok
mivelésére és tovabbadésara vonatkozolag volt targya igen
tisztelt elndkiink fejtegetéseinek is, —igen nagy jelent6sége van
nemesak a vilagnézet és vilagnézetalkotis szempontjabél, de a
nemzetnevelés érdekébdl is. A vilagfelfogas egységének és tel-
Jjességének mélyen gyokerez6 pszichologiai alapjai vannak. A
vilagnézet egységének lélektani aequivalense ugyanis a pszi-
chikai egység elve. A pszicholégiai felismerések koérébél igen
kevés tétel allja meg a helyét olyan megingathatatlanul, mint
ez, és igen kevés tételnek van olyan nagy jelentGsége, mint
ennek. Lelki életiink u. i. szimultan és successiv egységet alkot.
Jelene folytatasa multjanak s elfkészitéje jov6jének; masfeldl
legellentétesebbnek latszé aktusai is, dimenzidékra valé tekintet
nélkil, kapcsolatosak egymassal. Mint egy bpszicholégus egy
régibb hasonlatot helyesbitve mondja, barmely pontjan nyert
illetésre, a gombszeletek kapesolatira emlékezteté utakon &t
reagalnak a tudatélet alkoté elemei.

Azért tudatéletiink legérzékenyebb az egységnek a meg-
zavardsdra. Voltaképen minden kiilsé benyomas egy ilyen me-
rénylet az egység ellen, és minden lelki akeié egy ilyen ‘meg-

. * Székfoglalé elgadas a Tarsasagnak 1926 oktober 16- an tartott felovasé-
dilésén.
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2 ‘ MITROVICS GYULA:

zavarias lekiizdése és a tudatélet 06si egvségének diadalmas
helyreallitasa. Addig nem tudok szakitani valamely témaval,
mig magam szamara minden részletében at nem vilagitom s igy
nyert eredményeimet el mem helyezem korabbi megallapita-
saim kapesolataba. Ha ebbe a kapesolatba bele nem illik, nega-
tiv értékeléssel kozositem ki; megdallapitom helytelenségét, vagy
elitélem, s ezzel allitom helyre tudatéletemben, az emdéceionalis
folyamatossagot is beleértve, az 6sszhangot és egységet.’

A pszichikai egység elvének érvényessége nem tiiri meg
annak tartés megzavarasat; és ha a lélek annak helyreé.llité—
sara a tapasztalatok Kkiegészitése vagy ismételt atértékelések
utjan sem képes, felborul annak egyensilya. A jelenség ezzel
atlépi a normalis pszicholdégia hatarat. '

Az egyéni lélek torvényszeriiségei igen sok esetben vila-
got vethek a tomeglélek életfolyamatara is, s6t meglepé egye-
zések is megallapithatok. Amennyiben pedig koztiik kiilonbség
van, szerény véleményem szerint azoknak oka két forrasban
keresendé. Az egyik ag ismeretlen tényezék nagyobb szdama, a.
masik az érzelmi elemek fokozott hatdsa, s ezzel kapesolatban a
gatlé apparatus esokkent mitkodése. Mar itt meg kell tehéat
allapitanunk, hogy a tdmeglélek kérében az aktiv er6k koziil az
eméciondlis tényezbk emelkednek ki uralkoddlag. .
-1 A pszichikai egység elve azonban, — barmennyire para-
doxonnak latszik is, — mmutatis mutandis a témeglélekre is
érvényes. Ha nem volna érvényes, tomegléiekr6l nem is lehetne
beszélni. Valamelyes szempontokbdl egységet kell alkotnia
annak, amit megismerésiink a jelenségek szétes6 halmazabol
kiemel. Nyilvanulasaiban kell lenni valamely folyamatossag-
nak, azaz bels§ kapcsolatnak. Ez mintegy fogalomszerii kove-
telmény. Tomegrdl szélvan, természetesen elsGsorban szerves
csoportokra gondolunk és mnem alkalmi alakulasokra. Mennyi-
vel inkabb 4ll mindez egy nemzetre, melyet a multnak és a
jelen. érdekeinek annyi szala és a folyamatosan és szakadatla-
nul, de egészben mind ily egységesen érvényesiilé rahatasok-
nak olyan felszamlilhatatlan sokasiga kapcsol egyiivé! Elve-
zetne targyamtdl ennek kifejtése, de ebben a tarsasagban folos-
leges is volna .egészen. Ki kell azonban mégis emelnem a nemi-
zeti léleknek, mint tomegléleknek, az életk6z0sségbdl folyé és
abban érvényesiilé néhany uralkodé vonasat. Ezek, — dgy
vélem, — a kovetkezok: 1. A kozmikus, 2. az erkslesi, 3. a val-
lasos felfogas alapjainak azonossaga. 4. A kozos multtal valé
kapesolat tudata és becsiilése. 5. Az 6rokolt értékek folismerése.
6. Azok folytatolagos gyarapitiasanak széndéka. 7. Az egyéni
érdekek érvényesiillésének az egység kereteiben vald keresése.
8. Brtékelésben és torekvésben a lehetdségek minimalis és maxi-
malis hatarainak részben kimondott, részben hallgatag elisme-
rése, melyeknek . 4tlépésétél az egyén visszaretten, ellenkezd
esetben pedig a kozvélemény ellenallhatatlan itélete sujtja. Ha
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pedig a kazuisztikus felsorolas hézagossiganak a kikeriilésére
valamennyinek kozos alapjat akarndk megkeresni, azt talan
a kovetkez6 megallapitasban lehetne megtaldlnunk:

.Egészségesen mikodé nemzeti lélek életkozosségének is-
mertetdjele az életnyilvdnuldsok dtlagos hatdrvonalain mini-
mdlis és maximdlis pontok megdllapitdsinak a lehet6sége, me-
lyek koziil az elsén innen maradds a kéztudatban az életkézds-
ségbll valé erkolesi kizdrdst jelenti; a mdsodikon tul valé érvé-
nyesiilés viszont dtlagosan erkolesileg nem kitelezd, mert csak
kivételes egyéniségek szamdra fenndllo lehetBség.

Kiegészitésiil meg kell még jegyeznem, hogy mint minden
szerves tarsadalmi alakulasnal, a nemzeti életben is két cso-
portba -oszthaték az életnyilvanulisok, nevezetesen a hivatalos
és nem hivatales jelenségek csoportjaba. Ez utébbiakban vezetd
szerepet visz az intellektudlis elemek intuitiv jellege és a szen-
zibilitéas; ezek azonban, amint a parlamenti targyalasokon és
korma.nymtezkedeseken, szemben pl. a biréi dontésekkel, lat-
szik, a hivatalos életnyilvanulasokat is erfsen ‘befolyasoljak.
Altalaban, mint az egyén, gy a nemzet életében is, az érzelmi
akeentus ad nyomatékot az akaratnak, s6t ez utobbi kozvetle-
niil is abbél szarmazik. Ez is az individualis pszicholdgia tor-
vényszeriségeinek a tomeglélekben valé tovabbfolytatasa, és
amellett bizonyit, hogy az érzelmek diffuziv jellege tomegala-
kulatokban még jobban érvényesiil, mint az egyénnél; elhatal-
masodik ott még az intellektualis elemek rovasara: is és szét-
arad a tomeget alkotdé egyének valamennyijén.

Kiegészitésiil visszatérve még a pszichikai egység tételére,
annak egyik megnyilvanulisardl, a pszichikai koncentrdciordl
kell megemlékeznem. . Bz a: lélektudomany koérébol annak az
ismeretelméleti tételnek felel meg, amely szerint emberi meg-
ismerésiink csak részletekben haladhat elore,” minek kovetkezté-
ben a nagyobb ismeretegységek mar nem a tapasztalas, hanem
bels6 konstrukeié eredményei. A pszichikai koneentraecid
fogalma nem szorul bévebb kifejtésre. Itt csak arra kell ntal-
nom, hogy az figyelotevékenységiinknek az eredménye, amely
mindig tudatsziikitéssel és az oda nem valé elemek kizarasaval
jarvan, erdésebben teszi prébara a gatlé apparatus mikddését.
Gyonge vagy kimeriilt idegrendszeri, vagy vérszegény embe-
rek és gyermekek nem tudnak figyelni.

A koncentraciénak ez a szerve érvényesiill tomegalakula-
tok egészséges  életisztonében is. Az egészséges nemzeti lélek
tépelodését, terveit és akaratat koncentralni tudja és az is jel-
jemzi, hogy a sziikséges és aktualis targyak koriil koncentralja.
Ezzel szemben az életcéljait szem el6l téveszté nemzet kapkod
" a megoldasra var6 feladatok kozétt; ugyanannak a kérdésnek
mérlegelésébe is idegen szempontoKat kever és kihasznalas nél-
kil valtogatja az eszkozeit. Eppen, mint. az ideges, kifaradt
individuum,

1*
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Valamely egyiittélés a nemzeti jelleget természetesen csak
abban az esetben 6ltheti magara, ha a vérségi kotelékeken kiviil
az egy nyomon jJjar6 hatasoknak olyan témege érvényesiil
naluk, mely mennyiség, minéség és erd dolgaban elégséges azo-
nos lelki diszpoziciék keltésére. Mas szavakkal, alapjaiban azo-
nos tudattartalomnak kell kifejlodnie, és pedig nemesak intel-
lektualis, de lehet6ség szerint érzelmi iranyban is. Nagyjabél
ez utobbiaknak is azonos nyomokon kell jirniok s kell6 erdvel
birniok, hogy az elhatarozasnak a kivitel érdekében mindig
kellé nyomatékot adhassanak. Vergédés az oly nemzet élete,
mely, értelmileg mérlegeli ugyan sajat életében, létért valé kiiz-
delmeiben a karosan haté tényezbket, de akar doktrinér okok-
bél s ezzel egyiitt racionalis taltengésboél, akar altalaban az ér- .
zelmi erék megfogya.tkozasa miatt, vagy egységes kialakulasuk-
nak hianyaban nem tudJa r4szanni magat azok kikiiszobolésére.
Népek életében ezek mar bizonyos mértékben a szenilitas lehan-
goléd bizonysagtetelel, viszont a még eleven életoszton minden
akadalyon, igy még az elméleti meggondolasokon is, tultpsm
naluk magat.

Ezek utin most mar attérhetiink annak megvizsgalasara,
mily mértékben voltak nalunk megtalalhatok az egészséges
nemzeti lélek életfoltételei?

A multbél ket tete]lel 'uelhelt helyzqtet orokoltunk a nem-
cer_ltrlpetahs torekvését, almelynek azonban a suﬂypontga nem
esett nemzeti és Allami életiink kézpontjaba. Talan nem mara-
dok azonban messze a valdsagtél, ha azt mondom: utban vol- -
tunk a felé, hogy sok évszazados egyiittmikodés eredménye
gyanant remélhessiik a parhuzamos haladas fokozatos kifejls-
dését. Igy allott a helyzet, mikor nemzeti életiink lassan tisz-
tulé folyamaba irodalmi, miivészi, politikai és erkolesi téren
egyarant egy uj forras fakad bele, mely zavarosan habzo vizei-
vel egészen 1j szint vegyit bele kulturilis életiinkbe. Ez az
irany radikélizmust hirdetett minden téren s mind hangosab-
ban kovetelte és prébalta megvaldsitani a reformokat. Hogw
forradalmi torekvés volt ez, igazolja a végs6 kifejlés.

Mint forradalmi torekvés, stilszeri volt nala a térténelmi
értékek és kapesolatok megvetése. Politikai téren ugyan sokaig

"még nemzeti szinnel kendodzte magat, irodalomban és miivészet-
ben azonban hamarosan eldobta az alarcot. Az ennek a ma-
gyarazata, hogy a kozonségnek mégis volt valamelyes politikai
iskolazottsaga s azért a politikai kozvéleményt csak hosszabb
el6készités utan lehetett megejteni. Kedvezdtlenebb volt azon-
ban a helyzet azirodalom és miivészet terén., Meg kell vallanunk,
hogy a magyar intelligencia rohamosan vesztette el kapesola-
tadt miivészettel és irodalommal s. esaknem teljesen magara
hagyvan, elsorvadni s részben bukni engedte. azt az irodalmat
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és miivészetet, mely izlésben, eszkozokben, érzésben, erkolesben
és szinvonalban a mult folytatasianak érezte magat. A képz6-
miivészet a maga sugarait a f6varosnal nem igen lovelte
tovabb; ez pedig esaknem egészében idegen hatas ala keriilt.
~ A szinpad a brettlivel kélt versenyre. A kényvirodalomnak
pedig csak az az aga virdgzott, mely az idegen géniusznak allt
szolgalataban. Az Akadémia és néhany irodalmi tarsasagunk
nem tudott megkiizdeni azocknak kézonyével, akik maskiilon-
ben a torténelmi folytonossagot apoltik. Kozonségiink mfivelt-
sége igy kizardlag ﬁjséxg'os miiveltséggé valt, az pedig kevés
kivétellel iires, frivol és nemzeti s erkélesi szempontbol eszmé-
nyietlen &s allhatatlan volt.

Az djsagos miiveltség altalaban a Ieggobb akarat mellett is
hajlamos arra, hogy a lélek alkalmatlanna vaIJek hatasa alatt
nyomon jaré tevékenység folytatdsdara, egységes erbkifejtésre,
nagyo’bb koneepcidk nyugodt mérlegelésére vagy kialakita-
sara, egyszoval a politikai egység kiépitésére. A napisajté 11ye-
tén, mar csak moédszerébdl is kovetkez6 rombolé hatasat még-
inkabb fokozta kézleményeinek az iranyaval. Nagyban ismét-
16dik most az, amit a szofizmus Hellaszban egyszer mar oly
sikerrel kiprébalt. Minden tételnek akadt ellentétele, minden
igazsagnak cafolata. Marol holnapra valtozhatatlannak hitt
elvek valtoztak meg.  Allandésagra termett tekintélyek omol-
tak a boulevard poriba. Eszmények fakultak meg s tlintek el
az ligyeskedd racionalizmus szaraz lehelletére. Egyszer esak
azcen vettilk észre magunl at, hogy minden kavarog korilot-
tiink, semmi sincsen a maga helyen Semmi sem maradt érin-
tetlenul A torténelmi értékek elavultak s az 0j, nagy korszak-
_hoz méltatlan kmsmegeknek bizonyultak; irodalmi kinestarunk
is iiriilni kezdett s abbél nemzeti énekiinket is kiselejtezték
‘azok, kiknek maskiilonben folséges koltemény maradt a Mar-
seillaise; és szigortan megrostaltak ,elavult” erkdlesi eszméinket.
Megingott alattunk a f6ld, elveszitettiik labunk alél a fix pon-
tokat. Egyetlen zuga sem maradt a szellemi vagy erkdlesi
vilagnak, hova nyugalommmal huzédhattunk velna vissza. Nem
allanak vitan feliil sem erkéles, sem hzza, sem tudomany. ha
tobbet akar tudni az anyagnal és anyageserénél. Akad esztétikus,
ki a felnéttek jogat kovetelte vissza, szemben gyermekeinkkel,
kik alkalmatlankodnak nekiink a nuditidsoknak, a meztelenre
vetkdztetett -miivészet boudoir-titkainak inyenc kiélvezésében.

Egész lelkiinket kifosztottak s elrablott kincseinkért hazug
jelszavakon kiviill semmivel sem kéarpétoltak, Sokakkal el-
hitették, hogy nines multunkban érték, s azért csak teher em-
lékeinknek apoldsa; kicsinyes babona a nemzeti eszme tisztelete,
mely htjaban all az egyetemes testvérisiillésnek és uj nagy em-
berértékek gyiimolesdzé bekapesolasanak. Karpétlasul mégis
nagy dolgokkal- biztattak: a teljesitett munka felérdé értékeivel,
egyetemes joléttel és szabadsdggal. Az el6ébbi allameséd és
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egyetemes nyomor, az utébbi dlktatula alakjaban jelentkezett
a valésagban.

Mindez minket, haladni nem akardé konzervativokat ere-

deti eszméink helyességérdl gy6zétt meg, O, de mily sokan
‘vannak, a rajongék, a neofitak, akiknek ez az eszményekkel
szemben tjabb ecsalddast jelentett. Egyrészitk ugy érzi, hogy
eszményeik 1jbél megesaltak: nines hat életképesség az eszmé-
nyekben. Masok a gyiilélet mérgét szivtak magukba azok ellen,
akikeu mult — hitok szerint — az 4j eszmék gyodzelme.
. Igy lesz teljessé a felfordulas, szétszértsag. Most mar azo-
kat, kik a nemzeti egyiittélés folvételét élik a lelkiikben, — fol-
kavart lelkeknek egész dzonvize ostromolja. Kik az 6z6nviz hul-
lamain hanykédnak, nem ismernek hazat. Az erkédlesot esak az
uralkodé osztaly érdekeit védé korlatnak tekintik. Még nagyobb
baj, hogy betolthetetlennek latszé hasadékok szaggatiak a mii-
veltek rétegeit is. Itt is végzetes fogalomeltolodasok iilik meg
a lelkeket. Tanari vizsgalati dolgozathan lattuk leszégezve azt
a gondolatot, hogy az iskoldnak nines joga novendékére raerd-
szakolni az elvet, amely szerint az egyén jogait és érdekeit ko-
teles alarendelni a tarsadalmi és nemzeti életkoziosség jogainak
és érdekeinek, ha az ellenkezik az 6 egyéni nézetével; nines
pedig azért, mert az a szabadsiag elvébe iitkozik. Es tarsadal-
.-munk életosztone még nem miikddik elég nyomatékkal és tisz-
tanlatassal, hogy ennek a rombold doktrmersegnek szembe-
szogezze a kizérdek suprema lex-ét.

Mivel az anyagi elv nem nyujthat elégséges alapot egye-
temesen atfogd vilagnézet alakitésara, de még csak egyetemes
érdekek kielégitésére sem, természetesen ezen az oldalon nem
lehet egységet, megnyugvast és kielégiilést talalni. Mivel pedig
‘méas oldalrél a sp1r1tuahs vilagnézet egészen mas vilagban él,
a két tabor kozott még esak érintkezési pontok sem talalhaték.
Ime a nemszeti lélek végzetes kettéhasadasa! '

S mindehhez jarul az érzelmi élet soha nem tapasztalt el-
durvulasa, ami mar magaban az allandé belsé harcban is elég-
séges magyarazatot talalhatna, pedig hozzajon még a haborv
hatasa, hol .az emberpusztitast fizték a hadrakelt nemzedékek.

Megallapitasaink tehat igen szomort eredményre vezet-
nek. Nem lehet ugyanis szemet hinyni az elétt, hogy engesztel-
hetetlen phalanxszal talaljuk szemben magunkat, mely fenntartas
nélkiil tagadja meg a nemzeti egység foltételeit. Az erkolesiség
terén alapelveket von kétségbe, az elismerteknek pedig egyete-
‘mes jellegét sziikitve, esak osztalykotelességeket ismer. A wval-
ddssal szemben ellenséges indulatot mutat. A Ekézés mult ko-
telez6 konzekvenciait kikapesolja a kozéleti inditékok sorabdl
s a nemzeti kozosség helyébe az osztalyinternacionalét allitjas
kovetkezésképen a nemzeti értékek gyarapitasa helyett csak az
osztilyérdekeket tartja szem el6tt. Igy értelmezi az egyéni ér-
dekek alarendelését is; az osztalyonzés joganak azonban mas
.oldalrdl oly erét tulajdonit, mely az osztaly. korén belill valdja-
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ban' az egyén jogainak megsemmisitését s az individualizmus
helyébe a kollektivizmust teszi. A minimalitas koriilirt elvét is
csak osztalyamak &allitja szolgalataba, de azzal ‘a tulhajtassal,
mély sokszor az egyén kifosztasanak a hatara felé kozeledik;
viszont a maximalis hataron tilra vezetd teljesitéképességek
inkabb a kiélés, semmint az aldozat jellegét aruljak el. Kik
képességeikkel az osztaly képviselbiiil valljAk magukat, foko-
zott dldozatok nyujtisa helyett azoknak inkabb esak elfogada-
saval tiunnek ki. ,

A7 osztalyuralomra torekvés s az anyagi munka jogainak
a szellemiek f6lé erdszakolasa, — - barhogyan wszépitsék is a
valésagot, — a részek és egész viszonyanak a felforgatasat
jelenti. A rész uralmat hirdetik az egész folott, mikor osztaly-
jolétet és osztalyuralmat hirdetnek és kovetelnek, az egybefogo
nagyobb .egység, a nemzet joléte és szuverénitiasa helyett. Epp
ilyen felforduldst jelent ama torekvések és elméletek materia-
lizmusa is. A szellem logikai prioritasa helyett az anyagét hir-
detik valdjaban s ezzel megforditjak a logikai ok és okozat
viszonyat. Ezt nem tiiri meg a boleseleti elvek vaskényszere és
a mindenség organizmusanak megingathatlan ereje. Kezeljétek
csak gbzgépeteket konstrukeiéjanak ellenére s romjai ala. temet
vagy elgazol mindnyijatokat! Szabjon esak térvényt anyag a
szellemnek s folfordul a vilag, az emberek vilaga, mely azt boto-
rul megkisérli! _

. De még a kozos alapelvek elismerdit is meredek hasadékok
valasztjak el. Az eszkdz sokaknal az 6 koriikben is gyakran
olti a célnak szerepét magira. Félreértés kikeriilése érdekében
tartézkodom minden konkrét aktualitastél, vilagossag kedvé-
ért azonban itt példaképen mégis ra kell mutatnom, hogy a
parlamentarizmus és szabadelviiség elveinek sokan képesek
nagyobb aldozatot hozni, mint amennyit a nemzet érdekei meg-
tiirnének; mintha ez volna a-magasabb rendii cél, melyet szol-
galniok kell és az nem volna puszta eszkdz esupan, mely nem-
zeti 1étiinket és a kozjolétet munkalja.

Ily koriilmények teszik érthetévé, hogy az allami élet szol-
galatara rendelt szervek és jogositdsok gyakran nyujtanak
alkalmat és oltalmat oly cselekedetekre, melyek az allami érde-
kek sérelmének hatarai felé kozelitenek, vagy éppen at is lépik
azokat. Viszont a kozérzés meggyongiilése és iranyanak zava-
rossiga magyarazza, hogy nem képes megsemmisiteni és vissza-
riasztani végzetes torekvéseket sem s nincs egységes itélete a
nemzeti kozosség tamaddi ellen.

Mélyen tisztelt tarsasag! Ha elgondolkozunk a tapasztal-
tak folott, ezt a képet nem fogjuk tulsotétnek .talalni. De ki
kell egésziteniink mégis azzal, hogy széles kérokre kiterjeddleg
fokozodik a nemzeti kozosség érzése, a torténelmi folytonossag
becsiilése és vannak erftartalékok. A foldmivesosztilyra gon-
dolok, mely idaig jobbara néma, kozombos szemlélGje volt min-
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den eseménynek. Nemzetnevelési szempontbél ezt a réteget el-
hanyagoltuk s jelszavak prédajava engedtilk. Mest mar altala-
nosan elismert tévedése volt iskolapolitikinknak, hogy kiva-
l6an esak a nemzetiségi perifériakkal tor6dstt. Nem szabad hat
tiirelmiinknek veszni, ha ezen a téren marél-holnapra eredmé-
nyek nem hullanak 6liinkbe. Eszmék, torekvések és iranyok tar-
sadalmi rétegeket olykor csak genericiék munkajan keresztiil
képesek atitatni,

Végezve most mair a diagnosztikai résszel, a helyzetet rovi-
den ugy jellemezhetem, hogy a differenciilé folyamat egész a
feloszlas hataraig fejlodott s ezzel szemben az integrilé erék
csaknem teljesen felmondtak . a szolgalatot. Tulélt kulturak
altalaban ezt a fejlodési irdAnyt mutatjak, Hinniink kell mégis,
hogy nalunk ez még csak fejlédési fok s kultdranknak van béven
Gjjateremto ereje s reméljik, hogy_ abban a magyar géniusz
nem sziikolkodik. Természetesen a vesztett haboru, a szenvedé-
sek és az idegek elesigazasa volt a rombolasban kétségteleniil
a fétényez6. Eppen az engedi remélniink, hogy lappangé 6serd-
ket sikeriil nekiink is jovénk szolgalataba allitani. .

De hogyan? Mik a moédjai és eszkozei?:

A ténymegallapitasok és a vazolt pszichikai ala,ptenyezok
adjak keziinkbe a fonalat.

Az érett egyemseo'ek lelki organizmusira a kulso és belsé
fejlemények mar kitorslhetetleniil ranyomtik bélyegiiket. Azok
iranyitdsa és a cél szolgalatiba allitisa kiilsnben is inkabb
volitikai, semmint neveldi fiéladat. Ellenben a zsenge kornak

-biztositasa jové nemzeti kifejlésiink szamara elsésorban neve-
16i munka. A4zért a n'emzet‘z' lélek szandldsa Fivdldan pedagdgiai
feladat.

Teljes erével rd kell vetwiink magunkat az integrdlé erbk
fokozdsdra és a differencidld tényezd6k korlitozdsdra, hogy ezzel
helyredllitsuk a néplélek egységét és egyensilydt. Tovdbbd az
érzelmi egység megteremtésével azt olyan hajté és dtiité erdvel
ruhdzzuk fel, mely képessé teszi a kialakult egységes irdnyi
nemzeti akaratot a legnagyobb akaddlyoknak is a lekiizdésével
annak érvényesitésére. Bz még esak célkitiizés, de ennek ismer-
jiik fontcssagat a neveld kezében. ’

A nemzet lelki integritdsanak, pszichikai egységének a
helyreallitasa egyfel6l, masfel6]l a vasakarat kozvetleniil mez-
gato rugéjénak az emociondlis eréoknek a megnemesitése, foko-
zasa és a nemzeti célok szolgalataba allitasa a legfontosabb fel-
adatok.

Az érzelmek kozvetlen befolyasoliasa nagyon nehéz, de méo-
dunkban van azt tenni megfelelé képzetanyagok nyujtasaval
és szamos imponderabilis tényez6 biztositasaval. Azért a gon-
dolkozis egyforma iranya rendszerint az érzelmek egyforma-
sagat is maga utidn vonja, természetesen az egyéni eltéréseken
s mas koriilményeken alapulé quantitativ és szinezési kiilonbsé-
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gek fenntartasa mellett. Hiszen j6 tanitasterv,tirgyiismeretek
nyujtasa s a szorosabb értelemben vett nevelésbeli gazdagsig
mellett, mindig figyelemmel volt a tudas altal elérhet6 maga-
sabb célokra is. Bzt a szempontot most jobban ki kell dombori-
tanunk, mint.barmikor is valaha.

Arra kell tehat torekedniink, hogy a nemzet mennél szé-
lesebb kore birjon azonos képzettartalommal; tehat a nemzet-
nek mentél tobb tagia, mentdl hosszabb idén dt kapjon azonos
ismeretanyagot, lehetdleg azowos feldolgozdssal és azonos ér-
zelmi tendenciik érvényesitésével. Ez tehat egyarant iskola-
szervezési és tantervkészitési feladat. Az iskolatipusok szerve-
zésénél és egymashoz valé viszonyuk megallapitasanal fontes
szempont gyanant kell ezt az érdeket tekinteni. Ha a nemzet
minden tagja birja az ismeretanyagnak egy bizonyos részét és
alapvetd elem gyanant mindenik ugyanazt az anyagot birja,
akkor minden okunk megvan annak foltevésére, hogy az eze-
ken épiils logikai kovetkeztetések és az ezekhez fuzodo hangu-
lati elemek is nagyjabo6l hasonléak lesznek.

Ez azonban magiban még nem elégséges. Még a tanitasi
anyagnak az osszevalogatasanal is kell iigyelni arra,hogy azok,
a kiilénbozd targyak viszonyaban is, egymassal osszefiiggjenek,
egymast kiegészitsék, egymasnak semmi esetre ellent ne mond-
janak. Hiszen ez eddig is megtortént, de volt hiba a feldolgo-
zdsban, mikor pl. a természettudomany korében elméleti tar-
gyakkal szemben ellenvetéseket ecsinaltak vagy hegyeztek Kki.
Ugyanesak az osszevalogatasnél fontos még két szempont, neve-
zetesen az, hogy a) csak annyit iktassunk be, amennyit atlagos
fejlodésti és képességii ifju azon a fokon feldolgozni képes;
b) a vilégnézet alkotasara alkalmas elemek okvetetleniil bele-
keriiljenek és azoknak kapesolata programmszeriileg klemxel-
tessék.

Termeszetesen TOSSZ kl\q’oel mellett a lngobb tamtastelv-

.16l sem lehet kielégitsé eredményt varnunk. Igy altalanos moéd-

szeres- kérdéseket mell6zve, melyek mostani tirgyamhoz szoro-
san nem tartcznak, kiilonoésen harom szempontot kivannék ki-
tizott célunk érdekében részletekben is igen behatdan érvénye-

- siteni. Ezek egyike az ismeretanyagban a kiilonbozé targyak

kozott a kapcsolatnak kivitelben is az allandé szemmeltartisa,
erls ervenye»s1teste és kidolgozasa. Meg kell vallanunk, a szak-
rendszernek némi tilhajtasaval is, ezen a téren igen sok mulasztas
tortént. Legtobbszor mindenki esak ‘sajat targyanak céljaira
volt tekintettel; sokan mintegy csak a sajat keziikre dolgoztak.
A mdsik az, hogy minden iskolafajban ugyanazon irdnyban és
szellemben térténjék a feldolgozas. Ez pedig az allamalkotds és
a nemzetnevelés kozds céljanak szolgdlata és nyilvantartisa
legyen. Ennek rendeljiik ald azt a masodik és harmadik eélt,
melyet az illetd tantargy és iskolafaj képviselnek. A harmadik
¢éppoly fontos.oldala a k1v1telnek a targyak hangulat1 kiséroi-
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nek elbidézése és kihasznalisa. Ezt idaig csaknem egészen el-
ejtettiik.

© -~ Az érzelmi elemek elhanyagolasa az iskolaban tébb okra
vezetheté vissza. Az els6, t6bbek ko6zott, mindenesetre az, hogy
a kozelebbi c¢él, a tanitasterv ismeretanyaganak elsajatitasa,
feledtette a magasabbrendii célt, melynek szolgilata annak az
- iskolai targynak is a feladata. Tehat ebben a vonatkozasban a
rész itt is folibe kerekedett az- egésznek; egy részletszempont
az egyetemesnek. A masik ok a tanar egyénisége és viszonyai.
Az érzelmi nevelés bizony érzékeny, finom kedélyt és nyugal-
mat kivan meg. Ehhez a magyar taniténak igen sokszor hia-
nyoztak a megfelelé életfoltételei.

A harmadik; szintén nem kiesinyelhetd ok a pszmholoo'la-
ban idaig érvényesiilé6 egyoldalisag. A pszicholdgiai vizsgala-
tok nem sok érdeklédést mutattak a lelki eméeidk irant, de
eszkozok is gyéren alltak ily célbdl rendelkezésére. Igy nehéz
volt legybznié a targyi akadalyokat. A hangulati elem, énnleg-
figyelésnél, elveszti érzelmi jellegét, mikor targyava tesszitk a
megfigyelésnek. Ha pedig ezt masokon végezziik, csak sokszo-
ros kozvetitésen at irhatjuk le, allapithatjuk meg és értékelhet-
jiik. gy hat konnyiiszerrel kicsuszik a keziink koziil. Hidnyoz-
van tehat a pszicholdogiai alapok ismerése, a neveléstudomany
is altaldnossagokkal tért folotte napirendre. Ma mar azonban a
helyzet sokkal biztatobb, mert a pszicholégia is bévebb anya-
got nyujt. Ezért lelkiismeretiinket tobbé nem érezhetjiilk az
érzelmi nevelés terén sem feloldottnak.

Kiilonben nemesak a habort érzelmeket eldurvité hatasa
koveteli téliink az érzelmi nevelés intenzivebbé tételét, hanem
&ltalaban a nevelés. Hiszen az érzelmek azok, melyek legmara-
dando6bb hatasra képesek és amelyek a legmélyebb alapjai a
jellem egységének, biztositékai rendiiletlenségének és folyto-
nossaganak. Mar pedig arra kell torekedniink, hegy az iskolas
korral ne érjen véget neveld hatasunk. Kétségteleniil mara-
dandé becsli az az ismeretanyag is, melyet az iskolaban nyuj-.
tunk; kétségtelen, hogy az beagyazvan a lélekbe magat, az isko-
las koron tdl is kifejti mar magaban is hatasat. Legmaradan-
débb mégis maga az érzelmi hatas, mert dllandé pszichikai disz-
pozicickat teremt. Ez az érzelmek diffuziv jellegébdl kovetkezik.
Az egyén érzelmi- iranya allandé tendenciat és szinvonalat ad
életének. A nevelési korban allandoésitott érzelmi iranvok és
szinvonal mintegy az alapténust adjék meg, mesterkezek legel-
tékesebb eredménye gyanant, egy egész eletle

Ezt a multban sokszor kicsibe vettiik. Erdsebben inkabb
csak a felekezeti iskoldkban munkaltak rajta. Jovore azonban
elsbrendi feladatunk gyanant kell rajta faradoznunk. Nem sza-
bad- elfeledniink azt a mindenkorra helytalld igazsagot, hogy
az érzelmi miveltség az igazi miiveltség. Az emberiséget mat ,
poklabél is.esak ez valthatja meg. . - Mitrovics GyuLA.



ISKOLA ES TUBERKULOZIS*

Csonka-Magyarorszagon 10.000 é16b6l meghalt tuberkulézis-
ban 1910--1919-ben 33, 1920—1924-ben 31, 1925-ben mar csak 24 em-
ber. E szamokbél latjuk, hogy nalunk a tuberkuldzis-haldlozas
egyre esokken, de azért még mindig nagyobb, mint akarmely
eurdpai kultmalllamba.n Nalunk koriilbeliil 20.000 ember hal
meg évenként tuberkulézisban. Minthogy azt veszik fol, hogy a
tuberkulézisban elhaltak szdma az ebben a betegsegben szenve-
déknek egytized része, foltehetd, hogy hazankban koriilbeliil
200.000 ember szenved tuberkulézisban.

Remenyunk van, hogy egy-két évtized a.latt a tuberkualézis-
esetek szama tovabbra is fog esdkkenni. Reményiink azért ala-
pos, mert a tuberkulézis megel6zésére Calmette és masok sokat
igéro kisérleteket végeznek. De nemesak a tudomany haladasa-
t6l varbatunk javulast, hanem a lakossag minden rétegének
kelyes iranyban valé felvilagositasatél és nevelésétol is. Sziikség
van kedvezdé gazdasagi viszonyokra is. Kedvezétlen kozgazda-
sagi ‘viszonyokvkal egyiitt jar a tuberkulézisban valé nagyobb
meg‘betegedem és eg'yszersmmd halalozasi szazalék.

Minden betegséy és persze minden halaleset is az orszdgra
nézve gazdasagu veszteséget jelent, melynek nagysagat az egyes
orszagokra nézve a megallapitott statisztikai adatok 6sszehason-
litasabol ki lehet szamitani. Nyllvanva.lo, hogy a megbetegedé-
sek és halilesetek nagyobb szima a nemzet Va.g'yonosodas1 viszo-
nyainak nagyobb karosodésaval jar.

Kiiléndésen nagy a memzet vesztesége a. tuberkulézis mint
. oly betegség kovetkeztében, mely akarhanyszor évekig munka-
képtelenné, tehat keresetképtelenné teszi a lakossagnak egy jo
nagy részét, azonfeliill sok embert a teljes munkaképesség kora-
ban ragad. el.

Friedrich Vilmos egyet. tanar egyik réeebbi dolgozataban
emliti, hogy Magyarorszagnak a tuberkulézis évenként 5 mil-
lidrd aranykorona anyagi kart okoz. -

A tuberkulézis-esetek nagy szama tehat az orszig termeld
képességére nézve Oriasi veszteséget jelent. A dolog annal szo-
moribb, mert ma mar tudjuk, hogy a tuberkulézis a konnyen
elkerulheto betegségek kozé tartozik, Az allamnak fontos ér-
deke, hogy a tuberkulézis terjedése elé alkalmas gatat emeljen.
S ha torvényt hoz a tifuszrél, g'yermekég'yi 14zrél, trachomarol és
a lakossag munkaerejét, egészségét gyengité egyéb betegségek-

* 1926 november 20-in megtartott székfoglalé eldadas (Rividitve.)
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r6l, még inkabb meg kell ezt tennie a még veszélyesebb tuber—
kuloms ellen.

De  a tuberkulézis-kérdés nemesak a kézgazdasdggal figg
szorosan oOssze, hanem a kdézmdveltséggel és magitél értetddik,
a kozegészségiiggyel is. Ahol az allami életnek e harom fopillé-
rét erdsitjiik, ott fokozzuk a nemzet boldogulasat is.

Megrdgzott az a régi elbitélet, hogy a tuberkulézis o6rok-
lékeny betegség. E felfogast megddnti az, hogy tuberkulézisban
szenved6 gyermek még a legsulyosabb tudobanan szenvedd
anyatol -sem - sziiletik. Tudomanyos vizsgalatok megerdsitik e
tényt, amint megdénthetetlen valdésag, hogy tuberkulozisban
csak a sziiletés utdn tortént fert6zés kiovetkeztében betegszik
meg az ember. De azért a fertdzés még nem vonja maga utin
a megbetegedést. Megbizhato vizsgalatokbél u. i. tudjuk, hogy
sok teljesen egészséces embernél kimutathatoé az 4. n. Pirquet-
féle vizsgdlati modszerrel, hogy tuberkulézis- fertzésen Atment.
Hamburger graci gyermekorvos-tanar vizsgalataibol tudJuk
hogy 6 éves gyermekek 51%-a, 14 éves gyermekeknek pedig mar
94%-a valamikor tubexkulonssal fert6z6dott. Mas orvosok vala-
mivel kedvezobb adatokra tettek szert, ami azzal mdgyazrazhato,.
hogy e vizsgalatokat nem eg'vforma anyagon -végezték. )

Szervezetiinknek nines az a része, melyet a tuberkuloza‘a.
meg ne tamadhatna. Megbetegedhetnek a gége, a nyirokmiri-
gyek, az iziiletek,” a esontok, az agyvhartyva, a hashartya, a boér,
a szem, a fiill, a vese, a bél, a sziv sth. De leggyakrabban észlel-
heté a tiddé megbetegedése, még pedig az eseteknek tobb mint
90%-aban. Fejtegetéseimben f6kép hazanknak ezen nagy csapa-
sara gondolok,

A tuberkulédzis-fertézés tulajdonképeni okozbéja a Koch.
Rébert 4altal 1882-ben felfedezett tuberkulézisbaeillus, mely
egyike a nehezen elpusztithaté baktérinmoknak. Melegnek, sza-
razsagnak sokaig képes ellenallni; jégben sem pusztul el. Zseb-
kend6ben megszaradva a tuberkuldzisbacillust tartalmazé ko-
pés még 25 nap mulva is megtartja fert6z6 képességét. A fer-
t6tlenité szerek sem rogton, hanem esak bizonyos idé mulva
végeznek vele; szintugy a forralds és a napfény. AhovA nap-
fény nem keriil, ott bizony hetekig, s6t hénapokig megtartja a
‘tuberkuldzis bacillusa élet-, tehat fertézoképességét. Igaza van
az olasz kézmondasnak, ‘ahovd nem jar a napsugar, oda jar
az OrVos.

Az emberi szervezetnek megvan az a képessége, hogy egyes.
fertdzéseknek bizonyos fokig ellen tud Allani. Ezen képességiink
azonban nem allandé. Ez 4all a tuberkulézis-fert8zésre is, mely-

lyel szemben egyeseknek er6sebb az ellendlléképessége, masok-
nak gyengébb. E gyengiilés bedllhat egy-egy elobbi betegség
kovetkeztében, mint pl. kanyaré, szamarkohogés, tifusz, influ-
enza, tiidogyulladas, hosszabb ideig tarté genyedési folyamat,
azonkiviil elmebaj, szeszes itallal val6 visszaélés és cukorbeteg-
ség. A rosszul taplalt beteg, a sok éjjelezés, valamint gond altal
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legyengiilt, kimeriilt ember szervezete ezintén nem tudja 'a
tuberkulézissal szemben a sziikséges ellenallast kifejteni.

A joglalkozdsnak is van befolyasa a-tuberkuldzis terjedé-
sére. Sok foglalkozas végzése kozben a leveglbe oly por keriil,
melynek szemeséi érdesek, egyenetlen széliiek, hegyesek. Ha ily
porszemese belélekzéskor a tiiddesovon At ennek finom elagazé-
dasaiba, a horgocskékbe jut és az azt borité nyalkahartyat meg-
sebzi, a.kk01 ez az ieci-piei sebzés legtobbnyu'e rovidesen begyo—
‘gyul. E nyalkahartya ki van bélelve apréd, csak megfeleld nagyi-
tassal lathaté . n csilloszérékkel. Kzek megvédenek benmiinkét.

" az odakeriilt porszemecskék és baktériuniok -ellen, mert mihelyt
ilyen odakeriil, ezen sz6roeskék zarédnak és régton oly mozgast
visznek végbe, melliyel az idegen testet a-gége felé tuljak, ahon-
nan kohécseléssel eltavolitjuk, Ha azonban a tiidéesdben vagy
ennek egyik-masik elagazdédasi helyén, legyen az akar csak tii- .
szirasnyi, a sz0récskék hiadnyzanak, akkor az illeté hely elveszti
védoképességét és ha a tuberkulézis bacillusa odakeriil, meg-
kezdheti ronesolé hatasat. A malomkokészit6k kozt ezért sok a
tiid6bajos, szintigy a kéfaragdk és fémesiszolék kozt, ellenben
pl. haldszok, kertészek, erdészek vagy tengerészek kozt sokkal
kewvesebb.

De nemesak az ipar kévetkeztében kerill por a levegobe,
hanem a forgalom, tehat az ufeai burkolat, rubhink és egyéb
targyak kopasa kovetkeztében is. Lakasunkban is van a folyto-
nos tisz.tog.atés ellenére por. Kiilonésen ott, ahol szényeg, fiig-
gony, parnazott bitor van és ahol a seprést nem eléggé alapo-
san végzik. Ebben a porban sokszor megtalalm a tuberkulézis
baktériumat.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a tuberkulézist lakdsbeteg-
ségnek mm(’isith-etjﬁk. Be van ugyanis bizonyitva, hogy a lakas-
szobainak szama és a tuberkulézis-esetek sziama kozott fordi-
tott arany all fenn. Minél t6bb szoba van tehat egy lakasban,
minél keviesebb ember lakik egy szobaban, annal kevesebb tiidg-
baj fordul ott eld. Igy lesz a lakasinség és az ezzel jar6 lakas-
dragasag, mely az embert kis lakasra kényszeriti, a tuberkulé-
zis-halalozasnak egyik igen megbizhaté fokmérdjévé, De bar a
tuberkulézis kiilondsen a zstufolt lakasokban pusztit, behatol az
néha a fényes palotaba is.

A tuberkulézissal valo feridzés menetének magyarazata
egyszerls. Tuberkulézisban szenvedé ember tuberkul6zisbacillust
tartalmazd kopése vagy egyéb ferti6zd valadéka (pl. vesetuber-
kulézisban szenvedd ember vizelete, béltuberkulézisban szenve-
dének béliiriiléke, ecsonttuberkulézisban szenvedd ember sebva-
ladéka, tuberkulotikus fiilbajban szenvedének a fiilb6l szarmazé
genyes valadéka stb.) foldre, padléra, szényegre, falra, az illetd
szakallara, Agynemiijére vagy egyéb targyra keriil, ahol iddvel
beszarad és por alakjaban a levegébe Jut mellyel belelekzeskor
a tiidébe juthat.

Megeshetik az is, hogy valami az ily fert(’izo wvialadékbél,
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pl. zsebkenddre, kotozOszerre vagy akarhanyszor cipénk talpara
vagy sarkara, onman pedig a padld réseibe vagy szfnyegre ke-
riil, ahonnan jaraskor beldle valami a porral egyiitt felverédik
és a belélekzett levegével a tiidénkbe jut.

Egyik igen gyakori médja a fertibzésnek az 1. n. cseppecske-
fertozés. A tiidobajban szenvedd ember kohogése és tiisszentése
kozben szamos aprd, sokszor mem is lathaté kopéscseppeeske
keriil a levegObe, melyet a beteggel szemben levé ember bele-
hel. Tly cseppeeske, melyben tébbnyire ezernél jéval tobb, de
akarhinyszor még 20.000 tuberkulézisbacillus is talalhaté, koho-
géskor nem egy, hanem jo sok keriil ki a tiidénkbél és koriil-
beliil 1% méternyi tavolsagra ropittetik ki. De még beszéd koz-
ben (néha 25 centiméternyire) is jutnak ily eseppecskék a leve-
gbbe. Sok ily eseppecske oly kénnyi, hogy egy ideig a levegd-
ben ropkdd, akar azok a porszemesék, melyeket napsiitéskor lat-
hatunk, ha a napsugarat kisebb-nagyobb résen at szobankba
engedjiik. A cseppeeskék bizonyos id6. mulva leszallnak a pad-
l6ra, buitorra, talan ételre is. Az ily dton vald fert§zésnek min-
deniitt ki vagyunk téve, ahol tiid6bajos a kioteles dvatossaggal
mit sem torédve kohog vagy tiisszent. Az ily kohogést vagy
tﬁsszeltl)tést gyakran tapasztalhatjuk tarsasigban, villamo-
son stb. ’ . -

Kiilonos, hogy sok sziil8 félté gonddal orkodik gyvermeke
folott, a hozzd fogadott dajkat orvosaval megvizsgaltatja, de
mar arra nem terjed ki figyelme, hogy a gyermeket a cseléd,
gyermekleany, nevel6nd tiid6ébajaval fertézheti.

Sokszor észlelhetjiik azt a rossz szokast, hogy a gyerme-
ket szdjon csokoljdk, hogy az orrat nem az 6 zsebkenddjével
torlik meg, hogy a dada vagy a mama, miel6tt a gyermeknek
a kanal éltelt nyujtja, a kanalat a szajaba veszi és vizsgalgatja,
vajjon eléggé jéizti és nem forrd-e az étel. Mindezen esetekben
a g'yermek ki van téve egy esetleges fertSzésnek. Fertbzés a
szajon gy is kozvetithetd, hogy a cseesemé szopbkaja a foldre
esik és azt kellé tisztogatés nélkiil a gyermek szdjaba teszik.
Az is megesik, hogy a gyermek enniva[(')jé.t, pl. siiteményt, vajas
kenyeret, almat leejti s azutidn szennyesen tovabb eszi. Vagy a
gyermek a foldon csuszkalt és kézmosds nélkiil asztalhoz iil
anélkiill, hogy a padlé szennyétdl fertbzott kezét megmosta
volna. Ferltozést idézhet el a tiid6bajos ember Aaltal hasznalt
fogkefe és fogvdjé, éppigy az asztalkendd is, de néha a tiszte-
letet kifejezd kézeslk is.

Alig két évtizede annak, hogy rajottek arra, hogy tuber-
kulézis szuvas fog altal is keletkezhetik. Beteg fog, amint djabb
kutatasok és tapasztalatok is bizonyitjak, egyéb sulyos ferto-
zésnek is kapuja. )

Arra nem igen gondolnak, hogy a leejtett zsebkendére
tobbféle baktérium, tehat a tuberkuldzis fert6z6 anyaga is tapad-
hat. Az orrfivast rendesen mélyebb lélekzés eldzi meg, midén
a fert6z6 por az orron it a tiid6be keriilhet. Veszedelmes a tidd-
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beteg zsebkendbje akkor, ha az oda ‘kohog vagy kop. A kopés
ott bizonyos idé6 mulva beszarad, ha azutan a kend6t késobb
hasznalatba veszik, a beszaradt kopés szétporlik és a levegdhe
szétszorodik. Ugyanez torténik, ha a beteg szennyes fehelnemu-v
jét. mosas elétt osszeszedik.,

A legtobb .esetben figyelmen kiviil hag’ygak a korom veszé-
lyes voltat. A korom széle alatt, barmily tisztanak lissék is az,
sok szenny gyul éssze. B szenny, mely nagyobb mennyiségben
fekete szinfi, sok baktériumot tartalmaz. Nemesak a legelterjed-
tebb -baktériumot; a genyedés baktériumat talalm benne, ha-
nem egyebek kozt a tuberkuldzisét is.

Az ily kérommel valé vakarodzassal, 1lletoleg karcolassal
kozvetithet6. a bérnek tuberkulézissal valdé fertzése. Baj szar:
mazhatik az 1ujj szopogatasabdl és a korom ragicsalasabéol is. .
Egy leharapott koromszilAink minimélis sériilést ejthet a man-
duldn, melyen at valamely fert6z6 anyag juthat szervezetiinkbe.

Aranylag ritkan 4all be fertézés. dllati tuberkuldzis kovet-
keztében. Egyes tuddsok szerint a tuberkulézis-fertdzéseknek
koriilbeliil 10%-a allati eredetii, masok szerint még ennél is
kevesebb. Nem lehétetlen, hogy eseesemdk, kiknek tuberkulozis-
ban szenvedd tehéntol szairmazoé tejet adnak, a jelzettnél nagyobb
szamban fert6zédnek. De felndtt ember is fertéz6dhet allati
tuberkulédzissal a fertozott te], tejszin és egyéb tejtermék ttjan.
Ezen azonban igen konnyen segithetiink megfelel6 forralassal
vagy pasteurizéssel. .

A Fkutya is kozvetithet tuberkulézis-fertézést. Legutobb-
Friedrich Vilmos egyetemi tanar arra a régi tapasztalatra
figyelmeztet, hogy a kutya a padléra vagy mashova keriilt
kopést felnyaldossa és igy fert6zddhet, sot a tuberkulozist ugy
is terjesztheti, hogy az 0t becéz6- ember bérét nyaldosasaval,
fertozi.

A légy sok veszélyes betegség terjesztGje. Ide tartozik a.
husmérgezés, a vérhas, a lépfene, de a tuberkuldzis is. A gy
raszall a tuberkulézisban szenvedé embertd]l szidrmazé kopésre;
vagy egyéb fert6zd valadékara és innen elvisz magaval vala-
mely fert6zé6 anyagot, mellyel aztan beszennyez valamely
élelmiszert. Amerikaban légyolé versenyeket rendeznek egész-
ségiink e nagy ellensége ellen.

Szervezetiink, mint minden fert6z6 betegség ellen, a tuber-
kulézis ellen is egész véddszerkezettel van felszerelve. Ennek
miukoédésérol, illetdleg teljesitoképességérol e helyen csak vaz-
latosan 6hajtok megemlékezni. A esillosz6rok védé hatasarol
mar elébb volt sz6, arrdl is, hogy azok sériilése esetleg utjat.
egyengeti a fertézésnek. De van még valami, ami a csillész6rok
e képességét leszallitja, és ez a meghtilés. A nyalkahartyanak az
a része ugyanis, amelyet meghtiilés ért, nem fejtheti ki a fer-
t6zéssel szemben a megfelel6 ellenallast; de a esillészérok miiks-
désének e megsziinéséért a szervezet bovebb nyalkaképzdédéssel:
karpétol benniinket, ami szintén védelmiinket szolgalja. A
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." A fertézés ellen valé védekezésben hasznat latjuk a zavar-
talan orrlélekzésnek is. Az orr nemecsak szaglasra szolgal és
nemcsak beszédszerviink fontos segédeszkoze, hanem egyik
rendeltetése az, hogy azon at lélekziink. Belseje nyalkahartya-
val van boritva, hogy az orrba keriilt port feltartéztassa. Ezt a
- célt szolgaljak az orrjaratok is az ott lév6 kagylényulvanyok-

- kal. De az orrlélekzéssel egyszersmind a belélekzett levegé fel-
melegittetik s ezaltal a meghilés veszélye csékken.

Ha az orrlélekzés az orr valamely betegsége kovetkeztében
akadalyozva van, akkor kikapesolédik az orr védoé szerepe és
kénytelenek vagyunk szajunkon at -lélekzeni, Ez esetben a
pornak a tiid6be valé jutiasa meg van konnyitve s igy a fertd-
z6s "is. Azonkiviil a hiivés idében tobb alkalom nyilik meg-
hiilésre, . hiszen az orriiregnek a levegdt felmelegité hatasa el-
marad és a hideg levegé koézvetleniil keriil 1élekzé szerviinkbe.

A gyomornedv is képes sok fert6z6 anyagot, mely a gyo-
morba keriilt, elpusztitani. Igy a gyomorban a tuberkulézis ba-
~ cillusa is legtobbszor elveszti fert6z6képességét.

A szervezetiinkbe hatolt mindennemti fert6z6 anyagot 1ut-
jaban sokszor a nyirokmirigyek tudjak feltartdztatni azzal,
hogy magukba szivjak. Ez aztan a nyirockmirigyek megnagyob-
bodasaval jar. Igy a tidbes6é elagazdédisa koriil 16vé nyirok-
mirigyeket néha a mellkasnak Roéntgen-sugarakkal valoé atvi-
lagitasakor megmagyobbodottaknak talaljuk. Az ily mirigyek
tehat a szervezetbe hatolt tuberkulézismérget feltartdztattak,
magukba szivtdk és eziltal duzzadtak, vastagodtak meg.

Van még tobb moédja a védekezésnek. Egyike a legfonto-
sabbaknak, melyre hosszas kisérletei és az ezekbdl helyesen le-
vont koévetkeztetései nyoman elsének a mi halhatatlan Fodor
Jézsefiink figyelmeztetett, a vér védbképessége. Azdta sok szaz
meg szaz tudds foglalkozott e kérdéssel és kiépitette Fodor el-
méletét. Ma tudjuk, hogy a baktériumok elpusztitasaban, a fer-
t6zések elharitasiban a legfontosabb szerep jut a vérsavénak,
a voOros- és kiillonosen a fehérvérsejteknek. .

De mi nem érjiik be szervezetiink védekezésével., Minthogy
ez néha cserbenhagy benniinket, sziikség van egyéb védeke-
zésre is, els6sorban a magunkéra. Az allamnak is, a tarsadalom-
nak is feladata és érdeke, hogy a legpusztitébb népbetegség
elleni harcbdl kivegye a maga részét.

Védekezésiink, mely sokféle lehet, mar a gyermekkorban
kezd6djék. Mindenekel6tt arra kell torekedniink, hogy minden
fert6zésnek ttjat alljuk. Ennek mikéntje az elébb mondottak-
06l 6nként kovetkezik. Fontos tanacs, hogy a kis gyermeket a
tuberkulétikus kornyezetbdl kiragadjuk. Az elkiilonitésnek ezt
a formajat életbeléptették Franciaorszagban, ahol e célbbl meg-
alakult 1903-ban a Oeuvre Grancher de préservation, melynek
ma koriilbeliil 30 fickja van. Azt a gyermeket, aki a tudoba;]os
sziileivel valé érintkezés altal veszélyeztetve van, falun, egész-
séges parasztesaladnal helyezik el, tehat oly helyen, ahol tuber-
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kulézissal valé fert6zésnek nincs kitéve. A kihelyezett gyer:
‘mekek 13. életéviikig orvosi feliigyelet -alatt ott maradnak és
igen szépen - fejlédnek. BEgészségi allapotuk altaldban kitiiné;
sokan kés6bb falun telepednek le. Tobb Allam Atvette ezen
nagyszerii intézményt. Nalunk ezen okos védekezésnek eg‘yik
igen hivatott szész6léja Kordnyi Sdndor professzor.

;. Helyes védekezésnek bizonyult -a flatal szervezet edzése és
erdsitése, amivel annak ellenalléképességét fokozhatjuk. De
szukseg ‘van az egész vonalon gondos tisztasdgra, tiszta, jé leve-
glre és napfényre.

Ehhez jarul a béséges taplalkozas, mellyel az életenergiat
erbsitjiik. Igen helyesen mondotta Liebermann Led egyetemi
tanar, hogy -a tuberkulézismegbetegedés ellen valé védekezés-
nek fontos feladata a megfelelo taplalkozéasrél valé gondosko-
das, mert ami az étvigyat és emésztést fokozza, az hatalmas
védelem a tuberkulézis ellen.

A gyermek helyes tdpldlkozdsdban nagy szerep jut a fehér-
jét tartalmazé ételeknek: a tejnek, sajtnak, tojasnak, hisnak és
hiivelyes veteményeknek; de nélkiilozhetetlenek a szénhidrito-
kat tartalmazé ételek, tehat a lisztnemiiek (kenyér, siitemény
stb.) és a cukor. Az utébbit mar nem veszik nyalanksagszamba,
hanem a gyermek taplalkozasanak egyik fontos alkotérészét
latjak benne. 4

A gyermeknek sziilksége van az u. n. vitaminokra is. Oly
anyagok ezek, melyek nélkiil egészséges taplalkozas, egészsé-
ges fejlédés nein képzelhetd. Vitaminok vannak tobbek kozt a
tejben és ennek készitményeiben, hisban, friss fézelékben, gyii-,
mdblesben, “citromban, paradlcsombcm, elesztoben, a csukaméaj-
olajban is. -

Ma mar idejét multa, az a felfogas, hogy a gyermeknek
mindent kell ennie, amit eleJe tesznek. A helyes taplalkozasnak
egyik fofeltétele a jo élvdgy. Ezért lehetbleg oly ételt adjunk
a gyermeknek, melyet szeret és melynek elkészitése izlésének
. megfelel. Valtozatossdg is hozzajarul az étvagy fokozasahoz.

A gyermeknek mindennemii testmozgds (ugrilas, futas,
korcsolyazas, Uszas, evezés, ifjusagi jatékok stb.) iranti szere-
tetét egészsége érdekében mozditsuk . eld, mert a sok mozgas
kézben elhasznalt anyagok poétlasa fokozott taplalékfelvétellel
Jar. Ett6l eltekintve a testmozgés nemesak a szervezet.iigye-
sitését, hanem a testi erd fejlesztését is szolgalja, s ez utobbit
a glyermek egészsége és ellenalloképessége egyenesen megks-
veteli. :

Allandé veszellyel fenyegetnek a swulyos tiidébetegek. Ezek
azzal a rengeteg nagy kopésmennyiséggel, melyet hénapokon,
80t éveken at kitiritenek, fertézések gyakori és veszedelmes for-
rasai. Ezeket a betegeket kiilon tiddbeteg-kérhdzakban kellene
elhelyezni, hogy ne tudjak a velik- lakokat, esetleg masokat
fertézni. Ezért nagyon helyes Fdy Aladdr, nyug. allamtitkar-

Magyar Paedagogia XXXVI. 1--2, ) 2
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nak amga kivanséiga, hogy minden nagyobb kozségiink -egy két-
szcbas tiidébeteg-otthont létesitsen. Hogy mit Jelent a sulyos
tiidébetegek elkiilonitése, bizonyitjak a Danidban és Amerika-
ban szerzett tapasztalatok. Nagyon tanulsigosak a kivetkezd
adatok. Midén 25 évvel ezel6tt New-Yorkban azt vették észre,
hogy ott a tuberkulézishalalozas névekedSben van, a varosi
hatosag 5000 tiidobajos részére korhazi osztalyokat létesitett.
Ezen intézkedés eredménye abban mutatkozott, hogy New-
York -varosanak tuberkulézishalalozasa (10.000 lakosra sza-
mitva) 1900-ban 28-0-r6l 1918-ig 10-3-ra szallt le. E sziamok mu-
tatjak, mily hasznos szolgéalatot teljesitenek azok a kérhazak,
-melyeket sulyos — tehat sok fert6z6 anyagot kiiirité — bete-
gek elhelyezésére létesitenek,

A tuberkulozis terjedése ellen kivald szernek blzonyult az
egészségiigyi ismeretek helyes terjesztése. Az egészségiigyi isme-
retekkel 1gy vagyunk, mint az ételek elkészitésével. Hiabavald
a sziilkséges egészségiigyi ismeretek legintenzivebb terjesztése,
ha nem helyes, a népnek valé médon torténik. E téren ugyanis
sok. hibat kévetnek el. Itt nem eleg a jéakarat, el kell taldlni a
népnek valé hangot és csak meggy626 érvekkel s példakkal sike-
riil meggyokeresedett, helytelen nézetek és felfogasok kiszoritasa.

A nép kezébe ritkan Kkeriil okes tandcesct adé koényv; zz
ujsag és kalendarium sok embernek egyetlen szellemi tapla-
léka és ezek — mi tagadas benne — sokszor téves ismereteket
terjesztenek. Azzal, hogy az iskola utjan helyes higiénikus is-
meretek: keriilnek a nép koézé, az iskola munkdssdga belekap-
esolédik a tuberkulézis elleni kiizdelembe s igy valik a higiéne
hatalmas segité munkasava.

Nines az az eszkéz, mellyel jobban lehetne a népnek min-
‘den rétegében egészségiigyi ismereteket terjeszteni, mint az
iskola. De, mint emlitettem, sok fiigg az ismeretek terjesztésé-
nek helyes technikajatoél. -

A tuberkuldzis terjesztésében nincs az iskolanak az asokak
altal vélt nagy befolyasa, hiszen, mint mar emlitettiik, a fert6-
zés a legtobb esetben mar az iskola latogatasa el6tt torténik. .
Mindazonaltal nines kizarva annak a lehetdsége; hogy a gyer-
mek az iskoldban fertézédik, vagy hogy .a lappangé baj vala-
mely az iskoldban szerzett betegség kovetkeztében fellobban.
Az utébbi eshetéség leginkabb kanyaré vagy szamarkshogés
utan kovetkezik be. Epp azért a taniténak egyik fontes fel-
adata, hogy ezen betegségek elsd tiineteit ismerje és adott eset--
ben, amint a térvény is szabalyozza, a beteg gyermeket az is-
kolatél idejében tavoltartsa., Erre mar azért is sziikkség van,
meft e tekintetben csak ritkdn szamithat a sziilék tdmogata-
sara. .

A-tanitéban gyanu tamadhat a tuberkulézisra, ha a gyer-
mek bagyadt, erétlen, sovanyodik, kohéesel, esetleg gyakran
betegeskedik. MAar nagyobb nehézségbe iitk6znék a délutani
orakban jelentkezé kisebb hdemelkedés megallapitasa. Az ily
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hdéemelkedés testi megerdltetés (séta) -utdn is be szokott alini.
Mind e tiinetek arra engednek kovetkeztetni, hogy a tuberku--
l6zis bacillusai altal termelt mérges anyagok a vérbe keriiltek.

A tuberkulozisra gyanus gyermek kiiloniiltetése esak akkor
alkalmazandd, ha kohég. Legjobb az ilyen gyermeket az -elsé
padba iiltetni, nehogy az esetleg elotte il6 gyermeket kdhogése’
alkalméval fertdzhesse.

A tanulén észlelhetd jelenségek mérlegelése, ﬂletoleg a’
betegség elsé tiineteinek felismerése, megallapitésa mér az
iskolaorvos feladata, aki a tanuléifjusagot nemesak esetrdl-
esetre, hanem allandéan kell hogy szemmel tartsa. .

Ebbdl is lathatjuk, hogy a tuberkuldzis megeldzésében fon-
- tos feladat harul az iskolaorvosra, aki azzal, hogy kordn felis-
meri a betegséget, nemesak az egeszséges gyermekek egészsé--
gét védi, hanem a megbetegedett tanulénak is nagy hasznara
van, mert a betegség korai staddiumaban meginditott kezeléssel
a betegség haladasanak elejét veszi, midon a gyogyulasra vald
kilatds még kedvez6. Az iskolaorvosnak a tanitéval valé egyiitt-
milkodése az iskolat végkép elhagyd tanulo egészsége érdeké-
ben is fontos. Szitkség van arra, hogy a tanuloknak pdlya-
vdlasztdsukra vonatkozdan mmdketten tandcsot adjanak. Az
iskola ezzel is szolgalatot tenne a tuberkulédzis ellem védeke-
zésnek. <

© Az 1skolaban mentél kevesebb legyen a por. A fertbzés
szempontjabél az 1skola udvaran lévé por nem igen jén tekin-
tethbe. A napfény amug'yls elpusztitja az e porban 1évé fertdzd
baktériumokat, nem is szélva arrdl, hogy ontozéskor a por meg-.
kotédik és igy nem keriilhet a tudonkbe

Arra gondolni nem lehet, hogy iskolainkban, amint kiil-
foldon sok helyt latni lehet, rubatdr .és cipbeserélé szoba alljon
rendelkezésre. Hzzel sok pornak a tanterembe vald bevitelét
meg lehetne akadalyozni. Be kell érniink fert6tlenitd folyadék-
kal leontott cipdtoriével, melyet azonban napenta tisztogatni
kell. -

Komolyabb megitélés ald esik a tanter&em ‘pora, mely
konnyen okozhat ismételt fert6zést. A tanterem poranak elta-
volitasat tobbféleképen érhetjiik el. A legkevésbbé higiénikus
mddja a szdraz seprés, mert ezaltal a pornak nagy része felve-'
rodik, majd néhany 6ra mulva leilepszik, részint az iskola-
szoba padléjara, részint batorzatara. Veszedelmes dolog, hogy az
ily. seprést, ami vidéken itt-ott szokésban van, tanulékkal vé-
geztetik. }

" Tobbet ér a nedves seprés és kiilonosen a padlénak 1dor01-
idore vald felsurolasa Ujabb idében padlétisztits. porral szokés
.a padlét seperni. Még jobb, de mar koltséges is, ha porszivd-
gépet alkalmazunk, A padlé olajozdsdnak az az-elduye, hogy -az
olaj a padlé porat, valamint a padlé hézagaiba gyiilemlett pisz-
kot is megkoti. - A leghelyesebb, de emellett draga eljaras, ha

N
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az iskolaszoba padléja lmoleummal van_boritva. Ez esetben a
padlé tisztitisa konnyen és alaposan haJthato végre.

- Nem dragitja meg tilsagosan az iskola berendezését, ha a
tantermeket oly padokkal szerelik fel, melyeket sepréskor,ala-
pos tisztogatas céljabol, oldalt fel lehet emelni. Az iskola bitor-
zatdra leiilepedett port nedves kendével kell letorglni. Nagyon
megkonnyiti a szekrények tetejérél a por eltavolitasat, ha a
szekrények teteje nem lapos, hanem lejtos. Felette fontos, hogy
arra tigyeljiink, hogy fert6zott por lehetdleg ne keriiljon az
iskola leveg&jébe és hogy a kikohogstt nyalka mentél hama-
- rabb artalmatlanni tétessék. Kohogé ember szamara készitenek
zsebben hordhaté képéiiveget, melyben egy kevés fertétlenits
folyadék van. Az ilyen iivegben gyiijti a kohogé ember a kopé-
sét és idorél-idére oOvatosan az arnyékszékbe, vagy maés oly
helyre iiriti ki, ahol be nem szarad, kart nem okozhat. Magatél
értetddik, hogy az iiveget kiiirités utan joél kioblitjik. .

Nalunk sok helyt oly kopdcsészék vannak hasznalatban,
melyek vizet vagy valamely fert6tlenité folyadékot tartalmaz-
nak. Firészporral vagy homokkal megtoltott kopooseszek nem
felelnek meg céljuknak. A kopdesésze eléggé nagy legyen, hogy
‘a kikopétt valadék melléje ne keriilhessen. J6, ha a kopbesésze
nem a padlén, hanem ef6lott 50—60 cm-nyire van elhelyezve; .
ezzel megkonnyitjiik azt, hogy a kohog6 ember oda iiritse ko-
pését. Arra is legyen figyelmiink, hogy a kipGesésze gy legyen
megerositve, hogy az ember jaras kozben fel ne dontse. Az
iskolaépiilet tobb helyén legyen ilyen csésze elhelyezve; maga-
ban a tanteremben legalabb kett6. Sok kiilf6ldi iskolabar
dllandé oblitéssel felszerelt kop6esészék vannak hasznalatban.

Kbhogés kozben a tanulé a zsebkendéjét vagy bal keze
hatat tartsa a szaja elé. A jobb kéz erre nem alkalmas, mert
azzal megfog mindenfélét s a kézre keriilt kopésbdl valami az
illet6 targyra tapadna.

A tanterem levegdjének tisztasagat gyakori szelloztetessel
biztositjuk. Kiilonésen sziikséges, hogy a tornaterem levegéje
tiszta legyen, hiszen ott a tanulé testgyakorlas kézben mélyeb-
ben vesz lélekzetet. Sajnos, hogy sok tornatermet mindenféle,
hivatasatol eltéré célra hasznalnak fel: gytiléseket, sziniel6ada-
sokat tartanak ott, mely alkalommal sok, bizonyara fert6zott.
port visznek be a terembe. Kzért arra kell térekedni, hogy a
tornateremnek nem a testgyakorlast szolgalé célra valé fel-
hasznaldsat hatdésigilag megtiltsak.

A tanulé szervezetének erdsitését kelyes iranyban vezetett
testi neveléssel és edzéssel érhetjiik el. Etté]l kitdgul a mellkas,
a sziv er0sebb munkat végez, a szervezet a meghiiléssel szem-
ben ellenallébba lesz.

Az eg{eszseges életmédra tanacsot -adhat az 1skola a sok
helyt nagyszertien bevalt sziildi értekezleteken, ahol egyébirant
a gyermekek egészségét érinté egyéb kérdéseket is meg lehetne’
és kellene targyalni. J6 volna, ha az iskolaorvosnak hetenként
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volna egy fogadé Ordja; midén a hozza forduld sziiléknek gyer-
mekiik egeszseget illetéleg tanacsokat adjon.

Arrél is kell beszélniink, hogy a tiidébajos tanité is ter-
jeszthet betegséget: A higiéne allaspontja az, hogy .az ilyen
tanitét az iskolatél tavol kell tartani, habar kelld 6vatossaggal
a fert6zés veszélyét ki lehet zarni. De ki biztosithat benniinket
‘arr6l, hogy minden beteg tanité valéoban megtartja az 6vatos-
- sag szabalyait. Hogy az 6vatossag mire képes, abbdl lathatjuk,
hogy évtizedekig élhet kozottiink tiidébajos ember, aki nem fer-
t6z, mert megtartja a higiéne szabalyait. Juba Adolf egyetemi
magantanar szﬁkségesn\ek tartja, hogy a tanitéképzdébe valo
felvételkor szigorian jarjanak el és tuberkuldtikus tanulét oda.
ne vegyenek fol.

Mindezek utan most azt kérdezhetjiik, mi térténjék a
tiidébeteg tanuléval? Itt az iskola valéban nem sokat tehet.
Bizony akad pedagégus, aki azt mondja, hogy az iskolanak egé-
szen mas céljai vannak, mint a gydégyitds, vagy ennek ellen-
drzése.” Szerintiikk az iskola a tanterv altal koévetelt ismeretek
ter;esztesevel az életre valé neveléssel kimeriti feladatat. Nem
egészen ugy van! Ha az iskola mmden gyermeknek az életre
valé el8készitését tizi ki céljaul és a g'yermeknek boldogulé.sat
is el6 akarja mozditani, akkor kell, hogy az egészség dolgaban
veszélyeztetett gyermekrél is gondoskodjék. Sok tanité bizo-
nyara joggal és biiszke 6rommel hivatkozhatik arra, hogy tana-
csaival akarhany gyermek egészségét sikeriilt sziileik' részvét-
lensége ellenére megerdsiteni, s6t nem ritkan megmenteni,

Az oly gyermekek érdekében, akiket a tuberkulézisbol ki
lehet gydgyitani, t6bb tényezé all rendelkezésiinkre. Ezek ko-
ziil elsé helyen alt a tiidébetegszanatérium. Iy intézet hazank-
ban nagyon kevés van, ezekben is csak aranylag kevés beteget
lehiet elhelyezni. A beteget ott helyes életmédra, okos edzésre,
j6 taplalkozasra: szoktatjak, megtanitjik arra, miképen koéhog-
jon, miképen banjon kopésével, hogy masokat ne fertdzzon.
Csakhogy az a baj, hogy ily szanatériumban val6 kezelés nagy
koltséggel jar. Ezért oly intézményt kellett felkarolni, mely
sokkal olesébb és emellett elég jol bevalt. Ez a tidébeteggon-
dozé vagy dispensaire. Franciaorszigh6l sok miivelt orszigba
elterjedt és egyes varosokban nalunk is miikédik. Budapesten
‘jelenleg koriilbeliil hat Zondozéintézet van, ezek kozil négyet
a székesfévaros tart fenn. Nagyon sok beteg keresi fel ezeket.
A forgalomra nézve alljanak itt a VIIL. kertiletben 1év6 gon-
dozéintézetre vonatkozdé adatok. Ez intézetben, mely a Kistemp-
lom-utcaban van és Koékai Kovdts Joézsef f6orvos avatott veze-
tése alatt all, 1924-ben az Osszes beteglétszam 36.350 volt. Az
1924—25; 1sk01a1 évben, tehat 1924 szeptember 1-t61 1925 JllIllllS
30-ig 318 tanulét vettek ott fel betega.llomanyba

Tanuldk szamara a dispensaire-ben kiilon idében kellene
rendelést tartani, mert ‘éppenséggel nem tanacsos gyermekeket
félnbttekkel hosszabb ideig a varészobaban egyiitt hagyni, amit
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ngynevezett kozos rendelésen nem lehet ‘kikeriilni. Van Buda-
pesten oly tiidébeteg-gondozé, melyben naponta atlag 100 beteg
fordul meg. :

Minthogy sok sziild6 vagy nem ér ra arra, hogy gyermekét
a gondozoba kisérje, vagy pedig nem torédik gyermeke beteg-
ségével, az iskolanak kellene gondoskodni arrol, hogy a beteg
tanuldét a gondozdba kisérjék. Az iskola iigyeljen arra is, hogy
ellenérizze a gyermeket és sziileit, eleget tesznek-e az orvosok .
rendelésének. Aztan meg kell 6ket gy6zni az orvoesi tanacs he-
lyessegerol és varhaté hasznarél. E munkakort szocialis érzék-
kel biré és e tekintetben kiilon klkepzest nyert taniténodre:
iskolanbévérre kell bizni.

Aziskolandvéri intézményt, mely kiilf6ldon nagyszerilen be-
valt, érdemes - volna hazank nagyobb varosaiban meghonositani,
ahol, mint Budapesten, iskolaorvosi intézmény kiegészitd része-
képen szerepelne. Az iskolanévér figyelme arra is kiterjedjen, nem
alszik-e az egészséges tanulé tiidébajos emberrel egy agyban.
Ha nem volna a gyermek: szimara kiilén agy, akkor a tiidé-
beteggondozdé-intézetnek, vagy mas jotékony intézménynek kel-
lene jol fertotlenitett kiilon agyrol és agynemiirél gondoskodni
és iigyelni arra, hogy ezen agyat valéban csak a gyermek
hasznalja.

Minthogy faluhelyen lehetetlen tiidébeteggondozo-intézetet
. felallitani és iizemben tartani, helyes volna. ott vdndor-dispen-
saire-t létesiteni. Amerikai minta szerint automobil-vagonban
volna a rendeld helyiség, a laboratérinum és az orvos lakasa is.
Az ily vagon falurél-falura menne a tiidébajos emberek felku-
tatasara és ezeknek tanacesal vald ellatasara. Havonként egy-
szer ellendérizhetné az orvos, van-e utasitasainak foganatja.
Vandorvédéné vagy vandor-iskolanévér feladata volna az,
hogy az orvosnak segitségére legyen.

Nemesak a beteg gyermekeket kell szemmeltartani, hanem
azokat is, akik gyengébb szervezetiiek, vérszegények, rosszul
taplaltak, tehat azokat, akiket tuberkulézisra gyanusaknak
tarthatunk. Ezek erdsitésére szolgalnak a kiilféldon jél bevalt
erdei iskoldk, sziinidés és erdei 1idiilé telepek. Szegénységiink-
nél fogva csak aranylag kevés gyermek keriil ily helyre. Epp-
ugy vagyunk a Balaton partjan 16vé két gyermekszanatériwm-
mal. Séviz-fiirdGkrél, tengeri gyermekszanatériumokrdl — sajnos
— nalunk nem lehet szé; ott rovid idé alatt sok gyermek vissza-
nyerné egészségét.

Mindent el kell kévetniink, hogy gyermekemk megerdsod-
jenek. Egyes esetekben jol bevalnak tiszta, j6 levegdben elhe-
lyezett fekwvdcsarnokok. .

Azok a gyermekek, kiket udulohrelyre nem v1hetnek el,
mentd6l tobbet tartézkodjanak jé levegbben. E eélbdl az iskola
a nyari sziinetidében is rendezzen egésznapi kirdnduldsokat,

Habar a vérszegénységnek és a gyengeségnek, sokszor a
tiidébagnak - egyik nagyszerit gyogyité tényezbje a napfény,
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mégis gyakran tapasztalhaté, hogy nem minden gyermek tiri
j6l. Kiilonosen -all €z arra, aki tulzasra ragadtatja magat es
kelldé Gvatossdg nélkiil napozik. Ilyenkor tébbek kozott bérgyul-
‘ladas allhat be, ami a b6r miikodését zavarja és ezzel a gyod-
" gyuldst hatraltatja. Ezért helyes, ha napozaskor néhany 6vo-
szabalyt szem el6tt tartunk. Rollier, a hires leysini orvos
tanacsa szerint ugy jarjunk el, hogy a napozast a labbal kezd-
Jiik, majd fokozatosan a test tobbi részeire tériink at. Az egész
testet csak akkor napozzuk, ha mar bériink a napfényhez hozza-
szokott, megbarnult. Ruhan 4t valé napozasnak nines értelme.

Természetes napfénnyel nem rendelkeziink mindig; igy a
téli. honapokban gyakran hetekig nincs kézvetlen napfény. Ily
esetben mesterséges napfénnyel, az ugynevezett kvarcfennyel
helyettesitheto. :

A tuberkulézis a gyogyithato betegsegek kozé tartozik;
csakhogy idejében kell a gyogyitashoz hozzalatni. Ezért a gyo-
‘gyulasra alkalmas id6t varakozassal, folytonos halogatassal ne
mulasszuk el; ne hagyjuk magunkat javasasszonytol, kuruzslé-
t6l, biztos gyodgyulast igéré 1jsaghirdetésekisfl félrevezetni.
Azzal esak elmulasztjuk a helyes gydgyitds megkezdésének id6-
pontjat és gyégyulasunk valdsziniisége esbkken. Ne vezessen
félre seénkit az a koériilmény, hogy van sok ember, aki nem ide-
jében gyodgyittatta magat és idével mégis visszanyerte régi -
munkaképességét. A tiddbetegnek soha nem szabad a gydgyu-
lasba vetett hitét elveszteni. S6t az onbizalom, a remény tudata,

a viddm kedély a gydgyulast kedvezben befolyasolja, amire
mar néhany évtizede figyelmeztetett Tiidés Kdlmdn, Debrecen
varosanak kivalé tisztiorvosa.

Ezeknek az igazsigoknak hirdetésére nem elég a falu lel-
kes orvosa. Itt a falu egészsége érdekében bele kell kapesolni a
tanitét is, ugyhogy ne esak az iskola falain beliil, hanem azo-
kon kiviil is hirdesse a higiéne tanitasait. A tanité legyen a
higiéne apostola, s mint ilyennek harcolnia kell az évszazados
babona és elbitéletek ellen, melyek egykonnyen ki nem irtha-
t6k. A tanité ezen munkajaban nem nélkiilézheti se a lelkész,
se az orvos segitségét. Mindharman igyekezzenek felolvasdsok,
mozielbaddsok rendezésével érdeklédést kelteni a higiéne irant
4s mint Gerléczy Zsigmond egy izben helyesen mondotta, a
“tudas vilagossagat terjeszteni akkor, mikor ecsak alkalom nyi-
lik ra. Helyes az az eszme, melyet Gerldczy Zsigmond két éve
hangoztat, hogy minden mezdgazdasagi kiallitas keretében
egészsbgiigyi kiallitast is szervezzenek, hogy igy a falu népé-
nek a higiéne irénti érdekl6dését minél jobban fel lehessen kel-
teni. Az ily kiallitds rendezésére hasznos tuthaigazitast ad a
Népegészségiigyi Mwizeum, melynek kiilonboz6 csoportjai van-
nak, igy: csecsemdapolis, gyermekegészségiigy, tuberkulézis,
alkoholizmus stb. Erdemes volna vidéken egészségiigyi vdndor-
-kidllitdsokat rendezni, amint a habort elétt a Népegészség-
-ligyi Muzeum:- lelkes igazgatdéja, Szdnté Menykért, helyettes
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allamtitkar tobb izben tette. Most, sajnos, a gazdag és tanulsa-
gos anyag szallitasanak nagy vasiti koltsége miatt az ily van-
dorkiallitas rendezésére még gondolni sem lehet.

A falu kénywvtdrdban, olvasékirében egészségiigyi kony'vek
legyenek, melyeknek egyes fejezeteit az orvos vagy a tanito a
Dép egészségligyi ismereteinek gyarapitéséra és mélyitésére
hetenként egyszer felolvasna és magyarazna., Nagyban emelné
az eldéadasok érdekességét és latogatottsagat, ha vetitett kepek-
kel kisérnék Oket.

Van egynéhany folyoéiratunk, mely az egésazségiigyi isme-
reteket népszerisiti és terjeszii. De a falu népe nem veszi hasz-
nat e folyéiratok lelkes munkajanak, mert pl. az Egészséget, az
Orszagos Kozegészségi Egyesiilelnek 40 év 6ta fennallé jeles
folyéiratat mindossze csak nyole kozség jaratja. J6 munkat
varhatunk a népj6léti minisztérium. kebelében miilkodd Egész-
ségiigyi Reformirodatol is.

Nagy hasznat latna a nép egészségiigye, ha népies Icon:y-
veket ingyen lehetne a nép kozott terjeszteni. Amerikaban,
Anglidban, Franciaorszigban és tobb eurépai &allamban o6riasi
tomegét. osztjak szét az ily konyveknek. Nagyon sok ily kényv
a. tuberkulézis ellen valé védekezésrdl szél. Franciaorszagban
a-gyermekek kozt a Commission américaine de préservation
contre la tuberculose en France altal kiadott Adux enfants de
France eimii 20 lapra terjeds, remek kis képekkel illusztralt
fiizetkét szazezrivel osztottak ki. Hasonléképen harcolnak mas
orszagokban is a tuberkulézis ellen.

Kitiinden szolgdlna nalunk a tuberkulézis elleni kiizdel-
met, ha az iskolai olvasékonyvekben orvos altal pedagégiai ér-
zékkel megirt fejezet is helyet talalna, mely a védekezés mod- .
jait ismertetné.

Az iskola tobb helyén oly faliképeket is kellene klfuggesz-
teni, melyek a tiidébaj elleni kiizdelmet szolgaljak. Nem volna
rossz gondolat, ha a kozoktatasiigyi minisztérium elrendelné,
hogy az iskolai évnek valamelyik napjan minden iskoldban
Egészség-napot rendezzenek. Az ezen tartandé elbadasok szo-
vegét a népjsléti minisztérium bocsassa a taniték rendelkezé-
sere
. Nagy hiba, hogy tanltomk higiénikus képzése fogyatékos.
Ha azt akarjuk, hogy a tanité a népnek igazi tanitéja legyen
és egyuttal a nép boldogulasdnak hasznos harcosa is, akkor
sziiksége van megfeleld higiénikus tudasra, melyet kotelezé
vizgsgatdrgyképen mar a képzében el kell sajatitani, mégpedig
szakemberektGl. Csakis akkor viheti be tanitvanyai ttjan az
egészségtan tanitasaif a csaladba, a nép kozé, s ezzel megelSz-
het sok fert6zést, sok betegséget és sok szomorisigot. Nem fér
hozza kétség, hogy a tanité sokkal tébbet tehet faluja egészsége
érdekében, mint akarhany lelkes kérorvos vagy kozsegl Orves.

Ezen tétel bizonyitasara szolgaljanak e szerény fejtegeté-
seim. Ca . Scruscany HENRIK.



ADATOK A GYENGEELMEJ(U GYERMEKEK
.OKTATASANAK TORTENETEHEZ.

- Szornyii csapast jelentenek ezek a szék: ,Gyengeelméji
gyermek!“ Az ilyenek a szép, j6, nemes irant fogékony-
saggal nem birnak, mert az ember nagy ékességétol, legnélkii-
lozhetetlenebb kincsétdl: az ep értelemt6l vannak artatlanul
megfosztva. Szdmuk az 1920. évi népszamlalas adatai szerint
10.000-re teheté csonka hazdnkban, )

Régente is mindig voltak ilyen szerencsétlenek. A gorogok
uwpia  szava az elszértan talalhaté tompaelméjlieket jelen-
tette. Amit I-Ilppokrates1 a Pontus Euxinus keskenyfejii lakéi-
r6l és Plinius® a polemniumbeliekrdl mond, tébbek szerint a
kretinekre vonatkozik. Juvenalis® egy helyen igy ir: ,Quis
‘tumidum guttur miratur in Alpibus?® Vitruvius® pedig,” aki
tudvalevéen Julius Caesar kortarsa volt, azt mondja: ,Guttur
homini tumescit praesertim apud agricolas Italiae et medullos
alpmos

’ _A biblidbol ‘tudjuk, hogy Jezus Krisztus olelte magahoz

1s6nek azokat a szerencsétlenekei, akiknek megmentésével ma
a gyog'ypedagogla foglalkozik. ,,J onetek hozzam mindnyéajan..
akik terhelve vagytok és én megenyhitlek titeket.* Mivel a
szerencsétlen fogyatékosok viselik a legszornytiibb terheket,
- ilyenek keresték fel 6t legttbben. Es mentek hozza vakok: la-
.t6kk4a tette Oket... mentek némak: megoldotta nyelviiket...
mentek bénak: épkézlab tavoztak el t6le... mentek nehézkéro-
sak: \megenyhulest talaltak nala... mentek biin6z6k: védelmébe
fogadta 6ket... és mentek végiil ugyefog'yottak, sakiknek sze-
miik van és nem latnak, fiilik van és nem hallanak,”“ s bar
sokan lehettek, nem wutasitja el magatél, hanem felviszi- a
hegyre, maga koré iilteti és a hét boldogsigba foglalja Oket,
mondvan: ,,Boldogok a lelki szegények, mert 6vék a mennyek-
nek orszaga * Van-e ehhez foghaté vigasztalas-a szorongatott
emberi sziv sziamara a vilagirodalomban?

fme, az isteni Megvalté, mint -a gydgypedagdgusck ideélis
mintaképe!

! Liber de a&re, aquis et ‘locis.

2 Historia nat. XI. 37. V. 8.

3 Satyr. XIII. V. 162. ’

4 M. Vitruvii Pollionis de architectura libri decem (eur. Aug. Rode.
Berol. 1880.) p. 191. L&sd még J. P. Gerhardt: Zur Geschichte und L{teratur
des Idwtpmueseﬂs in Deutschland. Alsterdorf, 1904. Selbstverlag. -
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Sajnos, az egész koézépkoron at, sé6t az ujkorban is csak
elvétve talalkozunk a Megvalté kovetdivel. Egy-két ritka eset-
t61 eltekintve,® a szerencsétlen gyengeelméjieket az emberiség
hasznavehetetlen tagjainak tartottak, érettiitk évezredeken at
semmi sem tortént. Eletiikk sivar tengddés volt, s a esavargék,
koldusok, ziillottek, prostitualtak, apré tolvajok jo része ezek
soraibél keriilt elo.

Az elmekoértan torténetének kutatédi klmutattak" hogy az
ugynevezett boszorkényok nagyobb része értelmi fogyatékos,
beteg idegzetil egyen volt, akiket maglyan egetett el a meg nem
.értd korszellem.”

Feljegyzések vannak arrél is, hogy a kozepkorban néme-
lyek kiilonés, tiszteletben részesitették a hiillyéket s ilyen gyer-
mekeket kivantak maguknak, Ugy gondolkoztak, hogy ezek nem
vétkezhetnek s mint Istennek biintél tiszta gyermekei. a foldi
1ét utin egyenesen a mennyorszagha jutnak.®

Bonnban Circulare-t (pitspoki korlevelet) 6riznek a XV.
szazadbdl, mely a kretinizmus elleni védekezésre inti a lelkésze-
ket s elrendeli, hogy a hivek ne a dfalujokbéliekkel, hanem
inkabb a szomszéd kozségekbol kossenek hazassagot.?

- Csak a - természettudomanyok fellendiilésével kezdik a
gyengeelméjiiséget a jézan ész szemiivegén at vizsgalni és kez-
.denek -az ilyen szerencsétlenekkel észszerlien foglalkozni. Kutat-
jak a svajei és pireneusi volgyekben nagyobb szamban eléfor-
dulé kretinizmus okat. Amikor aztan de I'Epée abbé (1770 koriil)
a siketnémak, Haiiy Balint (1784-ben) a vakok elsd- intézetét

3 Egyes. kolostori kronikakbél tudjuk, hogy némely szerzetesrendhéazba
-vagyouosabb szlildk gyengeelméjii gyvermekeit is befogadtak, akiket egyszeriibb
kolostori foglalkozisokra, felszolgdlasra, ministralasra, a kapu feliigyeletére
stb.-te megtanitottak, st szerzetesi kontosbe is bedltoztették Gket. Ilyen kolos-
~tori nevelésben részesiilt az egyligyii fr. Heribaldus is, akit a széntgalleni
krénikiak ‘nvoman megkapoéan jellemzett Scheffel Ekkehard cimii regényében.
Bz a fr. Heribaldus ugyanis a szentgalleni kolestorba betort magyarok eldl
nem szokdétt meg, mint a tébbi barat, ellenkezdfleg otthon maradt, fogadta a
magyarokat s a kolostor pincéjében nagy mulatozast ecsapott veliik. — Az
admonti (Stijerorszig). bencés-kolostor kronikaiban szintén. van nyoma annak,
hogy néha ilyen korlatolt elméji f\gyenel\et is befogadtal\ a zardaba De van-
nak hasonlé feljegyzések méasutt is.

8 Lisd: Vogt-Weygandt: Handbuch der Erforschung u. Fiirsorge des
jugendlichen Schwachsinns ete., I. Heft. G. Fischer, Jena, 1911. 8. lap.

"7 Maga Luther Mdrton, a nagy reformator sem tudott mast ajanlani a
hillye gyermekekkel szemben s az anhalti herceghez intézett egyik beszédében
azt mondja, hogy az ilyen taltos gyermeket (Wechselbalg), aki esak hustomeg
{massa carnis est) és lélek nines benne fojtsak vizbe. (Tlschreden. 1541, L.
Nr..275. des Freimiithigen, 1816.)

8 Frim . Jakab: A hiilyeség és a hiilyeintézetek, kiilonos tekintettel
Magyarorszag hiilyéire. Segélyszézat a magyar nemzethez a nyomorultak leg-
.elhagyatottabbjai érdekébén. Bpest, 1884,

9 Ellenbach (Eltes) Matyas A gyengeclméjiek vilagabél. Bp., 1902.
Toldi kiad. ’
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megnyitotta, lassan-lassan kezdtek raeszmélni, hogy hasonld
intézményekkel kellene segiteni a hulyeken és .gyengeelmé-
jteken is. -

Napéleonrdl feljegyezték, hogy vilaghédité gondjai koze-

pett tudott maganak idét szakitani arra is, hogy a Wallis-
-kantonban (Svaje) talalhato kretinekkel toérédjék. S mivel azt
tapasztaltak, hogy a golyvat azon a vidéken nemecsak az embe-
rek, hanem az allatok is megkapjik és ha errél a vidékrdl
elviszik 8ket, az utédoknal egészen elmarad,” a gyermekeknél
pedig visszafejlédik a golyva, azért Napéleon Wallis-kanton
lakéit ki akarta hazajukbél telepiteni (1802). Tervét azonban a
bennsziilottek ellenillasa miatt, de még azért is, mert kdzben
Szent Ilona szigetére vitték, nem tudta megvaldsitani.
. Guggenmoos tanitéé az érdem, hogy az els§ hiilyeintézetet
megnyitotta (Salzburg-Hallein,. 1816). Majd dr. Guggenbiihl
svajei orvos 1846-ban az Abendbergen (Interlaken mellett) nyi-
tott ilyen intézetét. Az utébbi razta fel az emberiséget és az 6
propagandaja nyoman fordult a kozfigyelem a szerencsétlen
gyengeelméjiiek felé.

Még két tanitérél kell itt megemlékezniink, mint a gyenge-
elméjli gyermekek kiilon oktatdsanak uttordirdl. Az egyik Jor-
dan Péter Mainzban, aki Leyenschul c¢imii miivében megirta,
hogyan lehet a ,nehézfejii“-eket miivészileg és gyorsan frni és’
olvasni megtanitani.’® A masik Traugott Weise fels6éleanyiskolai
tanar Zeitzban (Szaszorsziag). O az els6 kisegitdiskolai gyoégy-
.pedagodgus, aki miikodési helyén mar 1802-ben kiilonvalasztotta
az elemi iskola gyenge tanuléit s azokat kiilén tanitotta. KésGbb
(1820-ban) egy kis munkat is adott ki, amelyben a gyengeelméjii
gyermekek oktatasira vonatkozo tapasztalatait rendszerbe fog-
lalta.* Weise megallapitisai ma is megalljak helyiiket,

Hogy mily nagyaranyd a fejlédés ezen a téren, legjobban
kittinik abbél, hogy pl. Németorszignak ma 537 varosaban talé-
lunk externatusos iskolat gyengeelme]u gyermekek szamarai?
kozel félmillio tanuldéval, akik 75%- 1g “teljes keresGképesekké
lesznek az életben. A zart intézetek szama 175 volt az 1914—15
évben, vagy 30.000 gyengeelméjuvel.

. 10 Leyenschul, Wie man Kiinstlich vnd behend / s'chreyben unnd lesen soll
‘lernen. Darneben auch eyn vntherricht / wie die vngelerigen ko6pff/so eyns
grobe verstands seyn/on buchstaben/durch figuren on Caracteren/so jnen

selbst anmutig / allerley zur noturfft anzuschreiben vnd zu lesen [ sollen vnder.
weisst werden. .

t1 Praugott Weise: Betrachtung iiber geistesschwache Kinder in Hinsicht
der Verschiedenheit, Grundursachen, Keunnzeichen und der Mittel ihnen anf
leichte Art durch Unterreicht beizukommen. Mit besonderer Riicksicht auf die
Pestalozzische Rechenmethode. Zeitz, Webel’sche Buchh. 1820. — Ezt a munkat
Kirmsse 1911-ben térténeti jegyzetekkel kibévitve ujra kiadta. C. Marhold,
Halle a. S. .

12 Frenzel-Henze: Kalender fiir heilpiddagogische Schulen und Anstal-
ten. XI. Jahrg. 1925—26. C. Marhold, Halle a. S.
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Hazankban, ahol silyos megproébaltatasok utdn minden-
felé oly sok volt a teendd; sokdig nem tor6dhettek a bhiilyék
sorsaval. De azért vannak fehegyzesek a régi idékbél, hogy
tobb ily szerencsétlen egyen magara vonta az emberek érdek-
16dését.

Virey emliti,”® hogy Bat (Hont megye) kozség lakéi 1767
telén, medvevadaszat kozben, az erdd mélyén, ahol ember talan
sohasem jart, emberi labnyomokra akadtak a héban. A nyom

-egy barlanghoz vezette a vadaszokat, ahol egy, koriilbelil 18

évesnek latszd, elvadult allapotban é16, nagy és erds novési,
barna borii, meztelen leanyra bukkantak akit csak erdvel tud-
tak odujabél napvilagra vonszolni. De azért nem kialtozott, nem
sirt, s6t utébb készséggel kovette Gket. A korponai kérhazba
vitték, de hidba kinaltak fétt étellel, nem ette meg; nyers his-
sal, fak héjaval, gyokerekkel taplilkozott s az ilyesmit leirha-
tatlan mohésiggal falta. Sohasem deriilt ki, hogyan keriilt ez
a szerencsétlen leany az.erddbe § hogyan védte meg magit a
vadallatok tamadasai ellen.

Michael Wagner'® részletesen ir valami vadon 615, 22—25
évesnek latsz6 egyénrdl, akit az erdélyi olah hatdr mentén
elhtuz6d6 rengetegben talaltak, s aki 1784-ben még élt Brassé- -
ban. Nem tudtak kideriteni, hogyan keriilt a vadonba. Mélyen -
bent iil6 szemeit vadul forgatta, egész kiils6 megjelendse vad-
allatokra emlékeztetett. Sem beszélni, sem artikulalt hangokat
kiejteni nem tudott. Hangja értelmetlen morgas volt, s esak
akkor szokott kitorni beléle, ha valamit megkiviant s meg akart
kapni. Ez a morgas vad és kinos orditisba ment 4t, ha erdé
kozelébe keriilt. Talan régi tanyija utian valé vagyakozasat
fejezte igy ki. Ertelemrol beszélni sem lehetett nala. Figyelmét
semmivel sem tudtik felkelteni. Civilizdlt emberek ko6zé keriil-
ven, ez a szerencsétlen néhiany év mulva sok tekintetben els-
nybsen megvaltozott, Kar hog’y tovabbi értesiilééeink réla
‘hianyzanak.

A Magyar Kurir is tud egy elvadult, 14—15 éves g'yermek-
rél, akit a juhaszok a Cibles-havasok kozt talaltak. ,Ide hely-
s{égﬁnkbe, {(M.-Laposra) némelly zsiros juhéaszi kontosbe felsl-
toztetvén, bé’ kiildetett, a’ hol a’ gazdajitél és koriilotte levGktsl
semmi rendes eledelt el nem vett, hanem a f61dbsl és ganéibdl
maginak csak gelesztikat kivant adatni, a’ mellyeket egy tsu-~
porbdél leg jobb appet1tussal szaggatott, ett és egészenként
botsatgatott szajjaba.“®

13 Nouveau Dictionnaire d’histoire naturelle T. XV, Paris, 1817. p: 226.

14 Beitriige zur philosophischen Anthropologie. (Bd. I.-1794, S. 251.) Eazt
is, az elébbi esetet is ismerteti Rauber ,,Homo sapiens ferus* ~cimﬁ munkéjé-
ban, Leipzig, 1885, Denicke’s Verlag.

15 Magyar Kurir 1795. 1. félév, 5. sz. 78—79. 1. Kozli a Magyar Gyogy-
pedagégia 1926. é6vi 1—4. szamaban a 64, lapon,



A GYENGEELMEJU GYERMEKEK OKTATASANAK TORTENETEHEZ. 29

. Szomortan érdekes a Macskarafaelnek nevezett Mind
Gottfried torténete, aki Zoélyomlipesén sziiletett (1768). Apja
iszdkos ember volt, csaladjaval nem toérédott. A francia habo-
rikban mint hadifogoly Svajcba keriilt, ott maradt, esaladjat
is odavitte, de felesége haldla utan csaladjat elbhagyta. Az el-
hagyott kis Mind Gottfriedet Pestalozzi az orszaguton talalta
meg, bevitte intézetébe, de a nagy pedagodgus nem sokra ment
vele, mert QGoftfried egyoldalu festéi tehetséggel megaldott
gyengeelméji gye;rmek volt, aki e mellett kiilonosen szerette
a macskakat s még az intézetben is mindig maecskat hordott az
olében. SaJatos viselkedése miatt tobbszor korholtak, ezért
aztan megszokott Pestalozzi intézetébsl. Kés6bb Freudenberger
festéhoz keriilt Bernbe, ez szabadjara engedte egyoldali festéi
tehetségét, s6t tanitgatta is. A kis Mind-fiu kiillonésen macska-
Jeleneteket tudott nagy miivészettel festeni. Miiveit féleg angol
miiért6k vasaroltak oOssze. Az igénytelen ember miiveib6l
tanitémestere, aki 6t kés6bb is magéinal tartotta, nagy vagyont
szerzett, de Gottfrled nyomorban halt meg. A pénz értékét nem
ismerte.
' A legnagyobb feltiinést azonban a Hany Istok pnevii sze-
Tencsétlen gyermek keltette, akir6l a kapuvari .(Sopron megye)
keresztelokonyv 3. kotetében az alabbi, latin nyelven irt feljegy-
zést talaljuk: ,,1749. évben, marcius 17-én feltételesen megkeresz-
teltetett egy esztelen fiu, Istvan, aki az erddén talaltatott, koriil-
beliil 8 éves, kinek keresztsziiléi Hochinger Mihily és Mezner
Anna Maria“ Az 5. szam1 kereszteldkényv utolsé lapjan pedig
német nyelven ugyanerr$l ez a bejegyzés olvashatéd: ,,1749. évi-
marecius 17-én Nagy Ferene és Molniar Mihaly kapuvari hala- -
szok egy vadallathoz hasonlé fiut fogtak, akinek alakja azon-
ban tokéletes ember, kora koriilbeliil 10 év volt; a varba hoz-
tak és mivel a gyermek beszélni semmit sem tudott, feltétele-
‘sen megkereszteltek A gyermek mezitelen volt, nyers fiivet,
szénat és szalmat evett, puhat nem tiirt magin és ha embert:
latott, azonnal a vizbe ugrott és 1szott, mint a hal. Majdnem
egy évig a varban volt, megette mar a f6tt ételt, megviselte a
ruhat is és elkezdett meglehetésen teljes emberré atalakulni.
Eppen azért a hajduk nagyobb bizalommal viseltettek iranta,
s a vizi emberke egészen varatlanul elveszett és tobbé el6 nem
- keriilt; valésziniileg a varhoz ko6zel folyé6 Rabiba-ugrott és
letiszott a Hansagba, ahol talaltak. (Rosenstingl P4l m. p. tiszt-
tart6.)® Hany Istokrol maig is sokat regél a kornyékbeli nép,
s mivel az id6k folyaman sok meseszerii adat tapadt ezekhez

18 TLAsd: J6kai Mér Néwvtelen vdr c. regényét, ahol - a tdrténeti igazsig-
t61 eltérden irja le a Hany Isték torténetét. Sziklai Janos Hany Isték e. ifjd-
sagi elbeszélésében kiozelebb jar az igazsdghoz. Németh Jinos a kapuvéri polg.
isk. 1902—3. -évi értesitdjében targyalia H. I. torténetét és az egészet a fan:
tazia termékei kozé sorozza. Lasd még: Zerpdk A.: Vasdrnapi Ujsdg 1855,
Magassy L.: Hazdnk 8 a kilfold 1867, 28. sz. , s
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az elbeszélésekhez, vannak, akik Hany Istok alakjat a mondik
vilégéba teszik. Ez azonban tévedés.

*

-A XIX. szazad kozepén mar egész Eurépaban talalunk a
gyengelméjiiekkel foglalkozé intézeteket, csak hazankban nem
tortént semmi. Megalkottak az 1868. évi XXXVIIL. torvény-
cikket, de a helyzet akkor sem javult, mert ez a torvény a
‘gyogypedagogiai oktatasiigy ‘keretébe tartozé fogyatékos gyer-
mekekre nézve csak negativumokat tartalmaz. A testileg vagy
szellemeileg gyenge gyermekeket felmenti (2. §.), az elmebeteg
és tompaelméjii gyermekeket pedig kizarja (3. §.) a nyilvanos
intézetekbdl. Vakokrél, siketnémékrol emlités sines a torvény-
ben, pedig akkor mar volt intézetiink vakok sziméira Pesten,
(alapittatott 1826-ban, allamositasa abban az idében targyalas
alatt volt a minisztériumban) és siketnémak szamara Vacott -
(alapittatott 1802-ben). Ez utébbi, mint allami intézet, az alkot-
manyos korszak bekoszontével egyenesen a kozoktatasigyi
. minisztérium hataskorébe utaltatott. Mind a ketté a szépmiivé-
szeti ugyosztalyba osztatott be azért, mert az akkori felfogas
szerint a vakokbél zenészeket, a siketnémaéakbdl festOket és szob-
raszokat — széval miivészeket — akartak nevelni. ]

Mindebbdl kitiinik, hogy br. E6tves Jézsef gondolt ezekre
a szerencsétlenekre, talan terve is volt veliikk, de nem tudta,
vagy nem akarta 6ket a népoktatasi intézetek k6zé besorozni.

A népoktatasi torvény tehat elzarkézott a szerencsétlen
fogyatékos- gyermekek el6l. Az iskolai hatésdgok teenddje
ezekkel szemben csak arra szoritkozik, hogy kizarjak o6ket. az
iskolabél. Ez a helyzet ma is fennall, mert az .1921. évi XXX.
t-c. lényegében nem véltoztatott semmit a korabbi intézkedé-
-seken. Id6kozben ugyan keletkeztek allami és maganintézetek,
de ezek nem a népoktatasi térvény alapjan, hanem inkabb
annak ellenére jottek létre. Létesiiltek, mert kovetelte 6ket az
élet, amely ebben az esetben is er8sebbnek bizonyult a térvény-
nél. Kés6ébb, mikor belatta az allam, mily sziikkebliien jar el
_a torvény a fogyatékosokkal: kezdett maga ily intézeteket alli-
tani, s az ily iranyd torekvéseket tamogatni.” Ekkor keletke-
zett a gyégypedagdgiai iigyosztaly, mely a minisztériumban
kézéppontilag intézi az iligyeket; 1étesiilt a szakfelug'yeloseg,
melyet esakhamar 4 gydgypedagdgiai intézetek orszdgos szak-
tandesa ciml intézmény valtott fel.

17 A torvény intézkedéseibol kovetkezik, hogy a fogvatékos gyermekek -
intézetei és iskolai nem tartoznak a népoktatdsi intézetek kozé (1868. évi 38.
t.-c. 8. §). A torvény, amennyiben érinti,” a népoktatasi intézetek koziil kizdrja
6ket. Sem az 1875. évi tanitéi nyugdijtorvényben, sem a népisk. hatésagokrol
sz616 1876. évi torvényben ninks szé réluk. Az 1885. évi nyugdijtérvény a
kozépiskolai tanarokkal egyenldé elbanasban részesiti a gyogypedagégiai inté- -
zeteknél miik6dd szakembereket. Csak az 1891. évi 43. t.-c. utalta az ,ember-
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.. Az 1802-ben megalakult vaei siketnéma intézet mellé 1826-
ban megalapitottak a vakok intézetét Pozsonyban és esak 1875-
ben létesiilt a hiilyék intézete Budapesten. Az utébbi keletkezé-
sét még homaly fedi, de annyi bizonyos, hogy a hiilyék intéze-
tének létesitése koriil az azéta megszint ,Munka” eimii szabad-
kémiivespaholynak szerepe volt. A Munka-paholynak (Loge zur
Arbeit, Labor) a 70-es évek elején Réser Janos maganintézet-
tulajdonos a titkara. Réser Janos® intézetében tobb olyan gyer-
mekkel is értek .el eredményt, akik a nyilvanos -iskolakban
nem boldogultak. Ennek ecsakhamar hire futott az orszagban és
Roésert most mar kifejezetten gyengeelméjii gyermekekkel is
kezdik felkeresni az orszdg minden részébdl. Réser eleinte azzal
a gondolattal is .foglalkozott hogy maga allit intézetet hiilyék
és gyengeelméjliiek szdmaéara, s bar e tervrél kesobb lemondott,
de az iigyet nem adta ki a kezébdl.

.Mint a Munka-paholy titkara, el6adist-tart a gyengeelmé-’
Juekrol. Az eszmét szimpatiaval fogadtak a tagok, kiilonosen a
két Ellischer és Goldzieher 4ll ez iigyben Réser mellé. Rsernek
akkor mar alkalmas embere is volt, Frim Jakab személyében,
aki készséggel vallalkozott a megnyitandé intézetben a tani-
tasra. A paholy maga és a paholy elnokének kiozbenjarasara
Trefort miniszter 6sztondijat adott Frimnek és kikiildik a német-
orszagi intézetek tanulmanyozasara. Hazaérkezte utan a Munka-
paholy tamogatasaval, 1875 november 1-én egy niévendékkel meg-
nyitotta az intézetet, melynek Réser Jéanos, mint a Munka-
pélioly delegdltja a vezetdje, Herzog nevit munkapaholybeli
megbizott a pénzkezel6je. Az intézet a ,Munka-intézet“ cimet
viseli, a felvételeket a paholy kikiildottje intézi, a sziil6kkel az
levelez, Frimmel szerzédést kot, leltart és napijelentéseket vesz
at Frimtol. A .Munka-intézet” a szegedi kiallitdson is résztvett
(1876) és ott dijat nyert. . ' .

Ezzel szemben Rill Jézsef'® az intézet keletkezését igy irja
le: Bgy fiat latott (t. i. Frim) térdelni fesziilet eldtt... Szeretett
volna segiteni a bajan. gy azon eszme fogamzott meg Frimben;
hogy 6... a hiilyék nevelésére vallalkozik. Ekkor Frim 14 éves

barati intézetekben* mikoddket a tanitéi nyugdijintézet kitelékébe, de az
1912. évi nyugdijtorvény az 1891 el6tti allapotokat allitotta vissza. Ugyeiket
sohasem a népoktatasi iigyosztaly, hanem eleinte a szépmiivészeti, késébb az
e c¢élbol kiilén felallitott gydgypedagogiai iigyosztaly intézte. Kiilon szak-
feliigyeletiik, szakképziitk és Kiilon statusuk van. fgy alakult ki hazinkban
a gybdgypedagbgia, melynek szervezete — az OUsszes eurépai allamokétoél el-
térden — nem tartozik a népoktatasi intézetek kozé.

. 18 R4ser hatrahagyott és e sorok-irdéianak atadott idevagd irataibél alh- -
totiam ossze az intéret keletkezésének torténetét. Bdvebb adatekat varhatunk
a szabadkémiives Nagypaholynak a Nemzeti Muzeum konyvtiraba beszallitott
jegyz8konyveibsl, ha majd katalogizaltattak és hozzaférhetdkké tétettek.

19 A  hiillyék mnevelésérdl és apolasarol. Budapest, 1882. A Magyar Paed
Szemle kiaddsaganak tulajdona. Budapest, 1882, 15. 1. Ara 52 kr.
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volt. Ot évi tanitéskodds utan azon meggy6zédésre jutott,
hogy a neveléstudoméanyban valé alapos jartassag nélkiil ked-
vene eszméjének nem élhet, miokbd6l Készegre ment péttanfolya-
mot hallgatni. Budapesten tanitéképezdei névendék lett, hol ki-
tarté buzgalmit dsztindijjal jutalmaztik. E mellett egy hilye-
gyermek nevelésére vallalkozott. A tanképesités megnyerése
utin Frim egy hiilye gyermeket vett magéhoz s ennek nevelésé-
vel foglalkozott... Gyakorlatot szerzendd, folyamodott a kor-
manyhoz allamsegélyért, hogy a kiilféldi hiilyeintézetek meg-
latogatasaval tapasztalatait bdvitse. E folyamodasa 1875 majus
20-an. helybenhagyast nyert és 4§ 200 frt Allamsegéllyel utnak
indult kiilfoldre. Midén - Frim utazasaib6l visszatért..., egy
alkalommal egy 4r allitott be, ki Frimnek tudtara ada, hogy
van Magyarorszagon egy egyesulet mely megértve az § torek-
véseit, annak kivitelében segédkezet ‘nyujtani hajlandé..
kovesse 6t azon egyesiilet gylilésébe és adja el6 nézeteit... és
Frim megjelent a gyiilésen. Ennek eredménye az volt, hogy
megnyitotta intézetét ,,Munka® eim - alaftt Rakospalotan, 1875
november hé 1-én, egy névendékkel. Ez a szaAm csakhamar 7-re
szaporodott fel.

-~ Maga Frim igen tartozkodoan nyilatkozik az intézet kelet-
kezésérél. A Segélyszézat 91. lapjan azt mondja: ,,Egész \Iagyar-
orszigon ecsak egy intézet van szdmukra (t. i. a hiilyék sza-
mara) mely szintén magéanvallalat. Ez annyi, mint egy esepp
viz a szaraz mezére. Ez 1875-ben a Munka' dltal Rdkospalotdn
alapittatott, de mint ilyen, mdr 1% évi fennallds utdn feloszlds-

. nak indult és magdnintézetté vdlt. 1817, évi november 1-6n At-
kolt6z6tt Budapestre (Kiils§ Vaci-it) és 1880. évi november 1-én

Budara (Alkotas-utea 16.). Mily nagy nehézségekkel kellett az
intézetnek megkiizdenie, azt®itt nem jelezhetem, mert hisz az
intézet én magam vagyok ... Az intézet a vallds- és kézokta-
tésiigyi minisztérinm kﬁzvetlen feliigyelete alatt 411. Trefort
ur onagyméltésaga az intézetet személyes latogatasaval kegyes—
kedett megtisztelni 1882. évi szeptember hé 11-én.°

Szenes Adolf hosszabb ideig tanitéskodott Frim mellett az
intézetben, az iigyet alaposan tanulményozta, tapasztalatalrél
sorozatos tanulmanyt tett kozzé a Néptanoddban, késébb

a cikkeket konyvalakban is kiadta.” de bar e munkijaban Szenes
az értelmi fogyatékosok oktatastigye alapos ismerdjének mmutat-
kozik be, az intézet keletkezésérdl 6 sem tud tébbet Rillnél és
Frimnél. Ugyanezt kell elmondanunk Berinza (Berkes) Janos-
16} 15, aki Az intézet dllamositdsdnak torténete cim alatt meg-

20 Szenes Adolf: A hiilyék és -azok nevelése. Kiillon levonat a Népfanoda
XXVIII. éviolyamabol. Szerzd sajitija. Taizs J. nyomdaja, Pées, 1895. 113 1. .

21 Lisd: Ertesité a képezhetd hiilyék és gyengeelméjfiek budapesti orsza-
gos m. kir. nevel6- és tanintézetérsl az 1897—98. tanévben. Tudvalevileg Ber-
kes (Berinza) Janos lett Frim utéda az allamositott intézetben (1897), Frim
pedig az—Erzsébet kiralyné-tton nyitott uj intézetet.
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emlekemk ugyan az- mtezet alapitasarél, .de azt egeszen an
miivének tartja.
. Még mindig tisztazasra var tehat tébb kérdés: Hogyan ala-
kult_ meg a ,Munka-intézet“? Milyen szerepe volt a felallits -
- koril a Munka-paholynak és Frimnek? Miért oszlott fel az inté-
zet .és hogyan lett beléle Frim-intézet? Ugy véljik, hogy a
© paholy irataib6l megkapjuk a valaszt, azért varjuk érdekl5dés-
sel az iratok rendezését a Nemzeti Muzeumban. Ez azért fon-
tos, mert az intézet megalapitisa nagy lépést jelentett az
értelmi fogyatékosokrdél valé. gondoskodas terén hazankban .s
mar maga az a tény, hogy megvoll, széles korben — orvosok,
pedagégusok, emberbaratok, sziilok, hatosagok korében — érdek-
18dést keltett a szerencsétlenek irant.

A Pedagédgiai Tarsasag is kezdettSl fogva élénk figyelem-

~mel kisérte a gyengeelméjii gyermekek iigyét. Evkinyve®

(a 154. lapon) Elmebetegségek (gyengeelméjtiség, butasdg,
hiilyeség) a gyermekkorban ecimen behaté tanulmanyt kézol
Adorjan Mikléstdl, aki azzal kezdi, hogy ,,Az elmebetegségben
szenvedd gyermekek érdekében hazankban — .a népoktatasi tor-
vény 3. §-an kiviil, mint amely ezek egy részét a nyilvanos
intézetekbdl kizarja — mondhatni, semmi vagy — a semmivel
egy szinvonalon 4ll6 — kevés tortént. Németorszigban 23 inté- -
zet van szdmukra felallitva. Nalunk is van egy, Rékospalotan,
Trim Jakabnak. «A hiilyék elsé6 magyarorsziagi tanintézete» -
c¢im alatt.“ "A szerzd sok joakarattal targyalja a kemdest bar
megallap1tasa1 azéta tobbny1re elavultak.

*

Nagy partfogét nyert a gyengeelméjiiek iigye Linzbauer
X. Ferene® egyetemi taniarban, aki nyugalombavouuldsa utan
a csallékozi kretinizmus kérdésének tanulményozisira adta
magat. Beutazta ezt a vidéket. Osszekdttetésbe lépett "a kiilfoldi
szakemberekkel, a Konferenz fiir das Idiotenwesen nevii német-
orszagi gyégypedagdogus egyesiilettel. Linzbauer azt akarta,
hogy az 1886. évre- Gracba 6sszehivott konferencia résztvevdi
jojjenek el a Csallékdzbe is a kretinizmus tanulminyozasara.
A konferencia elnoksége ily iranyu kérelemmel fordult Tisza
Kilman akkori miniszterelnok- és beliigyminiszterhez. Erdekes,
hogy Tisza Kalman gyorsan és energikusan- fogott a kérdés

22 A Paedagogiai Tarsasig évkonyve. Szerkesztette dr. Kiss Aron, a
tars. titkara. Budapest, Franklin, 1879.

23 Linzbauer X. F. 1807-ben sziiletett, Pesten tanult, 1832-ben orvosi dlplO—
miat szerzett. Tanara, Lenhossek Mihaly hivia fel figyelmét a gyengeelmé-

jiekre, de csak 70 éves koraban kezdett e kérdéssel behatéan foglalkozni.

1851—61-ig irta meg 460 nyomtatott ivre terjedé nagy miivét, a ,,Codex sani-

.tario-medicinalis Hungariae“-t, mely nagy pontossaggal sorolja fel az orszig

megalapitisatél kezdve hozott egészségiigyi rendeleteket (1000—1848), koztiik
nem egy foglalkozik az abnormis gyermekekkel is.

Magyar Paedagogia, XXXVI, 1—2. - 3
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megoldasahoz. Rendeletet adott ki,> melyben a hiil&ék bssze-

irasat koveteli a hatésagoktél. Ugyanakkor Pozsony varmegye

tiszti f6orvosa megbizatott a esallokozi kretinizmus tanulma--

nyozasaval, Dr. Lendvay Ben6 A hiilyeség (cretinismus) a
Csallokézben ecimii, magyar és német nyelven megjelent, 52
lapos fiizetében- tett eleget a megbizatasnak.”® De nemecsak a
magyar miniszterelnokot tudta Linzbauer a hiilyék iigye irant
fellelkesiteni, hanem magat I. Ferenc Jozsef kiralyt is, aki
maganpénztarabél 500 o. é. forintot adott a graci konferencia
céljaira.”® A kiilféldi vendégek ellatasat, elfuvarozasat, vasnti
ksltségeit a miniszterelnokség vallalta el?”. Természetes, hogy
a konferencia elmaradasa, illetve Majna-Frankfurtba valé at-
helyezése lesujtotta Linzbauert, aki onzetleniil annyit faradt
annak megvalodsitiasa érdekében. Ugy latszik, a német kartar-
sak megijedtek a nagy varakozastél, amellyel a konferenciat
itt fogadni akartak, fiask6t6él tartottak. De az elmaradas okat
a pedagogusok féltékenységében is kereshetjiik, akik.hiazdédoz-
‘tak, mert a kretinizmus tanulményozasa tisztan orvosi kérdés
s a pedagoégusokat alig érdekelte;*® féltek, hogy ebben az emi-
nenter pedagoégus egyesiiletben az orvosok mogé keriilnek.

. Linzbauver kiilonben. nagyobbszabidsu munka megirasat is
tervbevette Hiilyeség és kretinizmus cimen, mely egyidejiileg
magyar és német nyelven jelent volna meg s amelynek terve-
zetét és elészavat meg is irta. Vilagos elgondolas, meleg, ember-
baratilag érzd sziv, alapos tanulmany jellemzi ezt a terveze-
tet, amelyben megtaladljuk a mai ,gydégypedagégia“ elneve-
zést is.?® .

Valészini, hogy Linzbauer -hatoft az akkor még fiatal
Naray-Szabé Sandor orvosra is, aki nagy emberszeretettel és
alapos szaktudéassal folytatta a megkezdett miivet, amely a
Frim-intézet allamositdsihoz és ezzel egyiitt a fogyatékosok-
r6l valé -nagyobbszabasi 4allami gondoskodashoz vezetett
hazankban. De errdl esetleg kés6bb- lesz sz0.
- . ErrEs MATYAS.

2¢ Bin Erlass des kgl. ung. Ministerpriisidenten und Ministers des Innern
am 13. Sept. 1883. Lasd a Zeitschr. fiir das Idiotenwesen 1883. évi IV. évf.
93. lapjan. .

25 A fiizethez térképet is ecsatolt a szerz8, amelyen a kdzségek neve
mellett a hiilyék szazalékszamat is feltiintette. A legnagyobb szazalékot
Pinkekarcsan talalta, ahol a kdzségnek 143 lakosa kozott 12 volt kretin (8-39%).
Az egész Csallokiznek 62.796 lakosa ko6zt pedig 832 volt a hiilye, ami 1-32%-nak
felel meg, eszerint minden 75. ember hiilye volt. ’

26 Lasd: dr. Linzbauer: Zur Frage iiber die V. Konferenz etc. Zeitschr.
VI. évf. 67. 1. :

27 U. ott 67. 1., ahol Tisza K. miniszterelnéknek Pozsony vm. fdispan-
jahoz intézett rendelete (1886 febr. 9) is szoOszerint kozdltetik.

28 Errél kiillonben barki meggy6z6dhetik, ha Kohler cikkét az emliteft
Zeitschrift 1886. évfolyamanak 37. lapjan elolvassa.

%9 Lasd a Zeitschrift 1883—84. évfolyamdanak T1. és kovetkez§ lapjain.

N



A FIZIKUS TANARJELOLTEK KIKEPZESE
NEMETORSZAGBAN ES AUSZTRIABAN

A természettudomanyok, els6sorban a fizika tanitasanak
humanisztikus feladatai mellett realis céljai is vannak. A tapu-
16t r4 kell nevelni arra, hogy a koriillotte lefolyo természeti
jelenségeket ne mint red nézve teljesen idegen dolgokat nézze,
hanem benniik szellemi életének élteté forrasat talalja meg.
A bonyolult jelenségeket tanulja meg részekre szétbontani és
- tudjon a jelenségek kozott osszefiiggéseket talalni. Ezeket a
célokat a tanulok 6nmunkéissiga nélkiil elérni nem lehet. Csak
akkor, ha a természeti jelenségekkel céltudatosan sokat foglal-
kozott, fogja a tanulé a természetet mint hozzatartozét tekin-
teni. .
A természettudomanyok ily célbél valé tanitasahoz a fizika
szolgalhat legjobban bevezetésiil, mert ez foglalkozik a legegy-
szeriibb jelenségekkel. Ily szellemii tanitdashoz azonban els§sor-
ban arravalé tanar kell. Mert nyilvanvals, hogy nem elég a
tananyag tudasa; nagyfoku kisérletezd iigyesség, a modszertan-
ban valé otthonossag, lélektani és filozdfiai ismeretek nélkiil a
tanitas holt kozlés marad, amely a lélekol6 verbalizmusnal sem-
mivel sem ér tobbet. ‘

Az aldbbiakban réviden ismertetni fogom, hogy az &ltala-
nos filozofiai és pedagogiai kiképzésen kiviil, amely nagyjiban
véve minden tanirra nézve azonos, a német és osztrak fizikus
tanarjeloltek mily el8képzés utan keriilnek a katedrara.

A fizikus tanarképzésnek harom részét lehet megkiilonbéz-
tetni: 1. a tudomanyos kiképzést; 2. a demonstracios kisérletezés-
ben valé kiképzést; 3. a modszeres kiképzést.

A) Németorszag.

I. Tudomanyos kiképzés. Németorszagban' az 1890, évi
szabalyzat szerint a tanarképzés ideje hat év; ebbdl négy év
jutott az egyetemre, egy a szeminariumi és egy a prébaévre.
E két utébbi egy iskolanal volt eltdlthets. A jeloltnek volt egy
£6- és két melléktargya. Az 1917. évi szabalyzat szerint® a sze-
minarinmi és a prébaév két kiilon iskolanal toltendo, két £6-
targy és egy melléktargy valasztand6., A fizika mellett fétargy-

! Magyar Paedagogia. 1892. évf. 29, 1. )
? Ordnung der Priifung fiir das Lehramt an hheren Schulen in Preussen.
Ezt kés6bb az Osszes német allamok elfogadtik.
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ként szerepelhet a mennyiségtan vagy a vegytan. A négyévi
tudomanyos vizsga utan szakvizsga és a prébaév utan pedagé-
giai vizsga teend6.

A fizikus tanarok kiképzésének kérdése a szazad eleje 6ta
élénk vita targya volt. A kérdéshez hozzaszéltak: Noack, Schre-
ber, Bérnstein, Wiedemann, Bose, Grimsehl, Fischer, Westphal,
Poske, Hahn,® az Unterrichtskommission Deutscher Naturforscher
und Arzte, a Verein zur Forderung des math. und naturw. Unter-
riehts,® a berlini bélesészeti kar.s A vélemények mind megegyez-
tek abban, hogy az egyetemi el6adasoknak kiilonos tekintettel
kell lennisk arra, hogy a hallgaték nagy része tanari palyara
késziil. A kisérleti bevezetd el6adasoknak elméletekkel atszétt,
a differencial- és integralszamitast is igénybevevs, attekinté
eldadasoknak kell lenniok. A tudoményos kutatasokba bevezetod
mérdkisérletek mellett médot kell adni a hallgatéknak arra,
hogy bizonyos kéziigyességet is elsajatitsanak. Fischer sziiksé-
gesnek véli, hogy legyenek elbadisok a fizikai alapfogalmak
fejlodésérol. (kisérletekkel). Az Unterrichtskommission kivanja
a fizika technikai alkalmazasainak ismertetését. A ~Verein zur
Forderung des math. u. naturw. Unterrichts attekinthetd eld-
adasokat kér a fizika torténetérdl; szerinte a filozéfiai iskola-
zottsag rendkiviil nagyértékil, de az eldadasok esak akkor érik
el céljukat, ha az anyagban a természettudomanyokat is kellG-
kép figyelembe veszik. Elkeriithetetleniil sziikségesek az elmé-
leti el6adasok és az 6nallé nagyobb kutatis, mert a berlini em-
lékirat szerint csak ekkor tanulja meg a hallgatd, mi az igazi
tudés, és ,,aki nem tanulta meg a kézmivességet, az hidba ipar-
kodik mester lenni a miivészetben®.

A fizikus tanarjelolttél az 1917. évi tanarvizsgalati szabaly-
zat is a kovetkezbket kivanja meg: A kisérleti fizika biztos
. tudasa mellett szitkséges a technikai alkalmazisok ismerete.
Attekintéssel kell birnia a jeloltnek a fizika térténetérél és az
egész elméleti fizikardl. Az elméleti mechanika biztos tudasa
mellett jol kell tudni az elméleti fizikdnak egy masik részét is.
Bizonyitani kell az 6n4llé tudoméanyos munkalkodast és a klser-
letezésben valé JaI-tassagot

Annak a megismerése céljabol, hogy a német egyetemek
mijly mértékben vették figyelembe a fentebb emlitett 6hajokat
és a vizsgalati szabalyzatot, négy évre visszamendleg atnéztem
a hirdetett el6adasokat. A kisérleti és elméleti fizikai el6adaso-
kon kiviil mindeniitt megvannak a mérdgyakorlatok két, s6t
tobb helyen harom fokozatban; a tudoményos kutatas is min-
deniitt megtalilhaté. Természetbolcseleti, illetve torténeti els-

3 Zeitschrift fiir den physikalischen und chemischen Unterricht. IT.
(490), III. (103), XX. (149); XIX. (213); XIX. (265); XIX. (265); XVIIL. (366);
XX. (1); XX. (65); XXIX.; XXIX. (108); XXIX. (176).

4 Dannemann: Der naturwissenschaftliche Unterricht auf praktisch-
hewristischer Grundlage. Anhang.

5 Ausbildung der héheren Lehrer an den Universititen. Denkschnft
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adas szerepelt Berlinben. (Fock: Uber die Entwickelung der
Naturpbilosophie in der Neuzeit und Jetztzeit), Bonnban
(Dannemann: Geschichte der Naturwissenschaften; Prinzipien,
Wege und Hilfsmittel in der naturw. Forschung), Gottingiaban
(Hertz: Methodenlehre der Naturwissenschaften; Prinzipien
der Logik), Miinchenben (Graetz: Die neuere Entwickelung der
phys. Vorstellungen und Begriffe (mit Demonstrationen); Fischer:
- Einfiihrung in die wissenschaftlichen Methoden der Physik),
Tiibingaban (Gerlach: Grundlagen der modernen Physik).

A leghjabb fizikai kutatasokrol megbeszélések folytak,
amelyek egytttal bevezetésiil szolgaltak a modern fizikai érte-
kezések olvasasaba, a kovetkezé helyeken: Erlangenben (Gud-
den: Besprechungen physikalischer Tagesfragen); Greifswald-
ban (Kriiger: Besprechung neuerer phys. Arbeiten); Miinchen-
ben (Ruchardt: Seminarium iiber neuere Fragen der E*(pen- .
mentalphysik). .

II. A kéziigyesség elsajititasa és a demonstracios klserle—
tekben vald kiképzés szintén mint egyik fokovetelmény szere-

- pel a fentebb felsorolt személyek és testiiletek memorandumai-
ban. Abban azonban nagyon megoszlottak a vélemények, hogy
erre a jelolt hol tegyen szert, az egyetemen-e, vagy az egyete-
met kovetd szeminariumi évben valahol masutt, akar valamely .
jol felszerelt kozépiskoldban, akar erre a célra szolgilé mas
intézetben. Ha régebben az egyetemeken szerepeltek is ilyen
gyakorlatok, azok rendesen egy-egy professzor magéanbuzgdsa-
ganak voliak a folyomanyai. igy Bose Gottingaban, Schreber
Greifswaldban, Bérnstein Berlinben, Wiedemann Erlangenben,
Fischer Mﬁnch\enben a milegyetemen, Konen Miinsterben ren-

. dezett kéziigyességi gyakorlatokat, amelyeken a hallgaték meg-
tanultak az egyszeriibb fa-, papir-, fém-, iivegmunkalatokat és
megtanultak egyszeribb eszkiozoket késziteni. Hzek azonban a
tanar eltiavozasaval vagy elhaldlozasaval legnagyobbrészt meg

is sziintek. A legujabb id6ben kéziigyességi gyakorlatokat tar-
tanak Aachenben, Berlinben, Danzigban; Drezdé4ban, Glessen—
ben, Greifswaldban, Jénaban, Rostockban.

A demonstraciés eszkozokkel valé banasmédot szintén tobb
egyetemen probaltdk a tanarjeloltekkel begyakorolni, és pedig
mindeniitt eldadéasi kisérletekkel kapesolatban. Az eldadasi pro-
bakat azonban kétféle szempontbdl tartottak. Voltak helyek,
ahol az el6adasokat 1ugy kellett tartani, mintha a jeloitek az
iskolaban tartanak (pl. Schrebernél, Bornsteinnél és Westphal-
nal). A tapasztalatok azonban azt mutatjik, hogy az- eléadék
nem tudtak beleélni-magukat a kdvetelt helyzetbe; nem tudtak
el6adni 1gy, mintha a tanuléknak magyaraznanak,  akiknek
még ninesenek fizikai ismereteik. Masok viszont ezen demon-
stracids el6adédsokat csak azon szempontb6l tartottdk, hogy a
jeloltek szokjak meg az elfadist, a demonstrilé kisérletezést, a
tiineményeknek a legegyszeriibb eszkozokkel valé bemutatasat.
Igy megtanuljak, hogy a fizikdt nagy faradsiggal ugyan, de

\
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még az egyszeriibben felszerelt iskolakban is lehet kisérleti ala-
pon tanitani. Az el6adasokat koveté megbeszéléseken vagy az
el6adé .beszédének szabatossagara (Wiedemann), vagy az alap-
fogalmak tisztazasara (Schreber) forditottak nagy gondot, vagy
esetleg kifértek methodikai és didaktikai kérdésekre, f6leg abbébl
a szempontbol, hogy az alkalmazott eszk¢z6k mennyire felelnek
meg a tanitis kovetelményeinek és hogy az el6adé mily mér-
tékben tudta a kisérletet a tanitis szempontjabdl kihasznalni.
A legtjabb id6ben demonstracids kisérletezésre tanitjak a hall-
gatokat Danzigban, Giessenben, Hamburgban, Kielben (itt
Schmidt meg a tanulék gyakorlataira is kitér), Miinchenben (a
tudomany- és miegyetemen.)

. II. A kozépiskolakban miiksdé kivald ﬁz1kus pedagégusok
(Noack, Schwalbe, Grimsehl, Poske, Hahn) azonban azon a véle-
ményen voltak vagy vannak, hogy a demonstricidés eszkozokkel
valé eloadas,,mmt ‘ami méar bevezetésiil szolgal a tamtasba,
inkabb a szeminariumi évbe vald.

Poske! akit a porosz kultuszminiszter a szeminariumi isko-
14k tanulméanyozasara -kiildott ki, jelentésében szomoruan alla-
pitja meg, hogy a szeminariumi iskolak tobbszor ninesenek jol
megvéalasztva, akar a tanir személyét, akiar az iskola felszere-
1é6sét illet8leg. Véleménye szerint a jelolteket — a szigoru szak-
rendszert keriilve — rokonszakok szerint kellene beosztani egy
helyre (pl. fizikusok, kémikusok, biol6gusok), modern nyelvé-
szekkel keverve, mert ezeknek egymassal wvald érintkezése a
tapasztalat szerint nagyon jétékony hatissal van. Volt iskola,
ahol a jeloltek egymastol tobbet tanultak, mint a vezet6tanér-
t6l. A vezet6tanarnak okwetleniill kivalé tanarnak kell lennie.
A nagyon jol folszerelt iskola nem alkalmas szeminariumi célra,
mert itt a jeloltek nem tanulnak meg egyszerii eszkiéziokkel dol-
gozni. F§, hogy a vezetttanir a fizikat kisérleti alapon tanitsa
és jo kisérletez6 legyen. Sok jelolt ne osztassék be egy iskolaba,
hogy a prébaelbadasok miatt a tanulékra kar ne haramoljék.

Poske szerint a szeminarium szervezete és iigyrendje a
kovetkez6 legyen. Minden szakra kell egy vezetStanar. A jelolt
azonban elmehet més tanar elfadasara is, de csak -a vezetd-
tanirral egyiitt. Minden ilyen esetben az illetd tanarral mar
elébb érintkezésbe kell 1épni, hogy az a jeléltnek az el6adas
. anyagat elmondhassa s a jelslt az el6készitésben segédkezhessék;
ugyancsak segédkezzék a jelolt az eléadas kézben is. Itt tanul-
hatjak meg az egyszerlibb kéziigyességeket is. R4 kell venni a
jelolteket a szertar tanulmanyozasara és kisérletek 6sszealli-
tasara. A prébaév vége felé kidolgozott és a tanar altal feliil-
vizsgalt 4erv szerint egy-kétszer elad a jelolt. iz a sok munka.
nagy megterhelést jelent a fizikus tanarjeloltre nézve, de meg
kell neki értenie, hogy mindezekre leend6 palyijan nagy sziik-
sége lesz és hogy a szeminariumi év a megfeszitett munka éve,

¢ Zeitschr. fiir den phys. u. chem. Unt. XXIX, 107 1.
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amely nem meriil ki néhany rabizott 6ra megtartasaban. A ve-
zet6 tandr nagy megterhelésén ugy lehet segiteni, hogy a
prébaévre a legiigyesebb jellt megmaradna és segédkeznék.
A kisérletezéssel jaro eszkézrongaldédas miatt a szertaraltalany
emelendd volna. A jeloltek a tanuldk gyakorlatain kezdetben
jelen vannak, késébb pedig azok vezetésében segédkeznek. Mint-
hogy a jeloltek a szeminariumi évet nem hasznaljak ki eléggé
az Onképzésre, azért a szemindriumi rendrdl szabalyzat adandé
ki, amely a vezetdk és jeloltek kotelességeit pontosan kérvona-
lazza. A szeminarinmok ellendérzésére szakfeliigyel6k nevezen-
dok ki.

Noack, aki Giessenben 1888 .6ta vezetd szemindriumi iske-

laban, a kévetkez6képen jar el”
_ A jeldltek bevezetést nyernek a fizika tanitasanak gyakorla-
taba. E célbdl elészor az alsobbfoku orakon hospitalnak, A ve-
zeté tanir megbeszéli velik elore az 6ra menetét, beosztasat
és az Ora utin megbeszélést tartanak. Késobb a jeloltek az 6ra
utan maguk allapitjdk meg az elmult 6ra menetét és errdl irés-
beli jelentést tesznek. Majd el6re kidolgozott terv szerint az
iskolaban proébaelbadast tartanak, amelynek az el6készitésében
a vezetd tanar mindig kevesebhet és kevesebbet segédkezik.
A jelsltek fokozatosan magasabb és magasabb osztalyokba osz-
tatnak be és igy az év folyaman- az egész iskolai tanitast meg-
ismerik. Probael6adasok csak ritkan tartatnak, mert ezek a
prébaév feladatai. A jeloltek megjelennek a tanulék gyakorla-
tain is, ahol a tanulék gondolkodéasat, felfogdképességbt koze-
lebbrél megismerhetik. Kezdetben esak hospitalnak, késébb
segédkeznek is, majd onalléan vezetik a gyakorlatokat.

A szeminariumi tagok felvilagositast kapnak a fizikatani-
tas Altalanos kérdéseirdl, viszonyairdl és az idevagd irodalom-
18]l. E ¢élbol hetenként kétszer megbeszélések folynak a kivet-
kez6 témakrdl: 1. A fizikatanitas eélja, terjedelme és moédjai a
kozépiskolakban; vonatkozdsok a tobbi tantargyakhoz, kiilons-
sen a kémidhoz, mennyiségtanhoz és foldrajzhoz. 2. A fizika-
tanitas 1smelebelméleti vonatkozasai (iredalommal). 3. A tan-
anyag kivalasztisa és felosztasa, kiilonboz6 tantervek megbe-
szélése. Specialis tantervek kidolgozasa egyes osztilyok részére.
A hasznalatos tankonyvek ismertetése. 4. A fizikai szertar meg-
ismertetése; ennek korébe tartoznak: a fizikai szertar terje-
delme, beosztasa, igazgatasa, a leltar vezetése, a f6bb beszerzési
forrasok és ezeket ismertetd ujsagok, kisérletezési konyvek.

A jeloltek megismerik a kisérleti alapon valdé tanitashoz
sziikséges eszkozoket és azok kezelésében magukat gyakoroljak.
Ezt- Poske a kivetkez6 mddon iparkodik elérni.

A tananyagnak egylk részét a jelsltek kisérletileg és
‘(hdaktlkaﬂag kidolgozzak és egy koziilok elbadja. Nagy suly
helyezendd arra, hogy a kisérlet jol legyen megvalasztva és

? Zeitschr. fir den phys. u, c¢hem. Unt. XX, 147. L
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felelet legyen valamely felvetett kérdésre; a kisérletek ered-
ménye a tanitas érdekében helyésen legyen kihasznalva; a
kisérletek kifogastalanul és iigyesen legyenek végrehajtva; a
fejtegetés logikus legyen. Tlyen tananyagrészek lehetnek: fény-
visszaver6dés, fénytorés, az elektromossiag alapjelenségei, Ohm
térvénye, elektromos aram és magnes koélesonos hatisa, stb.

Ugyanazon célokra szolgald, kiilénbozé Kkivitelii és for-
maju eszkozoket kritikai alapon Osszehasonlitanak teljesit-
képesség, didaktikai érték és ar szempontjabol, és amennyire a
szertar allapota megengedi, ki is probaljak. (Pl. kiilonbozé gal-
vanométereket, elektroszképokat, vizbontdkésziilékeket.)

Elsajatitanak elemi kéziigyességeket, Osszeadllitanak egy-
szeriibb eszkozoket, vazlatos rajzokat készitenek.

Noack kezdetben sziiksegesnek vélte azt is, hogy a vezetd ta-
nar maga tartson a jeloltek eldtt mintaeldadast, amelynek anyagat
és beosztasat a jeloltekkel elére meghbeszélje, az elbadast kovetd
megbeszélésen pedig megbiralja 6nmagat, nem hallgatva el az
esetleg elkovetett hibadkat sem. Kés6bb ettél eltekintett.

IV. Minthogy nem minden szeminariumi iskola volt alkal-
mas arra, hogy a jeloltek ott a kéziigyességben és a modszer-
tanban kiképzést nyerjenek, azért Schwalbe mar 1899-ben ren-
dezett a porosz kultuszminiszter rendeletére a tanarjeloltek
részére gyakorlé kurzust,® amelyen 12—15, a szeminariumi évét
tolt6 hallgatd vett részt, 616s esoportokba beosztva. A kurzus-
sal kapesolatos megbeszéléseken masok is jelen lehettek. A kur-
zus lefolyasa a kovetkezd volt.

LegelOszor is ismertette a kurzus céljat és moéodjat, a kisér-
leti célokra szolgdlé termeket, az eszkozik (szerszamok, iive-
gek, dugdk stb.) helyét, amelynek rendbentartiasaért a részt-
vevok feleldsek. Mindenki vezetett kiilon jegyzékonyvet, de
egy-egy csoportnak volt kiilon féjegyzékonyve is. Ide beleirtak
elbre a végzendd kisérletet és a hozza sziikséges eszkozoket. Ezt
a Jjegyzokonyvet egypar nappal korabban beadtak a vezetdnek,
aki atnézte és esefleg javitasokat tett rajta. Latvanyos és az
iskola keretét meghalad6 kisérletek ki voltak zarva. A vezetd
gondoskodott arrdl, hogy a sziikséges eszkizok a megfeleld alla-
potban keriiljenek a dolgozdasztalokra. Ha 1j berendezésrol
volt 8z0, akkor arrél vazlatos rajzot kellet benyujtani. A jegyzé-
konyvet hiien és gondosan kellett vezetni; belekeriilt minden
utasitas és a kisérlet kozben szerzett tapasztalat, mert ez szol-
gal alapul a kés6bbi tanari jegyzOkonyvnek, amelyet minden
tanarnak vezetnie kell, mivel csak igy tudja kell6kép szamon-
tartani korabbi munkajat és tud azon esetleg javitani.

Ezen gyakorlatokhoz jarultak methodikai fejtegetések, a
fizikatanitas célszerii médjanak foltételei, a tanterem és szertar
berendezése, a kisérletezé asztal, tankdényvek, szemléltetd eszko-

8 Zeitsehr. f. den phys. u. chem. Unf. XIT, 319. 1.
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70k 1smertetese Kéziigyességi kiképzés, tanu]manm klrandula-
sok egészitették ki a kurzust.

Ezen kurzusbél fejlédott ki az 1914-ben megalapltott
Hauptstelle fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht,. amely-
nek igazgatéjar K. Hahn. Ezen intézmény harmas célt szolgal:
1. a tanarjelsltek kiképzése, 2. a tanarck tovabbképzése, 3. fel-
\1lag051ta=sal szolgal minden tantervkérdésben.

- A tanarjeloltek kiképzésére Hahn a kiovetkezo ter.vezetet
dolgozta ki.* A tanév folyaman négyszer (husvéti és nagyszii-
.net, Szent Mihaly és ~kardcsony utan) 6 hétre 48 szakvizsgas
jeloltet hivnak be. Ezek koziil 24 biolégus-kémikus, 24 ‘matema-
tikus-fizikus. A négy szak négy csoportba van beosztva, hogy
két kombinaciéba johetdé csoport munkaja egymést ne gatolja;
pl. a kémikus résztvehessen a fizikus esoport munkajaban és
megforditva. A fizikusok munkéja a kovetkezd: a) A jeloltek
a termek beosztasanak és berendezésének megismerése utan
megtanuljak a fontosabb kisérleteket, ezek értékelését, a tani-
tas szempontjabdl valé kihasznalasat és azt, hogyan kell vala-
mely eszkdzt hasznalhatésdga szempontjabél megvizsgalni.
Megszokjak a rendszeretetet, hogy minden eszkozt a hasznalat
utan j6 Aallapotban vissza kell tenni a helyére. Megtanuljak a
szertarér teend6it és megismerik az eszkozok beszerzési forra-
sait. b) Megismerik a tanulégyakorlatok eszkozeit és szerveze-
tét, vezetésének moédjat, céljat. c¢) Eléadasokat hallgatnak a
fizika gyakorlati alkalmazasarél; ezeknek féleg oly kérdésekre’
kell kiterjedniok, amelyek az wegész mindenség, a gyakorlati -
élet, ipar és kereskedelem megértése szempontjabdl sziiksége-
sek. d) Megtargyaljak a fizikatanitds moédjait; megismerik azon
konyveket és értekezéseket, amelyeket az eléadisra valé eld-
késziilet alkalmaval hasznalni lehet.- ¢) A kéziigyességi gyakor=
latokon megtanuljak a konnyebb fa-, papir-, fém-, iivegmunka-
latokat, az eszkozok szétszedését és Osszerakasat, az esetleges
hiba megkeresését és megjavitasat.

Mindez 34 délel6tti 6rat vesz igénybe. Ehhez Jarul még a
gondos jegyzetvezetés, a kiilonboz6 iskolakhez valé tanulmanyi
kirandulas, az cttani viszonyok megismerése céljabdl. Kiilono-
sen a jegyzetre kell nagy sulyt fektetni, mert az a pedagdgiai
_vizsgalaton felmutatandé és figyelembe veends. Kinek-kinek
poétolnia kell azt az esetleges tanulmanyi mulasztisat, amelyet
. az egyetemen elkovetett, vagy tisztdznia kell maga el6tt vala-
mely - fizikai kérdést, amelynek . viligos megértésére kés6bb
nagy sziiksége lehet. Hogy a résztvevék ezen nehéz feladatok-
nak lelkiismeretesen megfelelhessenek, mindenkinek kiilén dol-
gozdasztala van fidkkal, ahol este 10 6raig zavartalanul dolgoz-
hat. Ezen nagy elfoglaltsig mar esak azért is sziikséges, ,hogy
mar most megtanuljak, hogy a természettudomanyok tanara-

-
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nak nemesak a koteles 6rakat kell leadnia, hanem még kiilon
munkakat is kell végeznie, ha hivatasat j6l akarja betodlteni®.

Latjuk mindebbél, -hogy a fizikus tanarok gyakorlati ki-
képzése Németorszagban is megoldatlan a torvény rendelkezé-
sei ellenére is. Aranylag kevés az olyan egyetem, ahol a de-
monstraciés kisérletek szerepelnek, a szeminariumi iskolak k6-
ziil is csak kevés felel meg feladatanak, kozponti intézmény
(Zentralstelle, Hauptstelle) is csak kevés van, ahol a kiképzés
torténhetik s igy a tanarjeloltek kozill sokan keriilnek a kated-
rara hianyos kiképzéssel. Mindazaltal a fizikatanitas ma mar
az osszes bajor iskoclakban és a tébbi német allamnak igen sok
iskoldajaban a tanulék gyakorlataival atszétt kisérleti elbada-
sok utjan torténik. A tanarjel6ltek és fiatal tanarok tehét ma-
guk iparkoednak a hianyokat poétolni, részint a kiilonbozé
tovabbképz6 tanfolyamok latogatasaval, részint a természet-
tudomaAnyok tanitasanak fejlesztése céljabol megalakult egye-
sitletek el6adasainak hallgatasaval.

B) Ausztria.

Ausztridban az 1911. évi tanarvizsgalati szabalyzat értel-
mében’ a jeloltté]l az egyetemen, ha a fizika f6szaktargya, leg-
alabb harom félévi fizikai laboratériumi munkat kivannak meg,

kiilonts tekintettel az iskolai kisérletekre. Azonkiviil a jelolt-
" nek jol kell ismernie a késziilékek hasznalatat és jokarban tar-
tasanak feltételeit, tovabba a kisérletezés legjobb moddszereit.
A bhallgatéonak mar az egyetemen kell hallgatnia nemcsak filo-
zo6fiai és altalanos pedagégiai, hanem szakmethodikai és egész-
ségiigyi el6adasokat is. Tehat a fizikus tandrnak gyakorlati ki-
képzése is legnagyobbrészt az egyetemre esik, mert a prébaév-
ben méar onalléan tanit, mint helyettes tanar, s ugyanezen év-
ben mas szakos érdkon is szokott hospitalni. A legkivalébb oszt-
rak fizikus-pedagégus, K. Rosenberg, a graci egyetemen szer-
vezett? egy félévig tarté tanarképzo-gyakorlatot, heti harom
6raban. A gyakorlatokban egyszerre legfeljebb hatan-nyolean
vehetnek részt; ha tobb a jelentkezd, a vezetl tanar parhuza-
mos gyakorlatokat tart. A gyakorlatok alapjaul Rosenbergnek
kivalé kényve szolgal. Az egyszeribb kéziigyességek elsajati-
tasa utan egyrészt az egyetemi szertarban meglévé, de a kozép-
iskolai tanitasban is hasznalatos eszkozokén gyakoroljak a
kisérletezést, majd- egyszeriibb alkotérészekb6l is allitanak
ossze kisérleteket. Ha a kisérlet nehezebb, akkor elészér maga
a vezetd taniar mutatja be a kisérletet. A kisérletekhez mindig
fiiznek didaktikai megjegyzéseket is; a vezet6 tanar ramutat az
alkalmazott eszkoz ‘didaktikai értékére, hibaira és kritikai osz-
szehasonlitasokat tesz kiilonbozd, de ugyanazon célra szolgald
eszkdzok kozott. A hallgatok az eszkozbkkel nem tartanak elé-

to Zeitschr. f. den phys. u. chem, Unt. XXIX. 275, L
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adasokat. Rosenberg ezen gyakorlat1 tanfolyamot tovabbfej-
lesztette és a gyakorlati kisérletez$ és methodikai kiképzést egy-
mastél killonvalasztotta. A legtjabb idében az egyetemen két-
féle eléadast tart: Methoden des Unterrichts iw der Physik (heti
1 éra) és Ubungen in der Austellung phys. Schulversuchen (hetl
2 6ra); ezek az el6adasok ingyenesek.

. Ehhez hasonlé gyakorlatokat tart  Schweidler az inns-
brucki egyetemen: Phys. Praktikum fiir die Lehramtskandida-
‘ten. Bécsben a gyakorlati tanarképzés a tudomanyegyetem és
a milegyetem kozott oszlik meg. A milegyetemen a kéziigyes-
ségekben nyernek a hallgaték kiképzést, mig a kisérletezésben a
tudomanyegyetemen (heti 3 6ra) gyakoroljék magukat. A tudo-
manvegyetemen foly nauk természetboleseleti és médszertani elo-
.adasok is.

A németorszagi' és az ausztmal fizikus tansukepzest egybe-
vetve, kittinik, hogy mig Ausztridban a tudomanyos és gyakor-
lati kiképzés egymassal parhuzamosan halad, addig Német-
orszaghan az egyetemi és kozépiskolai tanarok kozés akeidja-
‘nak eredményeképen a tanarképzés harom intézmény kozott
kezd megoszlani: az egyetem, a szeminariumi iskola és a ter-
mészettudomanyok oktatasanak ,fejlesztesere alkotott kozponti
intézmény kozott.

(Vae) ' Nagy J6zser.

AZ ONISMERETRE VALO NEVELES
MODSZERE.

5

Az igazi tanitéi léleknek egyik fokovetelménye, hogy
ismeretei ne esak effyszeru atvétel eredményei legyenek, hanem
sajat kutatiasainak, vizsgalédasainak, kiizdelmeinek, vivodasai-
nak ploduktummkent is mutatkozzanak. Aki maga is keresi az
igazsagot, aki maga is mélyebben akarja latni az élet értel-
mét, az mindenesetre inkabb vezetheti tanitvanyait egy-egy
fokkal tovabb ca kultdra terén, mint az a tanité, aki esak
arra szoritkozik, hogy a készen atvett dolgokat egészen azonos
médon szarmaztassa tovabb, Ha Sokrates tiltakozott is az
ellen, hogy 6t a koréje seregld ifjusag tanitéjanak nevezzék.’
nekiink a jelen nevelése szempontjabdl sziikségiink van arra,
hogy az igazsig keresését a mneveldi lélek léhyeges vonasanak
tekintsiik, Csak az igazsig keresésének sziintelen vagya jut-

! BEgy fejezet a szerzdének 1926 aprilis 17-én a Magyar Paedagogiai TAr-
sasighaun tartott székfoglalojabél.
2 Platon vilogatott miivei. II. k., 63. lap.



44 FRANK ANTAL:

tathat az onmegismerés nehéz terepén némileg kézelebb ahhoz
a célhoz, amely sajat lelki vildgunk tisztdn latasat legalabb
olyan fontosnak tartja, mint a kiilvilag aprélékos megismeré-
sét. Csak az igazsag faradhatatlan kutatasa nyithat meg 1j
utakat a nevel6 szamara a gyermek és ifju mélyebben fekvd
lelki élete felé. Csak az igazsig szomjuhozasa révén vezetheti
a nevel6 tanitvanyait mind kézelebb sajat énjiikkhéz: Igy ama
gyakorlati eljaras forrasaira nézve, amelynek soran kozelebb
juthatunk sajat lelkiinkhéz, atmutatisokat talalhatunk Sokra-
tes moddszerében.

Olyan neveldket szeretnék, akik Sokratesszel egyiitt leg-
fébb boldogsaguknak azt tartjak, ha naponként a maguk és. .
masok (termeszetesen els6sorban "tanitvinyaink) lelki életét
viszgalhatjak, és akik olyan életet, amelyben ilyen lelki kuta-
tas, ilyen oOnmegismerésre valé torekvés hianyzik, teljesen
értéktelennek mindsitenek. Ennek értelmében az oOnismeretre
valé nevelés elsé feltételét abban latom, hogy a neveld tore-
kedjék oOnismeretre jutni. ‘Az ilyen neveld — az onismerethez
hiven — mindig 6nmagaban fogja elsésorban a hibat keresni.

Ha ezt az elbfeltételt megteremtettiik, akkor kévetkezhe-
tik ama médozatok megbeszélése,” amelyek alkalmasak arra,
hogy tanitvidnyainkat 6nismerethez juttassak.

Az iskolaban az 6nismeretre valé nevelés modjanak két
mozzanatat latom, még pedig egy irasbeli és egy szdbeli:
mozzanatat. Itt is — mint a fogalmazas tanitisaban — a sz6-
beli torekvés megel6zi az irasbeli megnyilatkozast. Az eljaras
lényege a legrovidebben abban foglalhaté ©ssze, hogy a
kijelolt tananyagot a lehetéség szerint az altalanos jelleg
mellett egyéni. vonatkozasban is tanitsuk.

Ha Petéfinek Az drva lydny e. kolteményét targya.huk
ugy érzem, e koltemény kulturértékét csak akkor szarmaztat-
-tuk 4t a maga teljességében, ha az anya irant ott esztétikus
formaban kifejezésre juté szeretetet minden egyes tanitva-
nyunk lelkébe olyan értelemben téreksziink bevetiteni, vajjon.
kiki hogyan tudna igazolni édesanyja -irant valé *szeretetét.
Vajjon érzett-e mar didkunk ahhoz hasonlét, amit az arva lany
igy - fejez ki: ,,Csak egy lénnyel van kevesebb, Mint tennap
volt, S nekem gy tetszik: az egész Vilag kiholt“, Novendékiink
intézze 6nmagihoz ezt a kérdést: Vajjon milyen vagyok én
¢édesanyamhoz? Legalabb képzeletben élénken atérzem-e azt a
nagy fajdalmat, amelyet a leany igy fejez ki: ,Latod-e az
éghb6l Virulé sirodat, S virulé sirodnal Hervadt leanyodat?*
Ha mar volt ehhez hasonld érzésvilaga, milyen irdnyd ecselek-
véseket valtott ki beléle? Ha pedig nem volt, akkor ennek az
érzelemvilagnak a sajat lelkébe valdé vetitése, annak az elgon-
dolasa, hogy én is elveszithetem az édesanyamat, milyen mér-
tékben fogja eddigi életemet esetleg massa formalni?

Arany Janos V. Ldszléjaval kapesolatban ne elégedjiink
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meg azzal, hogy réviden érintjiilk az alapeszmét: a biintudat
gyotrelmei elél nines menekvés, hanem kutatnunk kell ennek
igaz voltat tanitvanyaink egyéni életében is. Ezzel hatarozott
inditékot szolgaltatunk a befelé tekintés szamara. Didkunk
pedig sajat esetében valamely altalinos torvényszeriiségnek
egyik megnyilvanulasat fogja latni, amely annyiszor ismét- .
{6dik, ahanyszor hasonléan cselekszik. Ha fig'yelmét nem
iranyitjuk sajat lelki élete felé, akkor bizonyara gy gon-
dolja, hogy ez csak V. Laszléval térténhetett meg.

A kozmondas azt tartja, hogy maéas karan tanul az okos
Bizonyara sokak tapasztalatait is elmondom akkor, ha azt
allapitom meg, hogy a legtébb ember ebbdl a szempontb6l nem
tartozik az okos emberek kategéridjaba. A névendék — kevés
esettél eltekintve — igazi tanulsagot abbdl merit, ami vele

megtortént. De abbdl is csak akkor, ha eljardsa és annak .

kévetkezménye kozott a szigori oki kapesolatot bemutatjuk.
Ha ennek értelmében tanitvanyainkban tudatossa - tessziik,
hogy valamely hibijuk folytdn ilyen binhodésen 6k is
keresztiilmentek mar, akkor valik esak ennek tanulsiga valé-
ban vezérelvvé rajok nézve.

Ha a foldrajzi 6ran a kinaiak és hinduk igénytelenségérél
beszéliink, akkor az Onismeretre valé torekvés azt kivanja,
hogy minden didk vesse fel 6nmagéanak ezt a kérdést: Mennyire
vagyok igénytelen? Milyenek az igényeim? Azonban ott nem
allunk meg, hogy a didkot felszélitjuk arra, hogy e kérdést
adja fel onmagéanak, hanem arra is tﬁreksz_ﬁnk, hogy a ravonat-
kozé feleletet mondja el nekiink is. Ha novendékeinkkel arrél
beszélgetiink, hogy Norvégidban az egyszerii embernek is van
konyvtara, akkor ez 4altaladban sziirke ismeret. Ha azonban
. ennek soran feltessziik azt a kérdést, vajjon didkunk toéreke-
dett-e mar arra, hogy majdan ilyen kényvtara legyen; ha azt
‘kérdezziik téle, vajjon szabad rendelkezésére bizott pénzébdl
vett-e mar konyvet, megtagadott-e mar valamit o6nmagétél
csak azért, hogy konyvet vasarolhasson, akkor valik a holt
ismeret eleven, lélekformald tényezdvé. Ilyenszerii beszélgeté-
sekkel sokszor elhatarozé - befolyast gyakorolhatunk a diidk
egész életére.

Aki ijlyen szellemben térekszik tamtvanyal‘c vezetni, az
az alkalmak nagy szamat fogja talalni, amelyek soran 1lyen
egyéni vonatkoztatasok eszkozolhetdk.

Ha ilyen rovid befelé tekintésekrdl -diakunk széval mar
tobbszoér beszamolt, akkor gondolhatunk arra, hogy tobb szem-
pont megadasaval irdsban is adjon képet Onismeretérsl. Bz a
pszichogramm sajatos neme. B lelki rajzok természetiik szerint
két csoportba tartoznak, aszerint, amint az iskolai tananyag-
t6]1 figgetlen kérdéssorozat alapjan késziiltek, vagy pedig
bizonyos didaktikai egység, esetleg valamely tanulmanykér
szolgaltatja a szempontokat., A tanitasi anyagtél fiiggetlen
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gileg két f6 tipussorozatot latok e tekintetben. Az egyik a
novendék életének alkalmi kériilményeihez igazodik (ez a magn
szempontjait a gyermek legkozvetlenebb életébdl veszi), a
masik rendszerességre torekszik. Az els6 kérdéssorozat inkabb
a gyermekkor, a masik inkabb az ifjukor szaméara valé. Mind-
két tipus szerint végeztem vizsgilatokat. (A gyermekkor sza-
mara valé szempontokat a gyakorlati rész tartalmazza.)

Ha tudoményos rendszerességgel .akarunk haladni, akkor
a szempontoknak ismét két nagy sorozatat latom magam el6tt;
az egyik az értékek, a masik a tények (vagy viszonylagos érté-
kek) vilagara vonatkozik.

Az értékek szemiivegén at a kovetkezé eszményeket tekint-
. hetjiik ilyen lelki rajzok szempontjainak. Mennyiben érzem a
felelosséget csaladomért, nemzetemért és az egyetemes emberi-
ségért? Mennyiben érzem, hogy Istennek tartozom feleldsség-
gel? Milyen vagyok bizonyos kotelességek szempontjabol?
Mennyiben kovetem a szeretet, a tisztelet, az emberi méltésag,
a belatas, az erd és gyengédség ntjat? Milyennek tartom itélo- -
képességemet? Mennyiben indultam olyan emberek utan, akik- -
nek it6léképességében megbizhatom? Mikor kévettem helytelen
itéletemet esak azért, mert mar kimondottam? Milyen vagyok
a lelkiismeretesség, az erkélesi batorsag, az igazsigossig
szempontjabdl? Végiil milyen vagyok az esztétikai értékek
szempontjabdl? . E

A tényeket vizsgalva, a kovetkezd szempontok szerint
készittettem az ifjikorra vonatkozdlag ilyen lelki rajzokat.
~a) Melyek testi életem f&bb jellemvonasai? b) Az értelmi élet
koréb6l: Melyik képzet-, figyelem- és emlékezettipushoz tar-
tozom? A magamra vonatkoz6é intelligencia-vizsgalatok és
faradsagmérések, stb.- ¢) Az érzelmi élet korébdl: Mennyiben
észleltem magamban nemes és nemtelen érzelmeket? Melyik
fogyatkozasomat prébaltam megfékezni? Hogyan végzem =
fékezést? Mit tettem nemes érzelmeim Apolasiara? Mennyiben
észleltem onérzeti thaltengést? Stb. d) Az akarati élet korébol:
Milyennek ismerem akaratomat? Milyen vagyck a pillanatnyi
akaratkifejtés és a kitarté munka szempontjabél? Mennyi
ideig tudok egy Kkitizott ceél érdekében dolgozni? Hanyszor
bizonyult elhatarozasom esak szalmalingnak? Mit tudok befelé
és kifelé irdnyuld, aktiv és fékezb természetii cselekedeteimrol?
Milyenek az akaratomat kifejezésre juttaté mozgasaim?® Meny-
nyiben volt e mozgasokban baratsigtalan, darabos, szegle-
tes jelleg? : :

Az ilyen iranyt pedagégiai torekvéseknek szilard alapot
ad s igy azok értékét rendkiviili moédon névelheti a naplo-
vezetés. Ez a probléma Széchenyi szellemében kiilén fejeze-
tet kivan.



[

AZ ONISMERETRE VALO NEVELES MODSZERE, 47

Az emlitetteken kiviil vizsgalataim soran arra is téreked-
tem, hogy az ifjusag a kovetkezd kérdésekre is adjon vialaszt.
Mi inditott 6nvizsgélatra“l Hogyan, mikor végeztem az 6nvizs-
galatot? Mi segit és mi gatol az onvizsgalatban? Miben latom
az Onvizsgalat s az onismeret értékét? Az Onismereten alapulo
onneveléssel kapesolatban még a kovetkez$ szempontra nézve

kértem beszamolast: Mi segit és mi gatol az onnevelésben?.

Az fnnevelés mennyiben juttat komor vagy deriilt vilagnézet-
hez? Tisztan a tanitojelolteknek (esetleg tanirjelslteknek) szan-
tam a kovetkez6 kérdést: Onnevelésem folytan hogyan latom
Jov6 hivatasomat?

B kérdéssorozatok nem tartanak szamot a teljességre, esak
azokat a szempontokat soroltam itt fel, amelyek az omsmeret‘o
vald nevelés munkajaban eddig vezettek.

A fentebbiek szerint tanitiasi anyagunkkal kapcsolatban is
allithatunk fel ilyen befelé tekintésre iranyuldé kérdéssorozato-
kat. Egy ilyen kisérletem abbo6l allt, hogy Matyas kiraly tar-
gyalasa alapjan arra kértem a gyakorlé polgariskola harmadik
osztalyat, hogy mindenki irja le oOnmagat Matyas Jjelleme
alapjan. Egy masik kisérletet végeztem a gyakorlé polgariskola
TIV. osztalyaban, ahol egy egész tanulmanykért, a Toldit dol-
goztam fel ebb6l a szempontbhél (ezek a kerdesek a gyakorlati
részben talalhaték).

Tanitasi anyagunknak nag*yon sok részlete vagy kore
hasznalhaté fel 1lyen lelki rajzok készitése szempontjabol.
E Jelki rajzok alapjan sok mindent megértink, ami eddig rejté-
lyesnek latszott. Ha pedig noévendékiink sajatos lelki vilagat
megértettilk s tanitvanyunk érzi is, hogy megértésre talalt,
akkor szinte a keziinkbe kapJuk didkunk lelki fejlédésének
tovabbvezetését. '

Befejezésiil réviden még a kovetkezbket akarom érinteni.
Az 6nismeretre vald torekvés olyan nagy terjedelmit probléma,
hogy annak esak nehiny téredékét slelhettem most fel. Nagyon
szerettem volna e kérdést még az igazmondas szempontjaboél
vizsgalat targyava tenni, és ramutani arra, hogy ilyen iranyu
nevel6i munka soran megfelel6 vezetés mellett — egy-két kivé-
telt6l eltekintve — igaz megnyilatkozdsokban gyonyérkodhe-
tink. A gyermek és az ifju altalanossighban a legigazabb lény
a vilagon azzal a neveldvel szemben, aki sorsaval, sziikségletei-
- vel komolyan torédik. Ha a neveld bizik az 1fJusagban akkor
altalaban viszont szamithat bizalomra. Kolesey szerint: ,Hit a
nemesben a nemes jegye: Masban ki bizik, bizik énmagaban®.
A didksag sok kellemetlen tapasztalata folytan esetleg eleinte
tartézkodé ilyen kérdésekkel szemben, ha azonban nevelojeben
ellenfél helyett egyuttkuzdo bajtarsat talal, akkor lelkét &szin-
tén feltama elotte ’ FRrANEK ANTAL
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KISEBB KOZLEMENYEXK.

e o— 4
A budapesti német birodalmi iskola.

Németekre az egész vilagon akadunk, de mindeniitt szivé-
san ragaszkodnak oroklott nemzetiségiikhoz. Naluk szépen
megfér egymas mellett az igazi hazafisdg és a jézan vilagpol-
garsag: az anyaorszaggal fenntartjak a lelki kozésséget, de az
uj hazanak is megadjak azt, ami méltan megilleti. Bar ezt a
kett6s képességet megalkuvé beilleszkedésnek is nevezhetndk,
mégis gazdasagi, kozmiivelddési és politikai vonatkozasban
elsfsorban az 6shaza és a német géniusz javara gyilimolesozte-
tik. Igy sziiletett meg az ugynevezett Auslanddeutschium,
amely t6bb évszazados multra tekint vissza és a german faj ki-
valé szervez6 ratermettségénél fogva immar az egész foldgom-
b6t behaldzza. Ez a mozgalem hatalmas intézménnyé fejlédott,
amelynek keretén beliil sok szdzezer német honfitars uttors elé-
orsként miikodik a vilag kiillonb6z6 gdcpontjain; oly intézménnyé,
amelynek a jovére messze kihato jelent6ségét a hivatalos ko-
rok hathatés tamogatasa eléggé megvilagitja. Van kiillén egye-
siilete: Verein fiir das Deutschtum im Auslande, tudomanyos
intézete: Deutsches Auslandinstitut Stuttgartban, amely éven-
ként naptart: Kalender des Auslanddeutschtums ad ki. Becker
porosz kultuszminiszter 1926 Aprilisban és augusztusban kelt
rendeleteivel megengedte, hogy az alsébb osztalyok tanuléi is
beléphessenek az emlitett egyesiilet tanulécsoportjaiba, a Verein
javara gyiijtést rendezhessenek és egyébként is eredményes
munkat fejtsenek ki fir éin nationales Hilfswerk. Itt emlitjiik,
hogy Paul Rohrbachnak Deutsches Vollkstum als Minderheit c.
képekkel diszitett miivecskéjét (Berlin 1926, Engelmann kiadasa,
78 1.) a hivatalos porosz Zentralblatt iskolaj kényvtaraknak be-
szerzésre és ifjusagi olvasmanyként valé felhasznalisra ajanlja.-
Mostandban indult meg tovabbad Georg Schreiber miinsteri
egyetemi tanar szerkesztésében és az ottani Aschendorff ecég ki-
adasiban a kivetkezd nagyobbszabisu vallalat: Deutschtum
und Ausland. Studien zum Auslandsdeutschtum und zur Aus-
landskultur. A vallalat 1. fiizetét Eduard Winter pragai egye-
temi tanér irta Die Deutschen in der Slowakei und in Karpa-
thenrusslond cimmel (részletes ismertetését 1. Pester Lloyd
1926 nov. i8). ) )

Ennek az Auslanddeutsehfumnak egyik életrevalé hajtasa
az Auslandschule néven "ismeretes sajatos mnémet iskolatipus.
Ezzel a gyiijténévvel jelolik a kiilf6ldon miik6dd német isko-
lakat, amelyek els6sorban az ott él6 német alattvalék gyerme-
keinek iskolaztatasat szolgaljak. Sie sind die geistigen Kohlen-
stationen im Meere des internationalen Handels- und Verkehrs-
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lebens, mondja talaléan Roloff (Lexikon der Pddagogik 1913,
756—761.. hasab), majd igy folytatja: Az Auslandschule-k a
vilagpiacon a német munka uttordi, amelyek azzal, hogy -a
mnépek baratkozasat vagy legalabb kolesonos megbecsiilését szol-
galjak, egyben engeszteld szellemben koézvetitik a . nemzetek
kultarjavait. Kzzel parhuzamosan halad a pedagégianak, a
németnek s idegennek kolcsonés megtermékenyitése. A német
vilagpolitikahoz és° vilaggazdasaghoz igy szegddik a német
vilagpedagogia (Weltpddagogik). Ilyen értelemben a kiilfoldi
német iskolak a nemzeti jelentéségen talndve, a mai kulturélet-
nek jellegzetes iskolapolitikai jelenségei, pedagégiai gyarmati
Javak (ein pddagogischer Kolonialbesitz). Még behatébban fogt
lalkozik ezzel az intézménnyel Rein Handbuch-jaban G. Lenz
(I1. kot., 111—147. 1), aki (1904-ben) eléggé elfogultan ir a nép-
iskolainkban folyé magyarositasi torekvésekrol, tobbek ko6zott.
. mondvan: Der gesamte Lehrerstand ist mit wenigen Ausnah-
men deutschfeindlich gesinnt, und der Geist des Unterrichts ist
magyarisch (115. 1.). Ugyanott (140. 1) gazdag bibliografia. Az
1jabb szakirodalombdl ezeket emlitjiik: Die deutschem Schulen
im - Aduslande (havi folyéirat 1901 o6ta, Wolfenbiittel, Heckner
kiadasa), a Sammlung Goschen 259. sz. kotete, Adressbuch der
deutschen Auslandschulen (Berlin, Reuner 1903); kiilon tan-
konyvek: Deutsche Fibel fiir Auslandschulen és Deutsches Lese-
buchk fir Auslandschulen (Wolfenbiittel 1907 és 1909). Most van
sajté alatt egy valamennyi Aduslandschulé-t feloleld, alapveto,
osszefoglalé munka, amelyet Boelitz, volt porosz kozoktatas-
iigyi miniszter szerkeszt. Az Auslandschule-k szama 1870 utan .
hatalmasan fellendiilt. Roloff szerint 1912-ben az 6t vilagrész-
ben volt 6sszesen 5147 iskola 360.247 tanuldéval, ezek koziill Ame-
rikara esik 4868 iskola 333.686 tanuléval, Eurépara 115 iskola
18.380 tanuléval. - . _

Ilyen Auslandschule van nalunk a Damjanich-utca 4. sz.
szerény emeletes épiiletében, amelynek bejarata felett ez a két-
nyelvii feliras olvashaté: Reichsdeutsche Schule. Német Biro-
dalmi Iskola. Minthogy ennek a kulturalis és politikai szem-
pontbél egyarant fontos intézménynek szervezetét és mitkodé-
sét még taniigyi koreink is alig ismerik, ezt a hianyt az iskola-
nak utolsé6 értesitéje, a Reichsdeutsche Schule egyesiiletnek most
megjelent beszamoldja, tovabba személyes utanjaras alapjan a
kovetkezdkben poétolni igyeksziink. Az intézet 1908-ban alakult
mint maganiskola, amelyet a kozoktatisiigyi minisztérinm
1910-ben ‘csupan németbirodalmi alattvalék gyermekei részére
engedélyezett. 1913-t61 kezdve mas kiilfoldi gyermekek is felve-
hetok, végre 1923-ban a kormany megengedte, hogy az iskolat
magyar gyermekek is latogathatjak. Ezeknek és a tobbi (nem
német) kiilf6ldi tanuldéknak felvételérol azonban a kézoktatas-

" iigyi kormany dont. Ezidészerint az intézet négyosztalyn (I—
IV.)- népiskolabél (Vorschule) és nyolessztalyn (V—XII.) f6-
realiskolabol 4ll. Ilyen mindségben a német beliigyminisztérium:

Magyar Paedagogia, XXXVI. 1—2, 4
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1926 juniusi hatirozatival mint Vollanstalt-ot elismerte. Iskola-
fenntarté az 1916-ban alakult Reichsdeutsche Schule zu. Buda-
pest c. egyesiilet. A német birodalmi iskolanak, az Ertesito .sza-
, vai szerint, ,legfébb feladata, hogy német tanul6it német embe-
rekké, magyar tanuléit pedig magyar hazajuk jé6 polgaraiva
nevelje. A két nemzet gyermekei igy mar az iskola padjan
baratsagot kotnek, ami az.életre is kihat és hozzajarul ahhoz,
hogy még szorosabbra fiizze a Németorszag és Magyarorszag
kozt fennall6 bensé kapcsolatokat.“ Ezen mélté és egyediil
helyes célkitiizésnek megfeleléen az intézet, illetdleg tanari
kara, tavol tartja magat minden politikai tevékenységtSl, neve-
zetesen a magyarorszagi német kisebbségek sokat vitatott kér-
désétél. A tanitas nyelve, természetesen, német, de a magyar
nyelvi és irodalmi tanitason kiviil a féldrajz és torténelem
tanitasa is .magyar nyelven folyik. A magyar nyelvnek tani-
tasa  al6l nines felmentés. Az elmult iskolaévben a tanitas
14 osztilyban folyt (az V. és VII. parhuzamos volt). A nyilva-
nos tanulék szama 464 (251 fiv, 213 leany), a magantanuléké
14 + 17 = 31. Amazokbdl a népiskolara esik 179. A tanuldk 1ét-
szama felfelé rohamosan estkken; igy Via:34, V/b :34, IX : 36,
X:17, XTI:10, XII:9. Mindvégig a nemek  kozds tanitasa
folyik, ami teljesen bevalt, mert fivk és leAnyok kezdettél fogva
egyitt "vannak, Az allami hovéatartozdsagot illet6leg volt 118
birodalmi német, 209 nmagyar (ami fényes bizonysiga az iskola-
honi értékelésének), 49 osztrak, 42 cseh, 7 angol, 6—6 svajei,
lengyel és roman, 5 olasz, 4 orosz, végiil 1—2 jugoszlav, bolgar,
hollandi, dan, gordg és amerikai. Ime a kétszeresen kiilfoldi
jellege az iskolanak. A tanari kar 22 tagbdl all (koztiik 5 nd);
ezek koziil 14 német birodalmi, 7 magyar, 1 osztrak. A tanarok
heti tanitasi érainak szdma 24—28 (az igazgatéé 12). Illetmé-
nyeik olyanok, mint Németorszaghan és a tandijakbdl fedeztet-
nek. Ez. aszerint, amint a tanulé kiilf6ldi, magyar vagy biro-
dalmi német, a népiskolaban havi 350, 250, illet6leg 130 ezer-.
"korona. A realiskolaban havi 50 ezerrel tobb. A magyar tan-
targyak kivételével német birodalmi tankonyveket hasznalnak.
A tanuldk heti 6raszama a négy alsé osztalyban: 22, 24, 26, 28;
a realiskolai osztalyokban esetleg 30 616 emelkedik.

A tantargyak koziil els6sorban a nyelvek érdekelnek,. ame-
lyeknek heti o6raszdmai a kivetkezdk: német 66, magyar -40,
francia 29, esetleg angol 21; a szabadon valaszthatdé latint az
V—XITI. osztalyban két tanfolyamban heti 2—2 6raban tanitjak.

" A német és a magyar nyelv parhuzamos. tanitasabél féleg a
kezd6 fokon jelentkez6 nehézségeket gy igyekeztek enyhiteni,
hogy a német hatalmas Odraszammal kezdddik, amely felfelé
esOkken, mig a magyarban az ellenkez6 sorrend észlelhetd. Az
I—XII. osztalyig a német heti 6raszama: 12, 7, 6, 6; 6, 5, 4, 4, 4,
4, 4, 4; a magyaré ellenben: 1, 4 4, 6: 3,3, 3,3, 3, 8, 3, 4. A két-
nyelviiség sulyos és érdekes problémajinak ilyetén megoldasa
allitélag bevalt. A német birodalmi biztosnak, a magyar koz-
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oktatasiigyi kormany képvisel6jének sth, jelenlétében tavaly
els6izben megtartott érettségi vizsgalaton 1l-en feleltek meg
(hany_  jelentkezett?); ezek koziill volt 3 német, 4 magyar,
2 osztrak, 1—1 jugoszlav és roman. Az irasbeli éretiségi tétel a
. magyarbél: A népkoltészet fontossaga és-hatisa a magyar iro-
dalomra; a németbdl: Inwiefern ist Meister Anton schuld am
tragischen Ausgang wvon Hebbels ,Maria Magdalena“?

BEgy otletszeri kérdéssel fejezem be. Vajjon nem lenne-e
mindkét félre tanulsigos és kovetkezményeiben eredményes a
cserehoszpitaldsnak az a maddja, amely szerint a mi tanaraink
a német iskolaban, ennek tanirai pedig a mi iskolainkban
folyé német nyelvi tanitasi 6rakat latogatnak? K. F.

A kisdeddévonoképzék uj tanterve.

A kisdeddévias iligye hazankban mindig eurdpai szinvonalon
Allott. Szaz évvel ezelétt nyilt meg az elsé kisded6vé Budan és
kileneven éve van kisdeddvondképzonk. Az allam mar 1876 ota
tart fenn kisdedévondképzd-intézetet. Ennek els6 tanterve 1891-
ben a kisdeddévasrol szélé XV. t.-e. ~szen‘oesitése alkalmaval
lepett életbe. .

Harmineot év alatt ez a tanferv kissé elavult Ugyanis a
pedagogia egyetlen teriiletén sem tapasztalhato olyan nagy fej-
16dés, mint a gyermektanulméanyozasban és ‘a kis gyermek neve-
]eseben Az utolsé évtizedekben a gyermekrél valé gondolkodas
és a tarsadalmi helyzet nagyon megvaltozott. Az 6véné6tsl- a
gyermekgondozas és egészségiigyi ellenorzés szempontjabol ma
tobbet kivan a térsadalom, mint régen. Mindezek figyelembe-
vételével a kultuszkormany készittetett a Kozoktatasi Tandaes-
csal egy 1j tantervet, melyet november hénapban 77. 066—1926
szadm1 rendelettel adott ki.

Az Uj tanterv a gyermektanulméanyi ismereteken al‘aplﬂo
és a gyermek fejlettségének megfelelé nevelés biztositisa érde-
kében hatarozottabban kidomboeritja a kisdedévé foglalkoza-
sait és a nevelési gyakorlatot A csoportrendszerrel biztositani
kivanja, hogy a jeloltek még tanulmanyaik alatt megismerjék
a gyermeket és gyakorlatot szerezzenek a gyermek nevelésében,
foglalkoztatasaban és egészségiigyi gondozisiban. A jeloltek az
utolséeldtti évfolyamban kisebb esoportockra elosztva parhuza-
mosan, egyidejiileg tobb csoportban végeznek kisdeddvéi gya-
korlatot. Az utolsd, gyakorlati évben pedig nyolc hénapon at
valamely kivald 6véné mellett mint segédek onalléan dolgoznak.
Az elméleti tanulmanyok inkabb csak a gyakorlat kézben fel-
meriilé kérdések megvﬂawltasara szolgilnak., Az egészségiigyi
ismeretek .is kibéviilnek egészségiigyi szemléletekkel, kirandula-
sokkal és a gyakorlati evben teljesitendd kéthavi egeszsegug'yl
. szolgalat‘ral

4
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Az 1j tanterv jobban hangsilyozza a sajatlagos néi munka-
kért. A gyakorlati életben is mindjobban felismerik a n6é har-
mas hivatasat: az anyai vagy anyahelyettesi feladatot, a hazi-
asszonyi teend6ket a haztartasban és a gazdasiagban és a né
szocialis munkajat. Ezekre tehat el kell késziteni minden nét,
barmilyen hivatalt toltson be késébb. Minthogy a esalad ma
mar nem minden esetben késziti el6 a leanyt ezekre a mun-
kékra, az 6vondét intézményesen kell az egészségapolasra és
gyermekgondozasra, a haztartasi és gazdasagi és a szocialis
alapismeretekre megtanitani. S ha a multban elég volt talan
ezekb6l a targyakbol.egy kevés elmélet, mely a esaladban elsa-
jatitott és gyakorlott munkat tudatossia tette, a jovoben mind-
inkabb sziikségessé valik a rendszeres gyakorlat is.

Végiil az 1j tanterv figyelembe vette azt is, hogy az 6vo- .
nének a hatasa a kis gyermekre gyakorolt példaadasa és a fel-
néttekkel, kiilonosen az anyakkal valé érintkezés, beszélgetés
altal kihat az egész nemzetre. Az 6voné fontos népneveldéi mun-
kat végez. Eppen azért, bar a tanulmanyi id6 rovid és a tanulni
valé igen sok, gondoskodni kellett arrél, hogy a kdzépfoku iskolak
miivelodési anyagabol legalabb a vallaserkolesi és nemzeti neve-
16s szolgalataban all6: hit-erkolestani, irodalmi és toérténelmi
targyak elegenddé oOraszamban vétessenek fel a tantervbe.

‘Nem volt konnyli feladat a nagyon eltéré érdekek figye-
lembevételével olyan tantervet késziteni, mely egyfelél meg-
tartja a torténelmi alapot, a torvényszabta régi kereteket, sza-
mol a tarsadalmi viszonyokkal és beleilleszkedik kozoktatasi
szervezetiinkbe, masfel6l pedig alkalmazkodik a szocialis viszo-
"nyokhoz, érvényre juttatja az ujabb neveléstudomanyi vivma-
nyokat és szolgilja a haladas eszméjét. .

Kiilfsldon - altalaban nagyobb el6képzettséggel lépnek a
leAnyok az 6vondképzibe. Igy egyrészt altalincs miiveltségiik
nagyobb, mert nem nyoleévi (négyévi népiskolai + négyévi pol-
gari iskolai), hanem tizévi (négyévi népiskolai + hatévi kozép-
fokt iskolai) tanulmanyt végeztek, masrészt gyakorlati késziilt-
ségiik nagyobb, mert rendszerint legaldbb egyéves haztartasi,
gazdasagi vagy kézimunkaiskolat, tujabban néi _hivatasra els-
készité iskolat is végeztek mar, mikor az 6vénéképzdbe jonnek.
Ennek kovetkeztében természetesen érettebb korban is kezdik
a hivatisra elokészité szaktanulmanyokat. A mi viszonyaink
kozott egyeldre nem latszott kivanatosnak a felvételi korhatar
kitiolasa, mert a polgari leanyiskolak csak négyosztilyuak, az
ezekre épilé haztartasi, gazdasagi és néi hivatasra el6készitd
iskeolak pedig most vannak esak alakuléban. Kockazatosnak lat-
szott a tanulmanyok megszakitdsaval a folvételt pl. a 16. élet-
évre tenni.

A régi képzés rendje szerint a lanyok 14 éves korukban
beléphettek az 6vonbképzbbe és 16 éves korukban mar tehettek
képesité vizsgalatot. Az oklevelet azonban esak 18 éves koruk-
ban kaphattik meg. Ezt a négy évet (14—18) az uj tanterv
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éle’tbeléptetésével most a képzés teljesen lefoglalaa A jeloltek
hiarom éven 4t rendesen jarnak iskoldba és heti 32 éraban
tanulnak. A negyedik évben is megmaradnak még az intézet
kotelékében, de nem jarnak iskolaba, hanem kisdedévéban és
Ya;clatmely egészségi intézményhez beosztva végeznek gyakor-
ato

A haromévi tanulméany targyai a koveétkezOk: hit- és er-
kélestan 6 ora, elméleti pedagdgia 8 6ra, pedagégiai gyakorla-
tok (részben csoportokban) 12 6ra, egészségtan 3 6ra, magyar
nyelv és irodalom 9 6ra, térténelem 5 6ra, foldrajz 3 éra, termé-
szettudomanyok 7 6ra, mennyiségtan 4 6ra, haztartastan 38 6ra,
ének 7 oOra, zene (csoportokban) 6 éra, néi kézimunka 4 éra, Kis-
ded kézimunka 5 6ra, testnevelés 7 ora és heti egy jatékdélutan.

Négyéves 6vondképzés Magyarorszagon kiviil tudtommal
sehol sincs. Azért egyaltalaban nem szarnyaljuk t4l a miivelt
kiilfoldet. Eppen hogy egyszintre emelkedtiink a nyugati 4alla-
mok képzésével. Ez kivanatos volt, de ennél t6bb nem sziik-
séges. : _ Quint Jdzsef.

[

 IRODALOM.

Az elszakitott magyarsig kizoktatdsligye. Irtsk: Barabds Endre, Berkes
Jézsef, Csuppay Lajos, Jancsé Benedek, Kornis Gyula, Pechdny Adolf.
Szerkesztette és bevezetéssel ellitta Kornis Gyula. (Budapest, 1927,
a Magyar Paedagogiai Tdrsasig kiaddsa, 230 lap, dra 6 P.)

 Kiilonds & a maga nemében piratlan konyv, amelynek megvalté pdrjdt
mindannyian 3hitozzuk. Nem lehet az ismertetések hagyomédnyos kényszer-
zubbonydba beerfszakolni, mert jéllehet a jelennek és a mi balsorsunkrél
s26], -ninceen se id6hoz, se helyhez kotve, hanem a vildg miivelt népeihez
fordul; vildgité torony, mely a jovébe irdnyulé fényével az emberiség lelki-
ismeretét igyekszik- felrizni. A népszovetségét is, amelynek hallgatélagos
beleegyezésével folyt és folyik még kultirjavaink romboldsa, elsikkasztésa.
A magyar iskolaiicy Mohscsa ez, amelyet a Névtelen Katona emlékmiivének
alapkovében kellene elhelyezni.

A kivildllék dtbaigazitdsdra mégis el kell mondani, hogy Téirsasigunk
tavaly eloadarsoroza.tof rendezett az Ugynevezett ' utéddllamok kozoktatis-
figyérol. Szomoruan idészerfi véllalkozas volt ez, amelyet szerencsésen teté- -
“zett az eléaddsoknak konyvalakban valé megjelenése. Igy keletkezett ez a
megrendité kultarpolitikai dokumentum: nem érzelgds, s6t még szubjektiv irds .
sem, mert a hozzdérté és osztatlan elismerésre érdemes szerzdk szxgoru t4r-
gyllagossagat a felhasznslt forrasok: az illet§ 4llamok régi és 14j kozoktatés—
tigyi torvényei, kormanyrendeletei, jelentései, széval hivatalos kla.dva.nyal eleve
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biztositottak, Ez okbdél a konyv tartalmdt, amelyet a fejezetek élén vezér-’
szavak 4ttekinthetfen tomoritenek, nem -is részletezziik, egyébként is azt
vallvdn, hogy ennek az irdsnak minden magyar iskola konyvtirdban, minden
magyar tanité, tandr, s6t az egész magyar értelmiség kezében a helye. Ezt
az Oszinte ajénldst ezittal nem frazisként értjik, hanem a legnemesebb
magyar erkolesi kategérikus imperativusz szellemében, tgy, hogy a.kényvet
forgassdk is; tartalmdt véssék elméjilkbe, szivitkbe. Kotelességet teljesit s
elsbrendit hazafias célt szolgdl mindenki, aki tehetsége szerint, osszekottetései
révén a Monumenta Hungariae Paedagogica e szomoruan emlékezetes kotetét
a killfslddel pegismerteti s ozzel is Gtjit egyengeti az elmaradhatatlan ki-
bontakozdsnak. EbbSl a szempontbél nagy megelégedéssel olvastuk a Pester
Lloyd januir 9-i szémdban Eine Anklageschrift c. megjelent négyhasibos
méltatdst, amely a kiilfsldon bizonyéra élénk feltimést fog kelteni. A hazai
lapok koziil eddigelé csak a Magyarsdg és a Pesti Hirlap foglalkozott érde-
mileg ezzel a kiadvénnyal.
Kiilon elismerés illeti a mi bevezetését, amelyben Kornis Gyula prag-
matikusan ismerteti a lelki leszerelésre irdnyulé pedagégiai pamﬁzmust kényér-
" teleniil lerantva réla azt a csdldrd leplet, amellyel amaz a viszonyainkat s
f6leg az eurépai nemzotiségi kérdéseket nem ismers népeket * megtéveszti.
Kornis szinte kézzelfoghatéan kimutatja, ,hogy a pedagégiai pacifizmus szé-
"pen hangzé elmélete és a rideg valésdg kozott ma még dthidalhatatlan sza-
kadék tdtong s mi csak akkor lehetiink ismét pedagdgiai pacifistdk, ha dllig
fegyverkez(i" szomszédaink elébb revizié ald veszik azt a békét, amely az igazi
békét, a nemzetkozi jéakaratot mdr csirdjdban megfojtotta®. Hogy a szin-
fal’afk mégott mi folyik itt, azt Kornis egy 1925-ben mar 17. kiaddsban (!)
megjelent és kis elemi iskolai tanuléknak szdnt francia . tankonyvben el6-
fordulé felhivds, Souvenez-vous! kozlésével igazolja, amely megdobbentd és
elriagzté médon éleszti a zsenge gyermeki lelkekben az izzé németgyfiloletet.
" Biralé tisztinknek legfeljebb két alaki megjegyzéssel tehetiink eleget. .
Ugy latjuk, hogy az egyes fejezetek kézott nincs meg a kellé ardnyosség:
a romdn rész 124 lapra terjed, ami a kényvnek nagyobb fele; a szerb rész
ellenben. csak 49, a felvidéki 33 lap terjedelmii. Az dttekintést tovibbd szem-
lélhetdbbé lehetett volna tenni egy fliggelékként csatolt tdbldzattal, amely
szdmszerint- sorolja fel, hogy az egyes iskolanemek kéziil a kapzsi orszégok -
hénytél fosztottak meg és hdnyat hagytak meg — egyelére. (V. 6. Buday
Laszlé: A megesonkitott Magyarorszdg és Magyarorszdg kiizdelmes évei.) -
. Személyes kérdésben legyen szabad, mintegy igazoldsul, roviden a kovet-
kezbket megjegyezni. A hdbort el6tt évek hosszi sordn keresztiil buzgé hive
voltam a békemozgalomnak és a velo kapesolatos pedagdgiai pacifizmusnak.
A hadiizenet napjén, megrendilve a foldi igazsdgszolgdltatdsba vetett hitem-
ben, nyilvinos nyilatkozatban lemondtam az ezen mozgalomban valé tiszt-.
ségeimrdl. -‘Ami a hdbort utdn kovetkezett, s i6leg Trianon, beigazolta ebbeli
eljardsom 1ogosu1tségé,t helyes voltdt. Ime, az én megfordltott Pilforduldsom-
nak -nyitja.
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- Amikor- ezt a tragikus konyvet a polera visszahelyezem, elgondolkodom
¢s a kivetkezé litomany villan meg agyamban., A népszévetség genfi ‘palo-
tdja konyvtirtermének egyik zugdban egy bizasdrga boritékt vékony kinyv
idegesen mozgolédni kezd, majd erére kap s mnekiesik a vastag romdn, szerb,
cseh koteteknek, no meg a francia jelentéscknek és konyorteleniil kisepriizi
cket A po‘cokon kiviile csak néhany angol és olasz kinyv lapul meg.

Kemény Ferenc

Fokete Jozsel és Varadi Jdzsel: Széehenyi vallomdsai és tanitdsai. A Nép-

fdiskolai Szovetségek megbizdsdbol. (Studium kiaddsa, 507 1.) Széchenyi

. tanitdsai. A VKM. dltal alakitott Magyar Népmiivelési Konyvszerkesztd-
bizottsdg méghizdsibdl. (Egyetemi Nyomda kiaddsa, 325 1)

Fejlods lelkekre mindig a nagy emberek voltak a legnagyobb hatdssal.
Azért a legértékesebb neveldi munka a fejl6ds lelkeknek a nagy emberekhez.
valé kalauzoldsa, vagy a nag'y embereknek a szélesebb rétegek elétt va.lé
ismertetése.

" Pekete 6s Varadi ket konyviikben a legnagyobb magyart, Széchenyx
Ietvant mutatjdk be a nemzetnek.

Mi ennek a célia® Hiszen Széchenyi miivei most mar Hozzdférhetsk,
olvashaték. A vaskos kotetek egymdsutin hagyidk el a sajtét. Ezekre a for-
rdsmiivekre valéban nagy szitkség volt. Néhdny tuddés és kutaté el is mélyed
bennok és Széchenyit ezentill tibben és jobban megismerik. A legtobb miivelt
ember: az orvos, a mérndk, a lelkész, az iigyvéd, a tisztviselé azonban nem
tanulmdnyozhatja a nagy koényveket, pedig kivdnatos. volna, hogy 8k is, és
legfoképen a miivelt osztdly és a nép széles rétegeinek nevelGi: a tandrok és
taniték is megismerjék Széchenyi eszmevilagit. Erre pedig megfelel6 eszko-
ziink nem volt. S ha egyéb hatdsa nem lesz a két 4j konyvnek, mint¢ hogy vele
Magyarorszdg miivelt fiai végre megtaldlidk azt az utat, melyen a legnagyobb
magyartl férfiassdgot, onzetlenséget, magyarsigot és emberséget tanulhat-
nak, megokolt a szerzék munkdja és meglesz onzetlen faradozdsuk boséges :
jutalma.

A szerabk — gy tudom — éveken keresztiil tanulményoztdk Széchenyi
miiveit és mindazokbél, melyek 1925-ig megjelentek, osszeszedték gondola-
tainak gyongyeit. A gyiijtott anyaghdl azutdn kivdlogattdk a legértékesebbet
45 a Széchenyi hatdsa alatt lelkiikben megérlelédott szempontok szerint ren-
dezték. A rendezés alkalmdval az élet minden teriiletére vonatkozé gon-
dolatokat négy kategéria: a boldogsdg, az egyes ember, a térsas ember és
a magyarsag koré csoportositottdk. Az igy elrendezett anyagot kénnyebb
megértés célidbdl dtirtdk a mai irodalmi nyelvre. Azonban gondosan iigyel-
tek arra, hogy Széchenyi nagy egyéniségének, eredeti gondolkodds- és kifeje-
zésmédjainak patindjét és kolt6i lendilletét véltozatlanul megfrizzék. Sét az
ogyes fejezetek bevezetésére es az egymdsmellé sorozott gondolatgyongyok
ouszeflizésére szerkesztett szoveggel teljesen hozzdsimultak Széchenyinek
nemesak gondolkozdsmédjdhoz és kifejezési formé]é,hoz hanem még egyes
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jellegzetes frazisait és kedvelt kifejezéseit is hiiségesen alkalmazzdk. Igy a
kényv mint irdsmii is egységes és harmonikus. Az emlitett négy csoport nem
régi leleteknek, 6don idézeteknek ujdivatd, csillogé keretbe foglaldsa, hanem
valodi értékeknek stilszerdi egybefoglaldsa. A négy kategéridba sorolt gon-
dolatokhél ezerkesztett tanulminy Széchenyi tanitdsai cimen alkotja a kényv
mésodik, neveldi szempontbdél taldn legértékesebb rézzét.

A szerzdk rendszerezd torekvésik mellett is mélységes nagy tisztelettel
viseltetnek a nagy szellem bolcseségével és koltdi eredetiségével szemben.
Eppen azért nem igyekeztek minden kivalogatott gondolatot a Széchenyi hatdsa.
alatt feldllitott négy fdcsoportba beosztani. Megismerik a sokoldali lélek
rendkiviiliségét és meg sem kisérlik Széchenyi gondolkoddsinak merev logikai
keretek kozé valé szoritdsdt. Azért a harmadik fejezetben kiilon osszegyiijtik
azokat a gondolatokat, melyeket nem tudtak a mdsodik, rendszeres fejezetben
elhelyezni. A Széchenyi miiveiben gazdagon elhintett, mélységes gondolatokat
mind egy egységes rendszerbe dsszefoglalni taldn nem is lehet. Azok csak
az 6 nagy lelkében forrtak egységbe. Vagy taldn abban sem voltak egyiitt
az életnek egy-egy érajiban, korszakdban, hanem csak egész hosszi, tartal- .
mas életének valtozatos folyamatdban.

A fiiggelékben Széchenyi két levelét taldljuk. Az egvikben a nagycenkn
templomrol a masikban Kérési Csoma Sdndor éremfeliratdrdl leirt gondolatait
olvassuk. Bs ismét 4j oldalré] ismerjitk meg gazdag, szép lelkét.

Igen nagy értéket tulajdonitok az elsé fejezetnek is, melyben a
két szerzd bizonyos lezdrt dlldsfoglaldsa jelentkezik. Fekete Jézsef ugy 4llitja.
alénk Széchenyit, ahogy & ldtja. A szem- és fiiltanu kozvetlenségével és az
" erbs hit és meggy6z6dés lendiiletével frott sorain megérzik az a nagy eze-
_retet, mellyel tdrgydval foglalkozott s az a nagy hatds, melyet Széchenyi

szelleme gyakorolt red.

Nem kisebb értékii Varadi Jozsef életrajztanulmidnya sem. A nagyobb
konyvben idérendben osszedllitja azokat az életrajzi adatokat, melyekre a.
gondolatgytngyok gyiijiése kozben az dttanulmanyozott iratokban és kony-
vekben bukkant. Hangyaszorgalminak gyiiméleseit egy még megirandé nagy
- 8letrajzhoz bizonydra fel fogjsk haszndlni. A kis kionyvhoz mdr a szerzd irt
rovid életrajzot, melynek rajongdssal teli, meleghangi reszletel kozelebb hoz-
zdk a legnagyobb magyart nemzetének fiaihoz.

Ezzel ramutattam a konyvek tulajdonképeni renddltetésére. Schandl
Kiroly allamtitkdrnak a nagyobb és Hodobay Séndor miskolci polgdrmester-
nek a kisebb konyvhoz irt eldszavabdl, foleg pedig Klebelsberg Kuné gréf
vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter ajdnldsdbdl egészen vildgosan ldtjuk, hogy
ennek a két konyvnek feladata a nép széles rétegeinek felrdzdsa, tanitdea,
nemzeti éntudatra valé ébresztése.

A két konyvnek bizonydra igen nagy politikai, kozgazdasdgi és dlta-
lénos kulturdlis feladata mellett ezzel kétséget kizdréan eldtérbe nyomul
-a pedagégiai feladata. Mindkett6bdl a nép oktatdsa és nevelése.plasztikusan
bontakoz‘ik ki, Azért nagyon j6l vdlasztottdk meg a szerzfk a tanitdsok folé irt
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jeligét, Széchenyi o szavait: Jogom van Magyarorszdg folott tandrkodnom. ..
Veogye kezébe minden tanir és minden tanité, killondsen pedig minden
népmiiveld a két konyv -valamelyikét, vigye Széchenyit tanitvdnyai és a nép
kozé, olvassa, olvastassa és magyardzza életét, tetteit és gondolatait. Epit-
sen aranyhidat -a rideg onzés, a pirtockodis, a tudatlansdg és elmaradottsig

vildgdbél Széchenyi eszményi keresztény, szocidlis és magyar vildgdba!
: Quint Jézsef.

Dr.. Petri Pil: Ai 6vonoképzés reformja.’ (Megjel;ent a Néptanitéli ﬁapja,'
1926. évi 43—46. szdmdban és kiilonlenyomatban.)

‘A szerzd kiilfoldi tanulminyutjdrél valé beszdmoléjdban nemcsak
Ausztria, Svdjc, Franciaorszdg és Németorszig kisdedévéinak szervezetérdl
és 6vondképzéeének mai rendjérdl tajékoztat, hanem a magyar kultarpolitikus
néz6sz6géi)61 is elemzi tapasitalatait és pedagdgiai reflexidkat fiiz a litot-
takhoz. '

A béesi 6voddkban killondsen az egészségdpolds és testedzés tudatos
. alkalmazdsit, a nagyszerii épitkezéseket és a minfaszerii felszerelést emeli
" ki, de megdllapitja, hogy a pedagégiai munka szempontjibél semini meglepd
tjitdst nem litott. A Frobel- és Montessori-rendszer kombindcidjit -alkal-
mazzdk és bizonyos radikalizmussal kiélezik a materidlis elemeket.

Genfben Claparéde tanitvinyainak munkdjit, a lélektanilag megala-
rozott kisded6vdst, a népiskoldba fokozatos dtmenettel bekapesolédd elBzetes
- osztdlyokat és az 6vonsk dltal készitett felszerelést méltatja kiilonss figye-
lemre. Minthogy a svdjci kisdedévé szerves kapecsolatban &ll az iskoldval,
olénk “tarja a genfi kanton egésn iskolai rendszerét s beilleszti a kisdeddvdst
a 'kﬁzoktatésﬁgyi szervezetbe. Helyes pedagégiai érzékkel birdlia az iskolai
oktatds talkorai megkezdését. A mi népoktatisi rendszeriink igazoldsit litja
abban, hbgy a. 4—7 éves korig tarté kisded6vds utolsé évét (6—7) a svdjeiak
is kotelez6vé tették és ebben az évben iskolai alapismereteket is tanitanak.

A périzsi kisdeddvds jellemzésének hatterébsl kibontakozik az egész
francia taniigyi kozigazgatds vildgosan vdzolt képe. A kisded6védst iskolds-
nak mondja, melyen nem ldtszik meg a gyermektanulményi eredmények gya-
korlati alkalmazdza.. A szocidlis sziikségletek kielégitése sem ‘olyan hatd- -
rozott, mint ‘a 'hapkiizi otthonokkal Trendelkez6 bécsi, 4. n. népévékban.
Az iskoldk falain mindeniitt l4dthaté hazafias képek és emléktdbldk meg-
dobbantottdk a szerz6 magyar szivét. A francia gloire fénye 4ttorte annak
a. pedagégiai pacifizmusnak kodét, mellyel sokan takargatni szeretnék a
trianoni igazsdgtalansigot. Onnan a Szajna partjdrdl irja szerzénk: ,,Csak
helyeselhetem azt, hogy az dvoda és iskole nem lankadd lelkesedéssel torek-
szik a gyermek lelkében sarjadzé nemzeti érzés kivirdgoztatdsdra, dpoldsdra
és erdsitésére”. o ’ ’

Német {6ldon a * diisseldorfi ,Gesolei, a  nagyszabdsi -egészség-
iigyi, testnevelési és szocidlis kidllitds tanulsdgai alapjin -a szerzé- vildgos
dttekintést nyujt a gyermekek gazdasdgi, tdrsadalmi, egészségiigyi és neve:
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161 gondozdsirél és ezeknek a munkiknak a végrehajtacdra létesitett intéz-
n:ényekrél, valamint azoknak egymdshoz valé viszonyarél. Ezzel a kieded-
évast bedllitja a nemzet jov6jérdl valé gondoskoddsnak sokféle feladata kozé.
A berlini Pestalozzi-Frobel-Haus-1. ismertetésével kapesolatban pedig meg-
iemerkediink a kis gvermek pedagégiai gondozdsinak gazdagon differencidlt
formdival. Minthogy az életsziikeégleteknek megleleldleg alakulnak a kiilon-
féle nevel6i munkakérok, munkdsaik sem foglalhaték egy kategéridba.
A népiskola nyolc osztdlydt végzett, 1—2 évi gyakorlati kiképzés utdn fel-
szabadulé esecsemd- és ILisgyermekdpoldnd, Frobel-gondozénd, a hatosztélyt
kozépfoka iskola utdn 1—2 éves képzdt végzett kisdedévdnd és napkézi
otthon-feligyelénd és az ezenfelil még 1 éves tanfolyamot végzett ifjisdgi
vezeténd mind védltozatai a mi 6véndnknek. Itt nem az akadémiai fokot kere-
sik, hanem az élet sziikségleteit akarjik kielégiteni, azért Németorszdgban
az emlitetteken kivil még gazdasigi és j6léti gondozéndk kiképzésével is
foglalkoznak.

- Szerzénk mint gya.kmlatl kultarpolitikus tanulmanyutjan nemcsak meg-
nézett és latott igen sokat, beszidmoléjaban nemesak kritizdlta és rend- .
ezerbe foglalta tapasztalatait, hanem hazai viszonyainkra alkalmazott pro-
grammot is ad, mely a kisgyermek-nevelés lényegének rovid, klasszikus
foglalata. ' .

Mostoha viszonyaink kozott egyelbre egyedil a kisdedévéndképzésnek
kell a fiatal ldnyokat a Kkiilfgld mdr elkiiloniilt hivatdsaira elSkésziteni.
Ennek érdekében a szerzd a Kozoktatdsi Tandes éltal elkészitett Gj tantervet
killondsen egészeégligyi, szocidlis és gyakorlati szempontbdl revizié ald vette
és egy negyedik, tisztin gyakorlati évvel egészitette ki. Ezzel nagy lépéssel
vitte elbbre a képzést.

A kisded6voktol pedig megkivdnja, hogy a jovében ne az iskolit, hanem
a csalddot és az otthont utdnozzdk.. Az iskolai beréndezés -helvett csalddi
berendezést kivdn. Az iskolaszerii fegyelmezés, beszédgyakorlatok és foglal-
kozdsok helyett a csalddi élet kozvetlenségét, a hdztartdsi munkdlatokat,
a kedélyképzést és a jatékot kivdnja, a boltbél visdrolt jaték és felszerelés
helyett pedig a sajat készitménytt vagy az ¢événd Altal készitett tdr-
gyakat. A merev drabeosztis helyett a csalddi élet iddbeosztdsdt ajdnlja.”
A gyermek a kisdedévéban mosddsi, fiirdési, alvdsi, pihenési alkalmat és
étkozést is kaphasson, egyszdval mésodik otthont, mely reggeltdl-estig nyitva
4lljon szdmdra. Ezért egy 6vénire 30—40 gyermeknél t5bb ne-jusson és hirom
csoport gyermek mellett legaldbb két évondé legyen.

Forditsunk nagyobb gondot .o fizikum .erlsitésére, az akarat meg-
acélozdsira, o kedély nemesttésére és akkor az értelmi neveléds nehéz felada-
tait is sokkal konnyebben megoldhatjuk™. Ezzel a buzditdssal, mely egy-
szersmind vildgos célkitiizés is, zdrja a szerzd értékes, tanulsdgos jelentését.
Reméljik, intd szavdnak lesz foganatja. A miiksdd 6véndk megértik a fel-
szblitdst, az Gj szellemben nevelt ﬁatalok pedig majd tovdbbfejlesztik a helyes
alapon megkezdett munk4t. - ’ ] Quint Jozsef--
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Zelovich Kornél: A m. kir. Jézsef-miegyetem és a hazai technikai felsd okta-
.té.s torténete. Budapest, 1922. Pitria irodalmi vdllalat. (371 lap.)

A nagyérdemil szerzd, muegyetemunk tandra s a jubilaris 1921—22.
cvben rektora, a milegvetem tandcsdnak megbizdsibél irta meg szobanforgo
nagyszabdsi munkdjit. A széleskérii kutatdsokra felépitett diszmiinek gerince
milegyetemiink Stvenéves multjdnak részletes eldaddsa. Szerzénk ezt az &tven.
évet helyes neveléstirténeti érzékkel a torténelmi fejh)des vonaldba 4llitja be.
Bevezetdiil igen rovid, vildgos dttekintést nyujt a musza.k1 tudomdnyok és a
miiszaki oktatds 4ltalinos fejlodésérsl. 'Majd a milszaki oktatds hazai elsd
kisérleteit tdrja elénk kell részletezéasel : a szempel gazdasdgi iskola, a sel-
meci banydszati iskola s a cs. ée kir. (hadi) mérnoki akadémia miiszaki oktatds-
iigyi hatdsait és a magyar piaristdk sokoldald miiszaki tevékenységét. ’

‘Miiegyetemiink fejlodésének kettds térténelmi alappillére a budai egye-
temen 1782-ben megnyilt mérnéki intézet és az 1846-ban szervezett Jizsef-
ipartanoda. A mérnokok foiskolai képzésének megszervezésével hazdnk az egész
miivelt vildgot megelézte. Az egyetemi mérnoki intézet 1782—1853 kozott
1141 mérnoki oklevelet adott ki, azonban hdroméves tanfolyamsdn csak igen
sziikkoril s inkdbb csak elméleti kiképzést adott, és lassanként teljesen elma-
radt a miiszaki tudomédnyok kiilf¢ldi haladdsdtdl. Ertheté tehat, hogy a Szé-
chenyi hatédsa alatt felocsudott nemzeti kozvélemény csakhamar sitrgetni
kezdte egy- ©ndllé teljes milegyetem feldllitdsit. Az 1826. évi orsziggylilés
— Zemplén vm. inditvdnydra — kiilon tdrvényjavaslatot alkotott az iigy
elGkészitésére, ezt azonban a kirdly nem szentesitette. Hidha volt Széchenyinek
"~ & mds buzgd nemzetneveldknek minden fdradozdsa, a kormdny nagynehezen
csak egy ipariskola szervezését engedélyezte. Mégis ez a Jézsef nddorrél elne-
vozett ipartanoda, mely 1846-ban kezdte meg mikodését, vilt.mai mfiegyete-
miink alapintézetévé. Két-két évfolyamd hdrom szakosztdlya — mezbgazda-
sigi, ipari (technikai) és kereskedelini szakosztdlya, melyekre mar elemi kép-
zettséggel be lehetett jutni — természetesen nem elégitette ki a kozsziikség-
letet. Ectvos kultuszminiszter ezért 1848-ban szintén elékészitette egy teljes
milegyetem szervezését, de mar nem valdsithatta meg. Az abszolutizmus kor-
minya a teljesen elnémetesitett pesti ipartanodat 1850-ben egyesitette az
egyetemi mérnoki intézettel, de nem tudta népszeriivé tenni, bdr 1856-ban
polytechnikum cimen ajjiszervezte. Végre az Eotvosnek 1870-i Gjabb torvény-
javaslata alapjin egyetemi rangra emelt és Pestre visszahelyezett intézet:
mint 6ndllé6 milegyetem kezdhette meg miikédését. . )

Ezzel kezdddik miiegyetiemiink torténetének az a dicedséges félszdzada,
melyrdl szerznk gondos utdnjirdssal a legaprébb részletekig beszdmol. Len-
diiletes eldaddsiban elénk tdrulnak az .intézet fokozatos fejlédése, belsé szerve- .
zetének kiépiilése, a tanszékek szaporoddsa, a tanirok nagyarinyi tudoményos
és térsa_xdalmi miikidése, a hallgaték tanulmdnyi ligyei, j61éti intézményei és
sokirdnyl egyesiiletei, a szertdrak és a konyvtir gyarapoddsa, az intézet
elhelyezése, végil a hé,borﬁs< viszonyok hatdsa. Mindezt oly gondos: részlete-
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zéssel adja szerzonk, hogy az egyes fejezetek bdvebb ismertetését e Lelyiitt meg
sem kisérelhetjiik. Gazdag forrdsidézetei arrél gydznek meg benniinket, hogy
a teljes konyv-, levél- és irattdri forrdskészletet alaposan 4ttanulminyozta.
Mdsik érdeme, hogy a feltdrt adattomeget vildgos csoportositdssal, gondos
- és szakszerii birdlattal kisérve, lelkes elGadisban tirja elénk. Kifogdsolni
valénk alig akad: az egyik, hogy nemrég elhalt kivdlé vizimérnokiinknek,
Kvassay Jendnek A miegyetem c. ropiratdt (1874), melyben a miiegyetem
belsd szervezetét és egyes tandrok eldadismédjit kemény birdlatban részesi-
tette, egydltalin nem méltatta figyelmére, a mésik, hogy az eredetiben kozilt
oklevelek latin szivegében sok az értelemzavaré sajtéhiba.- ~
Végigtanulminyozva szerzOnk hatalmas alkotdsidt, igazat kell adnunk
azon kijelentésének, hogy mitszaki fels6 oktatdsunk tértémetének tirgyilagos
ismertetése ,,a mag) ar nemzet életképességébe vetett hitet a kételkeddkben is
megersiti.” - T Csdszdr Mihdly.

Molnar Oszkér: A tanitdsi médszer torténeti fejlodése. (Népiskolai egységzes
vezérkonyvek. 1. Budapest, 1926. 82 lap.)

Nagyon helyes szdndék vezette az egységes vezérkonyvek szerkesztdit:
Korosi Henriket és Quint Jézsefet, midén oly konyveket akarnak az életben
mitkodd taniték kezébe adni, melyek a tanité lelkét folytonos mozgdsban tart-
jak, a gyakorlati munkdhoz a szilkkséges utbaigazitdsokat megadjdk, lehe-
tové teszik a tanité 6ndllé kezdeményezését és a.ltala.ban gyakorlati eljdrdsd-
nak elvezeri mélyitését. ) :

Az eldttiink levé I. fiizet Molndr Oszkdr tolldbél nyole fejezetben ismer-
teti a didaktikai médszer torténeti fejlddését, uttordit, fobb képviseldit, ugy-
hogy az ismertetés sordn nem feledkezik meg a szerzd az egyes elméletek kri-
tikdjirdl, fény- és arnyoldalaik kiemelésérdl, befejezésiil pedig a mddszer sziik-
ségességét, alkalmazhatésigit és fejlodésének lehetdségeit tdrgyalja.

A fiizet teljes elismerést érdemel. A szerzd valéban belemélyedt a tar-
gvdba és nagy alapossiggal feldolgozta, mindeniitt a lényegre terjeszkedvén
ki, ami a kényv céljinak teljesen megfelel. J§] ismeri tdrgya irodalmsit is és
a dolog terméeszeténél fogva német és magyar forrdsokra tdmaszkodik. Mégis
sajndlattal nélkilloztiikk Brassai A mddszer és némely alkalmazdsai ¢. miivé-
nek megemlitését, mely ma mdr elavult, de megjelenése koriban (1867—69)
korszakos volt. A szerzd tovibbs kizdrélag a pszicholégistikat targyalja
(Ziller, Rein, Déorpfeld, Sallwiirk), nem 4rtott volna a logizmus egyik-mésik
képvisel6jének (Natorp, Messmer) rovid bemutatisa sem. A médszer fogal-
mat is kissé tilsdgosan megsziikiti, midén rajta csakis a mddszeres egységre
. vonatkozd teenddk elvszerii egymdsutinjit érti; mert bizonydra van a méd--
szernek tdgabb értelme is, amidén a kapkoddssal, tervszeriitlenséggel szemben
a céltudatos, hatdrozott elvek dltal vezérelt tanité és neveld eljirdst jelenti.

“Egyébirént a kis konyv nemecsak a szerzd nagy késziiltségérsl, hozzd-
értésérél tanuskodik, hanem ondllé felfogdsarél is, amint kivdlt a VII. és
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VIII. fejezet mutatja. Hissziik, hogy rendkiviil iigyes és tanulsigos dsszefog-
laldsit nemcsak elemi iskolai taniték, hanem magasabbfoki iskoldk pedagé-
gusai is haszonnal fogjdk forgatni. Szelényi Odén.

Dr. Fodor Ferenc: A magyar elemi népiskolai foldrajzoktatds, Budapest,
1926. A Kirdlyi Magyar Egyetemi Nyomda kiaddsa. 8°, 105 1.

Kevés tudomdny ment 4t az utébbi idében akkora dtalakuldson, mint
a foldrajz. Vonatkozik ez tdrgyéra és moédszerére egyarant. A régi idék
lexikalis, adathalmazszerii foldrajzdbél kialakult napjaink egyik legszebb
tudomdnya: -a foldfelszin biolégidja. Mi sem természetesebb, mint hogy ennek
az dtalakuldsnak, fejlddésnek iskolai oktatdsunkban is kifejezésre kell jutnia.
Meg kell szabaditanunk az ickola padjaiban il6 nemzedéket a régi, unalmas
és foldrajz néven oOsszehordott szellemi egyveleg kinzé tanulasatol és meg
kell vele kedveltetni az igazi geografiit.

A munkdt- mindjirt a kezd6 fokon, az elemi iskoldban kell kezdéniink.
S:ezért nem tudjuk eléggé helyeselni kizoktatdsunk vezetéségének azon el-
hatdrozasit, hogy ennek az iskolatipusnak foldrajzi vezérkényvet iratott.
A mii elkészitését avatottabb kezekre igazdn nem lehetett volna bizni, mint .
Fodor professzoré. Tanult szakember s éveken 4t _maga is tanftotta a fold-

rajzot a kozépiskoldban. Cimben jelzett munkdja két részre oszlik. Az elsé
" a modern magyarnyelvii foldrajzpedagégiai irodalomnak egyik legértékesebb
fejezete. Vildgos fejtegetés keretében kapunk ;képet' arrél, mint alakul ki
a XIX. szdzad analitikus jellegi munkdlkoddsa eredményeként napjainkban
az igazi, szintétikus jellegil foldrajz. Egyuttal bemutatja helyzetét a tudo-
manyok kozétt ¢ végigvezet tigas és viltozatos teriiletén. Meggy526 erdvel
bizonvitja, hogy a féldrajz kapesolt tudomény, osszekotdje a szellemi -és
természettudomdnyoknak. Jéllehet maga tébb részre oszlik, ezért alapjdban
mégis egy 6s oszthatatlan. Nagy nevel§ értékek rejtéznek benne. Nemesak
gyakorlati ismeretekre tanit, hanem a viligrendben valé tdjékozéddsra is
és tudatocsd teszi honszeretetiinket. De hogy ezen céljat elérhesse, vigydz-
nunk kell a tanitdsdra. Nem szabad szolgai médon kovetniink a régi méd-
szereket, pl. az utazva-tanitdst. Torekedjiink ehelyett szemléletességre, a
jelenségek oksdgi alapon valé oOsszekaposoldsdra. Ne tanitsunk semmit, ami
a gyermeki lélekben izoldltan, pontszeriileg foglalna csak helyet. Gondolat-
sorokat épitsink ki. Induljunk ki a kozvetlen, megszemlélhetd kornyezetiink-
b6l. Mindig egységes téf&kat targyaljunk. Dolgozzunk tanitvinyainkkal kozo-
sen. A rajzokat készitsiik egyiitt az ora alatt. A kirdnduldsokat ne hanya-
goljuk el. Modern foldrajzpedagdgusnak valamennyi ismeretes elv ugyan,
osszefiiggben azonban most keriilnek elszér a magyar tanité elé. Fontos-
sdgukat nem gyézzilk eléggé hangoztatni. A tanitésignak meg kell bardt-
kozni ezekkel az elvekkel, még akkor is, ha olvasdsuk az elsé alkalommal
némi nehézséggel jdr. . ’

A konyvnek mdsodik és terjedelmesebb fele a tananyag feldolgozdsival
foglalkozik. Az elemi iskola hdrom elsd osztdlydban -a féldrajz csak a
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beszéd- és értelemgyakorlatok keretében szerepel. A tanuléd kézvetlen kor-
nyéke telve van temérdek foldrajzi elemmel s mindezekre a konyv részletesen
felhivia az oktaté figyelmét. A. negyedik osztdlytél kezdve tdrgyunk mar
ondllé tantdrgy. Itt kiindulépontként mindegyik osztdlyban hazdnk szerepdl,
mégpedig természeti, szellem-kozigazgatdsi és gazdasdgi jelemségeivel. Innen
jut el azutin a tanulé a Fold osszes dllamainak ismeretéhez, természetesen
mindeniitt hazdnkat tartva ezem eldtt. A konyv befejezd részében néhény
mintaleckét taldlunk.

A konyvre tdrgyunk oktatdsiban nagy jov8é vdr. Oszintén kivadnjuk,
hogy valésitsa meg a hozzdflizott reményeket. Karl Jdnos.

Nagyenyedi Album. Szerkesztette Lukinich Imre. Budapest, 1926. 248 lap.
Ara 24 pengé.

Ez a konyv egy szomori alkalomnak készoni létrejottét. A nagyhirii
‘kollégiumnak majdnem osszes birtokait kisajdtitotta az 4j dllamhatalom, ugy-
hogy miriszl6i szblejét nem szdmitva, a beiratdsi és tandijakra van- utalva.
Az egykor oly gazdag, 1922-ben fenndlldsdnak 300. évforduléjé,t megiilt inté-
zet tehdt anyagi vélsdggal kiizd. Ezen szeretnének segiteni a nagyenyedi vén
didkok és e cél szolgdlatdban adtdak ki ezt a konyvet, melynek jovedelme elsd-
sorban a szegény didkok segélyezésére fordittatik. Ez az egyik mozzanat,
melyet ki kell emelniink. A mdsik pedig az, hogy a szép kidllitdsa, illusztrd-
ci6kkal elldtott emlékkonyv irdi el 1évén zdrva az erdélyi konyv- és levéltdrak
hasznalatdtsl,” ditaldban aj kutatdsokat, 4j eredményeket nem nyujthattak,
de mindnydjan azon voltak, hogy minél teljesebb és szinesebb képet adjanak
az erdélyi kulturdrél, illetéleg a nagyenyedi kollégiumnak Erdély kozmiiveld-
désében elfoglalt szerepérdl. Ez a torekvésik a jelzett nehézségek ellenére is
jol sikeriilt, amiért halds elismerésiink illesse ket egyenként és Osszesen.

A 13 cikk kozill mi feladatunkhoz képest csak azokra terjeszkedhetiink
ki, melvek a nagyvenyedi iskoldval kézelebbi vonatkozdsban vannak, pedig
Revasz Ldszlé cikke az erdélyi lélekr6l igazdn remekbe késziilt, mdsrészt Imre
Sdndor Toredékes gondolatai az erdélyi szellemrfl, Szddeczky-Kardoss Lajos
tavulmdnya Erdély politikai, Buday Arpddé Erdély miivészettorténeti jelentd-
ségér6l minden rovidségik mellett is nagybecsfiek és bévebb méltatdst érde-
melnének. Sorra véve a tobbi cikket, Altaliban megéllapithatjuk, hogy jél
vannak megirva. Irdik eltaldltdk azt az eldaddst, mely a nagykozonséget és
szakembereket egydltaldn kielégiti. A jeles szerkesztdnek, Lukinich Imrének
cikke a Bethlen-fitk iskoldztatisarél felerészben nem 14j ugyan, mert a Szd-
zadok 1911-i évfolyamdban mér megjelent, de koszonettel vesszilk a két Beth-
len-fid kiilf¢ldi iskoldzdsdnak pontos rajzdt. Zsinke Ferenc cikkének érdeme
az, hogy Bethlen Gdbor hires, 1629 jalius 13-4n kelt cimeres levelét, melyben
,.Erdélyorszag és a hozzdkapesolt magyarorszdgi részek igehirdetinek gyer-
mekeit s azok utédait a nemesek soriba emeli”, az eredetib8l ujra kiadta és°
facsimiléjét is bemutatja. Szdsz Kdroly részleteket kozol édesapjdnak, a nagy-
hiril plispoknek napléjegyzeteibsl, melyek erfs szubjektivitisuk ellenére is itt-
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ott fényt vetnek az erdélyi iskoldra és annak egyes tandraira (pl. Zeyk Mik-
lésra). Szigethy Lajos helyes beosztdssal vildgos és egyben vonzd képet rajzol
az, enyedi kollégium kiils6 torténetérsl. Kdr, hogy nem hasznglta fel a teljes

ferrésanyagot. Igy pl. Opitzrél két monografidnk van, melyek alapjdn eléggé
pontosan tudjuk, hogy 1622 mdjus legvégétsl vagy junius elejétsl 1623 jilius

végéig volt Erdélyben, mert 1623 augusztus elején mar ismét Szilézidban volt,

tehdt egy évnél tovdbb, 14 hénapig tartézkodott Erdélyben. Ezenkivil sze-

rettiik volna, ha a szerzé bdvebben ismerteti az intézet tantervi véltozdsait.

Itt folhasznalhatta volna Varé munkdjdn kiviil (P.-Szathméryé sok tekintet-

ben elavult!) Vargha Zoltdnnak A gyulafehérvari foiskola 1657-i szabdlyzata

c. dolgozatdt (Bpest, 1907). Cikkének utolsé fejezete (,A kollégium belsd

élete”) szép hangulatkép, de nem egészen talil a jelen mii jellegéhez, mely

mégis csak tudomdnyos. ’ /

Szényi Sdndor kénnydl és hdlds feladatra. véllalkozott a kollégium tand-
rairdl sz616 cikkével s ezt a feladatot j6l meg is oldotta. O is a meglevd
anyagot haszndlja fol és altaldban jol, a lényeget kidomboritva ir a nagy-
eryedi tandrokrél, Helyre kell igazitanunk azt az allitdsit, hogy Alsted, Bis-
terfeld, Piscator és Opitz még Bethlen Gébor életében kezdték meg miikodé-
sitket, ami esak Opitzrél all, az el6bbi hdrom, sajnos, mdr nem taldlta élet-
ben a nagy fejedelmet és 1630 februdrban Katalin fejedelemasszonyhoz nyuj-
tanak be Tervezetet a foiskola szervezésére. Megemlékezhetett volna. a szerzo
a kivalé theoldgiai tandrokrél, pl. Bartékrsl, Kovdes Odonrdl is.

Cstirgs Istvdn gonddal ismerteti a kollégium jétevdit. Ardnylag legtobb
uj adatot tartalmaznak Garda Semunek: A nagyenyedi dedkvilagrél és Szi-
lady Zoltdnnak: Az elsé magyar muzeum, A Bethlen-kollegium gyiijteményei-
ril ez616 cikkei. Ez utdébbinak legfontosabb megéllapitisa az, hogy a termé-
szettudomany tanitdsa Bisterfeld kezdeményezése 6ta szdzados hagyomdny
_volt Enyeden és hogy itt mar 1756 koril fizikai kabinet, tehdt mizeum volt:
Ezzel Nagyenyed mind a Nemzeti Mtizeumot, mind a pesti egyetem termé-
szettudomdnyi gyiijteményét megelézte, vagyis hazénk legrégibb ilynemii mu-
zeuma. — Garda Semu tomér, de a f6bb, jellegzetesebb vondsokat mégis sze-
rencsésen kiemels képet rajzol a nagyenyedi diskéletrsl. Az utolsé cikk Nagy-
enyed és a Bethlen-kollégium 1922-ben cimet viseli. Szerzbje, Barabds Endre,
a fényes, bdr szenvedésektdl éppen mem ment mult utdn megrajzolja a szo-
morit jelent. Természetesen csak nagy vondsokban. A mai- helyzet beszédes
jele az oldh brutalitisnak, mely a hirhedt fsldbirtoktsrvény alapjdn az inté-
zet legértékesebb birtokait kisajatitotta és a kdrtalanitdsi drt ,tOketorlesztés
ald nem esd 5 szdzalék évi kamatozdsi jdradéklevelekkel fizeti“! Ez a szo-
mori helyzet 4drnyékot vetett a jubildris iinnepségre is, de. nem térte meg
Erdély lelkét. Minden szénok ezt hangoztatta: ,Tovibb dolgozni, meg nem
torni A Bethlen-muzsa orik élet, orék szabadsdg.” ,Ha Isten Velunk ki
ellenunk‘?"‘ s
) Az olvasé, aki 1da1g ért el, melv meghatotisdggal teszi le ezt a szép,
nemesak sok tuddssal, hanem meleg szivvel megirt kényvet. Most jut igazdn
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tudatira .annak, hogy mily hatalmas kultirmissziét teljesitett és mily rette-
netes csapdst jelentene az egész magyarsigra, ha a nagyenyedi kollégium
kapui bezdrulndnak. Es ime, ott van & kényv fiiggeléke: ,,Nagyenyedi véndid-
kok“. Itt van a jové. Ez a lelkes girda sohasem engedi meg az intézet pusz-
tuldsdt, mert, amint az agilis Barabds Endre mondja, ,,a hdromszdzados tere-
bélyes fa hajszdlgytkerei az é16 lelkekbe fogéznak“. De redszorulnak 6k a .
nmagyar tdrsadalom timogatdsdra is és rdszorul erre az album is, melynek
megvétélével mindenki, hozzdjarul a nagyszerli intézet 6si fundamentumanak
megerdsitéséhez. Tegye meg mindenki kotelességét! Szelényi Odon.

Oreg didk visszanéz. Szerkeszti: Dr. Gyidrgy Lajos. Kiadjdk a kolozevari
rém. kath, fégimndzium oreg didkjai. Cluj—Kolozsvdr. Minerva Rft.
1926. (Budapesten a Studium konyvkereskedés bizomdanya.)

A kolozsvari piarista gimndzium 1926 jinius 13-4n iinnepelte meg a
piarista-rend kolozsvdri miikodésének 150.* évforduldjat. Ebbsl az alkalombél
jelent meg az Oreg didk visszanéz c. értékes emlékkonyv. Az emlékkonyvben
két torténeti dttekintést taldlunk. Az egyikben az Erdély elszakitisa kovet-
keztében onallésult romdniai piarista rendtartomdny fénoke, Patay Jozsef
ismerteti a rend alapitéjdnak, Calasanzi Szent Jézsefnek életét,. rendalapitd-
gat, iskoldinak szellemét, tanitdsi eljardsmédjat és- rendjének elterjedését.
Biré Vencel, a kolozsviri intézetnek jelenlegi igazgatéja kozli a méasikban a
gimnazium szdzadokra visszanyalé torténetét és viligitia meg belsé életét.
Az iskoldnak alapitéja Bdthory Istvdan erdélyi fejedelem, aki az intézetet
1579-ben a jezsuitdk vezetésére bizta. Hosszi idén keresztiil Kolozsvdron
volt az erdélyiecknek egyetlen kath. kozépiskoldjuk és az dllami egyetem meg-
alakuldsdig egyetlen kath. egyetemiik, vagy mint mds néven mondtdk: akadé-
midjuk. A jezsuita-rend megsziintetése (1773) utdn, ezeldtt 150 esztendGvel
(1776-ban) vette 4t az iskola vezetését a piarista-rend. Ezzel az iskola tor-
ténetében 0] fejezet kezdGdik. Els§ piarista igazgatéja az intézetnek a hir-
peves magyar iskolai drdmaird, Pallya Istvdin volt.

Bitay Arpdd, az Erdélyi Rém. Kath. Status taniigyi el6addja ismer-
teti tomoren az intézetben miikodott kivdldbb jezsiuta és piarista tandrokat,
kiemelve pdlydjuk és munkdssiguk jelentéségét. Gydrgy Lajos az intézet
kivdlébb tanitvinyait szedi diszes koszoriba. Sorukat Pazminy Péter nyitja
meg. Ez az iskola nevelte az erdélyi egyhdzak sok kivdlé fdpapjdt, a kozélet,
irodalom és tudomsny szdmos jeles képviseldjét. Felsoroldsukra itt nines
teriink, a sok koziil csak ‘Apor Pétert, Mikes Kelement, Josika Miklést emlit-
jik meg. A nagynevii romdn tanitvinyok nevelése is bizonyitéka az iskolabosl
kidradé kultirerdnek. :

A torténeti rész utin Hdla-virdgok osszefoglalé cimen (79-—181. 1)
taldljuk a régi és még most is él6 tanitvinyok visszaemlékezését. A vissza-
emlékezések sordt B. Apor Péter (Metamorphosis Transylvaniae c¢. munkdjd-
bél) és B. Jésika Miklés nyitia meg (Emlékiratdbol).
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A még 616 volt tanitvdnyok visszaemlékézésébfil az iskola irdnt érzett
nagy tisztelet, hdla, ragaszkodds és szeretet beszél és visszaemlékezésiik
ravilagit' az iskola tanité és neveld munkdjira, a tandrok egyéniségére és
nevel6 hatdsdra. Az igazgaté kimutatdsa szerint 1776 ©6ta -otvenistezernd
tobb tanuléja volt az intézetnek.

Az emlékkonyv tiszteletet ébreszt az iskola és a tandrok munkdja
irdnt, azért a tanuld ifjusidg részére is nagyon hasznos és tanulsigos olvas-
mény. A magyar kultira torténetének egy jelentékeny mozzanata vdlik dltala
ismertté és becsiiltté, ezért pedagégusok is haszonnal és tanulsiggal forgat-
hatjdk. Tandroknak és ifjusdgnak egyardnt ajdnijuk. Biré Imre.

Kivalé matematikusok és fizikusok. Osszedllitotta: Nagy Jozsef. (A Ko-
zépiskolai Matematikai és Fizikai Lapok Konyvtdra. Szerkesztik: Faragd
Andor és Nagy Jézsef. 1—2. sz.) Budapest, 1927. A szerkesztok kiaddsa.

Tudésokrol, kutatékrél olvashatunk ebben a koényvben, mégpedig egy-
részt életiik kiils6 koriilményeirfl, masrészt azokrdl a nehéz, firadsdgos, sok
kitartdst, nagy lelkesedést, de fdleg langelmét igényls -munkdkrél, melyck
lehetdvé tették azt, hogy a fizikai és matematikai fogalmak kialakulhassanak,
a természeti jelenségekre vonatkozé- ismereteink kifejlédhessenek és igy vég-
eredményben megtaldlhassuk Isten terveit és gondolatait a teremtésben
(159. L). E tuddsok &s kutaték: Coppernicus, Galilei, Kepler, Newton,
Laplace, Edtvos, Gauss, Cauchy, Bolyai és Faradey, a réluk sz616 életrajzok
iréi pedig: Csada Imre, Ddvid Lajos, Holenda Barnabds, Nagy Jézsef, Renner
Jénos, Sdrkizy Pdl és Wodetzky Jozsef. ’ ’

Az egyes Sletrajzok ismertetik a “kiszemelt tuddsnak élete folydsit és
targyaljak teljesen — de természetesen nem részletesen — tudomdnyos mun-
kalkoddsat is. Nagy szeretettel és lelkeseddssel vannak megirva, azonkiviil
Bolyai. életrajzdban 4t-dttetszik a hazafias elkeseredés azért, hogy -Bolyai
dolgozatait kora nem méltdnyolta eléggé és hogy a késlekedés elvette elble
az olséség palmijst. Eotvos élefrajzaban megismerjik a tanitviny és késObbi
munkatdrs hodolattal teljes szeretetét volt tandra és mestere irdnt.

Sok helyiitt hangsilyozzdk az egyes életrajzirék a tuddés valldsossdgit.
Erre nagy szilkség van, mert hiszen a konyvet olyanoknak szdntdk, akik
a tudoményos képzettség megszerzésének legelején vannak. Ez az a kor,
amidén-a szildi haz és az iskola beleoltotta valldsos érzés a kelldleg 4t nem

-értett ismerethalmaz Gjsdga miatt konnyen meginoghat. Kepler, Gauss és

Cauchy életrajzdban ki van emelve e nagy embereknek életmédjabél ‘is kiti{in6
mély valldsossdga. K4r, hogy a tobbiben nem taldlunk ilyen részleteket, mert

-bizony4dra akadtak ilyenek mindegyiknek az életében.

Az é8letrajzok sorrendje kronolégikus, avval a kivétellel, hogy Galilet

" (1564—1642) Kepler - (1571—1630) -utdn kovetkezik, Az olvasénak ez min-
- denesetre feltiinik, & lehet, hogy az okdt nem fogja eltaldlni.

Egy kissé zavarja a kényv osszhangjdt az efféle megjegyzés: ,Hid,
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dicsbséget szomjazé, lobbanékony természeto...“ (81. 1). Ilyen nagy id6-
tavliatbsl (800 év) taldn mégsem lehet egész biztosan igy sz6lni és taldn
éppen olyan jogosan lehetne ezt irmi: ,,A tudominy irdnti lelkesedése, az
igazsdg irdnti szeretete...” Hogy ,,...a Fold 4llandéan tengelye koriil
forog egy nap alatt...” (36. 1), ez nyilvdnval6éan észre nem vett sajtéhiba.
A kényv a kiozépiskolds, vagy a kozépiskolabdl éppen kikeriild ifjaknak
van szdnva, Ertékes ¢és tanulsigos olvasminy lesz szdamukra. Itt egyiitt
taldljak mindazt, amit kiilsnben (Mikola Sdndor kényvének kivételével) mds
konyvekbdl (Czégler, Heller, Rados, Ddvid stb.) kellene osszeszedegetnick.
Ha az ifjisig ezeket az életrajzokat olyan szeretettel, odaaddissal és lelke-
sedéssel fogja olvasni, mint amilyennel a szerzok irtdk, akkor meg fogja
tanulni nagyrabecsiilni a tudésok munkdjit, be fog majd pillanthatni a nagy-
gondolkozdk lelki muhelyébo és akkor a konyv is elérte céljit. '
Frohlick Kdroly. |

Dr. 1. Diénes Jend: Nagyenyedi didkélet a XIX. szézad végén. Kolozsvar,
1924. (197 1ap.) — Dr. Kélniczky Geza Régi igléi diakélet. Iglé, 1926.
(34 1ap.)

Iskolatirténeti monografidink a legritkdbb esetben terjeszkednek ki a
didkok életére, tobbnyire csak a szervezet kiilsd torténetét adjik, amellett a
tanterv fojlédését, a tandrok életrajzit stb. Ezért csak srommel tidvozolhetiink
olyan munkdkat, melyek épp a didkélet ismertetésére forditanak gondot és
kétszeresen érdekelnek benniinket akkor, ha oly intézetekrsl van sz, melyek
az elszakitott teriiletek valamelyikén milkédnek, vagy esetleg mar meg is
szlintek mint magyar iskoldk. A régi didkélet tgyis mdr kivesziben van;
jellegzetes didkélet kivdlt a protestins, de elsdsorban is a reformdtus intéze-
tekben honolt. De ezek is féleg az 1883. évi XXX. t.cikk hatdsa alatt mind-
jobban &talakultak, dUgyhogy a régi didkélet végsd hatdrdul kériilbelil az
1895/6. évet lehet folvenni. Az ezen hatirk$ elé esd korszakok didkéletével
foglalkoz6 mfiivek tehdt mdr azért is értékesek rink nézve, ha tudomdnyos
vagy irodalmi igénnyel nem lépnek is fel, mert egy megsziint vildgot eleveni-
tenek fel eléttiink. Ezzel tulajdonkép mér. a fenti két munkdrél is elmondtuk
{téletiinket. Az értékesebbik kétségkiviil a Diénesé, aki a régi nagyenyedi didk-
életet részletesen, kedvtelve rajzolja, kielégitd iréi készséggel és sok olyan
vondsit Orizte meg, amelyek ndla nélkiil taldn elvesztek volna. Leirja a didk-
szokdsokat, a bentlakdst, étkezést, didkcsinyeket és ezek elmonddsa 4ltal sok
fény esik az akkori Nagyenyedre is (1886—1896). A konyv befejezése néhdny:
jéizil didktorténet.

Kdlniczky munkdja nem ily gazdag, hiszen munkdjit tulajdonkép csak
az igléi didkok budapesti orszdgos.taldlkozéja alkalmdbél irta. Ot inkdbb a
45 év elbtti tandrok, az akkori tanitds, didkszoérakozdsok stb. érdeklik, ezeket
Js inkdbb csak vazol;a de egypar érdekesebb, becsesebb adalékért neki is héld-
sak vagyunk - Szelényi Gdon.



IRODALOM, 67

-Ad. Ferriére: Transformons l'école. ‘Appel aux parents et aux autorités.
£dition du bureau des écoles nouvelles. 1920, Dépét central de libraire

S. A. Bile. ’ :

Ez a kiényv lesujté vdd a mai iskola: ellen és siirgetés annak megv4l-
‘toztatdsdra. A szerz§ hivatott ezévivéje anmak a pedagdégusokbdl, sziilskbdl,
orvosokbél, emberbardtokbdl 4116 nagy tomegnek, amely a mai iskolarendszer
‘eltorlését és jobb, észszeriibb iskola alakitdsdit koveteli a francia nyelvil
orszdgokban. Ezen torekvések kozéppontja Genfben az Institut J. J. Rousseau,
Bdzelben a Bureau international des ‘écoles mnouvelles, Briisszelben pedig
Decroly és kovetdi. Ismertetésiil legyen ezabad Ferriére konyvének el8szavat
kozolnom, mely élénk szinekkel ecseteli az ,4j iskola™ hiveinek torekvéseit.

,Igaz torténet. Egyszer az ordog a foldre jott és elszérnyfikodve dlla-
pitotta meg, hogy még mindig akadnak emberek, akik hisznek a jéban. Gon-
dolkodott és rdjott, hogy ezeknek az embereknek kizos jellemvondsaik vannak:
hisznek a j6ban, mert jok; és mivel jék, azért boldogok, nyugodtak és szeli-
dek is egyszersmind. Az ordog elhatdrozta, hogy ezt az 6 szempontjdbdl tiir-
hetetlen 4llapotot megviltoztatja. Az emberi nem jovéje a gyermek, mondd
magdban, kezdjiik el a gyermeken. Az Isten kikiildsttiének és a tdrsadalom
reformdtordnak mondta magit, igy jelent meg az emberek kozt. Az Isten
akarja — igy kezdé —, hogy sanyargassitok testeteket. Mér a gyermekeken
meg kell kezdeni. A jékedv biin, a nevetés istenkdromlds. A gyermekkel nem
szabad megismertetni sem a jékedvet, sem a kacagdst. Az anya szeretete vesze-
delmes, -mert elpusztitja, elndiesiti a fitkat. A fidkat. el kell vilasztani any-
juktél, hogy ne &lljanak utjdban Istennel valé tdrsalkoddsuknak. Az ifji-
cdgnak nehéz oldalarél kell megismernie az életet. Nehéz munkdkat, unal-
mas teendbket adjatok nekik! Aki érdekl6désiiket fel merné kelteni, szdm-
fizzétek! Csak a kozombos munka a jé, a kedvtelés romlottsdg. Igy beszélt
az ordog. A tomeg hallgatott r4 és elfordult a foldtsl. Mondd, mit tegyiink?
orditd a tomeg. Csindljatok iskoldkat! szélt az érdég és az 6 kezdeményézé-
eére alapitottdk meg az iskoldkat. A gyermek ezereti a természetet: bekény-
szeritették négy fal kozé. A gyermek szeret jatszani: munkdra fogtdk. Szeret
mindenben cselekv8leg résztvenni: meggy8zték, hogy eselekvésének mincs semmi
célja. Szereti a mozgdst: mozdulatlan iilésre kényszeritették. Szereti meg- -
fogni a targyakat: ezt csak gondolatban tehette meg. Szeret beszélni: hall-
gatdst parancsoltak rd. Szerot okoskodni: kész dolgot tanultattak be vele.
Szeret kutatni: mindent készen adtak neki. Szereti kovetni a képzeletét:
a felnéttek igdja ald hajtottdk. Szeret lelkesedni: ez ellen kitaldltdk a biin-
tetést. Szabadon akar cselekedni: megtanitottdk a szé nélkill valé engedel-
mességre. Simul ac cadaver. Az 6rdég a markdba nevetett. A rend csak-
hamar meghozta gyiiméleseit. A gyermekek ‘megtanultak alkalmazkodni a mes-
terkélt 4llapothoz. Legelébb az anydk kovetelték vissza gyermekeiket; azt
‘mondtdk nekik: ez azért van igy, mert igy kell lennie. Az apdk sajndltsk,
hogy fiaik nem segitettek nekik eem otthon, sem a miihelyben. Ezeket meg-
‘gydzték, hogy ‘jobb, ha az -iskoldban vannak. A gyermekek megismerték a
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csaladjuktél valé kiilonvalds kinjait és bir otthon voltak, nem élvezhették
az otthon 6romeit. Az iskolai munka lefoglalta minden idejiiket. Nem magya-
raztak meg nekik semmit, egyszeriien elnyomtdk 6ket. A gyermekek aztdn sok
mindent megtanultak, amit e nélkiil nem tudtak volna: megtanultik az ala-
koskoddst, a hazudozdst. Az iskola a kivdlék kozé sorozta az értéktelen
hizelgbket és a nagyszdji leckemagolokat, a jovendé nagyképiieket. Az iskola
biintetéssel, hdzi feladatokkal kinozta és arcitlannak mmdsitette azt, aki
tildradé életerdt és életkedvet mutatott; restnek mindsitette azt, akit a benne
€16 lingész hajtott, hogy képzeletben vagy valésigban virdgos utakra térjen
s az iskoldt elkeriilje. Biinnek jelezte az értelem jogdt védo egészséges osz-
tont ... Egy idéig ugy latszott, hogy minden sikeriilt & az 6rdog elérte céljat.
Az iskolai tamiték is szentnek tartottdk ot, hiven ragaszkodtak hozzd és
mindent elkovettek, hogy megoljék a gyermekben a lelket, hogy nyakdt szeg-
jék onallésdganak, hogy tilterheljék - emlékezetét, hogy, egészséges értelmét
elferditsék, hogy konyvtuddst csopogtessenek belé. Az érdeklddésnélkiiliség a
fontos, mond4 az o6rdog, az iskolai munkit, a megerdltetést onmagdért kell
tenni. Az unalmat is §nmagdért? kérdék ezek. Ugy hat elre! Es egy napon
elértek mindent. Az 6rdég parancsanak megfelelen a nemzedék j6 része elese-
nevészedett, lesovdnyodott, akaratnélkiilivé, tehetetlenné, kozombiossé lett
mindenben és minden irdnt. Az egészség nem tudott ellendllni a mozdulatlan- .
&ig, a hallgatds, a zirt levegd, az 6rik szerint eldarabolt munka, az érdek-
16dés nélkiili tanulds és a minden 06ndllé kezdeményezést tervszeriien meg-
616 rendszer uralmdnak. Mindenki vonszolta papi teendSit, mint a " gilya-
rab vonszolja bilincseit. Megfeledkeztek Szent P4l apostol parancsiréi: ,Min-
dig vidamak legyetek!*“ Erélkodtek, kinlédtak vagy pedig az élet nyomori-
gdgai ellen hamis oromokben kerestek feledést, amelyek megrontjdk az ép’
értelmet, Kozben a gyiilolet dudvdja is feliititte fejét. Es ennek a nemzedék-
nek Istene nmem volt, mert az Isten csak egészséges lelkekben lakik.  Am az
ordog iskoldja még mindig nem volt tokéletes, hidnyzott belble a teljes elzdrt-
sig, a nagy kulesok és lakatok, mem volt benne erkolestelenség. S az drdog
rosszul szdmitott. Egy napon a gyermekek otthagytdk az iskoldt, elmenekil-
tek az erddbe, felmdsztak a fakra és kiginyoltdk a hamis préfétat. Ok és
utédaik megerdsodtek, ligyesekks, eszesekké, kitartékkd lettek. Nem féltek
a munkdtél, amely meghozza a boldogsigot, kifesziti a mellet és visszaadta
Gket onmaguknak. Megtanultdk egymast szeretni és elmondték az evangélis-
tdval: A szeretet az Isten. Az 6rdég nem nevetett a markdba mér, csikor-
gatta a fogdt, felemelte ©klét és rajuk kidltott: atkozott fajzat! és eltiint.
Vele egyiitt eltint az az iskola, melyet az 6 tervei szerint eszeltek ki“.

Ezek utdn a rettentden elitélé szavak utdn tér it a szerzé az 1j iskola
jranyelveinek ismertetésére. Tagadhatatlan, hogy nagy: gyermekismersttel és a
gvermek szeretetétél dthatva akarja a kérdést megolddsra vinmi, de amig gya-
korlatban megoldva nem latjuk, kételkedéssel allunk eszméivel szemben. Vagy
elképzelheté-e olyan iskola, ahol minden csupa &rom &5 gydmyoriiség, ahol
minden tAgy torténik, ahogy a gyermek akarja? El lehet azt fogadni,- hogy

t
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a gyermek akkor menjen iskoldba, amikor neki tetszik & akkor csatamgol-
hasson a réteken, erdfkon, amikor erre tildradé életereje 6sztonzi? Nem
kell-e éppen ezeket a tilirado életerdket mérsékelni és helyes irdnyba terelni?
Ki tegye ezt, ha az iskola nem teheti s a sziild nem ér rd vagy nem ért
hozzd? Nagy érdekek forognak itt kockdn & én imkdbb .dllok a hibdiban is
kiprébalt régi- iskola mellé, semhogy kitegyem a gyermekeket az - Gjitdssal
jaré beldthatatlan kovetkezményeknek. Eltes Mdtyds.

Else Croner: Die Psyche der weiblichen Jugend, Langensalza, 1926. 80 1.
Ara 1.65 RM. .

Ez a tomor osszefoglaldsban a finom megfigyeléseknek egész tomegét
tartalmazé fiizet immdr harmadik kiaddsban jelent meg és igazdn megér-
demli, hogy e helyen felhiviuk red a figyelmet A szerzd a dolog mélyébe hatol,
midén feltirja ol6ttink a fejiédé lednylélek rejtélyét és kiomeli, hogy a
lednynak a ‘pubertiszal jaré fejlodését elsésorban lelki krizisnek kell felfogni.
Igen tanulsdgos és elsé e nemil kisérlet a- fiatal ledny fdtipusainak a megkii-
lonboztetése. Ezek szerinte: az anyai, az erotikus, a romantikus, a j6zan és
az intellektudlis tipus. Egy fiiggelékben kietrjeszkedik az alsébb néprétegek-
b6l szdrmazé lednyok pszichéjének a jellemzésére is, pl. a szolgdlé lednyok
korében is tobb tipust vesz f51 (pl. a hivatdedt ezerets, a sdirkdny, a csa-
vargd, a kozombos tipust stb.). Megdllapitisai itt is mind talpraesettek és
finom pszicholégiai érzékrsl tanuskodnak. A legterjedelmesebb fojezet an egyé-
niség problémdjsival foglalkozik. Ebben is, mint a t&bbiben, folytonos pdrhu-
zamokat von a nd és a férfi eltérd lelkisége kozt. Majd vézolja azokat a pro-
blémakat, melyek a flatal leanyt kézvetleniil érintik: amilyenek a vallds;
baritsig, szerelem é; miivészet. De a ledny tarsadalmi lény is. A szerzd tehdt
nem feledkezik meg a lednynak a hdzban, ecsalddban, iskoldban, a hivatis
korében vald szerepérdl, s6t az dllamhoz valé -viszonydrél sem. Nagyon érde-
kes megfigyclése, hogy az interndtusi nevelés jobb hatdssal van a filra, mint
a lednyra, mert az utébbiban erfsebb a hajlam az oftthon irdnt. Amennyiben
ez nincsen meg a lednyban, Ggy ez tobbnyire a sziildk hibija. A lednyok isko-
lai viselkedésére vonatkozdélag megemliti, hogy nem a szaktudds impondl nekik
a tandrban, 4ltaldban riktdn egyes meghatdrozhaté elénysk, hanem tobb-
nyire a személyiség Osszbenyomdsa. Feldllitja a lednyiskolai tandr kovetkezd
tizparancsolatdt: 1. Kelts lelkesedéet a magad személyisége irdnt. 2. Ne en-
gedd, hogy a pajtdskodé mozzanat gydzzon a tekintélyen. 3. Torekedjél gon-
dos kiilsbre. 4. Fejezd ki magad mindig szabatosan. 5. Irénidt csak a legrit-
kébb esetben alkalmazz. 6. Légy mindig erdekes 7. Minél elvontabb a szakod,
anndl vonzdébb legyen az eldaddsod. 8. Ne engedd, hogy akér nevetés, akér
sirds 4ltal kizokkentsenek az egyensulyodbol 9. Legy tapintatos. 10. Magdn-
iigyeiddel ne hozakodjgl el6.

Az utols6 fejezethen szerzénk kxserletet tesz a lelki fejlédés torvényel-
nek megdllapitdsira. Az egész mujecsken végig a szerz$- nem marad meg a
pszicholégiai analizis terén, hanem folemelkedik akdrhdnyszor az etika régidiba
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is, midén folallitja-az igazi n6i 1élek -idedljat. £pp olyan' természetes, hogy a.
kitiinG pezicholdgiai fe1tegetesek kapcsdn b6 utasitdsokat ad arra nézve, mi-
kép kell a leanyok lelkét kezelm, 111etoleg a kiilénb6zo tipusi lednyokkal
béanni. s
A tartalmas kﬁnyvecske mely a kivalé Sprangertél kapott inditdsokat,.
szuloknek és Ieanyokat oktaté pedagogusoknak értékes Gtmutatdja lehet.
Szelényi Odon.

Uj magyar kdnyvek- és fiizetek.

Az elszakitott magyarsdg kozoktatisiigye. Irtdk: Barabds Endre, Berkes
Jézsef, Csuppay Leajos, Jancsé Benedek, Kornis Gyula, Pechdny Adolf. Szer--
kesztette és bevezetéssel ellitta Kornis Gyula. Bp., 1927. A Magyar Paeda-
gogiai Térsasdg kiaddsa. (N. 8r., IV +230 1) — Ara 6 P.

Az Orszazos Ag. Hitv. Ev. Tandregyesiilet XI. Evkonyve az 1925—26.
8 1926—=27. évekre. Szerkesztette: Dr. Sze]ényl Odin titkdr. MezGtar, 1926..
Borbély-ny. (N. 8., 42 1.)

Oreg didk visszanéz. Szerkeszti: Dr. Gyorgy Lajos. Kiadjdk a kolozs-
vari rém. kath. f6gimndzium oreg didkjai. Cluj-Kolozsvdr, 1926. Minerva-R#t..
(8-r., 186 1.) — Ara 6 P. (Budapesten a Studium bizomdnya.)

Barankay Lajos dr.: A nemzeti kozszellem pedagégidja. A nemzet--
ethikai nevelés megszervezése a vildghdbord és forradalmak tanulsigai alap-
jdgn. A Magyar Tudomdnyos Akadémia dltal a Halmos-dijjal jutalmazott.
pa.lyamunka Bp. (1927.) A Szent Istvdn-Térs. blzomanya (N. 8., 296 1)
— Ara 10 P.

Bene Lajos: Az ismeretterjeszté eloaddsok 1élektana, médszere és.
eszkozei. Eldszéval ellitta: Bodé Jdnos. (A Falu Koényvidra. Szerkeszti:
Dr. Bodor Antal. — 32. szam.) Bp., 1926, Kiadja a Falu Orsz. Féldmives.
-Szovetség. (N. 8., 47 1)

Dr. Erdey Ferenc: Uj utak erkilestanftdsunk - rendszerében. - Kritikai-
tanulmdny. Kalocsa, 1926. Arpidd-Rt. kny. (N. 8-r.,, 68 1.)

Dr. Fodor Ferene: A magyar elemi népiskolai foldrajzi oktatds. (Nép--
-iekolai Egyeéges Vezérkonyvek. Szerkesztik: Kérési Henrik és Quint Joézsef..
— 2.) Bp,, 1926. Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. (N. 8-r,, 105 1.) — Ara 4 P..

Dr. Petri Pal: Az 6vioképzés reformja. (Kiilonlenyomat a Néptaniték:
Lapjdnak 1926. évi 43—46. szé.mabé]) Bp., 1926. Kir. Magy. Egyet Nyomda..
(K. 8r., 38 1)

Quint Jozsef: A személyi lap. (Kilonlenyomat a Néptaniték Lapjénak:
1926. évi 47—48. szimabél. — Pedagégiai dolgozatok tanitéjelltek és tani--
tok részére. Szerkeszti: Quint Jézsef. — 1.) Bp., 1926. Kir. ‘Magy. Egyetemi
Nyomda. (K. &r;, 19 1)
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A tankényvek szelleme. Minden konyvnél, de f8leg a tankﬁnyveknél, a
tartalommal szinte egyenrangii fontossig illeti meg .a szellemet, amely az
anyagbdl kidrad és amelynek bélyegét a szerz6 nyomja ri a konyvre. Ez a
szellem a jellemképzd tantirgyakndl "(vallds- és erkolestan, tortémelem, iro-
dalom) dont6 befolydssal van a nevelésre, tehdt pedagdgiai szempontbél
komoly méltatds és elbirdlds ald -esik. Eaztttal a tankonyvek szellemének
két fajarél oéhajtunk roviden megemlékezni. Egyik a hagyomdnyos torténelmi
szellem, amelynek konzervativ volta szembekeriil a progressziv irdnyzattal.
‘Ebbdl a szempontbdl vizsgilja és hasonlitja ossze a Sozialistische Monatshefte
egyik tdjabb szdma a francia és a német iskolakonyveket. A cikk szerzlje
rémutat arra, hogy,.a francia olvasé-, torténelmi és irodalmi kényvekben
hatdrozott nemzeti 'hagyomdnyként ismerheté fel a tdrsadalmi bedllitds,
amely népszerii tdrgyaldsban igyekszik erkolesi és politikai irdnyban hatni.
Ez az irdny a XVIIIL - szdzadban kezd6dott (Voltaire, Diderot, Rousseau),
Renan és Michelet miiveiben folytatédik s ma Séailles, Guyau s féleg Anatole
France irdsaiban nyer kifejezést. Van olyan francia tankonyv, amely Jaurés
egyik beszédét adja -el6sz6 gyandnt, majd A. France-ot juttatja siirfin szé-
hoz. A francidknak. ezen politikai-tdrsadalmi jellegével ellentétben, a cikk
iréja szerint, a németek még mindig a régibb szdzadok torténelmi és iro-
"dalmi . emlékeihez ragaszkodnak, az ifjisigot regékkel és monddkkal, lovag-
63 héskolteményekkel tdplaljdk, ami aligha alkalmas elGkészités a mai kor
kovetelte tdrsadalmi orientdciéra. Ezzel szemben meg kell jegyezni, hogy a
németek a torténelmi és kulturdlis jogfolytonossignak dpoldsa mellett éppen
nem zirkéznak el oly ridegen a modern élet kivetelményei el6l, amit tobbek
kozott iskolaszervezetiknek ilyen szellemben valé reformdldsa is bizonyit.
Nagyjdban ugyanezt mondhatjuk a magyar iskolaksnyvekrdl, illet6leg iskola-
szervezetr6l. A modern élet sziikségleteinek és kovetelményeinek - szemmel-
tartdsa, kellé koriiltekintéssel, itt is megdllapithaté. A tankonyveknek van
azonban még egy masik szelleme, amelyr6l a német cikkiré megfeledkezett,
noha az amannil fontosably és idGszeriibb. Ertjik azt a szellemet, amely a
vilighdboréi nyomdban jirt (s6t azt meg is eldzte) és a tankonyvek atjdn
o szdlesebb korok mentalitdsdat irdnyitja. Ki ne emlékeznék pl. arra, hogy
az 1870—71-i német-francia hdborir utin a francia iskolakdnyvek szinte fék-.
telen médon élesztették a revans exzméjét, mitsem torddve Gambetta hires
intelmével. Mir most a vildghdbori utdn méltdn remélhettilk, hogy az ifju-
sagnak ilyen megmételyezése véget ért. Sajnos, nem igy tortént. Mert igaz
ugyan, hogy a gydzdk, sajit jol felfogott érdekiikben, vildgszerte hirdetik a
békiilékenység szellemét és. a legydzotteknek nem gyodzik eléggé ajinlani a
pedagégiai .pacifizmust, mint az emberiség joviiének egyedilli biztositékit,
‘4m ezzel ellentétben nem mondtak le-régi vddaskods, st bujtogaté méd-
szeriikrbl: Ennek ®gyik szomorfan - klasszikus bizonyitékdval taldlkozunk.
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»Az elszakitott magyarsdg kozoktatdsiigye”. c. most megjelent mii beveze-
tésében, ahol Kornis Gyula kozli eredeti szivegben azt a németgyiilolettel
telitett lapot, amelyre egy kisgyermekek irds-olvasdstanitdsdra sza.nt és-
1925-ben mar 17 kiaddst ért francia iskolakényvben akadt. kf.

Nemzetkézi peda.gégiai kongresszus Locarnéban 1927 augusztus 3—15..
Az Uj Nevelés Nemzetkozi Ligdja augusztusban tartja negyedik kongresszu-
sit. A tandcskozds tdrgya: Hogyan értelmezzilk a nevelésben a szabadsigot?
‘Miként valdsitsuk meg a szabadsdg elvét a nevelés miivészetében, valamint.
"a gyermek és a tanité kozos munkdjéban? Ma a moédszereknek valésdgos.
labirintusdban tévelygink — mondja a Liga —, mdrpedig minden #j méd-
ezer, a vildignak minden elmélete semmivé lesz a nevelésben a tanité belsd:
szabadsiga nélkiil. Komoly munka tdrgydvd teszi a kongresszus a kozép-
fokd nevelés problémdit, valamint az Egyesiilt Allamok nevelési rendszerét..

A kongreszus elndke P. Bovet genfi egyetemi tandr, az Institut.
Rousseau és -2 Bureau International d’Education igazgatéja. Eldaddsokat.
eddig a kovetkezé neveldk és. tudésok jelentettek be: A. Adler,. a Psychologie -
Individuelle szerzdje, O. Decroly briisszeli egyetemi tanir, Beatrice Ensor,
az Uj Nevelés Ligdjanak elnoke, A. Ferritre szociolégus, a I’Ecole Active
szerzbje, G. Lombardo-Radice, az Educazione nazionale szerkesztéje, E. Rot-
ten, a Werdende Zeitalter szerkeszibje, Lorenzo Luzzuriaga, a Revista de
Pedagogia szerkesztdje stb. N

A Liga a kongresszust Cours de Vacances alakjdban rendezi, melyen a.
komoly munkdt Locarno festdi kérnyékére tervezett kirdnduldsok teszik kelle--
mesebbé s viltozatosabbd. Beiratkozdsi dij: 50 svdjci frank. Gyengevalu-
t4ju dllamok pedagégusai szdmdra a Liga kedvezményt nyujt. A.

MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

1926 november 20-dn Kornis Gyula elnoklete alatt tartott felolvasé-
iilésiinkén Schuschny Henrik rtendes tag olvasta fol Iskola és tuberkuldzis-
clmu székfoglal6jdt.

1926 december 18-i iilésiinkén: Gyulai Agost elnokolt és Lechmtzky
Gyula rendes tag tartott székfoglalot ezzel a cimmel: A4 nemzetz eszmények-
és a nevelés.

A Kornis Gyula elnoklése alatt tartott 1927 janudr 15-i felolvasé iilés-
nek Molndr Oszkdr rendes tag székfoglaléja - volt a tirgya: A pedoldgia:
rendszere.

1927 februdr . 17-én, Pestalozzi haldldnak 100. évforduléja alkalmabél
tinnepi ildat tartott a Tdrsasdg a kovetkez$ tdrgysorozattal: 1. Kornis-
Gyula: Elnoki megnyité. 2. Gyulai Agost: Pestalozzi emlékezete. 3. Kemény-
Ferenc: Pestalozzi Magyarorszigon. A magyar Pestalozzi-bibliogréfia.

KIRALYI, MAGYAR EGYETEMI NYOMDA BUDAPEST. FOIGAZGATO: DR. CZAKO ELEMER..
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Haldldnak szdzéves éviorduléjan, 1927 febr. 17-én, a Magyar. Paedagogxal
Tédrsasdgban tarlott iinnepi iilés elncki megnyitéja.

Amikor ma, halalanak szazadik évforduléjan, a legnagyobb
- nevel§ géniuszok egyikét, az emberi kultira talajanak hatalmas

retegforgatoyat halasan iimnepeljiilk, emlékének .legméltébban
- 0gy aldozunk, ha azt vizsgaljuk, mivel ajandékozta meg az
emberiséget? a haladasnak miesoda 1j és termékeny motivu-
mait szbtte bele az emberi kulttira fejlédésébe? miben rejlik
rankhagyott orokségének értéke?

Egyéniségének magva, egyben egész életmunkajanak és
hatasanak kulesa velesziiletett hatalmas szocialis érzéke, ember-
tarsain segiteni térekvo, mindenben altruista, masokat szeretd
természete, melyet lengebben siriratanak eg'ylk sora fejez ki:
Alles fiir Andere, flir sich michts. Ennek a mély szoeialis foge—
konysdgnak esak lelki illetésre volt sziiksége, hogy mar ifja-
koraban tudatossd valjék s életprogrammi szilarduljon. Ezt a
lelki lokést Rousseau adja meg. A Rousseau miiveibdl kiaradé
szabadsagmamor és égalité-szenvedély a fiatal Pestalozzit,
. Eurépa legszabadabb allamanak, Svajenak, fiAt is folyton a sza-
badsigrél, a zsarnoksig hatalmanak meg‘tﬁrésélc'il almodoztatja.
Egy ¢élt tiz ki: a nép javanak szentelni egész életét. Kgyénisé-
@ének megfeleld palyat valaszt Rousseau sugallatira: a neveldi
palyat, oly hivatéist, mely a mélyrehaté tirsadalmi reformoknak
leghékésebb és legbiztosabb ttja: a lelkek formalasa. MAar llel-
koraban vilagosan latja, hogy az egyetemes humanités, az em~
berben szunnyadé erdk kibontakoztatasanak szabadsaga az
emberi személy méltésaginak és Oncélusiganak onkénytelen
tisztelete, az embereket kolcsonosen Osszeflizd szeretet esakis
az 1j nemzedekek nevelése utjan biztosithaté. Mar elsé, munka--
janak, A remete estéjének alapgondolata, hogy a miivel§désre
valé jog minden ‘embernek egyetemes velesziiletett joga, mely-
nek ervenye«sateserol a tarsadalomnak kotelessége gondoskodni.
Minden embernek meg kell adni a miiveliség alapelemeit, hogy
ezekre tovabb épithessen, magat tovabb hivatisszertien kiképez-
hesse életét’ autonom médon maga alakithassa, mert ,az ember
— mondja az energlaktol fesziilé optimista gondo]kodo — $nnén-
magaank a miive”, -

i Pestalozzit nemesak lelki szerkezetenek alapvonasa, a szo-
cialis érzék és -mély emberszeretet, de. az egész korszellem is a
néphez v vonzza, Ide 1rany1t3a Roussean naturalizmusa, mely az
egyszerii, természetes” falusi életet idealizalja s a termeszethez
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valé visszatérést, mint kultarfilozéfidjanak alapelvét hirdeti; de
ide tereli 6t a felviligosodasi kor Altalanos demokratikus esz-
mekore és hangulata is, mely az emberi egyenl6ségért, a job-
bagysag felszabaditasaért, az alsé néprétegek érdekeiért lelke-
sil. Bz a demokracia Pestalozzi pedagégidjanak is a kiindulé-
pontja s mindvégig lendit6kereke. Szemében a népnevelés el-
hanyagolasa a tarsadalom legnagyobb biine. A kézoktatas épii-
letének legfelsé emeletén csak nehdny ember lakik; a k&zépsd
emeleten tobben ugyan, de ezeknek mar ninesenek lépeséik, hogy
a fels6 emeletre jussanak s ha mégis fel akarnak ide maszni,
csakhamar a keziikre iitnek, hogy visszahulljanak ‘a maguk eme-
letére; a foldszinten ped1g ott sinylédik a nagy embernyaJ,
melynek a napfényre és a friss levegdére épp olyan joga van,
mint a miivelddés emeletein lakéknak; de ezek nemesak az
ablaknélkiili oduk undok sotétjében hagyjak vesztegelni Gket,
hanem még be is kotik a szemiiket, hogy a fels6bb emeletekre
6] se kandikalhassanak. )

Ez 1j hang, a szocializmus hangja a kultdrpolitikaban. Pes-
talozzi a humanitisra valo nevelés eszményét, melyet az akkor
uralomra juté neohumanisztikus aramlat arisztokratikus indi-
v1dua]hzmusa a magasabb tarsadalmi rétegek miivelédése szA-
mara kitfiz, a misera plebsre alkalmazza: legyen meg a leg-
alsobbre!ndu nép fidnak is a joga a benne szunnyadé kultdrersk
minél szabadabb kibontakoztatasara, a miivel6dés lehetéségének
utja egyetlen tarsadalmi osztély eldl se legyen elzarva. A tarsa-
dalom és kultira csakis igy frissiilhet fel 4j erSkkel s javulhat
meg az emberlség A nép megnemesitése s ezzel az emberiség
emelese ime Pestalozzi nagy . programmja.

Szocidlis szellemmel megtolteni a_nevelést: ez Pestalozzi 3
pedagégiai evangéliuma. Ennek az idealnak eszkdze pedig a
munka. Az iskolat a gyermekek munkakézosségévé kell atszer-
vezni: esakis a munka mevel munkara, szabaditja fel az egyén-
ben szunnyadé testi és lelki erfket, az egyiitt végzett munka
kapesolja bssze szorosabban az embereket, fejleszti ki benniik a
tarsas egyiittérzést és szeretetet, mooralizilja benséleg az emberi
életet. Az iskolanak ez az 1j felfogasa, a tarsadalmi élet szerve-
,zetében wvalé elhelyezése, tarsas funkeidjanak meglatiasa ez a
nagy -ajandék, melyet Pestalozzi géniusza az emberiségnek elsd- -
sorban juttatott, olyan korban, amikor a tarsadalmi kérdés
Eurépaszerte esak a politikai jogok kivivasaban meriil ki, de
mélyebb’ kulturalis tartalma, a nevelés szocialis szellemének
jelent6sége még egészen észrevétlen marad. A nevelés szocidlis
szellemének, mely Pestalozzi irasaibol kidrad, olyan esodalatos
varazsa wvan, hogy a legellentétesebb iramyokat is megragadja.
Az Altalanos emberiért rajongé forradalmi franciak 1792-ben
éppligy a francia kiztivsasag tiszteletbeli polgarava valasztjak,
mint ahogy a nacionalista Fichte, a német nemzet nagy filoz6-
fusa és rétora, 6 red hivatkozik, amikor 14j nevelést prédikal, a
tettnek, a szellem ontevékenységének pedagégiajat, melynek
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alapjan a németség a maga erejébdl uj vilagot és életet tud
teremteni, a nemzet minden irdnyban meg tud ujhodni. A sza-
bad Svaje éppugy segit Pestalozzinak nevelési tervei megvalo-
sitasaban, mint ahogy a porosz felvilagosult abszolutizmus
Ifertenbe hozza kiildi tanitoit, hogy aztan az 6 iskolainak szelle-
mében szervezzék meg a német nepokfataJs‘t és tanitéképzést,
Sandor car éppugy tisztelettel fogadja és kitiinteti 6t, mint a
porosz uralkod6. Hogy Euroépaszerte az allamok kultulpohhka-
janak kozéppontjaba a népnevelés iigye Kkeriil, abban Pesta-
lozzinak van legmagyobb érdeme. Eszméi termekeny talajra
talalnak a kor romantikus érzésvilagaban, mely cmnym'a szenti-
mentalisan fogékony esztétikai-irodalmi teren is a nép nyomora,
az arvak, az elhagyottak irant; de ugyanesak osszhangban van-
nak a huszas évektdl mind nagyobb erdre kapd liberalizmus
gondolatsodraval is, mely minden ember egyforma politikai,
gazdasagi és mivel6dési jogat koveteli s a szabad versenyre
bizza a sziiletési-rendi jogokkal szemben a tarsadalomra nézve
értékesnek szelekeidjat. Az adatok témegével kimutathatdé, mi-
lyen mély hatéssal van Pestalozzi az 1825. évvel megindulé ma-
gyar renaissance vezérembereinek kulturpolitikdjara s a har-
minecas-negyvenes évek magyar pedagégiai irodalmira: mind-
ketté centrumaban a népnevelds iigye all. Nemecesak azért, mert
a legelhanyagoltabb nalunk, hanem azért is, mert a kor demiok-
ratikus aramlata, a romantika és a libevalizmus vilagfelfogésa
egyforman ezt 'ktiveteli. Ennek a. gondolatnak szinte szimboli-
kus megtestesiilése baré Eotvss Jézsef alakja: romantikus koltd,
liberalis &llamférfii s a magyar népoktatiast megszervezé kul-
tarpolitikus. Halas téma volna parhuzamot vonni a Lienhard
und Gertrud és-A4 falu jegyzéje, a gonosz Hummel, a svajei falu
kozségi eloljardja és Nyuzod, a.szolgabiré kozott. A nép nyomo-
ranak rajza, a népnevelés elhanyagolt allapota, az erdszakos
kozigazgatas és silany igazsdgszolgaltatas, tovabba az a gondo-
lat, hogy az egyén biineiben a kérnyez6 tarsadalom is részes, s
hogy a biintetés eelja els6sorban a biintettes megjavitiasa, tehat
a foghaz mmtegv a jo utra térités iskolaja legyen — mind ez
ko6z6s eszméje Pestalozzinak és Eotvosnek. A nevelés tarsadalmi
tényezbinek kutatasa a magyar regényiréd-politikusnak épp oly
kedvelt targya, mint a nagy svajei pedagdgusnak. Eotvosnek
a magyar kultdra fejlédésére oly messzekihaté jelentfségii
szépirodalmi és miivel6dés-politikai tevékenysége Pestalozai
népmiiveld programmja nélkiil alig volna érthetd. .
Pestalozzi azonban, birmennyire népbarat is, a szélsé szo-
cialis forradalmi gondolatoktél heves temperamentumat s
demokratikus ‘rajongisat jézan esze mégis megdvia, Bar ifjd
koraban a szabadsig védelmére tarsaival igen radikalis. pro- -
grammn egyesiiletet, Helvetische Gesellschaftot alapit, a fenn-
allé tarsadalmi rend alapjait kés6bb mindig tiszteletben tartja.
. Gyakran szolal meg mar masfélszazaddal ezel6tt a mai szocial-
demokraeia hangjan, de a kommunizmus eszmevilagatél tavol



_ , . .
76 - KORNIS GYULA:

marad.’,,Akdrmilyen élénken alljanak is — irja 1797-ben — sze-
meink el6tt a nemesség hibai és jogtalansagai, sohasem szabad
feledniink, hogy a magantulajdon mindig tarsadalmi Ilétiink
alapja m;uad Kiizd a céhrendszer ellen, az ipar és kereskede-
lem szabadsaga, a progressziv add s az adémentes létminimum
mellett, mikézben a gazdasigi liberalizmus és a szocializmus
jiranyait kellé egyensulyban tartja. Jézan demokratizmusara
jellemz6, hogy akarmennyire rajong is a miivel6désnek mindenki
szamara azonos jogaért, azért nem akarja egyforman laposra
esztergalyozni, egészen uniformizalni az iskolat, mint az ,egy-
séges iskolaval® (Einheits-Schule) a mai szocializmus, mely a
nyolcosztalyos népiskolaba akarna mindenkit jaratni, hogy a
miiveltsée egészen egynemil legyen, aminek kovetkezményekép
a kozépiskolat esak négy évfolyamra szeretné korlatozni: ,,Ha
az allatok — irja szellemesen Pestalozzi — nevelésre szorulna-
nak, nem lehetne a farkast és a baranyt, a réokat és a nyulat
ugyanabba az iskolaba kiildeni, nem tehefnénk a tigrisnek valé
taplalékot az elefant elé s az elefantnak jard ennivalét a tigris
elé, nem etethetnénk a verebeket hangyatojassal s a fiillemilét
biizaszemekkel. J6 volna megjegyezniink, hogy a tehén a borjat
nem- akarja repiilni tanitani s hogy az dreg szamar fiat tire-
lemre és elégedettségre szoktatja s 6va inti-a konnyiilabu Szike
"ugrandozasaitol.. .“ Pestalozzi e remek metaforai megtanitanak
benniinket arra, hogy a mfivel6dés .anyaganak kiil6nbozd
tipusai, a nemszet sziikségletei, a. gyermekek lelki fejlédésének
tempdja és dinamikaja, kiilonb6zé hajlamai, az iskolafajok
korabbi szétkiillonitését koveteli, semmint a mindenkire egyfor-
-1man kotelez6 nyolcosztalyos népiskola hivei a demokricia nevé-
ben kovetelik. Pestalozzi pedig aligha vadolhato a miivel6dés
arisztokratikus felfogasaval.

Pestalozzi szocidlis érzéke a tarsadalom 1jjaszervezését
koveteli. Ennek legbiztosabb utjat a nevelésben latja. Minthogy
pedig az emberi tarsadalom élete a munkan alapul, j6l érthetd,
hogy egész pedagégiijinak igazi gyskérgondolativa az Ontevé-
kenységet avatja.. A nevelésnek szocialis szellemben vals fel:
fogisa mellett ‘ez a pszicholdgiai alapgondolat az a mAsodik
djandék, melyért halaval adézik Pestalozzi szellemének az
emberiség. Rousseautél megtanulja, hogy a természet a. legna-
gyobb nevels, de e mellett nagy jelentéséget tulajdonit a kor-
nyezet aktiv nevel6 munkajinak is. A gyermek térmeészeténél
fogva izg6-mozgd lény, mely 6sztonszeriien folyton tevékeny.
Ezt a tevékenységet kell tervszerfien a helyes iranyba terelni.
A szocidlis és a pszicholdgiai szempont mindjart palyaja kezde-
tén Osszeforr ndla. Az utszéli gyermékeket Osszeszedi, mert saj-
- nalja 6ket; neuhofi birtokan a gamlasigi munkaba is befogja a
finkat, hogy munkasckki nevelje 6ket, mikozben egyik c-élja,
hogy a veliiksziiletett tevékenységi osztont foglalkoztassa és ki-
hasznalja, "Az 1skola ne pm.zta tudalat nyujtson hanem munkan i
is neveljen. . N
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Pestalozzi minél tobb tapasztalatra tesz szert, minél mé-
. lyebben dolgozza ki a nevelés elméletét, annal jobban hang:-

sulyozza, hogy ,,a nevelést pszichologizalni kell.“ Idevagd nagy
belatasa, hogy az oktatas alapja a helyes szemlélet. Ez a gondo-
lat a maga altalanossagiban nem 0j: Comeniusté]l kezdve sok-
szor emlegetik. De konkrét formaban s mélyebb pszicholdgiai
gyokereiben Pestalozzi dolgozza ki eldszor a szemlélet peda-
gégiai elméletét. Az oktatisnak szemléletben, valamennyi érzék
tevékenységében, a gyermek valéban atélt élményeiben kell
gyokereznie; még a szeretetet, hitet, erényt is a gyermek az
életb6l vett képekben s elbeszélésékben szemlélje; mem elvont
meghatarozasokat tanuljon rélunk, hanem konkrét példakban
megélje 6ket. A gyermek itéletéi a minden oldalrél végbevitt
szemléleten alapuljanak. Ezeket a szemléleteket rendezni kell,
még pedig az egyszerikon kezdve, a mind bonyolultabbak felé
fokozatosan haladva. Osszefiiggésiik egymassal ugyanaz legyen,
mint a targyak o6sszefiiggése a valésdgban. Pestalozzi fedezi
fel, s teszi kozkincesé a gondolatot, hogy a tanulas nem passziv
befogaddas, hanem a belsd er6k tevékenysége, aktiv szellemi
munka. Még az egyszerti szemlélet is, ha vilagos és érett, hirom
elemi funkeidén épiil fel: a forma, szam és sz6 felfogasan és ki-
alakitasan.

Ezekinek a ma egyszeriieknek latszo gondolatoknak Pesta-
lozzi nagy filozdfiai s pszicholdogiai elméleti hatteret szerkeszt:
s itt van rendszerének Achilles-sarka. Koranak a lelki élet ter-
mészetérél taplalt mechanisztikus felfogasihoz mérten a szem-
llet pedagdgiai elméletét olyan ,pszicholégiai alaptoérvények-
b6l“ akarja levezetni, melyeket egészen a fizikai térviények ana-
logiajara gondol: ,,Az érzéki emberi természet mechanizmusa
— mondja — lényegében ugyanazoknak a tovényeknek vannak
alavetve, mint amelyek szerint a fizikai természet is erdit alta-
laban kifejti.“ A lelki élet torvényeit tehat Pestalozzi a fizikai
torvényekkel azonositja s ezek .alapjin a nevelének a gyer-
mekre valé hatasat a fizikai sziikségképiség értelmében fogja
fel. Innen tamad filozofalé pedagdégusunk elméletének minden
belsé ellenmondisa. Egyrészt merev determinizmust hirdet,

< amib6l onkényt kovetkezndk minden nevelés lehetetlensége,
masrészt az én monarchikus hatalmat tamitja nagy lelkesedés-
gel. ,,Minden, ami vagyok, minden, amif akarok, minden, amivé
lennem kell, bel6lem indul ki.“ Az ellenmondast maga is érzi,
ezért a nevel6 lelkére koti, hogy gy jarjon el, hogy a fizikai
sziikségszerliség hatdsai a szabadsig és oOnallésag leplében
jelentkezzenek. Kz mindenesetre vaskos antinomia marad, kiils-
nésen, ha Pestalozzival az embert a. pdékhoz hasonlitjuk, mely
nem maga valasztja haléjanak centrumat, ahol fészkel, hanem
jar-kel és sz8, Ggy ahogy helyzete eleve meghatarozza, Még
szembeszokdbb az ellenmondas, ha Pestalozzinak azt a gondo-
latat vessziik szemiigyre, hogy a Rousseautél megfogalmazott
természetes és tarsadalmi allapotot esak mint eszkozt kell egy
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harmadik, az erkolesi allapot, mint végs6 cél ala rendelni.
E szerint a nevelés feladata az, hogy az embert az erkélesi
autonémiara képesitse. Kzt a gondolatot Pestalozzi talan Kant
olvasasa alapjan szovi ki. De éppigy nem tudja szervesen hele-
illeszteni eszmemenetébe, mint ahogy a fizikai determinizmusa
és erkolesi autonomiaja kozotti viszonvyt sem tudja dsszhangba
hozni. A mélyebb filozéfiai képzettség és felfogas hianya elmsé-
letét, minden buzgé torekvése ellenére, cleve nlcvfogz’qw a logi-
kusan kiépitett rendszer jellegétol.

Pestalozzi igazi jelentGsége szamunkra azonban nem fel-
fogasanak zavaros filozéfiai hatterében rejlik; még pszicholégi-
zalé moédszerében sem, melynek magja azdta egészen mas fAva
terebélyesedett, hisz a szdérél, alakrél és szamrdl vald triadikus
elméletét a modern pszicholdgia mar régen feliilmulta. Géniusza-
nak korszakalkoté ereje a nevelésiigynek szocidlis szellemmel
vald megtelitésében fejtette ki hatasat. Rousseau evangélinmat
éz6 szeretettel tovabb fejlesztette a nép szamara. Ez az 6 nagy
oroksége. Bzért Uj Bmber Pestalozzi elédjeivel szemben a kul-
tira térténetében. KorNis Gyura.




BERZEVICZY ALBERT ELNOKI MEGNYITO
‘BESZEDE A M. T. AKADEMIANAK 1927 FEBR.
21-EN TARTOTT OSSZES ULESEN.

Megemlékezés Pestalozzirél haldlinak szdzadik évforduléja alkalmébél.

Tekintetes Akadémia!

Mai Osszes iilésiink egy feledhetetlen jelesiink, néhai Plosz
Sandor emlékezetének van szentelve; tisztelettel és halasan
{idvozlom csaladtagjait és tiszteldit, kik meghivasunkat kévetve
eljottek, hogy veliink egyiitt dldozzanak az 6 nemes emlékének.
De miel6tt neki, ki egészen a mienk volt, kégyeletiink hazi-
oltaran aldozattiizet gyujtanink, tartozunk megemlékezni egy
évnaproél, mely a kegyelet jegyében egyesiti az egész. miivelt
vilagot, melyrél a tudomény és a kozmiivelodés egyetlen haj-
1ékaban sem feledkeznek meg e napokban.

1827 februdarius 17-én, tehat szaz év elétt halt meg Pesta-
lozzi Henrik Janos a svajei Bruggban 81 évi, tehat hosszu és
munkas élet utan. Kz az élet csodalatos ellentétektdl hanyatott-
nak latszik: merész nekiindulasok és varatlan atcsapasok, biza-
kodas és lelkesedés, mely kesertt csalédasba vezet, nagy kon-
cepciék és kisszertt kisérletek, latszélagos hajotorés mellett
mégis diadal és hirnév:- ez a Pestalozzi életének nyugtalan
képe, melyben mégis kifejezésre jut gazdag egyéniségének belsd
osszhang:pa és melynek eredoaekepen példatianul nagy alkoté
48s iranyité hatast latunk, mar a sajat korara s még inkabb
az utékorra kiterjedét, amely étalakitja, s6t megalkotja azt,
amit mai értelemben a nevelés 6nallé tudomanyanak és miivé-
szetének, széval pedagdgianak neveziink.

Hogy mar kortarsaira mily hatassal volt, azt mutatja az
a tény, hogy nagyszammal zariandokoltak hozza olyanok, kiket
eszméi megragadtak s kik azokkal magianal a forrasnal akar-
tak megtelni; nemkiilonben az, hogy 6t felmagasztalta a fran-
cia forradalom, mint az Altalanos emberi jogok apostolat és
mesteréiil ismerte- el Fichte, a német nemzeti eszme 1jra-
teremtdje.

Gyakorlati pedagdgiai kisérletei, kiils6 balsikerek ellenére
ketslegklvul szintén nagy hatassal voltak kortarsaira, de
. szdlesebbkorii és tartésabb volt irodalmi miiveinek hatasa.
Tantételei koziil nem egyet moddositott, s6t megeafolt a halado
k01, azért mégis «elmondhat;uk hogy -a modern kéznevelés az
& eszmekorében mozog, az 6 nyomdokain halad. O ma is
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modernnek thnik fel, mint a koznevelés demokratizalasanak,
a miiveltséghez valé Altaldnos emberi jognak hlrdeto_’]e, mint
a neveléds eszkozével dolgozd szocialis reformator; & fejlesz-
tette tovabb a szemléltetd oktatast s az élmények alapjan valé
.ismeretszerzést, 6 vette be a kézimunkat az iskolaba, 6 vonta
be mar a kisdedek nevelését, a csaladi, a hazi nevelést az
emberképzés ontudatos nagy munkajaba.

Ami a Pestalozzi tanitiasat és élete példajat megnememtx
s. hatasat megmagyarazza, az ama nemes emberszeretet, mely
6t athatotta és minden cselekedetében, minden irott soraban
megnyilatkozik. Bz a szeretet a legnemesebb humanizmus szel-
lemében magahoz 6lel minden embert; nemesak miveltséget,
hanem megelégedést és boldogsagot is akar teremteni és ter-
jeszteni; és ez a szeretet a gyermek szeretetében éri el tetd-
pontjat. O vilagjavité volt a sz6 legnemesebb értelmében, aki
az ember erkolesi nemesitése és szellemi gazdagitiasa 1utjan
igyekezett a tarsadalom bajait is orvosolni, fijdalmas ellen-
téteit enyhiteni. Optimizmusatdl, idealizmusatél semmi esalé-
dés és ‘semmi keserii tapasztalas megfosztani nem birta 6f.
Lényének valddi kulesiat adja keziinkbe siriratanak vége, mely
igy szdl: ,,Az emberiség neveldje volt, ember, keresztény, pol-
gar s mindez méasokért, semmi sem volt- Snmagaért. Aldas
nevére!*

Magyar honunk az elsé orszagok egyike volt, mely a refor-
matorok hazajanak, Helvétianak nagy fist megértette s szelle-
mét intézményeibe atiltetni igyekezett. Azok kozill, akik ut-
torok voltak nalunk e téren, kimagaslik egy nemes néi alak,
kit ma egy mas szdzados évforduld, a Beethoven-centenarium
kapesan is sokat emlegetiink: Brunsw1ck Teréz gréfnd. O 1808-
ban hat hétig tanulméinyozta Pestalozzi moddszereit a svajci
Yverdunben s e tanulmanyai alapjan mint a nagy népnevel§
lelkes kovet&je szervezte azntin a maga LJAngyalkertjeit®, eze
ket az els6 formait a magyar klsdedovasnak melyeket utébb a.
Metternich-rendszer politikai okokbél” t11a10m~ ala helyezett, -

A szazados. évforduléd alkalmabol i1l megemlékezniink egy
mar elhunyt tanférfiunkrdl, Zsengeri Samurdl, aki’ Pestalozzi
munkéainak javarészét eloszor forditotta le magyarra s adta ki
magyarazatokkal a sajat kockazatara a nyolcvanas évek ele-
jén. Akadémiinkban f6leg Findezy Erné és Schneller Istvan
tagtarsaink foglalkoztak egyeteini elfadasaikban és irodalmi
miiveikben a nagy pedagogussal

Pestalozzit a tudomany és a kozneveles torteneteben oly
hely illeti meg, mely biztositja neki az allandé megemlekezést
es nevenek tlszteletet Akademlankban is.’
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(Haldlinak szdzadik “évforduléién.)

. Annak a férfiinak emlékezetét iinnepli ma Eurdpa-szerte
a miivelt vilag s Gjitjuk 6l mi is iinnepies érzéssel Tarsasa-
gunkban, kinek legnagyobb része volt abban, hogy a XIX, eza-
zad a gyermek szazadanak neveztetett el, ki tudatosan a nép
gyermeke iranti szeretetet tette a modern nevelés foszkozeve,
ezen eszmeJenek valésaggal martirszeriilen proébajat adta- eges&
Sletével és milkodésével s ezzel oly hagyomanyt teremtett és
adott 4t az utékornak orokill, melynek szelleme atalakitotta az
egész vilag népnevelését s n’undenkor élni fog a nepoktatas
minden alkotasaban.

Pestalozzi szdz évvel ezeldtt, ezen a napon, ebben az oraban
hiunyta be orokre jésagos szemelt Svajenak egy kies pontjan;
hosszid, munkas és kiizdelmes, messzemend hatasokban nagyon
értékes és gazdag élet végsd alkonyan. Eletét tipikusan proéféta-
szeriien élte, mint az ijabb pedagdgia profétaja, s bar azéta sok
uj gondolat tamadt a nevelési torekvések terén és sok minden
tortént a kozoktatas intézményeinek alakulasiban, a népnevelés-
ben még ma is vezetd gondolatoknak ismerik el eszméit. Mint
ilyen el nem éviilt vezetot jellemz1 6t Paul Natorp is 1905-ben

. Pestalozzi unser Fiihrer” cim® dolgozataban.

Mert Pestalozzi valéban abba a fényes korbe tartozik, arrél
a nagyszerii. magaslatrél valé, melynek ragyogéasa a’ XV TI1.
szazad végén s a XIX.-nek elején Németorszag szellemi életének
egérdl fénylett szét az egész vilagon. Kongenialis tarsai, a német
szellem akkori nagyjai altalaban a keresztény humanitast hir:
dették miiveikben s alkotdsaikban, 6, a keresztény huménus
pedagégia géniusza, specialisan a jelen és jovendd kor nevelé-
sének jeligéjét fejtette ki sajatosan toredekes életmiivébol: az
emberi 1élek természetes fejlédésének és a nép sajat szuksegletel
szilard talagan allé6 nevelésének gondolatait. .

. Ha most, szaz évvel aldott életének befejezése utin meg-
nézziik azt az idealis, meleg ténusban tartott s lelki harmoéniat
visszatiikroz6 arcképet, melyet mar jéval Pestalozzi halila
utan, 1845-ben készitett réla a magyar arcképrajzolék leg-
kivalébbja, Barabas Miklés, alig hinnék el Pestalozzi kor-:
tarsainak naturalisztikus jegyzeteit a -nagy pedagégus szomord
kiilsejérol. BEgykori leirdasok szerint jelentéktelen kiesiny alak-
jat szegényes ruhaddrabok fodték, sokszor mosdatlanul jart;
Usszekuszélt; esapzottt hajzata, kitaposott, elrongyolt eipdi; ren-

Magyar Paedagogia. XXXV 3—6. 6
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detleniil lelogé barisnyija szanalmas kiilsét adtak neki. Hiany-
- zott viselkedésében a nyugodt megfontoltsag, tetteiben a fol-
tétlen tudatossag és biztos tapintat, tirsadalmi érintkezéseiben
az ligyesség és fordulatossag. Bs mégis, odaadd s egyben maga-
val ragadé gyermekszeretete altal, arra valé aldozatkészségé-
vel, hogy a szkdlkodOékon s elnyomottakon .segitsen és minde-
neket folilmulé alazatossaga, szerenyqege és 1génytelenség,(,
altal, gyermekles szehdsegevel, néies finomsagaval és érzelmes-
segevel ra tudta venni az egész vilagot, hogy lelkesedjék az
ember megnemesitésének nagy feladataért. Allandé kiizdelem-
ben a durva materializmus, a korlatolt egoizmus, a klcSIBYGS
utilitarizmus ellen pajzsként fonn tudta tartani magasan és
szepl6telenil az emberi élet 6rok idealjait s dolgozni tudott az
emberiség javaért, a gyermeki lélek természetes neveléseért.
Gondolatainak, torekvéseinek, alkotasainak ismerete mel-
lett mar pusztan életkiizdelmei is rendkiviil tanulsigosak. Ha
élete mem is volt gazdag kiils6é eseményekben, azok a belsé
-konvulzidék és kiiszkodések, miken mnyole éviizednél hosszabb
idére terjedd életében atment, oly béséges forrasat alkottik az
6 érzelem- és gondolatvilaganak, hogy boéven meritett bel6liik
6 maga irataiban s egyéb alkotasaiban, s b8ven merithetett
bel6liik targyat és anyagot Wilhelm Schéifer, a mai német
regényirodalom egy komoly és értékes mivelGje, a vi]ég-hé,borli
els6 .évében ,Lebenstag eines Menschenfreundes” cimen irt
Pestalozzi-regényéhez, eoy folfogasaban valéban folemeld olvas-
manyhoz.
) Mar gyermekkora élményei, az anyai s altalaban az ugy-
szélvan kizardélagosan n6i nevelés, melyben Pestalozzi részesiilt..
mindannak hidnya kornyezetében, ami a gyermeket erds ifjuva
képezi s kemény férfiuva edzi, masrészt korai, szinte éntudatlan.
szocialis szemléletei elhatarozéan befolyasoltak gondolatv1lag¢
fejlédését s terelték &6t abba az irdnyba, melyben egész életén
.4t mozgott. Eletrevalésaganak hlanya, gyamoltalansaga, mely-
r6l maga tesz vallomast s mely gyermekkorabdl részben el-
kisérte 6t az életbe is, melynek okan.az igazi emberi élet oly
idegen volt el6tte, mintha nem is élt volna e vilaghan, — tették.
lehetévé Rousseau nagy hatasat éred. Rousseau Emilje mind-
jart meg;]elenesekor erésen megragadta kepzeletet Osszehason-
litotta sajit nevelését Emilnek nevelésével. Egyszerre foltunt
neki az akkori iskolai nevelés gyarlosaga Meggybz6dott réla,
hogy e ba,]okon csak Rousseau eszméi altal lehet segiteni. Meg—
tanulta téle, hogy kortarsai alig ismerik még a gyermeket ea
a népet, holott tobb fordul meg ezeken, mint a filozéfusokon és
a kiralyokon; hogy a korai gyermekkorbeh esaladi neveles
fontosabb, mint a nevelés iskolai resze, mert a la:tasban hallas-
ban, cselekvesben tobb a nevel$ erd, mint a konyvekben hogy
az embelt elébb emberré kell neve]m, mJeIott hasznos po]garra
] hlvatasa szolgalatara nevelhetd volna, és megtanult még sok
egyebet, ami ezzel osszefugz, Tzy hat Roussean Enu]Jenek meg-
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ismerését6l kezdve valik lassankint tudatossd lelkében a hiva-
tas, melyevt a neuhofi gazdalkodasi kisérlet bukasa utan immar
vildgosan érez magaban s mely sorra végigviszi -6t a neuhofi,
stansi, burgdorfi és ifferteni iskolaknak, sajat alapitdsainak
peripetiain és megalkottatja vele kij‘nyvein’ek tekintélyes soro-
zatat.

Nagyon gyakou jelenség a nevelés torténetében, hogy =2
nevel6i gondolkodas munkésainak életmiivében az elmélet és
gyakorlat szorosan Osszeforrnak, eszmék és tettek egymasba
fonodnak. Ritkan latjuk azonban ennek az Osszeforrasnak,
egybefonédasnak olyan tokéletességét, mint Pestalozziban-,
Ebben rejlik az 6 eﬂyemscg'enek nagysaga és varazsa. Neki
nem volt az élet szmpad s 6 szinész e szinpadon, ki esetleg
egészen mas érzelem- és gondolatkor tolmacsa, mint amely
benne éppen akkor élt. I.énye onfeledten . ugy -Bsszeolvadt
neveléi tevékenységével, mint talan egyetlen mas nagy peda-
gégusé sem, kirbl a nevelés torténete emlékezik. Ebben volt az
6 nagyszerit szuggesztiv: ereje, mellyel sajat ‘kora embereirs
hatott s mely atoroklédott nemes hagyomany gyanant vapjain-
k]g‘ Mi, a mai kor fiai, oly teljesen benne vagyunk; benne éliink
és hisziink a rendszerben melynek kialakulasara Pestalozzi
befolyt, hogy éppen ez okou nehéz voltaképen kifejteni, milyen’
nagy ember volt. Sok tévedése lehetett, sok hibaja, mint ki-
condolénak, szervezdnek, taniténak, s6t mint irénak is, de egész
lényét odaadta a gyermekvilagért, melynek élt. Mint tanitéonak
egy torvénye volt: a szeretet; hatartalanul bizott a szerefet
katalmaban. S ennek tudatiban mindent a szeretet olta,ram
aldozott. Mindenétél megfosztotta magdit, egész életét a szegé-
nyek, nyomorultak, elnyomottak, gyamoltalanok és a gyermekek
szolgalatinak szentelte. Onzetlenul élt, szinte alarendelve magat
azoknak, akiknek nevelését vezette s torekedett behatolni lelkiik
rejtekébe. Ezért a nagy szeretetért, pedagoégiajanak megszentelt.
alapjaért, ‘egyéniségének és itt-ott alkotasainak is nem egy
félszegségét beesatotta meg neki az utékor.

Tagadhatatlan, hogy Pestalozzinak nagy hatésa volt kor-
tarsaira pedagdgiai szervezé munkaival, iskolaival, taunitéi
miikodésével is. Ezekben az alkotasokban prébalta megvalési-
tani neveldi gondolatait: a szeretet hatalmat, az egyéni képes-
ségek kifejtésének gondolatat, a tanitis reformjat, azt a mog-
szert, mely az érzékek nevelésén  kezdi és altaluk hat az érte-
lemre, a szociilis neveléds eszméjét, a kézimunka-oktatisnak az
altalanos oktatassal valé kapesolatat. Bar tanitéi gyakorlata-
nak didaktikai tételei kozill nem egynek ma mar merdben ellen-
téte van érvényben, mégsem tagadhatd téves didaktikai Zon-
dolatainak. fejleszt6 hatisa sem.-Ezeken a téves 1épéseken 4t
kellett esnie a didaktikai eljaras fejlédésének, hogy a tisztultabb
s végleg bevalt eljarasi mozzanatok kialakulhassanak.: -

Mindamellett az utékorra nem ezek a révidebb vagy hosz
szabb fonnallas utdn nagyreszt hajotorést szenvedett iskolak és -

&*
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intézmények, széval Pestalozzi gyakorlati alkotésaa, haném
iratai orokitették at eleven erd gyanant az 6 valodi szellemét.
Pestalozzi nem kisebb mértékben volt gondolkodo és iro, m.mt
1skolaszervezo és tanito.

Amit egész egyéniségének szuggesztiv erejérol kortarseu
foljegyeznek, még fokozottabb mértékben all irdsaira, gazdag
irodalmi a‘lkotésaira, melyek az 6 gondolati mélységeit nem
csekély iréi hivatottsaggal parositva mutatjak. Az utokor
emberére ezek az egyediili kozvetlen forrasok Pestalozzipeda-
gégiai egyéniségének megismerésére. Tanitéi talentumarél vagy
esetleg annak ellenkezdjérol, kivaldsagairél és gyarlosagairol,

a tanitéi szuggesztioban nyilvanulé nagysagarél esak kozvetve
ezen szuggesztié személyes hatasa alatt allt kortarsaitol értesii-
liink, mint ahogy a tanitoval pcuhuzamba allithaté masik
mivésznek,” a szinésznek nagyszerii alkotisai is a szinész el-
miulasa ut:’m esak a kortarsak emlékezetében és halavany f6l-
jegyzéseiben élnek, — a gondolatok és torekvések dzonban,
melyek lelkét betoltotték, irasaiban orokké élnek, mint a-peda-.
gégial irodalom egyik klasszikusanak< munkaiban.

] Pestalozzi mint pedagégiai iré mindezeken kiviil mar azért
_is figyelmet €rdemel, mert azok koziil vald, kik neveléi gondo-
lataikat nem szaraz, bar rendszeres fejtegetésekben adjak eld
— erre az 6 rapszodikus lénye nem is lett volna alkalmas —,
- hanem miivészi formaba torekszenek ©nteni mondanivaléikat.
A regényalakot valasztja, az iranyregény egy fajtajat, gonde-
latai kialakitasara, legalabb is fémiiveiben, az anya és anyai
nevelés apotheozisat nyujté Gertrud-regényekben. Vannak, akik
tagadjik Pestalozzi vérbeli iréember-voltat s ezt a véleményt
dzokra a tényekre alapitjak, hogy eléadasa kuszalt, rapszodikus,
itt-ott osszefiiggés nélkiili, hogy miveiben gyakran kiiszkodik
egyméassal a gondolat és a kifejezés, hogy munkai rendesen
raszorultak baratainal stilisztikai, s6t ortografiai javitasaira,
— tény azonban, hogy mindezen gévnesolé kifogiasok nem mun-
kainak gondolataira, hanem csupan kiilsé formajara vonatkoz-
nak. Nyilvanvaié, hogy Pestalozmban az ir6i hivatas, pedagdégiai
gondolatai, 111et01eg egész gondolkoda.sa nyilvanos 1roda]m1 ki-
fejtésének, rajongé lelke egész kiontésének szitkségérzete azon-
ndl pedagégiai gyakorlatl milkédésének megkezdésével meg-
nyilvanult, sét talan mar akkor is, mikor mint fiatal apa
— a Rousseau iranti tiszteletb6l Jacques-nak, illetbleg Jakob-
nak keresztelt, becézben Jacquelinek nevezett fic atyvja —-
gyermektanulmanyl jegyzeteket késziteft. Valddi 11'oda1m1 vé-
naja azonban tényleg akkor nyilt meg, mikor 34 éves koraban
a pedag6g1a1 megfigyelések itt-ott eleven, de alapjaban megms
szaraz foljegyzéseir6l, a naplonegyzetekrol attért nermleg' miivé-
szibb- formara ,Die Abendstunde eines Einsiedlers® cimii miivé-
ben. Ebbén a monolégszerii miiben melyen;laro de nehézkesen
. megu't afonzmakban préobalt. tisztaba jopni az ember hivatasa-
val s az embér nevelésének kérdéseivel. A nevelds elveirdl szo6ld
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szaggatott, toredékes gondolatok mindamellett mar elarultak
az oroszlankormoket, nem irédi kvalitdsainak, hanem gondola.tal
mélységének,  vészben ujdonsaganak iekintetében. Hogy az
erkolesi regeneracié forrasa a esalad, hogy a csaladbeli nevelés,
a szeretet, mint a hdz sugarzdé s meleget addé napja, sziikséges
feltétele a nevelés sikerének, hogy a dolgok 1sme1ebe s a teljes
keszultseg az elet ugvelben mennyire szilkséges -— mily sajat-
sagosan hangzik ez éppen 6 téle! —, hogy a munka ne pénzért
valé munka legyen, ne a kenyelkereset legyen rugdja, hanem
a lelkiink heviiletébél és szeretetébdl fakadé lelkesedés, hogy
minden puszta szétanulast mellézni kell, hogy legnagyobb kines
a gyermeki artatlansag és a hit az Istenben, ki az emberi élet -
leghatékonyabb tényezdje, a nevelésnek alfaja és omegaja, —
ime azok a f6bb gondolatok, melyek Pestalozzi els§ komoly iréi
ambiciéval irt miivében, minden rapszodikussaga és itt-ott valo
homalyossaga mellett is mutatjak a neve101 gondolkodasra vald
hivatottsagot.

Midén-ezzel a plozaban irt koltemennyel megindult, meg-
tdlalta az utat, ha nem is mindig kortarsainak, de egészen
bizonyosan az utokor nemzedékeinek szivéhez és elméjéhez.
Innen kezdve mar teljesen lelki sziikségletévé lett megirni
konyveit, eldszor — és pedig néhany hét alatt — a ,Lienhard
und Gertrud“-ot, lehetéleg népszeriien, foéleg a esaladrél s a
csaladbol fakado altalanos és hivatasszeri nevelésrél - szold
gondolatainak kifejtésére, de most mar teljesen szépirodalmi
formaban, mint népies regényt — & ,,Ein Bueh fiir das Volk*
nak nevezi —, mely mint kolt6i mi, habar prézaban van irva,
igen értékes s itt-ott nagy dramai erd liiktet benne. Elsé szava
volt ez-a fold szegényeinek és elhagyottjainak szivéhez. Elso
8zava.az anyé.khoz és szivitkhoz, hogy csalidjaikra nézve azza
legyenek, amivé férfi nem lehet soha. Ez a gondolata, hogy az
anyanak konstitutiv szerepe van a neveléshen, nem avult el ma
sem. Gertrud, mint az anydk mintaképe, ma is él. Alakja bizo-
nyara orokéletd lesz, mert, az anyai szeretet nagy magyar
énekeseinek, Petdfinek, Aranynak kivételével, talin soha senki
nem allitott ily gyonyori iredalmi emléket az anyai szentség
fogalmanak. Nemecsak a gyermek nevel$jét latja az anyaban,
hanem - tanitéjat, orvosat, papjat is. Gyényoriien jellemzi az
anyanak észrevétlen, esendes és mégis 4ldasos munkajit, mikor
a naphoz hasonlitja. Az Isten napja is ekként jarja minden-
napi utjat, nem halljuk jarasat s megls megérleli az Gsz gyii-
moleseit. Azért 6hajtja Pestalozzi a jé elemi oktatdst is taniték
és tamtokepzes h1anyaban az anyakra bizni. ,Leteszem — agy-
ak kezébe. At akarom pléntalni
az- iskolabol a hazba.“ Pestalozzi e gondolatat tényleg meg is
valésitotta, mert 6 volt az elsé az emberiség torténetében, aki
az " anydknak nevel6i koényvet adott. a kezébe, a ,Buch- der
Miitter“-t.- Es mégis- nemsokara ezutdn kénytelen volt maga. is
iskolamesterré lenni.s idegen gyermekeket fé;ﬁkezzel nevelni,
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‘Eletének ezt az ellenmondasat stansi iskolajanak modszere
oldja f6l. Latta, hogy fel kell hasznalni az eszkozdket, melyek-
kel a hazi nevelés inkabb rendelkezik, mint a nyilvanos oktatas.
Ezeknek az eszkozoknek legfobbjét a szeretetben ismerte f6l,
Gertrud napsugaras, meleg szeretetében, melynek hatdsa alatt
nigy latta atalakulni a gyermekek lelki allapotat, miként a tél
tavassza valik a nap hatasa alatt.

Es Pestalozzi boldogan irt tovabb. Konyveinek tovabbi
sorozata, ha nem is mind miivészi alkotds, s ha nem is mind
njak eszmei tartalomban, igy a ,Lienhard und Gertrud“ kom-
mentarjanl szolgalé ,,Christoph und Else“ és részben a ,Wie
Gertrud ihre Kinder lehrt”, mégis becsesek, mint pedagégiai
eszméinek tovabbi kifejtései, mert nevelsi és tanitéi egyéniségé-
nek még teljesebb ismeretéhez vezetnek. Sok értékes gondolat
van folhalmozva benniik, miként altalaban minden irataban az
SAbendstunde“-t6l kezdve utolsé szozatiig, melyet maga is
hattyudalanak tekintvén, ,Schwanengesang® cimen irt meg.
Bz iratok kéziil a ,Nachforschungen® eimiin kiviil, mely filo-
z6fiai gondolatokat fejt ki arrdl a targyrdl, mi volt a természet
‘menete az emberiség fejlddésében, kilonosen jelentékeny didak-
tikai szempontbol az a konyve, melyben Gessner Henrik ziiriehi
‘konyvkiaddhoz intézett 14 levélben arrol elmélkedett, miként
tanitja Gertrud gyermekeit. Célja volt kifejteni, mit kell tenni,
ha el akarjuk latni a gyermeket azoknak az ismereteknek és
gyvakorlati iigyességeknek egész korével, melyekre szitksége
van, hogy tehetségeinek hasznalata altal Onmagaval meg-
egyezden fejlodjék, vagyis egyszertibben kifejezve e konyv
tartalmazta Peéstalozzi didaktikai elveit s megfelelt arra a kéi-
désre, miné ismeretek és gyakorlati iigyességek sziikségesek a
gyvermeknek és miként szerezhet6k meg azok. B metodikus alap-
elvek kifejtése kozben, vagyis keresvén a moédszert, mely min- .
den tanitasra raillik, jutott annak biztos tudatara, hogy minden
ismeret kezdete a szemlélel, f6érdeme a tiszta felfogas. Pesta-
lozzi maga ugy érezte, hogy a legnagyobb szolgalat, melyet =«
nevelés iigyének tett, éppen ez volt, az a felfedezés, hogy a
szemlélet, az érzékek fejlesztése minden oktatas alapja.

Ez a gondolatvildg foglalkoztatta Pestalozzit sziinteleniil
36 és balsorsban egyarant, végig életének sorsfordulatain, soha
nem csiiggedve, scha nem faradva, még akkor sem, mikor élete
munkajanak legszebb eredménye, ifferteni alkotasa is 6ssze-
omlott reanézve, munkatarsainak sotét gytilolkodése folytan.
Odahagyva e kedves alkotasat, 80 éves koraban keserii fajdalom-
mal tért meg eredeti otthonaba, Neuhofba, honnan életpalyaia
kiindult, ahol unckai laktak. S mintegy erét meritve ifjukora
emlékeibfl és kornyezetébdl, erds™ hittel hivatottsagiban irta
meg ,Schwanengesang® eimen utolsé miivét. Ebben faradhatat-
lanul, mint a hullam, mely ugyanazt a partot mossa szakadat-
lanul, még egyszer kifejtette részben uj, bar nem javitott alak-
han neveldi alapgondolatait s még egyszer kiemelte a tisztan
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emberies képzés fontossigat. Hattyudaldnak masodik felében
pedig érdekesen vazolta élete palyajat s ebben az emlékiratban
Onmaga nyujtotta az utékor szamara egyéniségének és torek-
véseinek legkozvetlenebbiil megrajzolt képét.

Nemsokara elkovetkezett testi elmulasanak percében, mely-
nek szédzéves forduldja talan éppen e pillanatban suhan el f6lot-
tiink, egy utolsé pedagégiai gondolattal roppent el halhatatlan
lelke, mikor gyermekeinek és unokainak azt kototte sziviikre,
hogy maradjanak nyugodfan egyitt és keressek boldogsagukat
a csaladi élet nyugalmas korében.

Nem érdektelen Pestalozzirél valo kegyeletes iinnepi meg-
.emlékezésiink soran, midén az utékor részérdl semmi kétség sem
fér tobbé az 6 valédi nagysaganak elismeréséhez, rovid pillan-
tast vetniink arra a hatasra, melyet Pestalozzi kortarsaira s
a kozvetlen utana kovetkezett korra gyakorolt.

Bizonyos, hogy Pestalozzi neve mar a ,Lienhard und
Gertrud“ megjelenése utan, tehat a XVIII. szdzad nyolevanas
éveiben, ismeretes lett egész Kurépaban. Mikor sebtiben, alig
cgy hénap leforgasa alatt megirta, maga sem sejtette, hogy
ezzel a zsenialis miivével milyen nagyszerii kineset ajandékoz
az emberiségnek. Hatasa igazan nagy volt, a legkivalobb elmék
is 36 népkonyvnek itélték s csakhamar oly népszerii lett, hogy
egyes fejezetei még- kalenddrinmokba is bekeriiltek. Herder a
legmélységesebb népkdnyvek egyikének nevezte. Ekdzben méar
ugyanazon években kivalé svajei, osztrak és firenzei elékeldsé-

- gek lelkesedtek személyeért és- torekvéseiért. Ismeretesek Zin-

zendorf osztrak allamférfithoz és Lipot toszkanai nagyherceg-
hez, a kés6bbi II. Lipét csaszarhoz és kiralyhez valé szellemi
kapesolatai. Az, hegy Napdleon, kinek Pestalozzi el6adta terveit
a népiskolak iigyében, kozombos maradt iranta — s ez jellernzd
Napédleon kulturpolitikajara —, nem jelent semmit Pestalozzi
valddi értékének megbecsiilésére, egyéniségének hatasira nézve.
Amily lehangolé volt Pestalozzira a nagy néptomegek miivels-
désével nem t6r6dé s csupan a kézépiskolakat és a katonai isko-
lakat partfogolé korzikai hdditénak valasza, hogy neki nines
ideje az ilyesmire, olyan félemeld volt reinézve eszméi hatasa-
nak az a bizonyitéka, mely kora felviligosult nagyjaiboz valé
viszonyaban rejlik s abban a koériilményben, hogy nem kisebb
szellemek, mint Schiller, Wieland, Herder is szellemi biivkorébe
keriiltek, némelyek szerint maga Goethe is, amit azonban
Muthesius ,,Goethe und Pestalozzi“ cimii konyvében kétségessé
tett. Kés6bbi években aztan még inkabb nivekedett Pestalozzi’
hire és hatasa. Burg‘dorﬁ 1skola.3a révén ‘valéban nevezetes
emberré lett, kirdl az akkori svajei-és kiilfoldi djsagok is tobb-
sz0Tr meoemlekeztek Sokan folkeresték miikodése szinhelyén,
hogy lassdk 6t s tanuljanak téle. Herbart maga is, ki akkor
mar elindult volt nevezetes életpalyajan, Atrandulvan hozza
Bernbol, folkereste 6t s kés6bb ismertette térekvéseit. Pesta-
lozzi hire és hatdsa kortarsaira még inkabb gyar ‘apodott, niikor




88 - . GYULAL AGOST:

ifferteni iskolajat megnyltotta, mind tobben keresték 6t fel
;kulfoldrol Eurépa és Amerika minden részébél, igy 1809-ben,
mikor mar 15 tanité és 165 novendék allott vezetése alatt, 32 ide-
gen tanité is tartézkodott nila, hogy modszerét tanﬁlmanyozza.
Ebben az évben kereste fel 6t a lelkes magyar honleany, Bruns-
w1ck Terezm is névérével egyiitt s kotott vele és esaladjaval
tartos baratsigot. Ugyanebbe az id8szakba, 1814-re esik talal-
kozdsa Frigyes Vilmos porosz klrallyal és Sandor orosz carral,
k1k megertessel fogadtik gondolatait és terveit, ebbe az 1dobe
sok mas latogatéjanak, Renggernek, a svajei koztarsasag fejé-
nek, a szasz-meiningeni uralkodé hercegnonek, hazankbol
Fszterhazy Miklos hercegnek és masoknak tisztelgése a nép-
nevelés profetaaanal

E személyes érintkezések hatasa mellett iratai lS mély
nyomokat hagytak mar kortarsainak lelkében. Ha Gertrud-
regényének folytatasarél,- a ,Christoph und Else“rsl — mint
Pestalozzi maga panaszolja 1824-ben — mar nem is vettek tudo-
mast, legalabb is nem azzal a lelkesedéssel, mint elsé milvérsl,
azért mégis esak megbeesiilték 6t, mint pedagégiai gondolkodét
és irét. Fichte a ,Reden an die deutsche Nation*-ban emlékezett
meg réla, Wieland a melyseges tiszta igazsigot és valésigot
latja Pestalozz; jrataiban és torekvéseiben. A filantropistak leg-
jobbjai, elméleti és gyakorlati pedagégusok, szivesen nyujtjak
neki — egyik-méasik follengzé szavakkal — az elismerés koszori-
jat, s még azok is, kik nem a csodalat, hanem a kritika hangjan
szélnak Pestalozzi eszméirdl s f6leg gyakorlati kiviteliikrél,
mint Herbart, arrél a mély benyvomasrdl adnak szamot, melyet
Pestalozzi lelkes munkaJCL rajuk gyakorolt.

Még érdekesebb és jelentékenyebb azonban az a hatax
melyet Pestalozzi torekvései az utékor neveléi folfogéasara
gyakoroltak. Rogton haldla utin, egy visszavonult, elkeseredett
aggastyannak halk tavozasa utan nem nagy volt az érdeklédés
iranta. S ez nem példatlan az emberi szellem nagyjainak torté-
netében. A nagy brit dramakoltének is 200 évig kellett sirjaban
pihennie, mielétt wvalédi dicséségének és halhatatlansigéanak
napja 6rok id6kre folkelt volna az emberiség lathataran. A f61-
virradt 0j klasszicizmus nem engedte a romanticizmus meste-
rének fényét elterjedni. Pestalozzi hirét. e‘lhomz’xlyositotta Her-
barté, eszméi kevésbbé terjedtek azonnal az 818 és rendszereseb-
ben gondolkodé Herbartnak hatdsa miatt. A nemes bornak,
melyet Pestalozzi termelt az emberiség szaméara, forrnia, érnie
kellett. De mikora Herbart iranti érdeklédés héfoka cstkkent,
Pestalozzi komoly pedagégiai ngerusege mindinkabb nyert
stlyban, Jelentosegben 8 ma mar kétségielen,” hogy a valodi
népnevelés atyjanak 6 tekinthets. Hatasinak titkat pedig mar
1846-ban. Pestalozzi sziiletésének szézados évforduléjakor meg-
probalta klfeJtem a magyar Tavassy. Lajos, Ennek torténete
azonban mar -azokra a fejtegetésekre tartozik, , melyeket  mint
Pestalozzi maervarorszagq v«_)natkozasa_mak torter_netetv ‘egyik
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hivatott tarsunknak ajkairél mdédunk lesz mai iilésiink targy-
soran meghallgatni.

. A XTIX. szazad masodik felétél kezdodoen Pestalozzi szel-
leme lassankint minden irdnyban Aathatotta elGszér a német
iskolédkat, azutan az egész eurdépai népnevelés rendszerét. A mii-
veltség csakhamar emelkedni kezdett s a népiskoldk csupan
egymaguk nem elégithették ki tébbé a sziikségletet. Tovabb-
képz6, mas iskolak, a mépoktatids egyéb intézményei: esti tan-
folyamok, vasarnapi iskolak, ismétléiskolak, felsé6 népiskolak,
polgari iskolak, ipari és kereskedelmi iskolak valtak sziiksége-
sekké, hogy folytassak azt, amit a népiskola megkezdett s mind-
ezt Pestalozzi eszméinek szellemében. Szocidlis pedagdgiajanak
szelleme .pedig kiilondsen az irgalmas és konyoriild szeretet
altal fenntartott iskolakban: vakok és siketnémak intézeteibemn,
a tompaelméjiek nevelésében, szegényiskolakban, lelenc- és
arvahazakban, menedékhazakban, boles6hazakban, gyermek-
kertekben és 6vodakban nyilvanult.

Tlymédon a XIX. és XX. sziazad népnevelésének torténeté-
b6l kétségteleniil kivilaglik, hogy Pestalozzi kivalé hatassal
volt a mevelés egész korére, helyét kivivta a legnagyobb peda-
gégusok soraban s az elismerés évtizedroél-évtizedre fokozédott
iranta. Alakja, torekvései nem mentek feledésbe sochasem, emlé-
kezetét nem kellett mélyen eltemetett rétegek alél kiasni most
sem, elmulasa utan szaz esztendivel.

Szelleme, melybél a népnevelés folytonos JdVltcLsanak gon-
dolatai allandéan kisugaroznak, ott é1 minden neniesebb s maga-
sabb értelemben vett tanitéembernek és népnevelének lelkében.
Mert moédszere mindeniitt meghonosodott; a beszédet szemlélet -
alapjan tanitjak, a szémtan, mértan, természetrajz, foldrajz,
ének és rajzolas elemi ismereteinek tanitasaban az 6 példajat
kévetik. Még nagyobb a hatds, melyet a neveléi gondolkodasra -
magara gyakorolt, 6 igazolta azt, hogy a nevelés alapja az
egyéni képességek kifejtésében rejlik; az 6 tanitasabdl ered a
moédszer, mely- az érzékek mnevelésén kezdi munkajit s ezaltal
hat az el’oelemle, -az- 6 - szelleme nyoman keletkezett Eurépa-
szerte - az irodalomnak egy Uj aga, a gyermekolvasmany, az
ifjusagi irodalom is. e

fme, mily gazdag s 'hatas(uban mily értékes szellem suhan
el folottiink ez 6raban, midén Pestalozzi emlékezetét felujitjuk
kozottiink.” S ha nemes alakjatol ez alkalommal buestizni aka-
runk; egyéniségének és jellemének legf6bb vonasait 6ssze-
foglaloan kell magunk elé rajzolnunk, hogy apothaomsunk
mélté legyen hozza.

Kétségtelen, ‘hogy Pestalozzi 6rok nagvsaga nevelm egyé-
niségében van, melyben féleg a: moralpeda«rogus és a szocial-
pedagdgus vonasai §zévédnek egyiivé. B kettds mindsége ala-
kitja gondolatait a nevelés nagyszeri kozvetlto szereperol mely
az emberlseg'et a termeszem allapotbol a tarsadalml fejlodésen
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at az erkolesi vilag magassagaba emeli f6l. Pestalozzinak mint
moralpedagégusnak lelkéb6l fakadnak gondolatai az anya
neveléi hivatasara, a csalad és iskola viszonyéara vonatkozblag.
Nem ismeriink pedagégiai irét, ki a csalad nagy etikai jelento-
ségét tgy ki tudnia emelni, mint §, ki a hivatisszerii nevelést
ugy alarendelné az altalanos nevelésnek, mint Pestalozzi. Fzért
tette Iffertenben is a csaladi élet szoros kozosségét a maga mod-
szerévé. Ugy érezte, hogy a csaladbdl kell kiindulnia a nép
erkolesi megijhodasanak s még silyos tarsadalmi problémak-
nal is, miné példaul a gyermekgyilkossagok kérdése, melyeknek
szemlélete mar a szocialpedagdgust keltette £61 benne, a csalad
gondolata adta meg neki a megoldast.” A moralpedagégust jel-
lemzi Pestalozziban az is, hogy senki kortarsai koziil nem érté-
kelte annyira és nem hangsulyozta figy az emberi méltésagot,
mint 8, mely, mint a valésag f6lé, a magasabb erkoslesi vilagha
folemel6 képesség, mindenkiben megvan s melyet nevelni és
apolni kell a gyermekkortdl kezdve. )
Azonban Pestalozzinak a szocialpedagégusnak gondolatai
is atiité erejtick voltak. Szocialis pedagégidajanak alapjait leg-
inkabb a Neuhofban alapitott szegényintézetében szerezte, hol
ugy élt a gyermekek kozott, mint koldus, hogy megtanitsa a
koldusokat emberi- médon élni. Szocidlpedagdgiai gondolatai
egyébként foleg a ,Christoph und Else“nek lapjain lépnek fol.

Szerintok a nevelés csak akkor lehet értékes, ha alkalmazkodik

a tarsadalmi élethez, vagyis ha a nép fiat helyzetéhez mérten
nevelik. Ebb6l a gondolatksrbdl alakitotta ki a munkaiskola
eszméjét, melynek jelszava kiilénosen a legijabb idékben hddi-
tott TEurépa-szerte, mely mar 6nalaz nem szakiskolat, hanem
altalanos nevelbiskolat akart jelenteni és a kézimunkanak az
altalanos oktatassal valé kapesolatat inauguralta. Bzzel fiigy
ossze, hogy sem-elbtte, sem utdna senki a nevel6i gondolkeddk
koziil dgy 6l nem ismerte az oksagi kapcsolatot a gazdasagi
élet és a népnevelés kozott, mint Pestalozzi. Tisztaban volt azzal,
hogy kora gazdasagi és tarsadalmi viszonyainak valtozésai a
nevelés és miivel6dés szervezetének teljes aAtalakulisat kovete-
lik. Nemesak veszedelmesnek tartotta, hanem gazdasagilag is
Jehetetlennek, hogy a szegények nevelésével ne torddiék senki, .
mert vilagosan latta, hogy a gazdasagi fejlodés egytttal ele-
gendd szamu képzett munkaerét kivan. Pestalozzi is mélyrehaté
valtozasok és atalakulidsok koraban élf, mint a mai nemzedék
s ezért értjitk meg és méltanyoljuk ma kiilléndsen idevonatkozd
eszméit és fejtegetéseit. ,

Ime a kettés nevel6i iranyzat Pestalozzi egvéniségében,
it egyiivéfoglalt nala a gyermeki iéleknek az a mély ismerete,
melyet kiviile talan senki sem birt olyan mértékben és terjede-
lemben. és a gyermeki vilag végtelen szeretete, melyet nem tud-
tak kiblni beléle neuhofi és stansi keserves tapasztalatai és
csalédasai sem. Ragyogé fényben mutatjak e vonisok a nagy
nevel6 nemes alakjat, melyben'rpinden csalédasa ellenére utolsé

®
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percéig sem mutatkozott a ma oly gyakori cinizmusnak még
esiraja sem. Mutatjak a dobogni soha meg nem sziint, szeretet-
tel csordultig teli szivet, mely mélyen érezte a nép nyomorat
s ezt a nyomort észszerii és természetes nevelés utjan akarta
megszintetni. Mutatjak a nemesjellemii embert, ki hesszii év-
tizedeken 4t faradhatatlanul élt eszméinek s ezekért az élet
minden javat felaldozta. Mutatjak azt a férfiut, ki a tanitéi
nemzedékek hosszi sordba orok idékre beoltotta a rajongd lel-
kedést az ember neveléséért, ki idealis lendiiletet adott térek-
véseiknek, ki az igazi néptanité legnemesebb alakjat megterems-
tette, — akiben az Ujkor minden pedagoégiaja alapitéjat tiszteli.

Szaz éve nyugszik immar ez a nemes sziv, a gyermekvilag
legnagyobb baratja, a birri temetének néma 6lén, hol egyszeri
sirjan évtizedeken at, mintegy kihulé szive melegétol taplalva,
legszebb siremlékként, a szeretetnek szentelt viraga, egy gyo-
nybrit rézsabokor hirdeite a benne nyugvé nagy férfin egyéni-
ségének valdédi lényegét. A letlint szaz év alatt teste végleg el-
porladt, de lelke, szelleme él ma is, halhatatlanul utdédaiban,
a népnevelés munkasaiban, kik az onmaguk valasztotta palya.
nagy szegénységében s onzetlenségében tovabbplantaljak s at-
orokitik nemzedékrol-nemzedékre mesteritk lényének legfino-
- mabb szubsztancidjat, azt a szellemet, melyet a nagy neveld
sirfelirata a mester jellemzéséiil ezzel a par szoéval hirdet:
~Alles fiir Andere — fiir sich nichts.” Mindent masckért, on-
magdaért semmit.

S mi megilletédotten 6hajtjuk e megszentelt 6raban, hogy
éljen is ez a szellem mindorokké, diesfségéiil a mesternek, kinek
lelkébdl fakadt, s boldogulasara a jovendS nemzedékek vegteleu
soranak. * GYULAI AGOST.
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Hazank tudésai, iréi, miivéczei mindenkor élénk fogékony-
cagot tanusitottak a nyugati kultdra irint. Ennek a szellemi
megtermékenyitésnek hivatott kozvetitéi azok a magyar ifjak
voltak, akik évszazadok 6ta nyugateurdpai féiskolakon szerez-
ték és gyarapitottak ismereteiket, hogy majdan itthon gyimol-
csoztessék. Bzek az aramlatok foldrajzi és nyelvi okokbdl elsé-
sorban Németorszaghol keriiltek hozzank, de ennek hatarait
tallépve, Svajeban és Hollandidban is bé forrasra akadtak.

Ma, amikor az egész miivelt vilag az tHjkor egyik leg-
zsenialisabb neveldjének emlékét iinnepli, jog és kitelesség sze-
rint felmeriill az a kérdés, hogy Magyarorszagot milyen rész
illeti meg az tgynevezett pestalozzizmusban. Voltak-e hivei,
volt-e befolyasa nalunk; kik voltak azok, miben nyilatkozott
meg emez? Valamely szellemi nagysag hatasat kutatva, rend-
_ szerint s jogosan azokat a nyomokat szoktak szambavenni, ame-’
lyek az illeté irodalomban fellelhet6k., Ezért mindenekel6tt a
magyar Pestalozzi-bibliografia osszeallitasat ~tliztem ki célul,
amiben dr. Rauw Mdria k. a. személyében értékes munkatarsra
akadtam. Ez a konyvészeti 6sszeallitas, nocha bizonyara tavolrél
sem teljes, kerek 200 cimével maris oly bé termést eredménye-
zett, amely a honi szakférfiakat kellemesen fogja mgglepni, a
‘kiilfoldieket pedig 1jb6l és kézzelfoghatéan fogja ismét meg-
gy6zni a magyarsignak a multban és jelenben egyarant bevilt
eleven szellemi fogékonysagarél. Iz itébbira a mai iinnepi
alkalmat annal készségesebben hasznaljuk fel, mert tudoma-
sunk szerint az egyetemes osszefoglalé Pestalozzi-bibliografia-
ban eddig Magyarorszagnak nem jutott hely. Mor{ H. winter-
thuri szeminariumi igazgaté Zur Biographie Pestalozzis ¢. négy-
kotetes munkajaban Magyarorszagot nem is emliti s Zsengeri-
hez intézett levelében azt irja, hogy ,,nyoma sines annak, hogy
Pestalozzi tanitvanyai kozott magyarok is voltak®, Az az élénk
visszhang, amelyet a pestalozzizmus nalunk, f6leg a protestan-
sok! és a fénemesség korében keltett, a kozmiivel6dési szem-
ponton kiviil azért is figyelemremélté, mert felette Grvendetes
kovetkeztetéseket enged népiink pszichéjére vonatkozdlag.

Most pedig ratérek a pestalozzizmus térfoglalasara hazank-
ban. Idérendben sorolom fel a f6bb eseményeket ismert for-

1 1. Szelényi 0doén: A magyar ev. nevelds.tdérténete a reformdbeiétél -
rapjainkig (98—99. 1.). , Mindenesetre a pesti ev. iskola a legels6k egyike,
melyben Pestalozzi médszere meghonosult.®
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rasok: az érdemes Kiss Aron miivei, a buzgé Tavassy- 'I‘emhen-
~griaber ,Nevelési Emléklapjai® és 1eg1bb hazai folyodirataink
idevagd kozleményei alapjan.

Az elsé nyomok 1798-ig nyihlnak vissza. A kishonti 4g. ev.
esperességben akkor egy leginkabb tanitokbol allé valasztmany
Pestalozzi szellemében igen gyakorlati javaslatot dolgozott ki
s az eszmék terjedése folytan ilyen szellemben masutt is mun-
kalkodtak s erre a célra tanitéi egyesiileteket is alkottak.?

Blaskovics Jdnos, Istvan f6hercegnek, a nador fianak neve-
16je, 1808-ban allitélag felkereste Pestalozzit. Blaskovies (1777—

© 1855) ag. ev. lelkész és neveld volt. Jénaban, Gottingaban, Hallé-
ban tanult, majd Fries M. grof fiAnak nevelését vallalta s ezzel
utazott 1814 juiniusban Scajcba, ahol Plankenbergben nevelé-
intézetet alapitott, amelyet 1826-ban Pozsonyba tett at. (Lasd:
Szinnyei: Magyar Irék.) )

Vdradi Szabé Jdnost (1783—1864) Vay Miklés bard tabor-
nok és felesége a sarospatak1 kollégium hallgatoi koziil nevel6-
nek szemelte ki fia részére s kelld el6készités végett Heidel-
bergbe és Yverdunbe kiildte ki. Szabd, miutin 1810—11-ben tiz
hénapot toltott Pestalozzi iskolajaban, ennek egyik tanitvanya-
val, Egger Vilmossal, 1812-ben érkezett vissza hazajaba s ot

évig nevel8skodott Vayéknal, mikozben Egger az iras, rajz, zene
és torna tanitasat vallalta. Amikor a esalad Pestre koltozott, a
két nevelének alkalma nyilt Pestalozzi mddszerét az evang.
iskola tanitéival megismertetni. Ennél az iskolanal miikodott
néhiny évig Egger s kiviile még egy Pestalozzi-tanitvany,
F. G. Hoffmann, aki 1818-ban mesterének szellemében egy Uber
Erziehung ynd Unterricht e. miivecskét adott ki,

Erre az idére esik az elsé komoly vita, Osszettizés Pestalozzi
pedagégidja koriil hazankban. Szabé a ,Hazai és kiilfoldi
Tudositasok” 1816, évfolyamanak 45. szimaban lelkes cikkben
sz6litja fel honfitdrsait Pestalozzi kovetésére. Fzzel polemizal
Folnesics Lajos® a ,,Tudomanyos Gyiijtemény* 1817. évfolyama-
nak 1, kotetében (88—100. 1) ,Eszrevételek a Pestalozzismus
ellen® c¢. megjelent cikke, amelyben bevezetbleg tobbek kozott
ezeket mondja: ,Legszentebb Lkoételességemnek tartom, ezen
érdemes és tudés Neveldt és Hazam Familidit azon fogyatko-
zisokra, és veszedelmekre figyelmetesekké tenni, a mellyeket
én, és mas tapasztalt Nevel6k latunk Pestalozzi Methodusa-
ban.“ Tovabbi fejtegetéseiben nagyobbira Niemeyer Grund-
sitze der Erziehung und des Unterrichts (6. kiad. Halle, 1810.)
c¢. mtivére hivatkozik. Folnesiesnek ,,A Pestalozzismus ellen

% Kiss A.: A magyar népiskolai tanitds toérténete (1881, 147. 1.). Szelényi
()ddn A magyar ev. nevelés torténete (86. 1.). )
3 Folnesi¢s Janos Lajos (+ 1823) nagyvaradi szirmazisu leanyiskolai
tunité, . illetslég tulajdonos Budin és Keszthelyen, majd béesi mérndkkari
tandr. Jo6zsef’nddor nejét, Hermina féhercegnét, magyar nyelvre és irodalomra
tanitotta. Kiadott tobbek kszott ezy németnyelvii keresztény vall4sos foly6iraiot.
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val6 észre vételekr6l” cimmel (Tudom. Gyiijt. 1817. IT. 115—
121. 1.) Schedius Lajos valaszol és Szabé partjat fogja. Ennek a
vitanak, amely a tudés és miivelt korok figyelmét Pestalozzira
terelte, két érdekes utéhangja is akadt. A béesi Chronik der
osterreichischen Literatur c. folyéirat "ugyanis ismertette a
Tudomanyos Gyiijtemény el6zé évfolyamanak tartalmat s ebben
tobbek kozitt nem helyeselte Folnesicsnek ellenséges allasfogla-
lasat Pestalozzival szemben. Errél az ismertetésr6l Folnesiecs
maga is beszamol ,,A Tudomanyos Gyiijtemény Recensiéja a
Kiilf6ldon* cimmel (. Tudom. Gyijt. 1817, IV. 147—8. 1) s ezt
irja: a Recensid szerz6je azt allitja, hogy ,Pestalozzi Methodu-
sat -az 6 lelke szerint egészen meg nem értettem®; majd hozza-
teszi: ,én semmit sem akarok tudni az ,erkéltsileg-religidi®
Nevelésr6l, mert én ezt mindeniitt megforditom és nekernr min-
deniitt a ,religiosan-erkoltsi (religios-moralisch) Nevelés a {6
gondom. Meg vagyok arrdél gyé6zédve, hogy az ,erkéltsileg-
religi6i” Nevelés ellenkezik a Christianismussal, és egyenesen
Naturalismusra (mellynek a Pestalozzismus igen kedvez) vezet.
Béven kifejtegetem s bebizonyitom eme fontos allitist ezen
értekezésemben: ,Kant, Fichte, Schelling és Pestalozzi“. — Ez
a terjedelmes dolgozat ezzel az aleimmel ,Felelet a Pestalozzis-
mus védelmezésére. Lasd: Tud. Gyiijtemény 1817, II. koét. 115—
121. 1. megjelent ugyanazon évfolyam V. kot 44—90. 1. A cikk
végén (88—90. 1) Folnesics hat pontba foglalja 6ssze a Pes-
talozzismussal szemben tamasztott ellenvetéseit.

Erre a’ mar-mar szenvedélyessé valt vitara akkor a szer-
keszt6 (Kazinezy) tett pontot (Tud. Gyiijt. 1817. V. két, 140—42. 1.)
.Kinyilatkoztatas a Tudoményos Gyiijtemény iigyében® cim-
mel, amely igy kezdddik: ,,A: Pestalozzi nevelése erant Német
Orszaghban ‘tamadott per Hazankban is kiiitott. Tud. Gyiijtemé-
nytinkben mindenik £élnek szabadsag engedtetett az illendé:
sz6llasra. E kész, s kozel 1évé utat elkeriilvén egyik Hazankfia
a Briinni tudés Ujsidg (Hespérus No. 22.) altal gy fogi Pes-
. talozzi rendszerének partjat, hogy a Tud. Gyiijtemény redactidja
ellen is kikelne.” Ezutan a szerkeszté menti s igazolja eljara-
sat és adatokat ko6zol arra, hogy Pestalozzi rendszere a gyakor-
Jatban nem mindeniitt valt be (pl. Freyburgban, Béesben).
Azutan igy folytatja: ,Ha a Hazai Irénak Pestalozzi mellett -
kiilonos okai és belatasai voltak, miért nem terjeszté azokat
tuddsan el6? Avval dicsekedése, hogy . . . Obscurantismusbél
tenni pestalozzizmus ellén kifogast; semmi bizonysag.” Majd -
ezzel végzi: ', De, hiszem, eleget szdllotak méar a pestalozzizmus
erant Tudésaink és Paedagogusaink, ideje, hogy a Bell-Lancas-
ter tanitasirol* értekezzenek ezentul.” .

4+ A skét Bell és angol Lancaster dltal.csaknem egyidfben feltaldlt (1)
modszer -lényege, -hogy a tanitéhidny lekiizdésére a nagyobb, értelmesebd
tanulékat, az ‘6. n. monitorokgt hasznaltak fel- a kisebbek tanitisdra, Ezt az
eljarast a mult szizad 30-as éveiben foleg Erdélyben karoltik .fc!. (L. Kiss’
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Itt meg kell emlékeznem egy érdekes megtévesztésrol és
helyre kell igazitanom egy nyomaban jard silyos tévedést,
amely a magyar Pestalozzi-irodalomba beestiszott, Egyik buzgéd
kutatonk (Zsengeri S.) megemlékezvén Diébrentei Gdbornak
- (1785—1851) a maga szerkesztette ,BErdélyi Miuzeum“-ban meg-
jelent cikkérsl, azt allitja, hogy ,irott nyoma van annak is,
hogy Débrentei mar 1786-ban (!!) jart Pestalozzinal, ugyan
nem mint tanité, hanem mint a kultiaraért heviilé tudés®. Ez a
meglepd megallapitas els6 tekintetre nagy orémmel toltott el,
mert az elsé magyar Pestalozzi-nyomot Blaskovichesal, illetSleg
Véaradi Szabé Janossal 24, illetoleg 22 évvel engedte volna
visszatolni. Amde fontoléra véve Dobrentei sziiletési évét, hitem
alaposan megingott és a gyanus esetet az eredeti forrisok
alapjan igyekeztem kibogozni. Dobrentei -Gabor- az Erdélyi
Muzeum VIII. fiizetében (Pesten Trattner Janos Tamas® Nyom-
taté6-miihelyében 1817) a 114—125. 1. valéban kozdl egy ecikket
,,Pesztalozm Henrik, hires Nevelési-Ir6“ cimmel (a tartalom
mar egészen magyarosan 1g"y irja: Pesztalozzy). Ebben rovid
életrajz utin ,Lienhard és Gertrud”, majd ,Mikép tamtJa
Gertrud gyermekelt“ méltatasa olvashato azutdn a szerz6 a
118. 1.-on szészerint igy folytatja: ,Midén 1789-ben® Helvetzmban
voltam, s Pestalozzi felél kérdez6skodtem, maJd nminden felelé
hidegen s megvetéssel széllott feldle” Eit6]l még nagyobb lett a
zavarom. Ujbél nekiestem a cikknek, minden mondatat, szavat
mérlegelve, az ahitozott vilagossag reményében. Végre a 125.
lapon az utolsé bekezdés végén megpillantok egy esillagof,
- amely a lap aljara utal, ahol ez olvashaté: ,L. dnnalen der
Literatur und Kunst des Inn- und Auslandes,” Monath August,
1810 Ezt koveti a cikk utolsé bekezdése, mintha mi sem tor-
tént volna. Ezzel a rejtély megolddédott s nyilvanvaldova lett;
hogy a XIX. szazad elsd felének ez a jellegzetes képviselGje,
kolt6 és tudds egy személyben, aki rendkiviil sokoldalu és ter-
mékeny tevékenységet fejtett ki, eziuttal a csak gy mellesleg
emlitett folyoiratban megjelent cikk forditasat kozolte, meg-
feledkezvén a szerzé nevérdl, aki els6 személyben emlitette,
hogy Pestalozzit 1789-ben meglitogatta. Az ebben az iigyben
szerepld harom évszam: 1789 1810 1817 a nagy 1d0koz0k mlatt
kiilonben. is feltiing."

"Meglep8, hogy az erdelyl szaszok kérében csak ezutan kez»
denek Pestalozzi irant érdeklédni. Nalunk ennek az irdnynak
elsd s legjélentSsebb képviseléje Roth Istvdn Lajos (1796——1849)
volt, akit szlikebb honfitarsai utébb a sdchsischer Pestalozzi jel-
zovel tiintettek ki. Roth 1818-ban Gottingabdl Yverdunbe ment,

. . . .
A, A magy. népisk. tanitis tiirténete,'l., 146—47. 1. és Az eleml népoktatis
enciklopédiaja, I., 146—47. 1) -

5 Herbart 1799 végén, amikor ofthagyta hazitanitéi allasdt Svéicban,
hazautaztiban megldtogatta Pestalozzit s 1sko]axt és az ott tapasztaltakrél
nagy ehsmeréssel nyllatkozott R
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ahol 1% évig mint tanité milkodott. Pestalozzi nagyon meg-
szerette és nagyra tartotta, amit egy részére 1820 apr. 4. kiadott
elismeré nyilatkozat is igazol. Hazajaba visszatérve, mesteré-
nek tanai érdekében széval és irasban firadhatatlanul buzgél-
kodott és élénk irodalmi munkissagot fejtett ki, amelyben a
magyarsag ellen foglalt éllést. (Szinnyei a Magyar Irékban
16 munkajit sorolja fel és szamos kéziratat.) Rothot az 1848-i
marciusi mozgalmakban valé magyarellenes reszessege miatt
haditorvényszék elé allitottak és 1849 majus 11-én a kolozsvari
varban agyonlétték. Négy Aarvajanak a esaszar tekintélyes
évdijat adomanyozott. Roth vértanui emlékét az erdélyi szaszok
nagy kegyelettel 6rzik; tobb német munka foglalkozik vele, igy
legutébb is kettd, amely 1924-ben jelent meg (L. Bibliografia).

A magyar Pestalozzi-mozgalomban a ‘legszebb babér
Brunswick Teréz grofnét illeti (1775—1861), akit életrajzirdja,
Rapos Jozsef, a ,legnagyobb magyar honleAnynak” mond.
A XIX. szazad elsd delének valéban § volt szellemiekben-
lelkiekben egyarant messze kimagaslé alakja. Halat adhatunk
a Gondviselésnek, hogy altala kézeli kapesolatba jutottunk az
- emberiségnek két langlelkii nagysigaval s ennek révén kétsze-
resen meélté helyet foglalhatunk el a miivelt vilag idei iinneploé
felvonulasaban. Teréz gré6fnd, aki egész életét a nevelés magasz-
tos iigyének szentelté, ezt a hajlamot atyjatél, Antal gréftél
orokolte, aki tevékeny részt vett gyermekeinek nevelésében.
F6htri koreinkben: elég ritka eset. 1808-ban, amikor Pestalozzi
dics8ségének tet6pontjan allt, kivalé férfiak és nék serege zaran-
dokolt Yverdunbe. Hazinkbél Esterhazy Miklés herceg, Teleki
Blanka, V. Szabd Jarnos -3 nem utolsémak Teréz gréfnd névéré-
vel, Deym gréfnéval s ennek két fiacskdjaval. Hat hétig tartodz-
kodtak ott s mély és maradandé benyomasokkal buestztak
Pestalozzitol. Egy a kozelmultban megjelent derék konyvecske®
felette vonzé modon tarja elénk e nemes holgy életét s miik6dé-
$ét és magyar forditasban kozli a M. Tud. Akadémidban 6rzott
emlékiratait. (Az tjonnan felfedezett s joval terzedelmesebb
einlékiratok, amelyeknek feldolgozasa dr. Czeke Marianne részé-
161 most.van folyamatban, Beethovenre és Pestalozmra vonatko-
z6lag bizonvara nem egy érdekes 1j adatot fogmak felszinre
hozm) »Igy valt hathetes. yverduni tartézkodasunk, irja a
er6fnd, egy lincszemévé ama kikériilhetetlen sorsnak, amelyet
a lelkek Iranyitéja szamunkra elrendelt. Yverdunben tanultam
meg azt, amiért lelkem szomjazott: Hatni kell a népre! Meg-
taldltam a megvalté igét . . . Pestalozzi megigérte, hogy eljon
hozzénk Mag’yarorszafrba . . . Genfben Pestalozzi kétszer kere-
sett fel benniinket Yveldunb()'l. Rendkivill érdekeltiik 8t mint
magyarok; Gyakran irt; de Jozefin megtiltotta, hogy feleljek

10 8 °Grof. Trunsvik' Teréz élet- és jellemrajza. Irtak dr. Czeke Marianne
é5 'dr.. H. Révész Margit. Emlékiratai ford. dr. Petrich Béla (Budapest, 1926,
108 1.). - - .o .-
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llekl, ‘azt mondta, nem illik. Mennyire banthatta ez Pestalozzit!
Pestalozzme is’ 1rt néhany igen kedves levelet! Ugy o6rzém
oket mint szent ereklyéket (u. o. 66., 69. ).

HazaJaba visszatérve, nem egy- nehezsecr lekiizdése utan
végre 1828 junius 1-én megnylthatJa Budan az elsé ,angyal-
kertet” (Kleinkinder-Asyl), amelyet a Nemetorszag’bo] magaval
Thozott Kern Maté vezetett. 1828 és 1861 kozott még 115 ilyen inté-
zet keletkezik, koztiik 14 Teréz grofné kezdeményezésére és
anyagi tam')rratasaval Az erre sziikséges pénzt kezxmunka-
kiallitasok és jétékony- vasirok rendezésével teremti eld. Ttt meg
kell jegyezni, hogy a magyar gr6fné nem meriilt el nagy mes-
terének kozmopohta humamzmusabfm hanem kifejezetten nem-
zeti célt tiizott ki magénak: az alsébb tarsadalmi osztalyok fel-
emelését nevelés és mnyelvi kimiivelés altal. Késébb egy orsza-
- gos kisdedévé-egyesiiletet alakitott, amelyet azonban ~Jézsef
nador 1832-ben feloszlatott, mert felmeriilt az a gyani, hogy az
ovodakban ,kis carbonankat“ nevelnek. Amde Teréz faradha-
tatla;n hire kiilféldre is eljut s ritka egyemsegebol a pestalozziz-
mus termékenyit6leg sugarzik oda vissza. A béesiek megkeresé-
sére a Rennwegen, der ungarischen Vorstadt Wiens, 1830-ban
mintaiskolat szervez. A- kiralyné meéghivasara 1834—ben eldszor
Miinchenbe megy, onnan Augsburgba, Regensburgba, Laibachiba,
“Welsbe s mindeniitt 6vodakat és egyesiileteket szervez. 1835-ben
a parizsi Asyle d'enfant elnoknbje levélben kéri ki tandcsat.
Fnnek az allhatatos apostoli - tevékenységnek tudh?tJuk be. azt
a dlcsoqagot hogy a kisdedévas terén csaknem valamennyl
cur6pai allamot meOeloztuk Otévi kiilfoldi tartézkodas utan
‘Brunswick Teréz ismét visszatér a hazdaba, ahol hivatésa elé
Tijabb akada]yok gordiilnek. Kossuth mellette van, Szechenvx
ellene,
© A'mult szézad kozepe tajan szeleplo magyzu pestalozmanu-_ ‘
sok kozott foglal helyet: Schedius Lajos; Szényi Pdl, Kiss
Bdlint, a kolté Fdy Andrds, aki Pestalozzi nyomdokain haladva,
a nevelés kiriil az anyanak elsdrendii szerepet juttat, tovabba
a fanatizmusig lelkes, de kissé terjengés Tavdssy (Tezchew-A
grdber) Lajos, aki’ Pestalozzx sziiletésének 100. évforduldja
alkalmaval, 1846-ban hat vaskos fiizetben adta ki a ,Nevelési
Emleklapok“-at amelyek valésagos tarhazai a Pestalozzira
vonatkozé adatoknak, kozleményeknek. Az elsé fiizetet Pes.
talozzi jésagos arcképe disziti, amelyet Barabas Miklés raj-
zolt 1845-ben. Ezen 1d0k kathohkus tanférfiai koziill Pestalozzi
l\(‘votme volt Dleetel W(“"‘ nyomén Baan Igndc tamtokepzo-

~~‘7 Kiss- Aronnal szembed Szelényi 0don szerint ,,Tévedés Schediust 'Pes’r
talozzianusnak nevezni.. Sokkal- 6nailobb szellem, semhogy - egyetlen irdny
uszélyhordoz6ja lechetne. Igen, a népiskolakra nézve Pestalozzi mo6dszerét
ajanlja kdvetendé mintaképnek, mert ezt tarfja a legjobbnak, a kla\ssszikus
ayelvek -kérdésében “ellenben’ a neohumanistikhoz haz*., (A magydr ev. neve-
1és torténete, 215. '1.). T : :

Magyar Paedagogia: XXXVI. 5~6. 7
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intézeti tanar és Menyey Jdézsef, utéobb tanfeliigyels, akinek
pedagégiai munkai Pestalozzi szellemét titkrdzik, Lubrich
Adgost ,A nevelés torténete” c. hatalmas haromkotetes munka-
jaban kiilon terjedelmes fejezetet szentel Pestalozzinak (ITI. két.
152—164. 1. és 440. 1. f); forrisai Blockmann, Ramsauer, Rau-
mer, Palmer és ,inkabb az arnyocldalakat feltiinteté“ Lange
miivei. Szilasy Jdnos ,A nevelés tudomanya®“ e. miivében
tkét kot. Budan 1827, XX VI + 366, XIV -} 346. 1.) forrasai kozott
(I. 43—45.) felsorolja Rousseant, Campet, Mildet, Niemeyert
{Grundsiitze), de Pestalozzit nem emliti. Ezekben az években
szamos magyar tankényv is jelent meg Pestalozzi mdédszere sze-
rint. A zsidé iskolak, amelyekben akkortajt nagyobbara német
taner6k miikodtek, szintén kivették résziiket ebbdl a mozgalom-
hél. Az elsd zsido6 iskola, ahol Pestalozzi eszméi befogadast nyer-
tek, az Obudai volt, amelyet TI, Jézsef ecsaszar mintaiskolava
{Musterschule) emelt, Ennek egyetlen magyar tanitéja, a papai
sziiletésli Neufeld Salamon t6bb tankonyvet irt Pestalozzi moéd-
szerében. Ugyanilyen iranyban miikédstt a harmincas években
a pesti izr. hitkézségnek alrealosztalyokkal bdvitett normal-
iskolaja, melyvet a fOvaros akkori polgarmestere, Boraros
elismeré oklevéllel tiintetett ki s amelyet tobbek kozdtt Falk
Miksa és Wahrmann Moér latogattak; végiil, élén Lederel'
Abrahdmmal, az orsz. izr, tamtokepzomtezet

Ez a Vazlatos kép hianyos és méltanytalan lenne, ha nem
emlékeznénk meg Tarsasigunknak egyik osalapltotat’)arol aki
egész életét Pestalozzi kultuszdnak szentelte hiven s meggy6zo-
désbil: Meg kell tehat emlitenem, hogy a harom év el6tt 84. élet-
évében elhanyt dr. Zsengeri Samu volt nalunk az elsd, aki
Pestalozzi miiveit irodalmunkba atiiltette. 1878-ban jelent meg
sLienhard és Gertrud“ magyar forditdsa 3 kotetben, majd
1879—82-ben kiadta Pestalozzi valogatott munkait 4 kotetben,
sajat kiadasban, értsd: anyagi aldozatokkal. Emellett szamos,
bel- és kiilfldi folydiratban megjelent cikkben terjesztette
Pestalozzi tanait. Irodalmi hagyatékidban, amelyet az elhtinyt
csalddja készséggel boesatott rendelkezésemre és amelynek egy-
némely adatat ezuttal is felhaszniltam, egy-egy magyar - és
német nyelven irt terjedelmes monografiira akadtam: ,,Adatok
a magyar Pestalozzizmus torténetéhez.“ A német munka, Der
Postal’ozzzsmus in Ungarn, kiaddsat a ziirichi Pestalozzianum
még 1922-ben lekotitte maganak.

Ezzel elérkeztiink a jelenhez. Ha azt kérdezziik, hogy mi
maradt meg Pestalozzib6l s mit jelent 6 nekiink ma, erre azt
felelhetjiik, hogy bar médszerének egyes hianyai, tévedései mar
régebben nyilvanvaldkka lettek, a nevelési eszméibe lefektetett
er6k még ma is elevenen hatnak. Bizonyitja ezt a szinte hihe-
f.g{tleniil megduzzadt Pestalozzi-irodalom® és a mai évszazados

& Az August Israel szerkeszteseben 1903—5-ben megjelent héromkotetes
T'estalozzi-bibliogrifia egyinagiban maris 1600 lapra terjed!
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iinnep alkalmaboél megjelent miivek témege, de bizonyitja egy-
uttal az a méltanylas, amely Pestalozzi tanainak néalunk illeté- .
kes részrél kijutott. Schneller Istvan igen tisztelt tagtarsunk
annakidejében a kolozsvari egyetemen tartott réla eladasokat,
_Finiezy Erné pedig a budapesti egyetemen 1910 6ta hat félév-
ben, a pedagégiai szemindriumban 1913-ban egy félévben adta -
elé Pestalozm ‘pedagbgiajat, amelynek kivalo hely jut ,,A neve-
lés torténete” e. munkaja sajté alatt 1évd 4. kotetében is. Igy,
‘mindent osszefoglalva, a legnagyobb targyilagossiaggal allapit-

hatjuk meg, hogy hazank méltan vette ki részét e nagy szellem
alkotasaibél. KeMmeny FERENC.




A MAGYAR PESTALOZZI-BIBLIOGRAFIA.

Forrdzok: Szinnyei Repertériuma és Magyar Irék élete, Petrik Kony-
vészete; régibb s Gjabb magyar folydiratok és gyijteményes munkdk. Részben
dr. Rau Mdria adatgyiijteménye. A kivetkezd, targyi szempontok szerint cso-
portositott osszedllitds tﬁlie=segre nem tart igényt. -Az idevdgd tankonyvek
esak elvétve szerepelnek. Az egyes csoportokon (I XIL) belil a szerzok
bcturendben kovetkeznek.

1. Pestalozzi miivei (magyar'fordit:isok).

Buch der Miitter oder: Anleitung fiir Miitter ihre Kinder bemerken und
reden zu lchren. (Pesth, 1835. Gedruckt mit v. Trattner-Kdrolyischen Schrit-
ten., Herrngasse Nro. 612. Kis 8-r., XVI + 184 1) Szerz6 megnevezése nélkiii;
csak a bevezetés ,,An die Mitter!" végén ,,P.—4.“ aldirds. Az utolsé fejezet
(171—184. 1.): ,Einige Stellen aus Pestalozzi’s Schriften”. [Réday-konyvtar
példdnya.] Az eredeti mii 1803-ban jelent meg.

1 Horvdt Jdnos: Pestalozzi nevezetes 4llitdsai a neveléerél (Tudom. Gyiii-
temény, 1824, XI., 84—94. 1. — Gondolattoredékek P. miiveib8l.) L. még
ugyanazon szerz6t6l: Nevelést tdrgyazé gondolatok (Tudom. Gyiijtemény,
1823, XII., 70 lap). )

Levelek a kisdednevelésrdl. Pestalozzinak 1818—9-ben” 1. P. Graeves
-angol neveldhoz intézett leveleinek kozlését Petrich Béla forditdsdban meg-
kezdi a ,Kisdednevelés” 1927 febr. szdma. Az alapul szolgdlé német mii:
H. Pestalozzi: Mutter und Kind. Eine Abhandlung in Briofen iiber die Erzie-
hung kleiner Kinder. Herausg. v. Heidi Lohner u. Willi Schohaus, (Zuuch—
Leipzig, Grethlein, 1924, 187 1.).

Pestalozzi Henrik Jdnos: Egy remete esti ordi. Bevezetéssel. (Népt.
Lapja, 1878, 13. sz., 262—65. 1.).

i Pestalozzi egészeégiigyi monddsaibol. (Magy. Pestalozzi, 1902, 20. sz.,
84. 1)

Pestalozzi Jdnos Henrik: Szndrvdnyom 1817-ben., Koltemény. Ford.
Schneller Istvin (Magy. Pestalozzi, 1905, 4. sz., 15. 1.).

P. L.: Szemclvények Pestalozzi munkdibdl. (Szeberényi I.: Néptaniték
Kényve, 1I. kot. 327—8. 1)

Szumrdk K.: Pestalozzinak egy eddig kiadatlan kez1rata (Népt. Lapla,
1893, 891—92., 906—908., 916—917., 930—31., 946—47. 1y

Pestalozzi Henrik: Iéndrd és Gertrud: Konyv a nép szamdra. Magyari-
totta: Zsengeri Samu. A szerzi életrajzdval. (Budapest, 1878, 3 kotet, 340 +
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280 + 389 1— Franklin-Térsulat, Kis Nemzeti Muzeum, 39—41. sz. Zsld
Kényvtir.) — , Lienhard & Gertrud” volt Zs. doktori. disszertdcisja.

Postalozzi Heinrich Jénos: VAlogatott paedagégiai munkdi. Forditotta
és magyarszatokkal elldtta: Zsengeri Samu. (4 kotet; Bpest, Kocsi-nyomda.
I. két., 1879, 374 1., II. két., 1879, 338 1., III. ket., 1880, V 4 227 + 128 1.,
IV. két., 1882, VIII 4 380 1. — Padagdgiai Remekirék, 1. évi, 1—4. kot.
A fordité sajdt kiaddsa.) (Errél német kézirati milvének VI. fcj.-ben rész-
letesen elmélkedik.) A forditott miivek kiszemelésénél Hunziker, Mann,
Seyflarth és Morf tandcsait kérte ki és kovette. Tartalma: Egy remete esti.
oréi. Pestalozzi tanitdsmédja. Hogyan tanitja Gertrud gvermekeit. Nézetck
és tapasztalatok az clemi képzés eszméjérél, Az elemi képzés. Lenzburgi beszéd.
Pestalozzi hdzanépéhez intézett beszéde1 Mesék, ILéndrd és Gertrud, Pes-
talozzi életrajza. I

Tavassy Lajos: Pestalozzira, vonatkozé kozlemények. (L. Emléklapok,
3—4. fiiz.,, 48—61. 1.) P. munkdinak X. kotetében foglalt 32 | népszerii mesc
¢z parabola®. ’

1L Elet- és jellemrajzok.

Antalfi Janos: Pestalozzi élete és torekvései. (Sarospat. Fiiz, L., 748. 1)

DBod Kdroly: Pestalozzi. (Erd. Pr, Kézlony, 1872, 309. 1.)

Bloch Mdric: Pestalozzi. (Prot. Egyh. és Isk. Lap, 1846. 2. sz.)

Biichler Hugd: Pestalozzi emlékezete. (Népt. Lapja, 1902, 8. sz.)

Cselkme Ferenc: Pestalozzi hitvalldsa. (Erd. Prot. Kozl., 1884, 87. 1)

Dobrentei Gdbor:. ,Pestalozzi Henrik, hires Nevelési Iré Elete® (Erdélyi
Muzeum, Pesten, Trattner I T.-ndl, 1817, VIIL, 114—125. 1). L. Emlék-
lapok, 3—4. fiiz., 182. 1. '

Foldes Ferenc: Pestalozzi utolsé ével. (Népt. Lapja, 1902, 22. sz.)

— A gyermek Pestalozzi, (Magy. Pestalozzi, 1902, 28. sz.)

— Az ifji Pestalozzi. (Magy. Pestalozzi, 1902, 29. sz.) o -

-~ Pestalozzi pilydja. (Magy. Pestalozzi, 1903, 16. sz.)

" —. Pestalozzi bardtjd. (Magy. Pestalozzi, 1903, 22.°sz.)

— Postalozzi hizassiga. (Magy. Pestalozzi, 1903, 31--32. §2.)

Gyorgy Aladdr:. Pestalozzi (1746—1827). (Vassrnapi Ujs., 1877, 113—14. 1.
‘Arcképpel.) oo )

Ialdsz Benedek: Egy -ecltemetett \'i]_é.gb61.~Le{’él a szerkesztohoz. (Magy.
Pestalozzi, 1905, 4. sz.) .

Hunfalvy Jdnos: Pestalozzi. (Pesti Divatlap, 1846, 2—4. sz.)

/\o?;dk Dani: Elet- és jellemrajzok. Pestalozzi.’ (Szeberenyl L.: Ne‘ptanftok
Konyve, 1. kot., 1855, 35—42. 1., IL, 1856, 134. 1. £.)., Pestalozzi, a taniték
tanitéja ..., kit honosai Pestalutz és Pestlutznak is neveztek.” — Német
irodalom; ajinlhaté régibb munkdk: Pestalozzi 7 munkdjit. is felsorolja
(60. 1.), tovabba Niederer, Tiirk és Schwarz P.-ra vonatkozé egy-égy mun-
kéjat. — 65..1. réezlet P, élotébsl (amikor yverduni .iskoldjét kérhdzza
akartak 4talakitani). ot -
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Pestalozzi Henrik. (Néptan. K., I., 1855, 65., II.. 1856, 134.)

Postalozzi Henrik. (Prot. Naptdr, 1860, 24. 1., arcképpel.)

Pestalozzi Henrik. (Kisdednevelés, 1874, 248. 1.)

Réti Hugé eldaddsa Pestalozzirdl és korarél a Magy. Pest. Tarsasighan
(Magy. Pestalozzi 1906, 21, sz.)

Scossa  Dezsé: Pestalozzi hazdjdbél., (Magy. Pestalozzi, 1901; 33—34.,
36—39., 41—42..sz.; 1902: 1., 3—11., 13,, 15. sz.)

S. V.: Pestalozzi jellemzéséhez. (Népt. Lapja, 1884, 34. sz., 337—38. 1)

Szeberényi Lajos: Pestalozzi Henrik Jdnos személyessége és életviszonyai.

Németb6l Kalis Vilmos Ernd utan forditotta: —, (L. Emléklapok, 1. fﬁz.. '

37—64. 1)

Asengm Samu: Peostalozzi Henrik, (Paedagdgiai. Plutarch, sverk Orbok ‘\[or
Bpest—Pozsony, 1888, 1. kot., 19—24. 1. Képpel) o

" — Pestalozzi mint zsidébarat. (Izr. Taniigyi Ertesits, 1923 okt.—dec.- —
Kézli P.-nak a svdjei iskolaiigy vezet6jéhez, Zschokke Henrikhez 1799 dpr.
7-én irt levelét, amelyben P. kijelenti, hogy nem tehet eleget Zschokke
ama kivdnsiginak, hogy iskoldjdba ne vegyen fel zsidé tanulékat, vagy
kényszeritse Gket a kikeresztelkedésre.) .

— Pestalozzi és a numerus clausus. (Mult és Jovd, 1924 mdre. — Ugyanaz,
mint az el6bbi.)

2 rer

Findezy Ernd: Pestalozzi paedagégidja. Elbaddsok a bpest1 tud. egyetemen
1910/11., 1913/4., 1918/9., 1922/3., 1925/6. elsd féiévben.

—. Pestalozzi élete és miikodése. Félévi elfaddssorozat a bpesh peda,gogm\
szemindriumban 1913-ban.

Foluesics Lajos: Kant, Fichte, Schelling és Pestalom (Tudom. Gyiijtemény,
1817, V.)

Losonczy Ldszlé: Pestalozzi Henrik Jdnos paedagégidja. (Nagy-Kéros, 1895
35. 1. — Felolvastatott a kecskeméti ev. ref, egyk. m. tanitéi egyesiilet-
nek Cegléden, 1895 aug. 16-dn tartott - kozgyiilésén.) — Eletrajz, {6bb
miivek és tanitdsi modszereinek ismertetége, féleg Romsauer nyomsin;
Brunswick gréfné leirja tapasztalatait; Eszterhdzy P4l herceg latogatdsa
Yverdunben 1814-ben; végiil kritika: ,egész tanitdsi rendszerében igen
_kevés a tulajdon képeni keresztyéni elem®.

Pehany Adolf: Comenius, Rousseau és Pestalozzi befolydsa a mai paedagd-
.gidra. (Nemzeti Iskola, 1890: 204., 247., 280., 305., 343. 1. és kiilon-
‘lenyomat, Bpest, a Pesti Lloyd-Tédrs. nyomd4ja, 1890, 42. 1) — ,P. volt

. az olsG, aki a neveld-oktatdst pszicholégiai alapra feltetni iparkodott*

:.(7..1). A hidrom iré gondolatait a kovetkezé szempontok szerint hason-

: litja ossze: 1. A nevelés célja. 2, A testi nevelés. 3.. A nevelés természet--

.ezeriisége. 4. A szemléltetd oktatds. 5. Médszertani. ismeréfek. 6:. A tan-

..anyag koncentricidja. 7. A vallds-erkdlesi nevelés. 8. A népiskolai
*

-intézmény. _ v

- RS-SRS, . L
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Schedius Lajos: Pestalozzi Henriknek nevelés- és tanitdselvei. (L. Emléklapok,
3—4. fiiz., 6—18. 1. -— A szerzé -utal P. simmtliche - Schriften VIIL
~ kotetére.) ; '
Schueller Istvdn: Eldaddsok P. pedagogla‘mrol a kolozsvari egvetemen.
Szabé Lészlé: Pestalozzi- tanulminyok. (Néptan. Lapja, 1915:38—41., 43. sz.
Kiillén is megjelent (Franklin, 1915, 52. 1) 1. Népt. Lapja, 47. sz. Tar-
talma: I. Altaldnos jellemzés: ,,Olvassuk tehat Pestalozzit! II, A neve-
"16s mechanizdldsa: P. 6t pontja. III. A szemlélet fogalma és tdrgyaldsa
P.-ndl. IV. A hirom ,elemi eszkoz“: szdm, forma, nyelv, V. A dolgok
megismerhet tulajdonsigai. VI. P. psycholégidja. VII.. Megemiékezés ,a
parasztok nagy tomegérsl®. Sfirtin idézi ,,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt.

1V. Pestalozzi egyes miiveinek méltatasa. .

—d4—r—: Pestalozzi a gyermekek kozott. (Vasdrnapi Ujs., 1880, -46. sz.
Képpel.) 0 - . - :

-Demek Gyéz6: Pestalozzi és Herbart az iskolai kéziigyességrdl. (Kdarman-

Emlékkonyv, 1897, 302—305, 1.)

Féti Berndt: Pestalozzi a népért. (Magy, Népoktatds, Nyitra, 1912, 6. sz.)

Hantos Gyula: Pestalozzi szoclalpohtlkala é3 paedagogla]a (Csaldd és Iskola
1910, 10. sz.)

Havas Irma: Pestalozzi tflmtastanarol [Fmdczv Erné eloadasabol] (Nept.
Lapja, 1912, 10. s2.) o . ¢

Hegediis Istvdn: Pestalozzi elott, és utan. (Erd. Prot. Kozl., 1874, 38—50.,
300. 1) '

Keleti Adolf: Pestalozzi mint politikus. (Népnev. Lapja, 1909, 47. sz.)

Pataki Jaké: Pestalozzi mint tanfeliigyels. (Népt: Lapja, ‘_;_’ 5—6. sz

Réti Hugé: Pestalozzi 6s kora. (Magy. Pestalozzi, 1904, 40-—42. sz.) )

Schueller . Istvdn: Pestalozzi- eszménye. (Magy. Pestalozzi, 1905, 3. sz)
A szerzé Kolozsvirrél kelt levélben koszoni meg tiszteleti taggd vald
megvalasztdsdit. Erre ,,Feladatunk“ cimmel vélaszol Hawas Gyula (u o.
1905, 5. sz.): ’

Somogyi Géza: Pesta]ozzi mint szabadsighds. (Magy. Paedagogia‘, 1903,
205 27. l)
1918 820170 kladasa, 70 L) Befejezés: ,P. pedagégiai celkltuzese, mel)*—
ben a,z' anyanyelv tanitdsa legfobb eszkéz lett volna, hogy a legalsé nép-
osztaly anydit részletes ltmutatdssal, gyermekeik természetszeril s folabbb
emberi voltukat kialakité nevelésre segitse, a kivitelben - nem- valt be“
. Disszertdcié. Ismert.: Nagy J. B. (Magy. Paed 1921, 67 1)

Szdnyi Pdl neveld: Alaktan, magyar szilék,  neveldk -és- tamték szdmdra
*— 7—10 éves gyermekek. korill, eredeti. modorban készité —, 205 18- s
1 paplralakokbél 4116 gyijteménnyel 's tobb rendbeli rayzokkal (Pesten,:
1846; még 2 folyamat kovetkezik. Ajdnlds: ,Pestalozzi 4rnyékdnak, -az
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okszerii népnevelés kiszenvedett hii bajnoka 's az érzékelteté tanméd gya-
korlati alapitéja szilletési ezdzados finnepére hadlaemlékiil 1846. jan. 12-re™.)
L. Emléklapok, 1. fiiz., LXIL

Talyga Istvdn: Utmutatds a szimtudomdny tanitdsdra. Pestalozszi enekregulan
szerint. 1. fogds. Tudomdnyos rend nélkill valé szamvetés. (Rév-Komdrom,
Weinmiiller, 1827, 152 1. két tdbldval.)

Teveli Mihaly: Goethe és Pestalozzi. (Magy. Paedagogia, 1910, 615—17. LY

Véradi Szabé Jdnos: Pestalozzi elemi tanitdsmédjénak révid vézlata. (Pes-
talozzi ,,Buch "der Miitter*, , Anschauungslehre der Maassverhilinisge” és
,,A_nsch,allungsl:ehre der Zahlenverhiltnisse” alapjén.) L. Emléklapok,

1. fiiz, 1—35. 1., 1847, III—IV. és a Magy. Pestalozzi 1905. évf., ahol
Bokényi behatéan ismerteti Szabé munkdjdt.

Zseugeri Samw: Léndrd és Gertrud. (,Veszprém®, 1877, 50—51. sz., dec. —
Koényvének megjelenése alkalmdbél Zs. maga ismerteti P. jelentlségét és:
a L. és G. tartalmit.) . .

— Kivalé alapvetd nevelési munka: (,,Pa,edag Szemle“ 1884. nov 331—35. 1.
— (A L. & G. behaté elemzése.) :

- V. Hazal reformtorekvések és hatasok

Bocsor Samuel Az elbeszéld atya, vag) rovid tortenetek gyermekek szdmara.
(Pozsony, 1843. A popridi sziiletésii és a pozsonyi liceumot végzett Glatz
Jakab német kényvének forditisa.) Lienhard és Gertrud utinzata.

Bokényi Ddniel: Kiszakitott Japok a magyar kisdedévds térténetébsl. (Kis-
dednevelés, 1905, 21—22. sz.)

— Pestalozzi_elsé magyar tanitvinya [Véradi Szabé Janos]. (Magy. Pes-
talozzi, 1905 31—35, sz.)

Féy Andrds: Nonevelés és ndneveld- mtpze’wk haza,nkban (Pest, 1841.)

Fischer Jézsef: Mi a tanoda célja. (L. leéklapok 3—4. fiz., 61—64. 1)

Polnesics La]oe Eszrevételek a Pestalozzismus ellen. (Tudom Gyiijtemény,.
18175 L .. .

Heinrich Gusztav: Schedius Lajos emlékezete. (Kisfaludy-Té,rsaség Bvlapjai,
. 1901—2.) .

Jakab Elek: Varadi Szabé Ténos mmt a mag3 ar nepoktatasugy egyik uttordje-
(Nept Lapja, 1879, 13—14. sz.) .

Kénya Pdl: A Pesti Agostal Hltvallasu ‘magyar-német egyesiilt evangyélmlaL
kozepponm (orsza,gos"*‘) fétanodaja. (Pest, Landerer, 1864, 16 1)

[Kazmczy Fereuc] a szerkesztd wmegjegyzése a Pestalozzi-vitdra, (Tudom,
Gyu]temeny, 181( V)

fKishont]: Methodus Scholastlca. pro solis mmorlbus Kis Honthams Ev A .C.

CAn. 1797 (kez1ra,t) — A klshontx tanitéi egylet. Molndr Gusztdv. (Nép-,
'tanltok Konyve, Szerk.: Szeberényi Lajos. IIL kit., 1857, 309—314. 1)
. A kishonti e\ t'\mto egylet évszdzados jubileuma. (Néptaniték Lapia.
_1887 36 l)

~

B - e e s L~



A MAGYAR PESTALOZZI-BIBLIOGRAFIA. - 105

. Kiss Aron: Harom paedagégiai iré a szdzad eclsé felébdl [Kiss Bdlintrol].
(Népt. Lapja, 1879, 6. sz.)

Kiss Bdlint: Néitan, vagy az asszonyi nevezetesebb munkak és kotele ségek”
tudomdnya. Falusi leinyok’ és fiatal asszonyok’ haszonvételére. (Pesten,
Beimel Jozsef betiivel, 1846, 64 1.) Els§ jeligéje: ,,A gyermek’ elsd neveld-
i6vé. az anyat rendelte a' természet... neveljiik h4t mindenek felett -leg-
el6bb, a' lejends anyakat... (Fdy Andrds: Hazdnk’ n8-nevelésérdl.) Pes-
talozzi szellemében irt népszerii munka.

— Elgé évi oktaté. az irds, olvasds, és rajzolds’ kezdctcnek A. B. C.-jével.
2. Dbovitett és meg1ga71tgatott kiadds. (Pesten, Beimel Jozsef betitivel,
1847, 79 1) .

— A természet és a keresztyén vallds. (Kecskemét, 1851.)

Kiss Pdl: Tanméd a vdrosi-és falusi iskolamesterek szdmdra. (1830.)

‘Rapos Joézsef: A koznevelés alapintézetel hazdnkban, tekintettel a lelenc-
hézakra, miknek 16tesitését »Az elszegényedésekben Fdy Andras indokolta.
(Pest, 1862.)

. Sehedius Joannes Ludovicus: Systema rei scholasticac evangelicorum aug. conf
in Hungaria. (Pest 1806, 32 1)

—- A Pestalozzismus ellen val6 észrevételekrsl. (Tudom. Gyu;temenv, 1817, I1.)

Steinacker G.: A lednyok nevelésérél Magyarorszdghan. (1837.)

— No6i hivatds és tdrsalgds. (1842.)

Stuller - Ferenc: Emlékirat, mely a Pesten felallitott képzdintézet Lpuletenek
alapkovével egyiitt f6herceg Mdria Dorothea nddorné 6 fensége dltal le-
tétetott. (Pest, 1844.) -

Szabé Jdnos: A hazabeli kisebb . oskoldknak jobb llbra-alhm okradl. \"__eve—

- zetesen hogy kelleng azokat a szorgalom- (industrialis) coskoldkkal egybe-
kotni. Killonés tekintettel a protestansok oskoldira, készitette. — Mltgos
genéralis Baré Vay Miklés 4r O Nga Fiainak Neveléje s a Lentzburgi
Tudés Tdrsasig Tagja. (Pesten, Trattner J. bettiivel, 1817, 8-r., 113" 1)
L. Emléklapok, 3—4. fiiz.,, 73—4, 1.; tartalmdt ismerteti Kiss Aron: Ada-
1ékok, stb., 106 1. . . o

P. Szathmdry Kdroly: Emlékirat a magyarorszdgi kisdednevelés nevezetesebb
mozzanatairél. (Bpest, 1878, 16 1) .

Szerdahelyi Adolf: Nemgzeti kxcdedneveleﬁunk reformga (Pest, 1874 16 1)
Pestalozzi rendszerét birdlja.

Dr. Tatasi(y) Lajos: Tanoda és egyhaz. Tamtonak levelei egy paphoz [Leve-
lek Erdélybe Magyarorszdghdl. Papnak a tanité.] (Pesten, Landerer és
Heckenast, 1848, 56 1.) A pap és tanité viszonya egyelére csak a protes-
tantizmus terén mozog: ,vitatdsombdl mdr elég viligosan megértheted,.
miszerint én a tanitét a paptél egészen elkiilonitem, személyes gy -mint
hivatalias miikédésében” (31. 1L). ,,A j6 nevel§ nem .csak hogy papat.
-pétol, hanem papot. nélkiilozhet, . papot .sziikkségtelenit” (35. 1.). Az utolsé
levél az akkor elhinyt Schedius emlékének ajdinlva: ,a pesti -protestdns
.tanoda-szerkezet az § miive; a Pestalozzi-clveknek e tanoda nevelési mfiks-
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désébeni behozatala és azoknak a tanitdera valé alkalmazdsa az 6 be-
folyasinak eredménye” (53. 1.).

Teichengriber Lajos: Pestalozzi. Egy sz6 honunk’ neveldihez és a nevelés
igaz hardtaihoz. (Pesti Hirlap, 1845, 468. sz.)

Ujbol a Pestalozzismus. (Tudom. Gyiijtemény, 1817, IV.)

Zsengeri Samu; Zsidé Pestalozzidnusok Magyarorszigban. (Izr. Taniigyi Erte-
sit6, 1924 jan.-febr. — Mutatvdiny szerzének ,,A magyar Pestalozzismus“
c. kézirati miivébsl. Az els§ zsidé iskola, ahol P. elveit meghonositottdk,
az Obudai volt, amelyben ez irdnyban a papai sziiletési Neumann Sala-
-mon buzgolkodott ‘a XIX. szdzad elso felében.) i

. VL Gyiijteményes munkak.

Browning Oscar: A nevelés elméletének torténete, Angolbdl. (Bpest, Athe-
naeum, 1885, 208. 1.) Pestalozzi életét és miikodését ismerteti. (127—140. 1.)
Felméri Lajos: A neveléstudomdny kézikényve. (2. kiad. Bpest—Kolozsvir,
"1890, XIIIL., 680.) — Irodalom rovatban: Pestalozzi Simmtliche Schriften
Stuttgart, 1819—26. I—XV. két. — Az értelmi nevelés c. fejezethen a
,Rede an mein Haus“-(1818)-b6l idéz: ,Hadd tanuljon a -gyermek hinni

« hittel ... gondolkodni gondolkoddssal...“ — Az aesthetikai érzet neve-
1ése- c. fejezetben: ,,Helyes dolog Froebelnél és Pestalozzindl, hogy a gver-
mek kezébe tobbféle anyagot adnak...” (595—6.)

Kiss Aron:. Adalékok Magyarorszig neveles— és oktatdsiigyi torténetéhez.
(Bpest, Kocsi-nyomda, 1874, 157, 1.) — Vdradi Szabdé J4nos, ,,a pestalozzi-
eszmék egyik legderekabb magyarorszagi - kepv1seloxe életét és - munkds-
sagdt ismerteti. (102—109. 1.)-

— A magyar népiskolai tanitds torténete. (Bpest, 1o fiiz. 1881, 219. 1;
2. fiizet 1883, 220—480. 1.) ‘— A magyar Pestalozzistdk c. fejezetben
(147—58. ‘1) részletesebben ismerteti Schedius L. J., Viradi Szabé J.,
-Szonyi -P., Tavassy L. és Kiss B. életét, miikodését és miiveit.

— A nevelés- és oktatdstorténet kézikonyve, kiilonos tekintettel a magyar
nevelés és oktatds torténetére. (Bpest; 6. kiad., 1872,197.1. — A 131—36.1.

- dsszefoglalé dttekintés P. életérsl, miiveirdl, jelentdségérsl. A 161—63. 1.
A magyar Pestalozzidnusok® c. ismerteti Vdradi Szabdé Jdnos és Tavassy
Lajos életét s miiveit, majd rovidebben emlékezik- meg Kiss B4lintrol,
Szényi Palrél és Talyga Istvanrél) — L. még Kiss A.: A magy. neplsk
tanitds torténete 1. fiz., 147--58. 1.

Kérosi-Szabd: Az Elemi Nepokta.tas Encnklopedlé;a 111, 20—41. 1. — Tel 28

. attekintést ad P. életérdl s miikodésérsl. Képekkel.

Kozhasznit Esmeretek . Tdre, I1. 'kot. (Pest, Wigand. O., 1831.)- Brunswxck
. .nem fordul eld. IX. kot. (1833, 212—215. 1.) J. aldirva. Pestalozzi:- Rlet-

. rajz, miivei, kritika, magyar vonatkozds iiincs. ,Mibén P. hibdzott, az; az
~{jabb litteratura szinte teljes nemesméretének, s a .tudésok kizonséges
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charakterétdl egészen kiilonboz6 személyességének kovetkezete volt.“
,Mindennapi okossig nélkiil szikélkodott. ]

Lubrich Agost: A nevelés torténelme. (3 kot., Bpest, 1874—76.) Kiilén ter-

.. jedelmes fejezetet (III. kot., 10. §, 132—64. 1) szentel P.-nak., Forrasai
Blockmann, Ramsauer, Raumer, Palmer és ,inkdabb az drnyoldalakat fel-
tinteté* Lange miivel, Ugyancsak a I1L két. 440. 1. f. P.-val kapesolat-
ban megemlékezik Brunswick Teréz gréfnérél és a budai hdzdban 1828-ban
alapitott 1. ,angyalkertrdl”, amelyet Kern M4até, Wagner witrzburgi tandr
tanftvinydval egyiitt vezétett. Megemlékezik még Viradi Szabé Janosrdl,
Tavassy Lajosrél s részletesebben Rapos Jézsefrdl. ,Udvos intézet a.
Pestalozzi—Wehrli-féle irdnyban alapitott szeretethdz is Fireden®, amelyet
Molngr Aladdr alapitott. (III., 443—4. 1) P.-val kapcsolatban sz6l Fay
Andrdsrél (447. 1)

Magyar Pestalozzi. A. gyakorlati nevelés kozlonye sziill6k és taniték részére.
Foszerkeszt6: Havas Gyula dr., fomunkatdrs: Harsdnyi Kdlmdn [a koltd
és dramairé]. I—X, -éviolyam (1898—1907). Szombatonként megjelend
folydirat, amelynek véltozatos cikkeit Pestalozzi szelleme lengi dt. Rende-
sen beszdmol a Magy. Pestalozzi-Tdrsasdg iléseirdl is. ’

P. Szathmdry Kdroly: A magyar kisdedévds és nevelés rovid torténete (Bpest,
1887, 172. 1) ’ .

Szeberényi Lajos, békéscsabal redliskolai tanar Néptanlték Konyve. (Harom
éviolyama jelent meg, 1855—57., egyenkint 6 fiizetben. Hidnyos példdny
a Raday-konyvtdrban.) 1. fiizet Szarvason, Réthy Lipét, 1855. (68. 1.)

1. Frtekezések. 1. TA4jékozdsul (hivatkozik Tavassyra ,Nevelési Emlék-
-lapok®). 2.. Anyagi és alaki oktatds Sz. L.-té1 (5—13. 1.): ,,E fiizeteknek
egyik féfeladata lesz példdkban gyakorlatilag megmutatni, hogy lehet és.
kell e médszert (Pestalozmet) egyes tantdrgyakra alkalmazni. E soroknak
nem volt egyeb célja, mint feléle el6leges ismeretet nyujtani, s iranta ked-
vet, rokonszenvet ébreszteni. 6. Német PestalozZi-intézet. Sz—i—s (32—
35. 1) Diestemég nyomén ismerteti a Berlin melletti Pankow faluban
1846-ban alapitott ,,Német Pestalozzi-intézet-et, amely tanité- és dolgozo—

- iskoldbdl 4ll. -

Szelényi - Odon: A magyar ev. nevelés torténete a reformdciftol. nap;amkig.
Pozsony, ngand, 1917, 281. 1, képekkel.) Pestalozzirél (48., 98—9.,
214-5., 224.). Kishontmegyei fraternitds (86.). Nevelési Emléklapok (99.). .
Schedius (64—5., 214—5.). Tavasi (223—4.). -Blaskovics (201.). Pius
Desiderius (222.). Schneller (240—1.). - -

Szerdahelyi Adolf: A kisdednevelés és médszertan kézikonyve. (Bpest, 1882,
IL. kiad, 1891, 199 1) A Fiiggelékben (196—199 1) Comeniusrél, Pesta—
lozzirél és TFrobelrdl.-

Teichengritber (Tavassy, Tawsi) Lajos dr.: Nexelesx Emleklapok Pestalozzx
sziiletésének évszdzados unnepé}yere nehany magyar nevelGvel egyiitt ki-
adja . —. (Elso fiizet Pestalozm arckepevel Pesten, nyomt. Trattner-
Kérolyi,, 1846, LXIII + 72 1. — TII. fiizet 1847, XV + 117 1. — HI-IV.
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fiizet 1847, XXII + 193 1. — V. fiizet 1848, XIV + 208 1. — VI fiizet
1848, XVI + 120 1) — A szerzd a rajongdsig lelkes hive volt P.-nak és
ezen Emléklapok 1., 3—4. fizetében magyarorszigi vonatkozdsait illetdleg
gazdag anyagot hordott 6ssze, amclyet a megfelelé helyen ,L(dsd) Emlék-
lapok* jelzéssel egyenként felsorolunk.

Verédy Kdroly: Paedagogiai Encyclopaedia. (Bpest, 1886, 960. 1.) Pestalozzi
(747—753. 1.). Név nélkiil, de nyilvin Zsengeri S. irta.

Weszely Odén: A modern pedagdgia tutjain. (Bpest, 1910, X + 473 1, 2. kiad.)
Pestalozzival siirfin foglalkozik (I. Névmutato).

— ‘Pedagdgiai olvasmdnyok. (Bpest, 1917, 444. 1.) Rovid életrajz és a miivek
rovid ismertetése utdn adja a kévelkezd részleteket: Egy remete esti orai.
Léndrd és Gertrudbdl: Egy jdszivii férj, ki-feleségét és gyermekeit mégis
szerencsétlenné teszi. Az ilyen oktatdst megértik és a szivhez szdl, de az
é¢desanya .az, aki adja. Hogyan oktatja Gertrud gvermekeit: IV., V., VL,
VIL levél. (223—251. 1.)

— Nagy pedagégusok (Neveléstorténeti ol\aemanyok) (Bpeﬂt 1925, 1L
kiad.) Pestalozzi és szemelvénvek egyes miiveibsl. (181—204. 1)

VIIL. Brunswick (Brunsvik) Teréz grofné.

B. T.: Arckép. (Magy. és o Nagy Vildg, 1871, 46.)

B. T. gréfné. (Fov. Lap, 1865, 118.)

—f—r—, Gr. B. T. (1775—1861). (Vas. Ujs. 1869, 30. Arck.)

A Brunswick-szobor leleplezése. (Népt. Lapia, 1871, 45. sz. — Kisdednevelés,
1872; 65. 1)

(b. k:): Brunswick Teréz gréfnd. (Bpesti Hirl. 1911, 227. sz.)

Dényai Kdroly: Gr Brunswick Teréz és a kisdedévék alapitdsa. (Vasdrnapi
-Ujs. 1906, 21. sz.)’ : -
Beély Fidel: A kisdedévé-intézetek torténetileg. (Pest, 1841," Tudoménytér.)
Czeke Marianne és H. Révész Margit: Gréf Brunsvik Teréz. Elet- és jellem-
rajz. (Bpest, 1926, 108. 1.) Czeke M.: élet- és jellemrajz (3—28. 1.) eredeti
forrasok alapjin készillt alapos 6sszefoglalé tanulminy. Ezt koveti Révész
M. a gréfné jellemzése orokléstani és lélektani szempontbdl. (29—37. 1.)

Végill Petrich Béla forditdsdban a gréfnének a M. Tud. Akademlaban ’
-rzott emlékiratai. (39—108. 1) -

(izeke Marianne: Brunsvik Teréz kiadatlan napléi és egyeb hatrahag\ ott .
“iratai: (Kisdednevelés, 1926 nov. 319—23. 1)

b. (Fév. Lap. 1871, 254.) : :

Hevas Istvdn: Brunswick Teréz gréfnd (Korosx-Szabé: Az Elemi-Népoktatds
Enciklopédidja 1.,  185—87. 1.)

Kaeskovics- Lajos: - Emlekbeszed ‘korompai Brunswick Terézia grmfno folett.
(Pest, 1865, 24. L) — Emlel\beszéd -gf. Brunswick Maria. Teré21a fe]ett.
(P.- Napls, 1865,- 117—118)
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Ldkatos Lajos: Brunssvik, Beethoven és Pestalozm (\eptamtok La,pga 1908
26. szdm.)

. M. V.: Brunszvik Teréz gréfné. (Ict\an biacsi Naptdra, XVIII, 1873, 34.
Arcképpel.) ’

Morlin Emil: A magyar qudedovas multja és jelene. Az ezredéves iinnepély
alkalméra. (Bpest, Lampel R., 1896, 145. 1.) Az els6 fejezet ,,A magyar
kisdedévds multja 1828-1848“ (5—31. 1)) részletesen ismerteti Br. T.
grofnd milkodését, az orsz. egyesillet megalapitdsdt sth.

Pawlikovits Lajos. (Kassa és Vidéke, 1878, 19.)

Peisner Igndc; Brunswick Teréz gréfnd. (Orszdg-Vilag, 1911, 52. sz.)

P—r- J.: Grifin Therese -Brunswick., (Der Schutzengel der Kinder. Die ,un-
sterbliche Geliebte* Beethovens. (Neues Pester Journal, 1911; 226.. sz.)
Rapos Jézsef: Brunswick Teréz grétholgynek, a legnagyobb magyar honledny-
nak élete és miive; vagyis a koz- és alapnevelésiigy miltja és jelene hazdnk-

ban. (Pest, 1868, V., 470 L) .

— BEmlékkényv a. Brunswick Teréz gréfholgy szobranak unnepel\ es . leleplezé-
gérél. (Pest, 1871, 52 1)

— Brunswick Teréz vagy a kozalaprievelésiigy multja . s. jelene hazanlxban*
Pest, 1868.) .

P. Szathmdry Kdroly: Brunswick. (Kisdednevelés, 1878, 168. 1.)

Supke Géza: Die ,unsterbliche Geliebte”. (Pester Lloyd, 1927 jan. 1. Czeke-
Révész fiizete alapjdn részletesen és szinesen ismerteti Brunswick Teréz
gréfné viszonydt Becthovenhez és, Pestalozmhoz . .

Szinnyei Jézsef: Magyar Irék élete és munkdi. I., 1362. Munkal 1. Felszolli-
tds stb. 2. Rajza stb. 3. Rendszabam stb. (Pest, 1830) i

Verédy Kdraly Paedagogiai Encyclopaedla (Bpest, Athenaeum, 1886 960. 1)
‘Brunswiek Teréz: ,,1808-ban,. mint mér dzvegy (‘?), Pestalonlt megldto-
gatta®. (104—5.; Kiss A))

~  VIIL. Németnyelvii bazai irasok.

Am Grabe Pestalozzis. (Schul- u. Kirchenbote, 1885, 219--21. 1.)
Am Grabe Pestalozzis. Worte des Gedenkens von Koloman Kutas [Ungarn].
(Pestalozzianum, 1925 szept.) — Ugyanott rovid megemlékezés a killfoldi
. tanulmanyiton 1évé magyar taniték és tahdrok csoport]a,nak hodolatar6l
Pestalozzi su‘;ané,l a birri temetdben.

Herfurth Frauz: Ansprache an die Lehrerver sammlung in Kronstadt 31. Mai
"1899. (Schul- u., Kirchenbote, 34. évi] 172— —74. 1. — P. életrajzdval.)
Hoffmenn Georg Franz: Veber Erzichung w. Unterricht. Ein Wort zur An-

kundlgung einer in Pesth errichteten k. k. privilegirten' Erzichungs- u
Unterrichtsanstalt fiir Tochtcr aus go’bﬁdeten Standen (Pesth Trattner
1818, 16 1)
" Jausz Gyorgy: Rousseau u. Pestalowsi, eine Studie aus der Geschxchte der
- Piidagogik. (Felsdlovéi dg. ev.. gimndzium Briesitéje, 1875.) -
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Kanya Paul: Rede, gehalten am Gediichtnisstage der dahnigeschiedenen Griin-
der u. Beforderer der evang. Bildungsanstalten A. C. zu Pest im grossen
Schulsaale den 14. Juni 1854. (Pest, Landerer, 1854, 8 1.)

Linder Johann: Stephan Ludwig Roth. Eine blographlsche Skizze. (Schul- u
Kirchenbote, 38. évf., 143—47, 161—63. 1.)

Morres Eduard: Uber Pestalozzis Be(leutung. (Schul- und Kirchenboto, 1896.)

Obert Franz: Heinr. Pestalozzi als Armenkinder-Erzieher. (Schul- u. Kirchen-
bote, 1896, 1. sz.)

0. F.: Pestalozzi als Armenkinder-Erzieher. (Schul- u. Kirchenbote, 1908,

. 10—11. sz)

— Stefan Ludwig Roth, ein Schiiler Pestalozms (Slebenb Deutsch Tagblatt,
1908, 10.447. sz.)

Pius Desiderius: Usber Erziehung und Unterricht in Ungarn. An den Grafen
Stephan Széchenyi. (Leipzig;, 1833.). Pestalozm elveit’ koveti ¢és l\wénla
\1agyarorszagon érvényre juttatni.

Pestalozzi und sein Schiiler St. L. Roth, (Bruchetuck Schul— und Kirchen
_bote, 1896, 279. 1.) .

Roth Stephan Ludwig: An den Edelsinn und die Menschenfreundlichkeit der
sichsischen Nation in Siebenbiirgen, eine Bitte und ein Vorschlag fiir die
Errichtung und Bildung armer Kinder fiir den heiligen Beruf eines Schul-
lebrers auf dem Lande. (1821.) ’

-— Die Verkehrtheit unseres Zeitalters.

Schatter K.: Pestalozzi, (Schul- u. Kirchenbote, 1912, 7. &z.)

Schedius Johann Ludwig: Vorschlag zu einer vollstindigen Schulordnung bex
der beabsichtigten Erweiterung des Gymnasiums der evang. Gemeinde A. C.
in Pesth, den Mitgliedern dieser Giemeinde vorgelegt im April 1837. (Pesth,
Trattner-K4rolyi, 1837, 40 1.)

[Schedius Johann Ludwig]: Die Schule der evangelischen Gemeinde A. C. in
Pesth. (Pesth, 1816.)

S.: Zwei “Stephan Ludwig Roth- Bucher (Pestalozzmnum 1925 marc 9-—11.1.)
A kovetkez8 két munkdt ismerteti: Stiirmen u. Stranden. Ein Stephan
‘Ludwig Roth-Buch, vom Otto Folberth (1924, Stuttgart) é: Liebesbriefe
Stephan ‘Ludwig Roths, herausgeg. v. Otto Folberth (1924, Mediasch). —
A cikk élén -Roth arcképe, alatta: ,geb.-1796 in Mediasch (Siebenbiirgen).
Lehrer am Institut in Yverdon, 1818—1820, Professor am Gymnasium
zu Mediasch, Plarrer in Mimesch u. Meschen. Wegen Teilname an der Mirz-:
bewegung, 1848, durch ein ungarisches Kriegégericht zum Tode verurteilt.

- Erschossen 11. Mai 1849.“ Csdny kormdnybiztos elfogatta és a kolozsvéri
- citadelldban agyonlévette. - -
-zu Mediasch, Pfarrer in Mimesch u. Meschen. Wegen Teilname an der Mirz-

Pestaloczi in Siebenbiirgen. Rovid kozlemény Dittes ,,Paedagogium® 1879
nov. szamdban: Roth:életrajzi adatai; majd ,ein magyarisches. Kriegs-

- gericht verurteilte den besten und friedlichsten Biirger seines Landes stand-
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rechtlich zum Tode“. A kozleményt dtvette a , Pidagogischer Beobachter
. 1879, 52: sz ‘ .

Zsengeri S. dr.: Zur (Geschichte des Pestalozzismus in’ Ungarn. (Budapest,.
1922, 86 fvrét kéziratlaphél 4116 munka, amelyet a ziirichi Pestalozzianum
- hiteles levél tanusdga szerint kozlésre elfogadott.) Tartalom: 1. Der Pés-
talozzismus in Ungarn. II. Der Pestalozzismus in Siebenbiirgen. III. Briefe
‘P.-’s an die Gf. Brunswick u. andere. IV. Notizen der Gf. Brumswick.
V. Einige Zusatzdaten zum ung. Pestalozzismus. VI. Die ung. Pestalozzi-
iibersetzung. VII. P. als Judenfreund.

— Postalozzi als Judenfreund. (,,Neues Poster Journal“, 1923, nov. 11. —
P. levele Zschokkehez.)

— Pestalozzi und die Toleranz. (,,Pestalozzianum®, 1924 jan. — Ugvanaz
mint az elébbi.)

Neumann-Zsengeri Irma: Der ungarische Pestalozziforscher Dr. Samuel Zsen-
geri. 1840—1924. (Pestalozzianum, 1926, 3—4. ez., 17—20. 1.) — Zs. led-
nyinak atyja s7untelen tevékenyeégét és feglodéset feltiintetd kegyeletes

- életrajz.

) iX. Roménnye]vt’iek.

Campayré Gabriel: TPestalozzisi educatia eclementara. Traducere de Teodor
Popovici. (Biblioteca pentra toti.- No. 768—69. — 1912, 135 1.)

— Pestalozzi si educatia elementara. Trad. in romaneste a T. Popovici.
(Biblioteca pentru toti, No. 768—69. — 1913.)

Kiritzescu Stefan: Ce scop a avut Pestalozzi, dind la lumnia opera ,,Leona.rd
si Gertruda® si daca opera aceastra are vre-au folos real pentru scoala
si familee? Biserica si Scoale, 8., 10., 11., 13, 14., 15. sz.

Neaghea George: Pestalozzi, (Gor.-kel. romdn theol. ped. intézet 1913—14.
Ertesitéje, 3—23. 1.)

Vinag Julin: Activitatea si principiile leu Pestalozzi (Gazota invatator, 1913,
40—45. sz.)

X. Emlékiinnepek: 1845—6, 1877, 1896, 1927.

1846 Brasséban, 1846 jan. 12. Fritschkes Samu gimn. igazgaté kezdeménye-
“zésére  emlékiinnepélyt rendeznek - P. . 100. sziiletésnapja alkalmdbél.
(A ,Siebenbiirger Wochenblatt kozolte Diesterweg felhivdsdt a meg-
tinneplés érdekében.) — Kanye Pdl: Pestalozzi sziiletésének iinnepélyére.
(L. Emléklapok 3—4. fiiz., 32—42. 1) — Mdday Kdroly: Pestalozzi &zd-
zadik sziiletésnapja Berlin, 1845 jan. 13. (Prot. Egyh. és Isk. Lap, 1845,

. 6. sz., 117. 1. — Felhivds.) — Molndr Aladdr: Svéjchan és Bajororszdg-
banAszerzett tanugy1 tanulmanyok. - (Buddn, m. kir. egy. nyomda, 1871,

. 268 1.): Pestalozzi-emlék Schlierenben Ziirich mellett (255—-260); a P.
- szdzados szilletésnapja alkalmdbdl feldllitott intézet  (Pestalozzi-menhdz)
-alapitdsa és .szervezete. A szerzd bevezetd jelentésében emliti, hogy

[P
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- Ziirichben t. k. meglitogatta Teudi urat, a ,Pestalozzi-Stiftung” igazgats-
iat. — Ney Ferenc: Szbézat Pestalozzi szdzados sziiletési emlékiinnepélyén.
(L. Emléklapok 3—4. fiiz., 18—32. 1.} — Tdyassy Lajos: Unnepi beszéd
Pestalozzi emlékiinnepélyén (a pesti prot. gimn.-ban, 1846 jan. 11.). (L.
Emléklapok 3—4. {iiz., 43—47. 1) — Pestalozzi-emlékiinnepélyek 1846-ban
Pesten. (L. Emléklapok 3—4. fiiz.,, 188—93. 1.) ,Ez az emlékinnepély
kiilénben utolsé lobbandsa volt hazinkban a pestalozzismusnak, s ezutdn
az csak szegletkd lett, melyre az 1j id6k G rendszereit az ujkor emberei
nalunk is épitni kezdték.” (Kiss A.: Adalékok stb., 109. 1) — Teichen-
griber Lajos: Pestalozzi évszdzados emlékiinnepélyének iigvében: ,Pesta-
lozzi. Egy szé honunk neveldihez és a mevelds igaz bardtaihoz.” Tgbb
nevélonek nevébeén. £s , Pestalozzi- évszdzados cmlékiinnepélyének iigyében®
(Pesti Hirlap, 1845, 468., 592. sz) L. Emléklapok 'I. fiiz., XVII—
XXI1II., L. — Pestalozzi H. Jdnos szdzados emlékiinnepe a miskolci evang.

' elemi-, polgdri és kozéptanoddban, 1846 Jenudr 12-én... m. b. Némethy
Pil hitrahagyott &zvégve s drvai felsegélésiikre. (Miskolczon, 1846. Ny..
Csoglei Téth Lajos; 32 1) — Pestalozzi emlékiinnepe Pesten, 1845 ‘jan:
11—12. (Prot. Egyh. s Isk. Lap; 1845, 6. sz.) L. Emléklapok 1. fiiz.,
XII—XVII. — Emléklap Pestalozzi Henriknek, a nagy emberneveldnek
. szentelve szdzadforduldsi szilletésnapjan. (Prot. Egyh. és Isk. Lap, 1845

. lan. 12. sz.) . . . .

1877: P. halidlanak 50, évforduléjit 1877-ben a magyar tanitésig is méltéan
megiinnepelte. - .

1896: Emlékiinnepségek P.. 150. sziiletésnapja alkalmdbél 1896-ban, Brassé-
ban, Nagyszebenben, Besztercén. — (L. Schul- und Kirchenbote.) —
Sretvizer Lajos: Pestalozzi emlékezete. Sziiletésének 150-ik évfordul6ja.

.. (Népt. Lapja, 1896, 2. sz.). — Pestalozzi sirja. (Népt. Lapja, 1896, 2. sz.).

1927: Alexander Berndt: Der Don Quichotte der Humanitit. (Pester Lloyd,
1927 febr. 17. tdrca.) 'Altaldnos méltatdis. — Ugyanattél: Nagy emlék-
iinnep. (Ujsdg, 3. évl, 39. s2.) — Beke Mand: Pestalozzi, az embernevelés
apostola. (Pesti Naplo, 1927 febr. 16.) — Berzeviczy Albert megemlé-
kezése P.-rél a M. T. Akadémia febr..21-i iilé=én (bpesti napilapok, febr. 22.).
— K.: A szdzéves Pestalozzi. (Magyar Hirlap, 1927 febr. 16.) — Kemény
Ferene: Priludien zu den Jahrhundert-Gedenkfeiern von Pestalozzi und
Beothoven. (Diec Neue Zeit. — Chicago, 1927 febr. 5.) — Pestalozzi und
Ungarn. (Pester Lloyd, 1927 febr, 17- esti lap). Brunswick gréfné szerepe..

- "— Pestalozzi und Ungarn. (Pester Lloyd, 1927 febr. 18.). A M. Paed.

" -Tersasdgban tartott eldaddsdnak b kivonata. — Kenyeres Elemér: Pes-
talozzi.~ (Kisdednevelés, 1927, 2. sz., 35—8.1.) P..jelentdségének 4ltaldnos

. jellemzése utdn akisdedneveléssel foglalkozé s"Gra‘.eveshez intézett leveleit

' méltatja roéviden. — Kérési Henrik: Pestalozzi. (Népt. Lapja, 1927 febr. 1.,

" 1=—4. lap, szdmos képpel.)' — Migray Jézsef: Az ismeretlen ‘Pestalozzi.
Haldlanak 100. évforduléjara. (Népszava, 55. évi, 38. sz.) = Pestalozzi-
“omidkiinnepély. (Nemoeti Ujsag, 9. ¢vf., 39, sz.) — Pestalozzi emlékezete.
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(Pesti Hirlap, 49. évi., 39. sz.) — A Magyer Pedagdgiai Tdrsusdg Pes-
talozzi-emlékiinnepélye 1927 febr. 17. Az iilés lefolydsdt és az eldaddsokat
a -,Magyar Paedagogia“ e fiizete kézli. — Dr. Rdcz Lajos: ,Pestalozzi
Henrik®“, felolvasta a sirospataki Theologus Egylet febr. 19. tartott ilé-
&6p - (Sdrospataki. reformitus lapok 1927 febr. 20.) — Dr. Schueller Istrdn
iinnepi eléaddsa Pestalozzirél a Magy. Gyermektanulmdnyi Tdrsasdg 1927
* mdre. 19. ilésén. - i

X1. Levelek és kiltemények..

Kovdes Dezséné: Pestalozz levele menya asszony dhoz. Ko7h — (Csalad és Iskola
1909, 18. sz.)

Pestalozzi lovelei- Br. T[eréz] és Dlevm] gréinékhoz. Hirom levél 1809-
bdl. (L. Emléklapok 1. fiiz, XXXVII—XLIV.)

Pestalozzi eredeti levéltoredékei. (L. Emléklapok 3—4. fiiz., 174—81. 1.).
" Hat levéltéredék 1808-bél, amelyeket P. Brumswick gréfnéhoz intézett és
. amelyeket 6 kozlés végett dtengedett.

Zsengeri S. kézirati munkdjéban Pestalozzi kilenc levelét kozli, amelycknek

eredetije dllitélag a kolozsvédri egyetem birtokdban van. -

Jendfi: A’ nép nemtGje! .

— y: Pestalozzi’ emlékiinnepére, megnyité kalén(\k

— ? Bnek: Pestalozzi szdzadik szilletési napjdra. :

Miskolezy Mihdly: Tanulék fohdsza. L. Emléklapok 1. fiiz, 65—72. 1.

Ney F.: Pallada [Pestalozzirél]. L. Emléklapok, 3—4. fiz 1—5. L

Vdradi Szabé Jdnos: Pestalozzi (Hasznos Mulatsigok 1817). Kaltemény.

Dr. Tavasy Lajos: Nevelsi- emlékil novendékeimnek (Pest 1854, Miiller E.

.nyemddja, 146.1.). Gf. Bénfly Gyotgy. tamtvén\anak Eredebl (a]ka.lml)
kltemények, forditdsok Goethebol '

XII‘.Veg‘yesek (égyesiiletek kiinyvisnxéftetések l;érirafok)

A Magyar Pestalozzz Tdrsasdg Alapszabdlyai. (Bpest, Neuwald Illes konyv-
vnyomdéla. é. n. [1903], 14 kis 8 r. lap, dra 20 fill.) Kelt Ujpesten 1902

mdjus 11., aldirta. Dr. Havas Gy. elnik, Bartha Péter jegyzé. A 2. §

szerint A Térsasdg célia éidekében-alapelvﬁket elfogadja a Dr. Havas
Gy. 4altal 1897-ben alapitott és szerkesztésében megjelend ,Magyar Pesta-
‘lozzi* ¢. gyakorlati neve]ésugvl irodalmi villalat programmlé.ban kifejtett
irdnytételeket®, -

Jellemtam Torekvések.” A Magyar Pestalozzi-Tdrsasdg Rvkényve.' (Budapest
Neuwald Illés nyomddja, é.-n.-[1904],; 83 1, dra 1 K:) — Targymutaté:
Mi a teendénk? Havas Gy. megnyitéja. a Térsasdg 1. felolvasé ilésén
(3—8. 1). A nemzeti nevelés alapfeltételei Havas Gy.-té1 (9—16. 1).
Titkdri jelentés (17—42.71.). Jellemtani ada.lékok g)u;f;x a M B T
(43-—/1 1). A tagok névsora. -

Magyar Paedagogia XXXVI. 3—6. s

—
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Pestalozzi-Otthon Pesterzsébeten. Gyégypedagégiai intézet fiatalkora biine-
sok részére (Magy. Hirlap 1927 febr. 23.).

B. M.: Dr. Friedrich Delekat: J. H. Pestalozzi (1926, 329). Kényvismertetés:
(Népt. Lapja, 1927 febr. 1., 28—9. 1.).

Geier Julius: Der Anschauungsuntemcht Pestalozzis u. Frobela (ismert. Acs
Kdroly: A Gyermek, 1915, 232—34. 1.).

Heubaum Alfred: Pestalozzi (Berlin, 1910, 368 1. — Ismert. Teveli Mihaly,
Magy. Paedagogia 1920, 570—74. 1.). .

Pestalozzi, Karl: Heinrich Bullinger’s Leben und ausgewihlte Schriften. Elber-
feld 1858 (Sdrosp. Fiiz. 1859. I. 875), Ismertetés.

Zsengeri Samu: Adatok s magyar Pestalozzismus torténetéhez (151 negyed-
rét kéziratlapbél dllé sajté ald rendezett példiny, amelyet a szerzé 1924
febr. havdban zirt le). Tartalma: I. A Pestalozzismus az anyaorszdg-
ban. 1I. A Pestalozziimus Erdélyben. III. P. viszonya Magyarorszdghoz.
IV. Brunswick. Terézia eszmetéredékei és jegyzetei. V. Egyéb adatok a
magyarorszigi Pestalozzismushoz. VI. Miben milta folil P. elédjeit. VIL.

. P. emberszervezete. VIII. Fiiggelék. Paedagogiai gydngyszemek és eszmék

P. munkdiban. — ZAardszé.
Osszedllitotta: KEMENY FERE\‘C_
ey
I RODALOM.

. A legﬁjabb Pestalozzx—lrodalom.

Pestalozzi azok k626 az egyénisdgek kozé tartezik, a.kiknek a jelentdsége
cmelkedik, amint id6ben tdvozunk télik. Amig régebben inkdbb csak
iskolai pedagdégust ldttak benne, aki bar sokszor tévedett, mégis a mai nép-
- iskola reformdforinak tekintheté, addig wjabban oly dtfogé szellemnek kezdik.
méltatni, aki nemcsak a népiskolai didaktikdra hatott, hanem kordnak minden
szellemi irdnyédra befolydst gyakorolt. Ebbén a tekintetben déntd jelentdeégiivé
vilt az a mozgalom, melyet Lesef, de kivalt Natorp, elsttik pedig Vogel
6s Wiget kezdeményeznek (20—30 esztendeje), midén Pestalozziban a tebdre-
tikust hangsilyozzak -és bar elismerik, hogy mem volt rendszeres £5 & hogy
eszméinek meg tapasztalatainik logikai feldolgozdsdra hidnyzott belsle n
filoz6fiai -iskoldzotisig, mégis “hangoztatjsk, hogy Pestalozzi gondolkodds:
alapjdban egységes volt, tehdt neveléstani elvei és eszméi- mogott filozéfiai
fe!fogés fejlik, ‘Tnelyet leglobb tanitvanyai fel is fogtak és ki is fejtettek.

Igy keriil Pestalozzi Kant miellé és az djkantidnus Natorp esupa kanti
\ona.st Tedez 51 benne, a Pestalozm féle elemi funkcmk a szam, alak és
név ¢ felfovas szermt e@szeruen eppol\an a priori tenyezdk, mint Kahtnal
a t4r 68 id5. Ezzel aztdn- lehetségesié valt az is, hogy Pestalozzit mint
filozéfust és szocidlpedagégust szembe, sot folébe ‘helyezzék Herbartnak, amit
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Natorp meg is tett. Erre megszélaltak Herbart hivei és megvédték mesterdket,
de ez a maga nemében igen termékeny vita mégis f6leg Pestalozzi javdra
vilt, mert behatéan kezdtek vele foglalkozni és mind egyéniségének, mind
pedagégidjdnak 0] vondsait feltdrni.

1gy lesz a népiskolai experimentitorbél és didaktikusbél korszakos
szocidlis pedagégus, s6t kultarfilozdfus,- aki megjeldlte a nevelésnek és. az
iskoldnak a helyét a szocidlis organizmusban és akivel a kultirfilozéfusok-
nak, nemzetgazdaszoknak pszicholégusoknak, jogdszoknak, valldsbdlcsészek-
nek ogyarant foglalkozniok kellene, mert — Th. Ziegler szcunt — § volt
a legnagyobb pedagégiai lingelme, aki valaha “élt!

Pestalozzi ome nagyméretii dicsoitésében kétségkiviil sok a talzds, ami
részben Osszefiigg a Herbart-féle pedagégia clleni visszahatdssal. Kilonosen
az 6 filozofiai jelentOeégét nem szabad talozni és bar vannak bizonyos kozos
- vondsok kozte és Kant kozott, amennyiben Kant ismerete nélkill intuiciéval
hasonlé eredményekre - jutott, amint czt mdr kortdrsai is, pl. Trapp, Fichte

sth. észrevették, mégsem tekintheté kantidnusnak: Natorp értelméhen. Eppoly

helytelen, ha sokoldalisdgdt talhajtva minden irdnyban korszakosnak tiin-
tetik f6l, holott sokféle megnyilatkozdsdt nagyrészt mozgalmas kordnak fen-
dencidi magyardzzdk meg. A sok djabb kutatdsnak annyi eredményc azonban
mindenesetre volt, hogy elddeinknél jobban ismerjik Pestalozzi sajitos lényét
és szertedgazé torekvéseinek a rugdit. Persze, igy is akad még probléma elég
Pestalozzi életében és munkdjdban,. bizonytalan terminolégidja sok nehézségét
okoz és szdmos pontra nézve a kutatds nem tekintheté véglegesen lezirtnak.
" F néz6pontbél akarunk szemlét tartani a német Pestalozzi-irodalom legu1abb
jelenségei folott.

Elsé helyen emlitjik jelentéségénél fogva Friedrich Delekat munk‘uat

(J. H. Pestalozzi. Der Mensch, der Philosoph und der Erzicher. Leipzig, Quelle

& Meyer; 1926, 314 lap.) Egyalt'llén nem kezddknek, hanem olyanoknak:

"valé mii, akik ‘Pestalozzit mar némileg ismerik. Szerzé a szellemtorténeti
moédszerrel élt, tehdat Pestalozzit bedllitja a XVIII. szdzad szellemi moz-

galmdba, fileg annak vildgnézeti gondolkoddsdba. Ez a szempont igen gyii-

mblestzdnek igérkezik a Pestalozzi-kutatds terén is és Delekat c ' tekin-

tetben sokat is végez, midén a XVIII, szdzad az el6zdvel és a mi korunkkal

valé kapesolatait éles .szemrnel‘_vizsgziljé, de a targyat azért még nem mgriti ki.

A szerzd féérdeme egyébként, hogy mint teolégus Pestalozziban els6sorban «

valldsos embert ldtja és benne keresi a kulcsot Pestalozzi bonyolult egyéni-

ségének a megértéséhez. Végiil Pestalozzi sokat vitatott torzsfogalmait, kivalt

a ,természetet' (Natur) és szemléletet (Anschauung) igyekszik @j megvila-

gitdsba helyezni, ami azonban nem megy bizonyos erdltetés nélkiil: B

Hogy Pestalozzi kiilone volt, azt eddig is tudtuk, de Delekat kimutatja;

hogy a nagy -pedagégus misztikus, mi tobb ekstatikus volt, az ezzel jird

lelki drvényekkel és mélységekkel. Még dithongés is fordult el ndla rendesen

olyankor, ha szeretetét nyers formdban visszautasitottdk. De azért életének

rengeteg -csaléddsa s sok viszontagsiga ellenére lényének legnagyobb mély-

§*
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gége, a kiildetésébe és o szerefethe vetett hite megmaradt benne egészen a
sirig. Delekat idevdgd fejtegetéscit sok helyesléssel kévethetjik. Mdsképen
all azonmban a dolog, ba Pestalozzi mddszerének is valldsos hdtteret keres.
Pestalozzi ezerinte lassan-lassan elfordult a hivatalos egyhdzak ridegségétol
&g .4j .vallasos alapot keresett az emberi életnek. Ezt pedig megtaldlta a
médszere segiteégével, amely arra ad dtmutatdst, hogyan lehet az alsé
(érzéki) természet gdtldsai ellenére a magasabb (az ember eszméjének meg-
feleld) életet megvalésitani. A megvaldsitds helye az igazi csalddi otthon,
ott, ahol igazi csaldd van, ott van az Isten orsziga. Nyilvdnvaldé, hogy ez
sz6ép, de kissé merész konstrukcio.

A moédszer szellemét a ,szemlélet” szé fe;em ki. Delekatnak erre vonat--
kozé vizegaléddsai is felette érdekesek és megdllapitisai dltaldban helytdllék.
A szemlélét hdtterdben ugyanis a XVIII. szizadnak az érzelemrdl,
mint a letki képességek egységérSl szdlé tandt litja, aminek tényleg misz-
tikus alapja lehet, mert nem mds, mint az el6z6 szdzadokbél 4dtoroklédott

" misztikus szenzicié, mely mint dntudatlan reminiszcencia csakugyan ott cseng
a Pestalozzitél oly =zavarosan meghatirozott szemlélet mégott. Szerzénk
egybeveti még a Herder-féle ,,sensorium commune“-vel a Leibniz-féle ,,per-
ception petite’‘-tel, s6t azzal, amit Platon ,theérid“-nak, vagy ,eros’‘nak

~

nevez; de azért teljesen 6 sem tisztdzza. Legaldbb ez a kitétele, hogy a

. szemlélet egyfel8l egy még csak elérendé miivelddési eszmény foglalatja, .mds-

részt az az alap, ,amelyrél el kell indulnunk® (270.), csak dsszebogozza s
csomét. Az°meg szerintiink igen szubjektiv belemagyardizds a szemlélet fogal-

méba, mintha benns tetéz6dnék a modern szellemi élet hdrom kozponti

eszméje: a nevelés elméleti és gyakorlati tényezéjének a kérdése; a keresz-
tyén és hellénisztikus misztika és a keresztyénségnek a gorog miivel6dési
idedlhoz_valé viszonydnak a kérdése. Ezzel szemben' jobb, ha megmaradunk
azon egyszeril, viligos nézet mellett, bogy a szemlélet a moédszerhez tartozik
és Pestalozzi. kétféle értelemben hasznilja, mint érzéki észrevevést, a kiilsd

tirgyaknak a szemlélését, s mint belsé szemlélést, vagyis modern széval .

o 4télést, megélést. s az utébbi értelemben halad til azokon, akik eldttg
szintén haszndltik e fogalmat.

Ezen kritikai ellenvetéseink dacdra azonban szivesen ehsmer;]uk hogy
szérz6 mélyenszdnto, elmemozdité konyve mmdenkep megérdemli .a gondos
tanulmanyt.

A Fritz Ernsttdl kiadott munka Pestalozzi, Leben und Wzrken Raschtn
& Cie, Ziirich éa Leipzig, MCMXXVIIL,, 262 1. Jubiliumsausgabe. Hirom kédtet-
ben nem igen viszi tovdbb a Pestalozzira vonatkozé kutatdst. Bemutatja
az I. kotetben Pestalozzi életét és milkodését sajat szavaival, vagy kortdrsai-
nak levelet és mdsnemii tuddsitdsai alapjdn, a tobbiben szemelvényeket ad
Pestalozzi miiveibsl. Az I. kotet tehdt tdlnyoméan ismert autobiografikus
vagy biografikus adatokat tartalmaz é megszélaltatja tobbek kozt Fellen-
berget, Herdert, Lujza porosz kirdlynét, Zschokkét, Nigelit, Kriisit, Scho-
) penhavert,  Roger de Guimpst, stb. Az adatokat a' kiadé a. kiovetkezd feje-

-
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zetek szerint csoportositotta (felhaszndlva Pestalozzi sirfeliratdt): A sss-
gények megmentdje Neuhofban; a nép prédikdtore Lénard és Gertrudban’

az drvdk atyje Stansban; az 4 uépiskole megalapftéja Burgdorfban és
Miinchenbuchsesban; az emberiség nevelSje Ifertenben; az utolsdelétti fejezet
.mindent mdsokért, magdért semmit’ cimen Pestalozzi utolsé két évének az
eseményeit foglalja magdban; a legutolsé igen sovdny fejezet pedig ,dldds
wevére® cimen Pestalozzi torténeti helyzetét akarja jellemezni, de csak Fichtét,
Spencert, Michelet-t és Amielt szélaltatja meg. Legtaldlébb Michelet mnyi-
latkozata: ,,Rabelais kirdlyt nevelt, Montaigne fejedelmet, Locke és Rousseat -
nemes embert, Pestalozzi azonban az emberiséget nevelte.

A LXX. szdmt adat Ramsauerté] magyar vonatkozdst. Az breg Bszter-
hizy herceg 1814-i ldtogatdsdt irja le, amikor Pestalozzi csak Ggy égett
a lclkesedéstdl, mert azt képzelte, hogy a gazdag herceg, azt, amit ité
14t, rogton megvaldsitja magyar birtokain és ezért utasitotta Ramsauert,
mutassa be a legjobb nivendékekkel, hogy mit tudnak a torndban, rajzban,
szamtanban és nyelvtanban. (192—193. lap.) — Ldtnivalé, hogy e kiadvény-
nok tudomdnyos értéke nincs, de arra igen alkalmas, hogy a nem szakembex:
végigtekinthessen Pestalozzi életén és munkajdn.

" Sokkal fontosabb és értékesebb Maz Konzelmann miive (Pestalozzi.
Rotapfel-Verlag. Ziirich-Leipzig, 240 lap), melyet szerényen ,kisérlet*-nek
nevez. Az & célia, hogy Pestalozzit minél -tobb oldalrél bemutassa és ezért
anyagét fgy tagolja: Az ember. Az iré. A politikus. Iskola és nevelés. Vallds és
erkolesiség. Mindegyikben igen.iigycsen megvdlogatott idézetek alapjdn kozelebb
igyekszik hozni lelkiinkhoz Pestalozzit, életpilydjinak részletezése, vagy lelki
fejlédése tohdt nem érdekli. Az elsé fejezetben becses adalékokat szolgdltat .
az ,ember® nlegértéséhez. Létjuk, hogy menyasszonya, majd felesége,
A, Schultess, hogyan igyekszik &t hibdirél: rendetlenségérsl és gyors, hadaré
beszédjérsl leszoktatni. JoOI jellemzi fiatalos képzelGerejét, mely "annyi csalé- |
dést okozott neki villalkozdsaiban és az cmberekkel valé érintkezésben. Es
- mégis, folytonos csaldddsai ellenére, dllandd anyagi zavara kozt is megérizte
idealizmusdt és emberszeretetét. A II. fejezetben j6I mondja szerzg, hogy
Pestalozzi nem volt .irodalmi természet. Az irodalom rinézve csak az dlta-
ldnos embernemesités egyik eszkoze volt. Szive teljességébdl irt, ezért szinte
kimerithetetlennek ldtszik, de a boles mértéktartds, tervszerii fejlédés, mérle-
gelé beosztds nem volt az erds oldala. Nyelve a természet emberét mutatja: jol-
lemz$ vondsai: elmésség, humor, bibliai erd. De szarkazmusra, haragra is
tud gerjedni, ha a becstelenséget és képmutatést kell ostoroznia. )

A politikusrél” sz616 fejezetben .szerz6 kimmtatja, hogy Rousseau ‘s
Bodmer hatottak Pestalozzi politikai nézeteire. Igen helyes megéllapitdsa,
hogy Pestalozzi politikdja nem volt nacionalista, hanem pedagégiai, erkdlesi
4 igy alapjdban ,,apolitikus“ A pértpolitika nem érdekelte, fGkovetelései:
igazsdgos 4llamrend és a mép igénye dltalinos -miivelddésre. A -forradalmi -
felforgatds tdvol 4dlott a lelkétdl és volt bdtorsiga a francia forradalom
talkapdsait megkritizalni.- Meggybz6dése szerint csak polgarainak szellemi

~
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d6 erkolcsi miiveltségében lehet az 4dllam alkotmdnyinak a garancidja. Ldn-
gold tiltakozdsa az dllam mindenhatdésiga, a kollektiv szervezetek tulbeesii-
lése ellen ma is figyelemreméltd. A nevelésrol sz616 fejezetben szerzd kiemeli,
hogy nevelés® szempontjibdél Pestalozzi legtobbre értékelte az iskolai okta-
tast megeldzd iddt, tehat a bolesdtsl a ‘hatodik évig terjedd szakaszt.
S Natorp irdnydval ellentéthen szerzé nem keres titokzatos boleseséget Pes-
talozzi nevelési eszméiben, hanem cgyszerii, minden ember szdamdra valé dol-
gokat. J6l megvildgitja a kiilsé és belsé szemléletet és ramutat arra, hogy
Pestalozzi szemléletnek nevezi a cselekvést, az ismeretek alkalmazdsit, az
erfk gyakorldsit is. Pestalozzinak sokan szemére hinyvtdk, hogy a rendi, osz-
talyok szerinti nevelés sz6sz6ldja. Szerzo kifejti, hogy Pestalozzi véleményve az,
hogy az elemi emberképzésnek dltaldnosnak kell lennie. De mivel minden
cmber bizonvos pdlya, hivatds folé torekszik, az dltaldnos nevelést a hiva-
tasnak megfeleld nevelés koveti, sit azt médr a sziiléi hdz is el6késziti. .
Minden otletszerti jétékonykoddssal szemben Pestalozzi nem gyézte eléggé
hangoztatni az onerd fejlesztését. (,Hilfe zur Selbsthilfe.“) De ezt is mar
a sziill6i hdznak kell megkezdeni. Azonban valamennyi fejezet kozt .taldn
legsikeriiltebb az utolsd, mely Pestalozzi vallisossdgiarél szél. Itt azonban
Delekattal ellentétben nem a misztikust, "hanem a gyakorlati keresztyént
hangstlyozza, azt, aki a tevékeny keresztyénséget tobbre becsiili o sz6- és
vélemony-keresztyénségnél. A keresztyénség — mondja Pestalozzi sz6 sze-
rint — nemcsak tan, hanem gyakorlat, a vildg legtokéletesebb élettényo.
Tenni, ami a biblidban 4ll, a mi dolgunk, beszélni réla a papé, mondja Jost
Léndrd és Gertrudban. Természetes, hogy ilyen nézetek miatt a papok és egy-
. hdzias vildgiak nem sokat tartottak Postalozzi hitérdl. Erélyesen kovetelte
Pestalozzi a vallisnak az dllamté] valé figgetlenségét is. Az egyhdznak
szerinte 2z a feladata, hogy az egyeseket a szemslyes valldshoz kozelebb vigye.

Koriilbeliil ezek a fontosabb megdllapitdsok Konzelmann munkdjdban.
Uj életrajzi adatokat nem kutat ki, de nem egy ponton 1j viligossdgot derit
Pestalozzi jellemképére, és minden agyonmagasztaldstél és félremagyardzds-
tél o6vakodik. Kdr, hogy idézeteinél nincs mindig megnevezve a forrds.

- Nines hidny 6] életrajzokban sem. Az egyik Erust Aepplitsl valé (H. Pes-
talozzi. Ein Gedenkbuch. - Kiadta a svdjci rendezébizottsdg. Fiissli-Verlag.
Zi‘xriqh—Lsipzﬂg-Berlin, 224 lap). Egészen népszerii, de azért megbizhaté munks,
melynek sok .illusztrdcié ad kiilonos értéket. A szerzd.eleven és vonzé eldadds-.
bai hit képet rajzol Pestalozzirdl és irodalmi miiveit is kedvtelve elemzi; igy
killonosen Léndrd és Gertrudot, -melynél helyesen megdllapitja, hogy Gertrudot
Pestalozzi nemecsak hii cselédjérsl, Nuf Erzeébetr6l mintdzta, hanem meg-
taldljuk. rajta édesanyjdnak, feleségének és a Pestalozzi-hdz hii-szolgdléjdnak,
,,Babeli“-nak a vondsait is. Az utolsé fejezetben megkisérti Pestalozzi jellem-
zését; de az embert-mint egységet nem igen sikeriil kidomboritania.

- Tudomdnyosabb és rendszereschb a mdsik életrajz: Fritz Medicus: Pes-
talozzis Leben. Leipzig, Quelle & Meyer, 1927, 220 lap. Gondos részletkuta:
téson alapszik. ‘Igy még azi is helyesbiti, hogy Pestalozzi nem a Riiden-
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platz egyik hdzdban, hanem a ,,Vor dem Lindentor® c. bézban pillantotta
meg a napvildgot. Az egész milvon az a torekvés vonul végig, hogy Pestalozzi
lelkének a sajatsdgait 4llitsa elénk. Medicust tehdt nem a killsé adatok
4rdeklik, hanem az azokbél hozzdnk fordulé arculat és hogy ezt teljesebbé
-tegye, siirlin megszdlaltatja magdt a nagy pedagdégust. Rémutat arra, mi
valasztja el Rousseautél, aztin N. E. Tscharner berni patriciustél, aki el§-
szor Irt a falusi ifjusdg nevelésérél. Az utébbival szemben mondja ki Pes-
‘talozzi elbszor, hogy a ,szegényt a szegénység szdmdra kell felnevelni‘ és
ugyvancsak vele ellentétben nem a mezdgazZdasdgi, hanem az 1pan tevékeny-
séget helyezi elGtérbe. .

Targyﬂagosan ismerteti szcrzd Pestalozm viszonyat tamtvanyalhoz és
munkatirsaihéz (I. R. Fiécher, Kriisi, Schmid, Niederer stb.) és végig-
kieéri hését élete sok sikertelen véllalkozdsdn 4t egészen haldldig. De bdr-
milyen alapos niinden részében, egysltaldin nem mondhatjuk, hogy A. Heu-
JBaum nagyterjedelmii Pestalozzi életrajzat (II. kiaddsa 1920-ban jelent meg)-
foloslegessé tette volna. Hidnyzik miivélil Pestalozzi’ kilonbozé fejlddési std-
«diumainak megértetése és befejezésiil Pestalozzi életmiivének méltatasa és kri-
tikdja. Csak a teljesség kedvéért emlitjiik Josef Reinhart életrajzat: H. Pesta-
dozzi. Ein Lebensbild. Basel, 333 lap. -- Nagyobb kéltéi alakité erd. nélkiil
Pestalozzi életének ismert adatait onti népszerit formdba és regényszerii élet-
rajzot alkot beldle. Altaldban hiven ragaszkodik a valdsighoz, csak kevés lele-
ményt sz8 bele, igy pl. Léndrd és Gertrud egyes szereplSit 619 alakokks teszi.
Flhissziik, hogy ¢ napokban, ‘mikor a svdjeiak figyelme eme nagy. embersk
felé fordul, kedvvel forgattdk ezt az elevenen, de nem sok lélektani el-
mélyeddssel megirt konyvet. Nagyvidhél mégis csak megismertette -a nagy
‘kozonséggel ezt a paratlan embert és ez is érdem. De az bizonyos, hogy
koltéi szempontbél nem éri utél példdul Kolbenheyer ismert Spinoza-regényét
(,,Amor Dei*); a Pestalozzi-kutatds szempontjabél pedig lnfogasolnunk kell
hogy a kor rajzdval egyaltalin nem torodik.

Komolyabb ‘munka Wilhelm "Leibersbergeré: Pestalozzi’s Sozzalpohtasche
Anschduungen. Eichhorn Verlag. Ludwigsburg, 1927, 145 lap. Elészava szerint
harom feladatot tiizott maga elé: 1. hogy feltarja Pestalozzi szocidlpolitikai
nézeteinek “a fejlédését, 2. hogy a szocidlis kilzdelem és  gazdasig formai
viltozdsdnak megrajzoldsdval Pestalozzi miiveinek vildgtorténeti (!) jelentsd-
s6gét felmutassa és 3. felelni akar arra a kérdésre, hogy mit tanulbatunk ma
Pestalozzitél a szocidl--és kultdrpolitika terén. ’ . ) :

A szerzd mar egy elézé konyvében (Zuriick zu Pestalozzi!) siirgette a
mai nevelésiigy liberdlis szellemben valé reformijit. Jelen munkdjiban is a libe-
rdlis politika nézdépontjsrél foglalkozik Pestalozzival. Szerz§ vildgosan és
érthetten tud irni, esak az a’ baj, hegy tilnagy feneket kerit témijdnak,
tilsokat olel fol, az anyagot pedig rovid, sokszor kiilonds cimfi fejezetekben
aprézza, szét, melyek inkdbb arra valék, hogy szerzdjik tanultsdgit fitog-
tassdk, semimint hogy targydnak megviligitisit szolgdlnik. Igy az elsé két
fejozot’ (A tdrsadalmi viszonyok * feitédése “Pestalozzi ‘Kordban — ezekkel a
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szakaszokkal: a kilsdleg ldthaté eredmények, belss formdlé elvek, kiils for-
mwalé elvek stb. és Pestalozzi személyisége) ném mondhatéd sikeriiltnek. Jobb
a harmadik, mely Svdjc XVIII. szdzadbeli politikai és tdrsadalmi .viszonyait
jellemzi és a forész: Pestalozzi szocidlpolitikai nézeteinek az eléaddsa. Szerzé
itt kénytelen beismerni, hogy Pestalozzi nem hagyott hdtra ezocidlpolitikai
rendszert, hanem valamint pedago:nal é5 didaktikai nézeteiben, vgy politikai -
nézeteiben is mindvégig keresd, kiizdd, tanulé volt. Szocidlpolitikai fejlédésst
hérom korszakra osztja: 1. Szerz6 szerint Pestalozzi elészor Bodmert és
Rousseau-t kovette, 2. a fiziokratdk hatdsa ald keriilt, 3. felsllitotta a szera-
tet politikdjdnak az eszményét.

Az elsd korszakban Pestalozzi romantxkus, aki a forradalomért lelke—
sedik, de" egydttal hisz az dllam mindenhatésigdban. E felfogdsit legjobbair
tiikrozteti ,,Agis” cimil értekezése. A mésodik korszakban a fiziokratdk és
igy Tschiffeli hatdsa ald keriil, nézeteinek &talakuldsdt féleg a fénytizésrél
2616 irata mutatja (1779) — . tehdt a liberalizmus felé fordul, melyet a IIL.
korszakban politikailag is magdévd tesz. FOtorekvése most arra irdnyul, hogy
a hatalom és a sezeretet elvét a tdrsadalomban és &llamban kell6 osszhangba
hozza. Helyesen idézi szerz6 Natorpot: ,Nem az ember dllamositdsa, hanem
az 4llam emberiesitése’. volt az, amire Pestalozzi torekedett.

A harmadik kérdésre, hogy miben 4ll Pestalozzi jelentdsége a jGvd libe-
rélis szocidlpolitikdja tekintetében, szerzd Ggy felel, hogy ezerinte Pestalozzi
nmint’ szocidlpolitikus pedagdgus volt. 0 4télte a tdrsadalom alsébb rétegeinek
amma torekvését, hogy a lét magasabb fokdra emelkédjenek és vildgosan fol-
iémerte, hogy ez az adott korilmények mellett csakis a nevelés Gtjdn lehet-
ebges. Igy lett pedagdgussd és szocidlpolitikailag abban van a jelentdsége,
hogy az als6 néprétegek miivelddési torekvéseit megjavitotta. Nézetiink szerint.
¢z a szerzd leghelyesebb megdllapitdsa. Hozzdteszi még; hogy mivel a jelen-
ben egy liberalisztikus pedagégia kezdetei mutatkoznak, vagyis oly pedagégiasé,
mely -tekintettel van a ,,gyermeki értéktorekvésro®; mivel tovdbbd minden jel
Iiberalisztikus miivelddési politika kozeledésére mutat, mely az osszes ‘emberek:
miivelddési akardsit kifejléshez juttatja, a rajongénak csifolt Pestalozzi sokat
mondhat a mi korunknak is.

. Nem Dbels§ értéke, hanem tdrgya miatt foglalkoztunk k\sse bovebben
Leibersberger  tanulmdnydval, melynek kétségkiviil eok a gyongéje, dgyhogy
vele épenséggel nem lehet a Pestaloazi szocidlpolitikai nézeteire valé kutaté-
sokat lezdrni. Azonban igy is-Seidel R. és Seeger miivei mellett elfogadhaté
adalék o fontos kérdésflez, melynek - teljes megoldasa elengedhetetlen Pestalozzi
helyes értékelése céligbsl, '

-= Ilyen alapos, gondos munka, mely mar az 0j.Pestalozzi-kiaddson alap-
szik: Herbert Schonebaum-tél: Der junge Pestalozzi 1746—1782, Leipzig.
- Reisland 1927, 234 lap. : - :

; Szerz6 az eddigi Pestalozzi-életrajzokat sok j adattal b6viti. Réamu-
tat a Pestalozzi‘ csaldd- olasz eredetére és azt.dllitja, hogy Pestalozzi nem
volt telivér zirichi, hanem gsok sajitossdga mds fajbiolégiai alapra mutdt.

’
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Jobban megismerteti velink Pestalozzi szilleit, nagyszilleit és feleségének a
csalddtagjait is. Erdekesen targyalja Pestalozzi iskoldzdsit, felvonultatja
tandrait, még pedig nemcsak Bodmert, hanem Breitingert és kiilongsen
Steinbriichelt is, “majd a Gerwe-szévetség kapesdn baratait, iemerdseit. Es vild--
gossdgot derit Pestalozzinak Menack, azaz J. K. Bluntschli nevii bardtjdhoz
valé viszonydra. Fontos adat tovdbbd, hogy mdr kirchbergi tartézkoddsa alatt
gondolt Pestalozzi egy nevel8intézet alapitdsira. Partfogdit is (Tschiffeli, Iselin;
Sarasin, Battier, Tscharner) kozelebbr§) ismerjik meg. Rousseau batdsdt is
eléggd mogviligitia, de azért ¢ tekintetben, meg Pestalozzinak a filantrépistdk-
hoz valé viszonyat illetéleg — melyet a szerzd csak roviden érint — tiizetesebb
monografidra volna szilkség. .

Pontosan ismerteti szerzd a fiatal Pestalozzi irodalmi mitkodését és
cddig ismerctlen munkdkat, kivdlé toredskeket is felsorol és magyaraz. Igy
pl. megdllapitjd, hogy a ,,Schweizerblatt” néhdny elbeszélésében a Lénard és
Gertrud oléfokait kell ldtnunk. Szerzé az irodalmi mitksdéssel kapesolatban
és késObb is ismételten hangoztatja Pestalozzi ondlldsdgit, a maga lédban
jdrdsdt. Szerinte mem lehet arrdl szd, hogy Pestalozzi a korabeli irodalom’ ég
kultira szellemi kincseit tervszeriien tanulmdnyozta volna. Ennek igazoldsdra
elég biven tdrgyalja Pestalozzinak a korabeli irékhoz  és szellemi mozgdl-
makhoz vald viszonyat. Killonosen érdekes itt a Rochow és Pfeffel elszdszi
vak iré és pedagégussal vald érintkezés. Ezzel az ,0rokség, a torckvés” és a
,mi¢ c. fejezeteket kitilzott célunkhoz képest kimeritettiik ~volna, De igun
tanulsdgos az utolsé (IV. fej.) is, melyben a ,problémdkat’ tirgvalja irénk,
m. p. a gazdasdgi, szocidlis-politikai és valldsos problémdkat, melyek peda-
gbgiai kovetkeztetdseit levonja. Megallapitdsai itt is, mert tényeken alapulnak,
mind helytdllék. Igy kimondja, hogy Pestalozzi gazdasdgi nézetei nem teore-
tikus, hanem empirikus alapon nyugszanak és bizonyos szocidlis ,,gazdasagi
ctikd“-ban tetb6zddnek. A szocidlis-politikai gondolatok a gazdasigilag gyenge
- emberek &zempontjdbdol érdeklik Pestalozzit. O sem nem radikdlis, sem nem
reakciondrius volt, javitist ohajt, de az adott viszonyok alapjdn. Nagyon
erdekes itt a ,,szabadség“ fogalménak a tisztdzdsa Rousseauval ‘szembeon.
A szabadség ugyanis Pestalozzi szerint nem eredeti emberi jog, hanem erény, a
emberjogok élvezetének biztonsdga. Az uralkodé és a nép viszonya pedig a
szeretet al;.pjé.n épiiljon fel: atyai szeretet a fejedelem, onkéntes engedelmes-
gég az alattvalék részérGl: ez Pestalozzinak e korban szinte egyediildllé
kovetelése. Nyilvdnvalé, hogy ©sszes szocidlis és politikai gondolatai valls-
s0884gbol n_6hek ki*, E tekintetben is a maga utjdn idrt Pestalozzi és gy az
ortodoxidtél, mint Lavater rajongé, apokaliptikus hajlamaitél tdvol tartotta
magdt. Pestalozzi valldsa- nem Krisztus-vallds, hanem Jézus-vallds.

Az utolsé szakaszban a szerz8 nagyon érdekesen magyardzza a neuhofi
szegényintézet keletkezését. Nem 6nzd ¢érdek, hanem a nagy anyagi nyomor
mellett - Pestalozzi személyes hajlama adja a nyitiat. Felfogdsa szerint .a
szegénység nem élldpot-, hanem rend, melynek szdmdra nevelni kell, mert a



122 IRODALOM.

réndek clioldddsa a vilaghan lehetetlen. Ezt a nevelést a hdz adja meg és ezt
akarta neveldintézetével pétolni, melyben a fii és lednygyermekeket teljesen
individualisan kezelte. :

Osszefoglalélag konstatdlja szerz6, hogy Pestalozziban nem volt ,logi-
kai centrwm®, hanem mds aton férkAzott a dolgokhoz, bdtran mondhatjuk
intuicidival. Humanizmust akart a maga legszebb értelmében: vagyis az igaz
embert a maga lényege szerint. Assisi Ferenc é6ta nem volt, aki az emberi-
. séget gy szerette volna, mint Pestalozzi, emez igazi Jézus-tanitvany, a fel-
vildgosodds egyik legyvdzdje. E szép és helyes idézettel fejezhetjiik be Schone-
baum kivdlé miivének az ismertetését.

Rovid vazlatunkbdl is kitetszik e mil gazdag tartalma, mely minden-
kire ‘nélkiilozhetetlen, aki Pestalozzi életével behatéan meg akar ismerkedni.
Reméijik kitlonben, hogy e szerz6t6l még tovabbi Pestalozzi-kotetek varhatoék.

Befejezésiil megemlitjitk, hogy a jubileum alkalmdbél Pestalozzi miivei-
nek j, valéban monumentilis kiaddsa indult meg. Pestalozzis Samtliche Werke
herausgegeben von Artur Buchenau, Ed. Spranger, Hans Stettbacher. Verlag
von Walter de Gruyter & Comp., Berlin—Leipzig, 1927. Eddig két kotet
jelent meg. Az I, melyet W. Feilchenfeld rendezett sajté ald, Pestalozzi
fiatalkori miiveit és terveit tartalmazza, kezdve az .Agis“on (1766) ¢s
- végezve az ,Uber den Aufwand der Reichen® (1780) sz6lé toredéken., A IL
kotet, melyet G. Stecher dolgozott fel, Léndrd és Gertrud elsé két részét fog-
lalja magdban.

E kiaddsrél csak a lehetd legiobbat mondhatjuk. Eldszor is feloleli a
teljes anyagot, nemesak a nyomtatisban megjelent miiveket, mint Seyffarth
kiaddsa, hanem a kézirati hagyatékot is.

Mésrészt a szovegkiadds a képzelhets Iogpontosabb és a legkényesebb
tudomédnyos igényeket is kielégiti.

A Lkiadék lehetSleg Pestalozzi sajdt szovegét adjak, még helyesirds és
interpunkcié tekintetében is. Minden kétetet rovid bevezetés nyit meg és b5 -
filggelék zdr be, mely négy részre oszlik: Szovegkritika, tdrgymagyardzat,
szémagyarazat, név- és helymutato. Nyilvinval6, hogy ezek a hatalmas kéte-
tek egy csapdssal elavitjdk Seyffarth kiaddsdt, melybél oly sokd tapldlkoz-
tunk, holott az a filolégiai pontossigtél igen tdvol dllott.

Litnivald, hogy a jubilemi év termelése elég gazdag, de tulnyomé benne a
népszeriisitd munka, Taldltunk egy csomé miivet, mely egy lépéssel sem viszi
clébbre a Pestalozzi-kutatdst, de akadt maradandé becsii munka is. Ilyenek-
nek tekinthetjik Delekat, Schonebaum és Konzelmann delgozatait, kiilons-
sebben is az elsé kettét, melyek nézetiink szerint mindig szdmottevSk lesznek
¢s melyck sok tekintetben kozelebb hozzdk sziviinkhéz és esziinkhoz a nagy
cmberbaratot. Delekatnak sok allitdsa azonban reviziéra szorul, mir azért is,
mert még nem dolgozott az 1ij tudomdnyos kiadds alapjin. Es Ggy latjuk, hogy
a Pestalozzi képe mind hatdrozottabb vondsokat olt, mert az ember lelkét
és torekvéseinek katfejiét mindig helyesebben tudjuk felfogni, bir még ma is
van és- lesz is mindig Pestalozzi-probléma, amint van Shakespeare- vagy
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Rousseau-probléma, kiilonésen azért, mert Pestalozzi irodalmi hagyatékdnak
interprat:i]é_sa. az 0 sajatezerii el6addsa miatt nagy nchézségekbe iitkozik. Innen
a ,,szemlélet”, | természet” stb. sokféle magyvardzata. Es végiil azt is véljik
latni, mintha a talzé6 meggondoldsok, melyekre Pestalozzinak kiilénben
sincsen szilksége, sziindfélben volndnak és eljott volna a tirgvilagos érté-
kelés ideje. : ’

. 0 maga oly szépen mondja ,Hattyudala” végén: ,Ne dobjitok el élet-
torekvéseim egészét, mint oly dolgot, mely mdar le van tdrgyalva és tovdbbi
vizegdlatot nem érdemel. Bizony nincsen még letdrgyalva és minden bizony-
nyal komoly megfontoldst igényel, ha nem is értem vagy a kérésemérs . . .

Nem, Pestalozzi nincsen elintézve. Vezetd gondolatai: hogy a tanulds
nem befogadds, hanem . formdlds belsé erék segiteégével, hogy mindenben a
{apasztaldsbél és belsG dtélésbsl kell kiindulnunk, hogy minden iskoldnak s
nevelGintézetnek csalddi korré kellene dtalakulnia, hogy az alsébb néposzti-
lyokat a nevelés scgitségével kell felemelni sth. olyanok, melycket mindig djra
hangoztatnunk kell. Es nem felejtjiilk el soha véghetetlen emberszeretetét,
mely cnnek a legnagyobb csapdsoktél sujtott, megesalt, kiginyolt -embernek

Tegnagyobb, legfenségesebb vondsa volt. .. Szelényi Odén.
e ) E ’ - '
" VEGYES.

_ Elmélkedések a Pestalozzi-nap alkalmabél. Az emberi miivelédés sordn
izmét beigazolédott, hogy a holtak hamvébél- #j élet kel; hogy az energia
‘~megmaradasdnak clve a szellemi és lelki erdkre is érvényes. Igy a Pestalozzi-
nap alkalmdabédl vildgszerte szinte pdratlan megmozduldsnak voltunk tanui.
- Egvéneket és népeket valamely kulturdlis héla- és szeméremérzés arra Gszton-
76tt, hogy ebbidl a pedagdgiai vildgtiintetésbsl minél jobban kivegyék résziiket.
Hogy a nevelés és oktatds iigyéhez kozeldlld szakkorok osztatlan érdeklédéssel
feglalkoztak a nap hdsével, megszémlé.lhatatlan értekezéssel és miivel draszt-
vén cl a konyvpiadot, érthet6, de kiilénés elismerésre csak akkor lesz érdemes,
ha majdan beigazoldgt nyer, hogy Pestalozzi példija szerint a tettek nem
maradnak el a szavak mogétt s hogy a hangos iinneplés mellett az & szel-
lemének az eddiginél nagyobb tér jut a gyakorlatban is. S itt joggal fel-
meriil az a fontos kérdés, mi maradt meg ebbll az egyetemes- felbuzduldshol,
lesz-o valamelyes jétékony kovetkezménye, maradandé hatdsa? Annyit méris
megdllapithatunk, hogy a kozfigyelmet rdterelte egy a- napisajté részérél
kovyotkezetesen elhanyagolt, agyonhallgatott ,témara®, amely szerinte ,nem
érdekli a. kozonséget; hogy a léha olvasmanyokkal telitett és konnyil vildgi
blvezotekben duskdldé - tdrsadalmat tétlenségébl6l legaldbb néhdny pillanatra
felrazta és rdeszméltette arra, hogy vannak amazokndl fontosabb dolgok és
kotelességek; s nem utolsé -sorban, hogy egynémely kartdrsat arra buzditott,
hogy -visszatérjen az igazi’ nevelésnek egyik kiapadhatatlan &sforrdsdhoz.
Mindezt anndl sziveschbben ismerjiik cl, mert legfdbb ideje, hogy az irigység,
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onzés és gyiiloleég 4ltal szétezaggatott tdrsadalmunkba a i0sdg melege és
a szeretet fénye végre behatoljon. Orémmel dllapithatjuk meg tovdbbd, hogy
ez a pedagdgiai vilagesemény teljesen felkésziilve taldlta hazinkat. Ggy tudjuk,
hogy Tdrsasdgunkon é: a Magy. Tud. Akadémidn kiviil (amelynek megemlé-
kezéséért elilydndl fogva még kiilon elismerés jar ki) még tobb taniigyi kor
lésziil Pestalozzi emlékének megiinneplégére. Nem késd, mert mint a lepergett
masfél ezdzad mutatja, Pestalozzi lelke mitsem vesztett Gserejébdl. Barmit is
hozzon a jové clméleti és gyakorlati pedagégidja, a szeretet és jésdg, vagy
ami ezzel egyértelmii: az igazi emberiesség orokéletii marad e nagy Gjité
milvében. Bizonyara ilyen értelemben nyomatta Diesterweg Adolf, akit kor-
tdrsai a német Pestalozzinak neveztek, a Jahrbuch fiir Lehrer und Schul-
freunde 1852-ben megjelent 3. évfolyamdnak mmlapgara ezeket .a sokatmondé
azma\al\at Pestalozzi fiir immer! . kf.

-

MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

Unnepi iilés Pestalozzi Henrik haldldnak szdzéves éviorduléjan, 1927
februdr 17-én.
. Kornis Gyula elnoklete alatt’ jelen voltak: Andrednszky Olga, Antal
Sandor, Bagi Antal, Bakos Emma, Baldzs Anna, Bdlint Gizella, Bénfalvy
Ilona, Barkdts Mdria, Benicch Artdr, Bernitsky Rézsi, Berzeviezy Albert,
Biré Imre, Cikutti Lajos, Csiszér Katalin, Cséré Erzeébet, Cséré Margit,
Csukly Emilia, Dékdny Tlona, Doby Ida, Droppa Irén, Edes Judit, Eltes
Métyds jegyz6, Endrei Gerzson, Erds Piroska, Ertl Gabriella, Farkas Olga,
Fogel Sindor, Forstner Erzeébet, Frank Antal, Fray Katalin, Friml- Aladar,
Gaal Mézes, Gallé Miklés, Gerhardt -Sarolta, Gisztl Edit, Giill Vilma,
Gybngydssy Erzsébet, Gyulai Agost, Gyulai Agostné, Haraszty Magda, .
Haszler Kéroly, Herczeg Katalin, Hesz llona, Hittrich Odén, M. Horvdth
‘Midria ang. k., Jaczkovits Géza, Jancsé Erzsébet, Jivor Albert, Jenei Irma,
Joé Vilma, Juba- Adolf, Kacsina Ilona, Kantor Jéesef, Kanyé Balint,
ézv. Katondné Thurdnszky Irén, Kemény Ferene, Kemény Ferencné, Kerék-
gyarté Arpad Kisparti Jdanos, Kosztolnik Jdnos, Kovaos Erzsébet, Kormendy
Mdria, Kubacska Etelka, Kulcsir ‘Margit, Lajos Mdria, Legényi Ilona,
M. Lehotzky Tlona ang. k., Lendvai Teréz, Lérincz LaL.zlé Lukdcs Gyorgy,
Lux Gyula, Madari Lajos, M4lnai Mihdly, M4rton Katalin, Martes Alisz,
Meské Lenké, Mester Jdnos, Miklés Erzsébet, Miké Piroska, Misdnyi Ott,
Molndr Oszkar, Molndr Vilmos, Mosdéssy Imre, Mosonyi Sandor, Nagy Irén,
Nagy Jend, Nagy J. Béla, Nagy Zsigmond, Nagy Zsuzeanna, Neumanné
Zsengeri” Irma, Petrasovszky Emma, Preisinger Ferenc, Prohdszka Lajos,
Quint Jézsef, Quint Jézsefné, Raddk Olga, Radé Albert, Radvanyi Elvira,
- Réti Margit, Schack Béla Schmidl Sandm Schnel]er Istvén, Schrider Emilia,
Schiitz Teréz, Schweiger Erzeébet, Sebestvénné Stetina Ilona, Sélyom Jdnos,
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Suppan Vilmos, Susmdn Magda, M. Szabo Erzsébet ang. k., Szabdé Meldnia,
Szdsz Ger6, Széchényi Sindor, Székely Karoly, Szelényi Odon, Szenes Adolf,
Szinetdr Vilma, Szokolay Julia, Szombathy Miklés, Széts Gyula, *Sztanké
Béla, Sztanké Katinka, Szilics Jézsef, Takdcs .Mdria, Téth Ilona, Unghvdry
Midria, Waldapfel Jdnos, Vdradi Jézsef, Végh Gizella, Végh Mdria, Veress
Béla, Zelenka Frigyes, Zsengeri Gusztdv, Zsengeri Mand és még szdmos vendég.

I. Korunis Gyula elntk idvozli a megjelenteket "és Pestalozzi oréksége
cimii tanulmdnydval megnyitja a T4rsasdg iinnepi itlését. (L. a 713—78. 1)

11. Gyulai Agost titkar felolvassa Pestalozzi emlékezete cimfii értekezéact.
(L. a 8191, 1)

1I1. Kemény Ferenc r. tag mogtartja eladdsat Pestalozzi Magyarorszdgon
és A magyar Pestalozzi-bibliogrdfia cimmel. (L. a 92—114. 1)

1V. Az elnok koszonetet mond az eléadéknak, megkoszini a nagy szim-
ban megjelent tagok és vendégek érdeklodését s az iilést berekesati

INHALTSANGABE.

Das vorliegende Heft der Monatsschrift Magyar Paedagogia der Unga-
rischen Pidagogischen Gesellschaft ist ausschlieBlich dem Andenken Pestalozzis
gewidmet. Es enthilt, nebst der Wiirdigung des Vorsitzenden der Ungarischen .
Akademie der Wissenschaften, jene Vortriige, dic gelegentlich der Jahrhundert-
wende, am 17. Februar in der Festsitzung der Gesellschaft gehalten wurden.
Das Heft ist mit einem gelungenen Bildnis Pestalozzis geschmiickt, das cin
bodeutender ungarischer Kiinstler, Nikolaus Barabds, im Jahre 1845 entworfen
. hat und dessen Original in einer dem Andenken Pestalozzis gewidmeten unga-
rischen Zeitschriftenfolge Nevelési Emléklapok bereits im Jahre 1846 erschie-
nen ist. — Der kurzgefalite Inhalt der einzelnen Beitrdge ist folgender.

Das Erbhe Pestalozzis vom Universititeprofessor Dr. Julius Kornis.
Pestalozzis Leben und Lebenswerk gipfelt in dem altruistischen Strebenm,. allen
Menschen zum Recht auf Bildung zu verhelfen. Durch Rousscaus Werke
angeregt, widmet er sich dem Lehrberuf, womit dieses Ziel am sichersten erreicht
werden kann.” Sein angeborenes soziales Gefiih! dringt ihn zur Demokratisie-
rung des Unterrichtswesens, dessen belebende Achse im Volksschulunterricht
liegt. Nur von unten an kann erfolgreich aufgebaut werden und nur mittelst
Arbeit, denn Arbeit ist das beste und einzige Mittel zur Erziehung zur Arbeit.
Pestalozzi hat vornehmlich nach zwei Richtungen bahnbrechend gewirkt., Zum
crsten hat er die Schule in das Gesellschaflsleben cingegliedert und in den
Mittelpunkt der Kulturpolitik der curopfiischen Staaten gestellt. Fichte
beruft sich auf -ihn, die Franzosen verleihen ihm die Ehrenbiirgerschaft, der
Konig von PreuBlen und Zar Alexander wiirdigen ihn-ihrer: Auszeichnung. Hier
sind jene Ausfithrungen desz Vortragenden von besonderem Interesse, welche
sich auf die nachweisbare Auswirkung Pestalozzischer Ideen auf Ungarn
beziehen: auf die Kulturpolitik der fithrenden Minner der im-Jahre 1825, ein-
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setzenden ungarischen Renaissance und auf die ungarische piidagogische
Literatur der dreiBliger und vierziger Jahre. Zwischen Iienhard und Gertrud
und dem*Dopfnotir des damaligen ungarischen Unterrichtsministers und Schrift-
steller-Philosophen Baron Josef Eotvis 148t sich bis auf die einzelnen Gestal-
ten eine enge Parallele ziehen. Der klare Blick Pestalozzis bewahrte ihn davor,
in seiner Begeisterung fiir das Volkswohl die Grenzen cines verniinftigen wirt-
schaftlichen Liberalismus zu iiberschreiten, wie es heute seitens der Radikalen
iblich ist. Neben dem sozialen Moment ist der auf die Selbstbetitigung der
Schiiler gerichtete psychologische Grundse}bz der zweite grofle Wegweiser, den
wir Pestalozzi verdanken. Aus dieser Psychologisierung der Erziehung folgt
der Anschauungsunterricht, dessen Bedeutung er weit iber Comenius aus-
gedehnt hat, indem er zugleich auf die Notwendigkeit des Ordnens und
Zusammenfassens simtlicher Eindritcke hinweist, wenngleich die Dreiheit von.
Wort, Zahl und Form seitens der neueren Seelenkunde bereité iiberholt ist.
Auch in der philosophisch-theoretischen Begriindung seiner Ideen werden Liicken
und Schwiichen des Systems offenbar. Er trachtete niimlich dieses mit der
seiner Zeit vertrauten mechanistischen Auffassung der scelichen Vorgénge zu
hegriinden, was notwendigerweise in einen Widerspruch zwischen physischen
Determinismus und sittlicher Autonomie miinden muBte. Diesem Mangel zutrotz
Heibt Pestalozzi fiir das Wobl der Menschheit ein Bahnbrecher der neuen Zeit.

Gedenkrede, gehalten in der Ung. Akademie der Wissenschaften vom.
Vorsitzenden, Exz. Dr. Albert v. Derzeviczy. Pestalozzis Leben war bis ans.
Ende von bemerkenswerten Gegensitzen erfiillt, demen zutrotz seine schop-
ferischo und fithrende Wirkung bereits auf die Zeitgenossen und :noch mehr-
auf die-Nachwelt nicht versagt blieb. Er wurde zum ecigentlichen Begriinder
der neuzeitlichen Erzichungswissenschaft und -kunst. Noch mehr als mit sei-
nen praktischen Versuchen wirkte er durch seine Schriften, in denen er sich.
als Verkiinder der allgemeinen Menschenrechte und Verfechter der Demokrati-
_sierung der Erziehung bewithrte. Ein Weltverhesserer in des Wortes edelster
Bedeutung, der kraft eines unverwiistlichen Optimismus und Idealismus dic-
Leiden und Gegensitze der Gesellschaft mittelst Veredlung der Sitten und
Bereicherung des Geistes zu heilen und zu lindern trachtete. Ungarn war -
eines der ersten Linder, das dem Geiste dieses groflen Reformators tiefes:
Verstindnis entgegengebracht hat und auf seinen pidagogischen Lehrstithlen
_ bis auf den heutigen Tag betiitigt.” Pestalozzi nimmt in der Geschichte der .
Erzichung einen Platz ein, der ihm auch in unserer Akademie ein dauerndes
Gedenken und das Hochhalten seines Names verbiirgt.

Zuin Gedd chnis Pestalozzis vom Hochschuldircktor und Privatdozenten -
Dr. August Gyulai. Vor hundert Jahren, am Abende eines reichen Lebens
schloB Pestalozzi seine giitigen Augen fiir ewig. Sein Leben war das Leben
cines. Propheten und seine Tdeen werden noch heute als fithrende Gedanken
dér Volkserzichung anerkannt. Pestalozzig kongeniale Grenossen, die- damaligen
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Groflen des deutschen Geistes, verkiindeten in ihrem Lebenswerke die christ-
liche Humanitét iberhaupt, er selbst war das Genie der christlich-humanen
Pidagogik, indem er die Gedanken der natiirlichen Entwicklung des menseh-
" Yichen Geistes und der auf dem Grunde eigener Bediirfnisse stehenden Volks-
erzichung croberte. Ref. bestitigt nach der Skizzierung der Entwicklung
Pestalozzis, dall sich die Vereinigung theoretischer und praktischer Pidagogik
nic bei einem Piadagogen so vollkommen gestaltete, wie bei Pestalozzi. Hierin
‘lag seine suggestive Kraft, indem der Grundstein sciner Pidagogik die Liebe
war. Pestalozzi iibte mit seiner konstruktiven Arbeit: mit seinen Schulen,
mit seiner Lehrertitigkeit eine grofic Wirkung aus, dennoch wurde sein wirk-
licher Geist nicht durch diese, sondern durch seine Schriften der Nachwelt:
iberliefert: Die Schriften Pestalozzis zeigen die Tiefe seiner Gedanken mit nicht
minderer schriftsfcllerischgr Berufung vereinigt. Er dullerte seine erzieherischen.
Gedanken nicht in trockenen Ausfithrungen, sondern trachtete das, was er zu
sagen hatte, in einer kiinstlerischen Form vorzutragen. Ref. kommt nach
Rezension der in den Hauptwerken Pestalozzis erscheinenden Ideen zur Kon-
klusion, daf} der vorziigliche Sohn der Schweiz in scinen Schriften zum uniiber-
troffenen Klassiker der Idealisierung der familiiren Erziehung geworden ist.
Im weiteren bespricht Ref. Pestalozzis Beziehungen zu seinen ausgezeichneten
Zoitgenossen und skizziert den Einflul, welchen er:auf die Entwicklung des
piddagogischen Denkens seiner Zeit und der Nachwelt ausiibte, und die schul-
miligen Bewegungen, welche aus seiner Titigkeit entsprossen sind: Zum
Schlusse &einer Abhandiung gibt Ref. eine zusammenfassende Charakteristik
Pestalozzis in seiner zweifachen Rolle als Moralpidagoge und Sozialpidagoge.
Pestalozzis Geist lebt unsterblich in seinen Jiingern, in den Volkeerziehern
der ganzen Welt, im Geiste, welchen die Grabschrift des Meisters mit jenen.
Worten charakterisiert: Alles fir Andere — fiir sich nichté.

Pestalozzi und Ungarn, vom Obertstudiendirektor Framz Kemény. Der
Verfasser bietet ein iibersichtliches Bild von den Spuren und Einwirkungen
Pestalozzis in Ungarn. Diese lassen sich bis zum Jahre 1798 zuriickverfolgen.
Dairals hatte die Lehrerschaft des. evang. Seniorats in XKishont_im Geiste
Pestalozzis praktische Vorschlige ausgearbeitet, die auch in anderen Gegenden
Einganig gefunden haben. Im Jahre 1808 soll Johann Blaskovics, Erzieher des
Erzherzogs Stephan, Pestalozzi angeblich aufgesucht. haben. Bestimmt jedoch
ist, . daB. Johann Viradi-Szab6, spiter Erzieher der Kinder des Generals Br.
Vay, 1810—11 zehn Monate lang ah dér Seite Pestalozzis gewirkt hat und
1812 mit dessen Schiiler Wilhelm Egger nach der Heimat zuriickkehrte. Nebst.
einem. zwéitén Schiller Pestalozzis, F. G. Hoffmann, machten sie die Lehrer
der Pester evang. Schule mit dessen Methode vertraut. In den Jahren 1816—17
entbrannte in zwei ung. wissenschaftlichen Zeitschriften ein heftiger Kampf

“um die Lehren Pestalozzis. 1817 veriffentlichte Gabriel Diobrentei in der
Ze_itsphi_-if'tt,-;}"jrdély.i—:Ml_iZgUtp‘f-_\',iber Pestalozzi einen - Anfeats, -der den ;Anna-
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len der Literatur und Kunst des In- und Auslandes” (August 1810) entnommen
war und dessen (nichtgenannter!) Verfasser behauptet, Pestalozzi im Jahre
1789 aufgesucht zu haben. Etwas spiter, 1818, fand der Pestalozzismus bei
den Siebenbiirger Sachsen Eingang. Dessen bedeutendster Vertreter war der ~
wegen seiner Teilnahme an der Mirzbewegung 1849 standrechtlich erschossens
St. L. Roth. In den Jahren 1846, 1877, 1896 wurden in Ungarn Pestalozzi-
Gedenktage gefeiert. 1846—47 gab der Pester evang. Schuldirektor, Dr. Lud-
wig Tavassy unter dem Titel ,Nevelési Emléklapok” eine Folge von sechs,
dem Gefeierten gewidmeten Schriften heraus. Das ehrendste Ruhmesblatt in
der ung. Pestalozzi-Bewegung gebiihrt jedoch der Grifin Therese Brunswick,
der ,unsterblichen Geliebten Beethovens. Mit ihrer Schwester, der Griifin
Deoym und deren zwei Sohnlein verweilte sie 1808 sechs Wochen lang in Yver-
dun, um in ihre Heimat zuriickgekehrt, sich im Geiste des groBen Meisters
unsterbliche Verdienste um die Pflege des heimischen Kleinkinderbewahrwesens
zu erwerben. Sie stand mit Pestalozzi und seiner Frau in regem Briefwechsel,
was auch ihre seitens der Ung. Akademie der Wissenschaften verwahrten,
sowie die neuestens aufgefundenen umfangreicheren Aufzeichnungen bezeugen.
Von den neuren ung. Pestalozzianern verdient der heimgegangene Dr. Samusel
Zsengeri, der mnobst ,Lienhardt und Gertrud” eine Auswahl seiner Werke
in vier Binden iibersetzt hat, besonders hervorgehoben zu werden. Dass Pes-
talozzi in Ungarn bis auf den heutigen Tag ein Iebendiger geblieben ist,
beweisen .u. a. die seine Lehre gewidmeten Vortrdge: an der Budapester Uni-
versitdt (Dr. Ernst v. Findezy), an der friiheren Kolozsvdrer Universitiit
(Dr. Stephan Schueller). (Ein ausfiihrlicher Auszug dieses Vortrags lst in der
Nr. des Pester Lloyd v. 18. Febr. 1927 erschienen).

Dle ungansche Pestalozzi-Bibliographie von Franz Kemény.

Diese nahezu einen Druckbogen und iiber 200 Titel umfassende, trotzdem
~mnoch nicht vollstindige Zusammenstellung verfolgt einen doppelten Zweck.
Zum ersten will sie den heimischen Fachkreisen darlegen, was in unserer Lite-
ratur bisher iiber Pestalozzi geleistet wurde. Dann aber dem Auslande, das
bislang von der ung. Pestalozzi-Bewegung keine Kenntnis nahm, oder davon
nicht Kenntnis nehmen konnte, eindringlich unsere auch auf diesem Gebiete
betdtigte Kulturempfinglichkeit vor Augen fithren. Der besseren Ubersicht
halber wurde der stark ~angeschwollene Stoff sachlich in die folgenden 12
Abteilungen gegliedert. 1. Pestalozzis Werke (ung. Ubersetzungen). II. Lebens-
und -Charakterbilder. III. Wiirdigung der Pidagogik Pestalozzis. 1V, Wiir-
digung einzelner Werke. V. Heimische Reformbestrebungen und -wirkungen.
VI. Sammelwerke. VII. Gréifin- Therese Brunswick. VIII. Beitrige in deutscher
Sprache (recht zahlreich). IX. In ruminischer Sprache. X. Gedenkfeiern:
1845—46, 1877, 1896, 1927. XI. Briefe und Gedichte. XII. Verschiedenes:
Vereine, Biicherbesprechungen, handschriftliche Werke,

KIRALYI MAGYAR EGYETEMI NYOMDA BUDAPEST. FOIG.! DR. CZAKO ELEMER.



NEMZETI ERTEKEINK TUDATOSiTASA
ANEVELESBEN

‘A mnevelés mint elmélet és mint gyakorlati fevékenység két
egészen. kiilonbozé teriilete az ember kulturalis ténykedéseinek.
Eltekintve attdl, hogy az elébbi a maga korén beliil is az iranyité
elvek kiilonbo6zisége szerint kisebb-nagyobb eltéréseket tiintet fel,
itt esak arra a. vondsara mutatunk ra, amely filozéfikus jellegé-
ben rejlik. Akar dgy foglalkozik sajat gyakorlatanak jelenségei-
vel, mint adott tényekkel, akar valamely megvalésitandé ecél
14t6sz8g2éb6l bizonyos elvek regressziv parancsai alapjan rendezi
a sziikséges teendoket, vagyis akar ténytudomany, akar norma-
tiv tudomany formajaban jelentkezik, minden esetben kénytelen
altalanos, absztrakt. keretek kozott mozogni.

Vele szemben a gyakorlati tevékenység éppen azért, melt
elvont eszméknek az élethe valé atiiltetése a feladata, ugyszolvau
sohasem maradhat meg amaz altalanos- keretek kozt. Az élet
sokoldald viszonylata a nevelés gyakorlataban is tujabb meg
ujabb viszonylatokat teremt, amelyekkel a neveléstudomény a
maga generalizild, - Osszegezd, attekintd, rendszerezé s még a
részletkérdésekkel valé foglalkozasaban. is valamilyen egységbe-
foglalé szemponttol iranyitott természeténél fogva nem szamol-
hat el6re, amelyekkel azonban a nevelés.gyakorlata lépten-
nyomon szemben taldlja magat s amelyeket éppen ezért vala-
miképen meg kell oldania. ]

A kettét osszekoti a koznevelést szervezd kulturpolitika.
Ez atveszi az el_méletb(’)'l mindazt, ami egyrészt a kiilonbozg fel-
fogasok egyezl vonasaibdl a kor igényeihez mérten elfogadhatd
igazsdgként sziir6dik le s ami- masrészt valéban alkalmasnak
_mutafkomk a realizalisra, de ugyanekkor a gyakorlati tevékeny-
ség sajatossdgait is szem el6tt tartja, amennyiben a részlet-
feladatok relativitasdnak kiilonbozé eseteihez is igyekszik 2
lehetoség szerint kozelférkdézni. A szervezés kultl_lrpohtlkaaa ily-
médon mintegy athidalja a tudomany és gyakorlat eltérs saja-
tossagaival addds nehézségeket. Az egyik oldalon gyakorlatiassa
tenni, konkretizalni torekszik' az elvont pedagégiai elveket, a
méasik oldalon pedig a gyakorlat atomizald tendencidjat egy-
séges nézépontok ala igyekszik fogni.

Talan sehol sem olyan nehéz. a. kulturpolitikdnak ez a fel-
adata, mint ama kérdésnél: hogyan tudatositsuk nemszeti érté-

Magyar Paedagogia XXXVI. 7—8. 9
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keinket a nevelés utjan? A kultarpolitika ugyanis egész terje-
delmében a nemzetet fenntarté és tovabbfejlesztd tevékenységek-
nek, egyszéval az altalanos politikanak integrans része s mint
ilyen, a maga szervez6 munkijaban mindenekel6tt a nemzeti
értékek konzervalasara fog torekedni. Ez pedig nem torténhetik
masként, ecsak gy, ha ezeket az értékeket a nemzet minden tag-
jaban tudatossa teszi. Az értékek azonban erkéslesi értelemben
véve egyik legelvontabb tudomianyag, a filozéfiAhoz tartozéd
értékelmélet vizsgalddasanak a targyai s maga a pedagégia is
az érzékelés aldl leginkabb kisiklo teriiletre 1ép, amikor az ide-
tartozé kérdéseket szemlélédése korébe vonja. A szervezd kultir-
politikara ennélfogva itt olyan komplikalt feladatokat jelentd
kotelezettség harul, amelynek esak ugy tehet eleget, ha érti a
modjat, hogy az uralkoddé elméletekb6l a helyesen felismert
kozos elveket kivonja s ezeket egy ujabb, a gyakorlati eshetd-
ségeket szem eldtt tarté kivalogatis alapjan atadja a gyakorlati
tevékenység munkasainak. Kell¢ hozzaértés vagy gondossag
hijan ko6zelfekvo az a veszély, hogy vagy a tudomanyos fejlédés”
értékes eredményeit melldzi s igy nem szolgilja eléggé a nem-
zeti tokéletesedés gondolatat, vagy pedig a megvaldsitasnak
esetleg legtobbet igérd lehetSsége marad szaméra észrevétlen.

Ezenkiviil arra is folytonos figyelemmel kell lennie, hogy
szorosan ‘hozzailleszkedjék az 4altalanos politikanak a nevelés
alapjardl is elfogadhaté érdekeibez. Valamely nemzet kormany-
zasa ugyanis végsé fokon egyetlen nagy ‘és sokféleségében is
egységes feladat, ‘amelyben minden egyes munkarésznek bele
kell kapesolédnia az egészet iranyité egyetemes elvbe. Bz az
egyetemes :elv a torténeti alakulastél meghatarozott korviszo-
nyok szerint allanddésul hosszabb vagy rovidebb iddre, illetve
valtozik kisebb-nagyobb jdokozokben. Itt érvényesiil a pedago-
giai szervezet dualisztikus természetéb6l magyarazhaté ama
befolyasa az allami élet rendjének, amelyet — mint a dualiszti-
kus viszonyban az abszolut eszményiséggel szembenall6 tényezd-
esoportnak -— a relativ korszerliségnek egyik jelentds faktorat
ismeriink fel.*

Voltaképen tehat a kulturpolitikdnak harom féiranybol
.j6vo, sok tekintetben eliité természetii érdekesoportot kell 6ssz-
hangzasba-hoznia, amikor a nemzeti értékek tudatositasat pro-
grammjaba veszi. A magyarsig mai viszonyai kozott pedig
ennél magasztosabb s kihatasaiban jelent6sebb célkitiizés nem
is lebeghet nevelésiigyi szervezetiink hivatoit vezérei elGtt.
Az a kérdés: ming utak-médok kinalkoznak e sulyos problémak
gyakorlati megoldédsara?

1 L. bévebben: 4 nemzeti ké:szellem pedagdgidja. (1926. A Szt. Istvan-
Tarsulat bizom. 19—3.)
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Elsésorban azzal kellene ftisztdba jonniink, melyek eme
tudatositandd nemzeti értékeink? Mind viszonyban vannak az
altalanos emberi értékekkel? Milyen a rangsoruk a tokéletesedni
akaré magyar nemzeti élet érdekeinek magaslatirél szemlélve?
Mi ad jelent6séget a rajuk iranyzott tudatosité térekvéseknek?
S végiil milyen eszkézoket boesathat a kultirpolitika vezérkara
az értékek érvényeért kiizdd neveldesapatok rendelkezésére?
Azonban eleve szamolnunk kell azzal, hogy itt sem a kérdéses
értékek szamara, sem hierarchidjara vonatkozolag nem allitha-
tunk fel véglegesen lezart s csak megkozelitéleg is befejezett
elméletet, mert nemesak a magyar, de a kiilfoldi pedagégial
jrodalom sem mutathatja még fel a kutatdsi eredmények meg-
felelé szamat. Meg kell elégedniink, ha Altalanossagban sikeril
bizonyos elveket némi rendszerességre torekvéssel leszogeznink.

Modern etikaink a nemzetet kultirkozosségnek vagy kul-
turalis egységnek tekintik,? amely kifejezésekben mar — ha nem
is kozépponti elhelyezésben — kétségteleniil megvan az etikai
felfogas alapja, minthogy a kultdra mindig bizonyos értékek
foglalatat jelenti. Nem szabad azonban elfeledni, hogy a nemzet-
etikum tobb, mint a nemzeti kultura. 4 nemzet-etikum az a leg-
magasabb irdnyité eszme, amely a memzeti kultira mégott és
folott dll s amelynek tulajdonithats, hogy a kulturmunka mindig
csak egy bizonyos, a nemzet legértékesebb sajdtossdgaiban rejlé
tokéletesedni akardsnak az eredménye lesz. Olyan gyijtéfogalom
ez, amely nemesak a multon és a jelenen felépiill6 nemzeti kul-
tura egészét foglalja magaban, hanem a jov6ben bekovetkezendd
tokéletesedési lehetidségeket is, vagyis annak a legmagasabb és
- legsajatosabb kulturanak az elgondolasat, amelynek teljes ki-
fejlése minden helyzethez képest esak a mindenkori jovdben
kovetkezhet be. A nemzet-etikum tehéat jové-centrikus fogalom
s nemesak kifejiédési lehet6ség, de kifejlédési kelléség is. Mivel
ugyanis ez a kifejlodési lehetéség egy-egy nemzet elbtt mint
legfébb, egyre jobban megkozelitendd cél lebeg, ebb6l kovetke-
zik, hogy a nemzet-etikum egyszersmind olyan posztulatum is,
amely a nemzet minden egyes tagjaval szemben az erkolesi .
_parancs erejével 1ép fel. Csak a nemzet-etikum ilyen felfogasa
mellett lehet a nemzeti kultira minden neveldi torekvés kozép-
pontja. ) :

- Kz a felfogas csak tjabban jutott el arra a pontra, ahol
kialakuldsa tendencidjat mar a nemzeti élet intézményes be-
rendezkedései is igazoljak. HEl6zetesen a nemzet elnevezés meég
a legelérehaladottabb orszagok ténykedéseib6l magyarazhato
magatartasban is csak mint valaminé histériai és politikai

? Nagy Jozsef: Az etika alapvonalai. DPées, 1925, (172—173.)
9*
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alakulat fogalma jelentkezett. Az etikai felfogassal egyiitt ilyen
iranyu kialakitasa is még teljes egészében a kozeli és tavolabbi
jovo teenddi kozé tartozik. Ennélfogva semmi alapja sines annak
‘a tendencidézus Aallitdsnak, hogy a mnemzet mint tarsadalmi
kozosség idejét milta s helyet kell adnia valamilyen mas ter-
mészetii és strukturaju, esetleg gazdasagi szovetkezésen alapuléd
nemzetkozi egységeknek, aminét példaul legtijabban a haboru
utani politikai botlasok elsimitisara s az itt-ott még hamu alatt
lappangé forradalmi hangulat levezetésére megindult pan-
eurépai mozgalom céloz. Ellenkezbleg, a nemzeti létnek igazi
erkolesi kifejlesztése a haladasnak olyan legkozelebbi stadiumat
jelzi a nemzeti kozosségek életcéljainak kitlizésében, amelyhez
minden egyes allam eddigi életfunkcidja csak tébbé wvagy
kevéshbé helyesen megalapozott eldkésziilet.

A pusztin nemzeti s a haladottabb nemzet-etikai allaspon-
tok, mint fejlodési fazisok kozott a mnevelésben is bizonyos at-
meneti térekvések jelzik az Osszekoéttetést. Ilyen TFrancia- és
Németorszaghan az allampolgari nevelés gondolata, amely azon-
ban mar elnevezésénél fogva is inkabb akadalyozza az erkolesi
szempontok el6térbejuthatasat, mintsem eldsegitené. Ilyen nalunk
Imre Sandornak Széchenyi-, Wesselényi- és Edtvés-tanulmanyai-
b6l kisarjaddé nemzetnevelési elmélete. Ez a korviszonyok kove-
telményeinek éles szemmel valéd felismerésével mutat ra olyan
hianyokra, amelyeknek kitoltése lényegesen megroviditi sza-
munkra a tiszta nemzet-etikai neveldiranyzat felé vezetd utat.?
A két 6. alapelv, amellyel elméletét alatamasztja, a nemzeti
egység s a nemzeti tudatossdg gondolata olyan kovetelmény,
amelyhez az utolsé évtized némileg kozelebb vitt ugyan benniin-
ket, azonban a megbonthatlan bels6 egységt6l mar esak a vallas-
felekezetek szeparatisztikus torekvései miatt is még nagyon
messze vagyunk.

A nemzetnek és a rola alkotott felfogasnak etikai hianyos-
saga mellett a masik ok, melynél fogva a tényleg meglevé nem-
zeti értékekre vonatkozé ismereteink is hézagosak, az érték-
elmélet tudomanyanak amaz Aaltalanosité eljarasaban rejlik,
. amely a nemzeti értekeket az egész emberiség értékeivel azono-
sitja, ennek kovetkeztében vagy egyiltalin nem ismer el kiilon-
leges nemzeti értékeket, vagy pedig — amennyiben ilyenekroél
tudoméast vesz — egyszeriien a tobbi, kiillonosen erkolesi és tar-
sadalmi értékek csoportjai k6zé olvasztja be Sket. fgy tesz kiils-
ngsen Miinsterberg, aki altalaban a tarsvilag (Mitwelt) élet-
értékeibe, aminék példaul a szeretet, haladas, méasrészt ugyan-
csak a ta1sv1lé,g kulturértékeibe, amindék példaul a torténelem,
koltészet, jog, foglalja be részben vagy egeszben az egyes nem-
zeti értékeket. .

3 Imre Sapdor: Nemzetnevelés. Bpest, 1912,
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A nemzet-etikum fentebb kifejtett és a sajatos fejlodés
sziikségének elvén alapulé ©Onallésitasabdél azonban vildgosan
kovetkezik, hogy a specialis nemzeti értékeket is kiilsn kel
valasztani egyrészt a nagyon is tagkorii altalanos emberi, mas-
részt a joval sziikebbkorii tarsadalmi értékektol, anélkiil azon-
ban, hogy akar egyik; akar masik csoporttal ellentétbe allitandk
Sket. Kiemelésiik sziikséges, de a tobbivel valé szembeallitdsuk
egyaltalan nem kivanatos, ami mas szdval a nevelésre haramlé
ama kotelezettséget foglalja magaban, hogy sohase tévessze
szem el6l minden nemzet torvényes jogainak a tiszteletben tar-
tasat, mert a nemzet-etikai nevelés keretei semmiképen sem
tiirik meg a nemzetek kozt ellentéteket szité s eppen ezért .
gytiloletre nevels szellemet.

A nemzet-etikai nevelés eszméjének ugyanis csak tlgy van
igénye egyetemes érvényességre, tehat feltétlen erkélesi értékes-
ségre, ha elvei minden egyes fejlédni akard nemzetre alkalmaz-
haték. Ez a feltevés pedig mar eleve kizarja a nemzeti értékek
olyan fogalmazasat, amely arra volna alkalmas, hogy az egyes

"nemzetek kozé valaszfalakat emeljen. A revanche. gondolata
példaul lehet hasznos politikai fogalom, de a nemzet-etikumban
foglalt értékek . csoportjanak feltétleniil fiiggetlenitenie kell
magat téle. Arra a meggondolasra kell tamaszkodnunk, hogy
a haboru olyan sziikséges rossz, amelyre adott esetben készen
kell lenni, de kimondottan rednevelni-nem szabad.

Marmost a mi viszonyainkra alkalmazva ez a meggondolas
nem azt jelenti, mintha mi jov6 nevelésiink célkitiizéseiben ' le-
mondanank a tdéliink elesatolt magyar teriiletek igénylésérol,
hanem egyszeriien azt, hogy ezeket a részeket nemzet-etikai
szempontbhél ma is a magyar nemzeti kozosség integrins részé-
nek tekintjiik, habar a magyar allamhoz jelenleg nem is tartoz-
nak., Mert azzal a politikai ténnyel, hogy ezek a teriiletek mas
aAllamok uralma ala keriiltek, nemzet-etikailag nem valtak az
illet6 allamokat alkoté nemzettestek részeivé, amennyiben e
folyamatnak az alapja esak olyan hosszas torténeti alakulas
lehet, amely méar elozetesen tudatositja a kozos nemzeti értéke-
ket. Ilyesmirsl pedig az utédiallamokban nem lehet szé.

Mindezekbél pedig két dolog -kovetkezik. 1. Igenis vannak
kiillonleges nemzeti értékek, amelyek keret és forma tekintetében
minden nemzetnél kézosek, de tartalmilag az egyes nemzetek
szerint to6bbé-kevésbbé eltér(’i szinezetet nyernek. 2. A nemzet és
az allam két egészen kiilénbozé természetii fogalom, amelyeknek
az érdekei esetleg fedik egymast s ez az elképzelhetd legnagyobb
szerencse az illetd nemszet és Aallam kételékébe tartozé mnépre,
de éppigy ellentélesek is lehetnek ezek az érdekek, amely esetben
az egy habort kényszerének, mint specialis allami sziikséglet-
nek .a kivételével, mindenkor az &llam érdekei tartoznak defe-

o
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ralni a nemzet-etikum érdekei el6tt; mas széval ez annyit jelent,
hogy az allamot a maga berendezkedéseiben is azoknak a magas
erkolesi motivumoknak, nemzeti értékeknek kell iranyitaniok,
amelyek a nemzet-etikumnak, mint gyijtéfogalomnak az alkotd
tényez6i.

Az elsd és legf6bb ilyen érték annak a nemzet-etikai kozos-
ségnek a szeretete, amelyhez tartozunk, vagyis az nugynevezett
hazaszeretet, amelynek azonban eddigi elsekélyesedett s a kiilén-
boz6 jelszavak altal elszintelenitett értelmét ki kell mélyiteniink
és meg kell vilagositanunk. Nem' elégedhetiink meg t6bbé azzal
a jelentéssel, amelyet eddig ennek a szonak nagyon is kiilonb6zo
miivészi és intellektualis- képességgel rendelkezd koltéink, publi-
cistaink és politikusaink tulajdonitottak. Ezek az értelmezések
ugyanis a jelentésnek majd ezt, majd amazt az aArnyalatat emelik
ki a szerint, hogy az illeté ko6ltd, iré vagy allamférfia tempera-
mentumanak, érzelmi mélységének, esetleg racionalizalé hajla-
manak vagy egyéb érdekeinek melyik jelentésarnyalat felel
meg legjobban.- Majd sziikkort a hazaszeretet értelmezése, majd
nagyon is altalanos, ugyhogy a fogalom korvonalai szinte el- .
mosodni latszanak. Vannak, akik egyszerlien a sziil6fold szere-
tetének korlatai kozé szoritjak. Masok foként a nemzeti 1étezés
kiilsé fizikai feltételeit, a helyi és foldrajzi viszonyokat, egy-
szbval az orszag teriiletét veszik tekintetbe, mikor hazaszeretet-
16l beszélnek. Ismét masok az allam jogi berendezkedéseihez, a-
torvényekhez valé ragaszkodasban és hiiségben vélik feltalalni
e nemzeti. érték lényegét. Végiil talan legnagyvobb a szamuk
azoknak a — kiilonosen heteronéom vilagnézetii — egyéneknek,
akik el6tt a hazaszeretet, valamint a haza is, mint e szeretet
targya, olyan misztikus valami, amelynek ninecsenek dimenziéi
s amelyet éppen ezért nem is lehet a tiszta ész utjan felfogni,
csupan a hit titokzatossagaval megkézeliteni.

Ezek az értelmezésbeli kiilonbségek szoros Osszefiiggésben
allnak azzal a bizonytalansiggal, amely egyrészt a kiillonbozd
Allamelméletekb6l, masrészt a gyakorlati politikusok partikula-
ris érdekil magyarazataibél lépten-nyomon kiilitkézik. A szerint,
hogy az allam eredetét s vele egyiitt az uralkodéi hatalmat az
Istent6]l vagy a néptél szarmaztatjak, vagy pedig szerzédésszerii
megegyezés folyomanyanak tekintik az uralkodé és a nép kozott,
mas és mas lesz eme legfébb polgari erénynek az értelmezési
moédja is, amelyet mint az allammal azonositott haza wvagy.
nemzeti kozosség irant tartozé ragaszkodast hazaszeretetnek
neveznek. Fentebb azonban lattuk, hogy a nemzeti kozosség
mint etikai alakulat nem azonosithaté az allammal, mint ki-
zardlag torénelem-politikai életformaval. Ennélfogva -a haza-
szeretet a nemzet-etikum alapjarol nézve sokkal magasabbrendii
érték, mint akar az Allamhiiség, akir a népiinkhéz valé ragasz-

.
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kodas, akar pedig az orszag teriiletének, sziil6helyiinknek 'a
szeretete. Mindezek egylittvéve nemesak hogy benne vannak a
nemzet- et1ka1 hazaszeletetben, de ki sem meritik annak foga-
lomkorét.

E fogalomkor tartalma természetszerileg kiivetkezi‘k a
nemzet-etikum fentebbi megwhatamzasabol Az igazi hazaszeretet
targya ugyanis nemesak a multban és jelenben torténetileg ki-
alakult nemzeti kozosség a maga teriiletével, torvényeivel és
erkoleseivel, egyszoval kultirijaval, hanem az a nemzet ‘saja-
tossagainak megfeleld, rendeltetésszerii tokéletesedni akaras is,
amely a nemzet-etikum fogalminak legfébb gerinee. Tehat
amely tagjaban a nemzeti kozdsségnek igazi hazaszeretet él, az
nemcsak nemzetének a hagyomanyaihoz, lakéhelyéhez, népéhez
ragaszkodik, de ahhoz az eszményhez is, amely a nemzetnek
kiilon az 6 egyéniségébdl kovetkezd tokéletesedni akarasat mar
eleve hatarozott mederbe tereli s amelynek ébrentartasa a kézos-
ség minden egyes tagjaban a nemzet-etikai nevelés feladata.
Az ilyen hazaszeretet nemesak a jelenre, de a j6vdre is tekint.
Sohasem téveszti szem el6l, hogy mig az allam féként esak. a
mult hagyomanyaibdl kovetkezé s a jelen viszonyaihoz alkal-
azandé6 elvek iranyitasat kénytelen elfogadni, addig a nemzet-
etikai kozosség iranytiije elsdésorban az emlitett tokéleltesedni
akaras vezet6 eszméje lesz. Ez a nemzet-etikai hazaszeretet nem
fogja elfelejteni, hogy a kétféle kozosség mindig kapesoliatban
all egymassal, de mig amaz a multra alapitott jelen f6ként
gyvakorlati érdekii és értékii parancsainak tartozik engedelmes-
kedni, addig a nemzet-etikai kozdsség e parancesokkal osszhang-
ban, de azok felett és azokon til a nemzet specidlis szellemi és
erkolesi erdkifejtésének jovendd perspektivajara fiiggeszti a
szemét,. A .

e

Formailag és intenzitas tekintetében ez a hazaszeretet
‘semmiben sem fog kiilonb6ézni mas mnemzetbeli személyiségek
hazaszeretetétol, csupan a tartalomban lesz meg az a szinezet-
beli kiilonbség, amely az egyes nemzetek felismert élethivatasa- -
ban valésaggal megvan s amely élethivatasok kiilonbozbsége az
egész emberiség nagy egységébe onként illeszkedik bele. Amilyen
ugyanis a viszony a személyiség mint alkotéelem és a nemzeti
kozisség mint egész kozott, ugyvanalyan a vmzcny masrészt a
nemzeti kozosség mint nagyobb egység és az egész emberiség
mint a legnagyobb egész kozott. S amint a személyiség teljes
kifejlése egyenesen nemzeti érdek, mert minél tobb személyisée
van valamely nemzetben, annil sajatosabban fejlett s annal
tudatosabb a nemzet,* épplgy az egyes nemzeti kzdsségek teljes

4 Imre S.: 4 személyiség kérdése. Bpest, 1926. (15.)
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kifejlése az egész emberiség egyetemes érdeke, mert minél tobb
nemzet jut el a nemzet-etikai felfogasbol kovetkezé hivatasa
felismerésére és munkalasara, anndl elevenebbé valik az emberi-
séghen a humanisztikus értékek tudata. Igy lesz az egységes
nemzeti kozszellem. az egyetemes emberiség kozos erkolesi bir-
tokanak, tehat 6rok értékeinek a feltétele.

A lényegében és hatasaiban ilyen fontosnak felismert haza-
szeretet mint legfébb nemzeti érték tudatositasaval egyidejuleg
— amint az eddigiekbdl kovetkezik — . egyéb nemzeti értékek
egész sora valik tudatossa. Ilyenek bizonyos jogi és kotelességi,
vagyis erkélesi értékek cselekedeteinkben, egyes esztétikai érté-
kek a nemzeti eszméket példazo tettek és miivészi alkotasok
abrazolasaiban, bizonyos tarsadalmi és altruisztikus értékek ama
karitativ torekvésekben, amelyek az egyes tarsadalmi rétegek
szellemi vagy anyagi helyzetei kozt mutatkozé ellentétek el-
simitasaban jelentkeznek. Ilyenek az egyetértés és “bsszetartas
mint nemzeti életértékek. Ilyenek bizonyos szellemi diszpozicidk-
ban és targyi javakban megnyilvanulé realis értékek, ,amindk
a képzelet és értelem munkajanak speciilis nemzeti megnyilat-
kozasai s a nemzeti viselet és ruhdzat jellegzetes vonasai stb.
Minthogy mindezen értékeknek a tudatossad valasa a haza-
szeretet tudatositdsahoz van kiétve, a nevélést szervezd kultur-
politika nézépontjabdl a legfontosabb kérdés: hogyan tudato-
silsa a koznevelés gyakorlata ezt a legfébb értéket?

Elsosorban is le kell szogezniink, hogy a tudatositds mun-
kaja eddlg nagyon hianyos volt s nem egyszer helytelen utakra
tévedt. A hazaszeretet téves vagy részleges értelmezése olyan
eredend6 hiba volt, amely a tudatositast illetéleg kultarpoliti-
kénk szervezé munkijat éppugy, mint a gyakorlati tevékenység
torekvéseit. nagyrészben illuzériussi tette. Helyesen allapitja
meg Tmre Nemzetnevelésében (170.), hogy ,a tudatossig nem
lehet egyszertien kiviilrél jové kozlés eredménye, hanem ‘annak
a gyermekben kell kialakulnia s még kevésbbé lehet a taniténak
a novendékre barmily tudatossagot is riakényszeritenie, hanem
csupan tamogathatja ennek kialakulasat®. Mar pedig a haza-
szeretetre valé nevelés eddig valoban nem volt mas, mint ilyen
kividr6l Jové kozlés vagy rakényszerités folyamata. A iundato-
sité torekvés a hazaszeretétet nem a maga legbensébb jelentosé-
gében ragadta meg, hanem nagyrészt kiilséségek, jelvények,
viselet, tartalmatlan pompava degradalt unnepelyek s a legjobb
esetben hazafias kéltemények betanitasa és hazafias hangt tor-
ténelmi eldadasok Gtjan akarta a hazafias érzelmeket tudatosi-
tani. Tehat nem magat a legf6bb idealis nemzeti értéket, hanem
az ehhez csatlakozé realis értékeket mint szurrogatumokat Aili-
totta a névendékek fogékony lelke elé. Kétségtelen, hogy ezekre
is szitkség van, mint a gondolat szemléltetd formaira, de esak
ezekkel megelégedni. nem lehet. Pedig -itt-az tortént, hogy az
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eszmei " tartalmat egyszertien azonositottak és. helyettesitették
az Oket kifejez6 didaktikai eszkozokkel. -

A tudatossdgnak a nevelés tervszeriiségébél kell kovetkez-
nie. Ugy kell megallapitani a nevelés és oktatas rendjét, hogy
4 tudatossdg minden egyes novendéknek snmagaban kialakitott
_tulajdona legyen. Ennek azonban két feltétele van s ezek koziil
csak egyiket nyujthatja a nevelés, a masiknak megteremtése a
nevelés felett allé politikai berendezettségt6l fiigg. Ahhoz, hogy
valamely nemzet nevelése -alkalmassd legyen az emlitett tuda-
tosité munkéara, sziikséges, hogy a nemzet minden irdnyité tagjia,
minden rendd és rangu intézménynek, minden kisebb kizosség-
nek, hivatalnal és egyesiiletnek a wvezetéi maguk is minden
tekintetben mélté hordozéi legyenek a memzet-etikailag értel-
mezett értékeknek. Ez olyan elengedhetetlen feltétel, hogy ha
ez ellen esak egy ponton vét is az allamhatalom, nemesak egy-
szertt taktikal vagy ad hoec természetii hibat koévet el, hanem
‘kovetkezéseiben a nemzeti destrukeié csirait hinti szét.

Ennelfogva ezen a téren semmi mewalkuvasnak semmi el-
nézésnek, semmiféle — egyébként emberileg érthetd — kivétel-
.nek nem lehet helye. A nevelésnek ugyanis — hogy a névendék
onmagat valamely eszmény szerint kialakithassa — példakra
van sziiksége, még pedig mindenek {616tt él6 példdkra. Az iro-
dalom és tortémelem tanitéja necsak a letiint korok kivalé alak-
jait allithassa a noévendékek elé, de 1épten-nyomon hivatkozhas-
sék a mai élet erkolesi. nagysdgaira is, A multak felidézése,
akarmilyen lelkes beszéd keretében torténjék is, sohasem lehet
olyan hathatés, mint ha a nevel6 sajat koranak értékes egyéni-
_ ségeit is bemutathatja az ifjisagnak. Valamely nemzet igazan
kivalé embereiben mindig a legf6bb nemzeti értékek oltenek
konkrét szemléleti format s ilymédon — ha a nemzet-etikai
hazaszeretet példait a jelenbdl vehetjitk — ez a konkrét szemlé-
leti forma mintegy kozvetlen életkozosségi kapesolatba jut a
gyermek fejlédé egyéniségével. Vagyis ez esetben az érték-
tudatositasra kinalkozé neveld eszkozok valésaggal képviselni
fog;]ak az érték leghensébb eszmei tartalmat. Kisebb gyermekek
szamira. a nevelés alsébb fokian még elegends a tanité és ‘a
sziilék . eszményképének . neveld hatisa is, de magasabb fokon,
amikor az ifjak mar tudatosabb részeivé valnak a nemzeti élet
egészének. s érdeklddésiik az 1jsigolvasas, szépirodalmi Sn-
mivelés, Smnhazléttoga‘[as sth. ftjan a koézvetlen kornyezet
hatarain kiviil esé teriiletekre is ellatogat, a sziilok, tanarok
példajanak a neveld hatas kisugaroztatasaban tamogatast kell
kapnia mindenekel6tt -a Jelen kor vezetl embereinek eszményi
egyéniségében.

Ime az allami és tarsadalml berendezkedés, mint a neveld
‘oevekenyseg relativ korszerfiségi tényezdje! Ha a nevelésnek
nem ~allanak rendelkezésére 11yen magabztos példak minél
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nagyobb szamban, vagyis a nevelés él6 szervezetébe tervszeru
tudatossaggal ilyen eszményképek nem vihet6k be, akkor csak-
hamar kiilsé, pedagégiaellenes befolyasok révén a nemzet-
etikum hianya altal felidézett rombolé er6k fognak érvénye-
siilni. Csak e tény beldtasa méretheti meg veliink annak a
nemzet-etikai parancsnak végtelen jelentdségét egy nemzef éle-
tében, hogy az allamszervezetnek minden nagyobb hataskort
feltételezé pozicidjat nemesak értelmiség, de humanitas és
nemzet-erkolesiség szempontjabol is teljesen odavalé egyénnel
toltse be a kormanyzat. :
Viszont ha a nevelésszervezet ilven, az emlitett kovetel-
. ménynek megfelel6 kormanyzati rendszerre tamaszkodhat, a
evakorlati neveléssel kénnyen megoldhatja feladatiat, amennyi-
ben ez nem lesz kénytelen belsé értekeink felmutatisidban ki-
zdrdlag a multhoz folyamodni, vagy — amennyiben a gyermek
konkretizalé hajlamat kivinja kielégiteni — csupan szimbolu-
mokhoz és hangzatos jelszavakhoz menekiilni, hanem nyiltan
ezt mondhatja nekik: Ime, it vannak elétted a mi nemszeti érté-
keink, nem mese, nem miszfikum, hanem é16 valésag formaiban!
Nines azonban szégyenletesebb és rombolobb hatasi, mint mikor -
a nevelé minden alap nélkiil, akar kénytelenségb6l, akar szer-
vilizmusbol tesz ilyen kijelentést, mert ezzel az igazi értékek
megbecsiilésének érzékét is kisli a gyermeki lélekbédl.

. Természetes kiegészitGje lesz az értéktudatosité munka e
részének az érzelmi nevelés elmélyitése altalaban, amelynek
médozatairél mas helyen részletesen szoltunk.s Itt altalanosség-
ban csak annyit jegyzink meg, hogy az eddigi eljarastol el-
téréen nem éppen réndkiviili esetek, nem is elsésorban a haboru-
val kapcsolatos ténykedések vagy.események, vitézi cselekedet
sth. legalkalmasabbak a nemzet-etikai hazaszeretet példainak
bemutatasara, - hanem ezekkel legalabb is egyenrangidak -az
intellektnélis és etikai héroszok hétkoznapi, de mégis kimagaslé
kotelességteljesitései s nem messze vannak ezektdl a békés élet-
ben, rendes hivatasunk korében adddé lelkiismeretes-és fokozott
ténykedések sem, amelyek a nemzet-etikum iranyité hatasa alatt
sziiletnek meg s amelyek fizikai, pszichikai és gyakorlati tekin-
tetben egyarant legkozelebb esnek a noévendékhez. Nem rajongéd
s az dbrandok vilagaban él6, de jézan és mégis eszményi haza-
szeretetre van sziikségiink. Nem kizardlag a hési halal lesz a
hazaszeretet legmagasztosabb példaja, hanem vele egy szin-
vonalra kell helyezniink az igazi személyiségnek nemszeti ren-
deltetését minél nagyobb mértékben betolt életét is. Mas széval
mindenekelétt nem nemzeti hdborira, de nemzeti életre kell

5 Barankay L.: id.' m. (A qélkitﬁzés és moédszer tanulsigai, 183-209.)
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nevelniink, mert az egyre erételjesebben kifejlodé nemzeti élet
sokkal biztosabban és maradandébb hatassal vezet el benniinket
jogos aspiracidink beteljestiléséhez.

A masodik legfébb nemzeti érték a nemeet-etikai személyi-
ségen alapulé tekintélytisztelet. S itt mindjart kénytelenek va-
gyunk kijelenteni, hogy az a tekintélyi elv, amelyet eddig han-
goztattak, éppuagy, mint a puszta allamisaghoz kotott haza-
szeretet-magyarazat, nem fedi a mi értelmezésiinket, sét sok
tekintetben ellentétes vele.

A régi tekintélyi elv a fels6bbségnek feltétlen elismerését
kovetelie, tekintet nélkiil arra, hogy az azt képviselé egyén
mennyiben alkalmds a nemzeti értékek reprezentalasara. Valo-
sdgos dogma volt, hogy magaban az allasban, mint az allami
gépezet egy-egy jelentés alkotorészében van meg az a titokzatcs
oré, amely viselgjének fényt, tekintélyt és tiszteletet kolesonoz.
Ez elv intellektualisztikus magyarazata irénikus elbiralasra
talalt abban a koéztudatba is dtment gondolatban, hogy akinek
az Isten hivatalt ad, annak észt is ad hozza. Igy sokszor eldalit
az a helyzet, hogy nagy erkélesi t6kék gyiijt6helyeit jelentd
allasokba tévedés, protekeié vagy partpolitikai jutalmazas sth.
atjan olyan emberek keriiltek, akiknek az egyénisége semmi-
képen. sem tokéletesiilt amaz allasokkal, mint nemzeti érték-
gyiijtohelyekkel egyértékii erkélesi személyiséggé.

Mar pedig a nemzeli kozosség szempontjibél valéban érté-
kes tekintélyi elv csakis e parhuzamos haladasii egyenértékii-
ségen alapulhat. Ha csak az allas fényére és diszére kivanjuk
allitani, nem csupan amoralis, de egyenesen immoralis utakra
tévediink. A hivatal, az allas, a rang magabanvéve csak bizo-
nyos nemzeti értékek megvalésulasanak a lehetéségi formaja, -
de nem egyszersmind a jelzett értékek birtokosa. Ilyenné csakis
az 4llast betoltd egyénnel.valé kapesolatdban valik, amennyi-
ben ez az egyén olyan értékes személyiséggé képezte ki magit,
hogy e minéségbhen éppen megfelel a kérdéses hivatalhoz, allas-
hoz vagy ranghoz kotott nemzet-etikai értékek kovetelményei-
nek. Mas szoval a tekintélyi elv helyes megitélésénéi ismét szem-
ben talaljuk magunkat a nemzet-etikum eszméje és a személyi-
ség viszonyanak a korrelaciéjaval s éppen azért neveztiik ezt
az igazi tekintélyi elvet a nemuzet-etikai személyiségen alapulé-
nak. Mig a régi tekintélyi elv egyoldaltisiga igazsagtalansa-
gokra vezetett s ezért nemecsak az internacionalista vildgnézet
hivei tamadhattak, de még sokkal t6bb joggal a nemzeti gondo-
lat harcosai, addig a nemzet-etikai személyiség tekintélyi elve
minden erkdlesi alapon 4ll6 kozosséget kielégithet, amennyiben
az egyes ember tekintélytisztelete ilyen alapon nem lesz mas,
mint egyrészt a kozosség egyvetemességében, masrészt a sa;)dt
személyiségében foglalt értékek fokozott megbeesiilése.
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E tekintélyi elvvel kapesolatos egyéb értékek: a nemzeti
novekedés és haladas mint fejlédési életértékek, a hivatis be-
toltésében nyilvanulé teljesitményértékek, a sajatos nemzeti ész-
jaras mint logikai érték, a Miinsterberg-féle énfelettiség (Uber-
Tch) mint metafizikai érték sth., természetesen valamennvi a
specialis magyar nemzet-etikum kivanalmaihoz viszonyitott for-
maban. Minden torekvés, amely ezek tudatositasara iranyul, fel-
tételezi a tekintélytisztelet tudatositasat. Eppen ezért jelenleg
meg kell elégedniink azzal, ha ez utdbbira nézve foglaljuk 6ssze
allaspontunkat.

Elsésorban is a nevelés szervezetének mar személyi és
targyi kellékeiben biztositani kell a nemzet-etikai tekintély el-
vét. Ide tartozik az a gondoskodéis, hogy a nevelés- és oktatas-
iiggyel vonatkozasban &4ll6 minden személynek rendelkezésére
alljanak azok a szellemi és anyagi eszk6zok, amelyek az allas-
hoz kotott tekintélyt biztositjak. Ha mar fentebb tekintélyi el-
viinket minden a nemzeti élet korébe tartozé allasra vonatkoz-
tatva allapitottuk meg, még fontosabb lesz e megallapitis alkal-
mazasa arra a testiiletre, amelyre hivatasszeriileg harul maga-
nak a tekintélytiszteletnek fo tudatosité munkaja. Ha a tanar
akar a sajat személyi képességeiben, akar materialis kéritlmé-
nyekben. rejlé okoknal fogva nem feltétlen bizonyossaggal vall-
hatja magat a nemzet-etikum fogalmaba zart értékek részbir-
tokosanak, hogyan lehetne alkalmas arra, hogy masok lelkében
ilyen iranyu tudatot honositson meg!? Akik- mégis ilyesmit ko-
vetelnek tole, azok elfelejtik azt az egysze1u igazsagot, hogy
értékessé csak az érték tehet.

De ugyamlyen meggondolis vezet ra benniinket arra, hogy
a ¢salad koérében is biztositva kell latnunk a tekintélytiszteletre
nevelés feltételeit. A tudatositds munkaja ugyanis itt gyokere-
zik, innen indul ki s amennyiben itt a gyermek nem jutott
hozza, hogy személyiséggé fejlesztésébol a tekintélytisztelet pél-
dai is kivegyék résziiket, kés6bb az iskolanak nagyon nehéz fel-
adata lesz, hogy az érték tudatat beleplantalja, annal is inkabb,
mert ez a munka killonGsen a kezdd fokon sokkal inkabb az
altalanos nevelés, mint a tanitas korén beliil viheté keresztiil
credményesen.

A sziilékre tehat kettds kotelezettség var. Elészér maguk-
nak is minden alkalommal a legnagyobb tisztelettel kell nyilat-
kozniok a nemzet igazi értékeir6l, vagyis onmagukban kell
6rizni és apolni a kapesolatos érzelmi és cselekvésbeli nyilvanu-
lasok tapintatossagat, vigyazniok kell a nemzeti kézosséget s
annak mélté képviseldit érintd kijelentéseikre és magatarta-
sukra. Masodsorban ahhoz is kell értenick, hogy a sziiléi: tekin-
télyt fenntartsdk. Amint ugyanis a nemzeti kozosségnek leg-
£6bb értékei a jové-centrikus hazaszeretet és a nemzet-etikai
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személyiségen alapulé tekintélytisztelet, ngyanigy a csaladi ko-
zosségnek legnagyobb értéke a sziilél és gyermeki szeretet mel-
lett az ezen alapulé tekintélytisztelet. Ahol a esaladfé nem‘tud
tekintélyt tartani, ott a gyermeknek tekintélytiszteletre neve-
lése is veszélyben forog, hacsak kés6bb szerencsés koriilmények,
mint a tanité kiilonleges képessége, az iskola egyénies neveld
eljarasa nem potoljak a hianyokat. Ezért a hivatasos neveldké-
hez hasonldan nem csekély fontossagi az otthon lelki nyugalma,
megelégedettsége, intellektuilis és erkolesi emelkedettsége. —
Vagyis — amint latjuk — megint eljutottunk arra a pontra,
ahol a nevelés szervezésének kérdései belekapesolddnak az al-
lamszervezet intézményes rendjébe. Minél inkabb képes az allam
arra, hogy a munka megfelelé szervezésével kielégité anyagi
létet s a nevelés Utjan harmonikus lelki életet biztositson pol-
garainak, annal nagyobb biztositékot nyer 6maga is arra nézve,
hogy a nemzeti kozosség tagjai mint sziilok tokéletesebben te-
hetnek eleget emlitett kettds kotelezetségiiknek.

~ E gondolat bévebb kifejtése azonban mar kiviil esik kita-
- zbtt- tételiink korén s azért itt esak roviden a nevelés szervezé-
sére haramlé feladatrél kivanunk emlitést tenni. Az iménti fej-
tegetések megokoltta teszik, hogy a nemzet-etikailag szervezett
nevelés bizonyos uton-mdédon betekintést nyerjen a csaladi neve-
lés koriilményeibe, s6t, ahol szitksége mutatkozik, meglegyen
a joga olyan iranyua és terjedelmii beavatkozasra, aminét a ta-
pasztalt hianyok pétlasa a nemzet-etikum értelmében megkivém
Hogy ez miképen torténhetnék, kozelebbrsl kifejtettiik méar 1s-
mételten idézett munkankban. (247—248.)

De a tekintélytiszteletre nevelds személyi és kilso targyi
feltételei mellett nem kevésbbé fontosak a bels6 targyi feltéte-
lek sem, -amelyeket a nevelés eszkozeiben és méddszerében kell
a szervezésnek a nevel6 rendelkezésére boesidtania. Mivel a
tekintélytisztelet nem is annyira logikai, mint erkdlesi érték
s igy tudatositéasa féleg a jellem- és akaratnevelés utjan tor-
ténhetik, magatél értetéds, hogy mindenekelétt az érzelmi és
akarati nevelés megfeleld kimélyitésével érhetiink el eredményt.

Ezzel osszefiiggésben nem ecsekély jelentéségit az anyag-
részek . Osszeallitasa.

A magyar nyelvbdl és irodalombél az alsébb fokon olyan
konnyt elbeszélé koltemények lesznek a nevelés legalkalmasabb
eszkoOzei, melyeknek fohose valamely erkélesileg kivald egyén,
a fels6bb fokon foként lirai és dramai miivek, amelyekben mar
nemesak a f6hos erkolesi nagysagat, de a szerzd szubjektiv zse-
nialitasat is szemlélheti a novendék, amelyeknél tehat a mivészi
érték minél magasabb foka is elsorendu kovetelmény. Ugyan-
ilyen meggondolassal kell kivalogatni a torténelemtanitis anya-
gaul az alsébb fokon f6leg olyan eseményeket, amelyek nem
elvszeriileg uralkodékkal vagy Aallamszervezeti tényekkel fog-
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lalkoznak, hanem mindenekfelett a nemzeti kialakulds nagy
munkasaival, tehat a kimagaslé allamférfiakon kiviil a magyar
miivészet uttéroivel, a nemzeti élethivatas barmely korének ki-
emelkedé alakjaival, valamint olyan nemzeti mozgalmakkal,
amelyek a magyarsag sajatos feladataihoz szabott egység gon-
dolatat szolgaltak. A felsébb fokon -pedig az eszmék és kiilsn-
féle kozosségek fejlédéstorténete a nemszeti kozosségnek mint
a legtibb érték realizalhaté egységének a kiemelésével lesz az
a centruin, amely koré az eszméket és értékeket kitslt6 esemény-
mozzanalokat csoportositjuk. Ez nem azt jelenti, hogy jogosu-
latlanul is a sajat nemszetink kivalésagat hangoztassuk min-
den mas nemzet felett, hanem azt, hogy egyéb népek torténeté-
nél is a neruzeti gondolatot allitsuk oda a mindenoldalu leg-
" magasabb fejlddési lehetdség formajanak.

A folarajz Lorében kiilondsen ra kell mutatni a nemzeti
miivelédé s gécpontjaira, irodalmi, torténelmi és miivészeti nagy-
sagaink sziil6- és miikodési helyére, hiszen a koncentracié gon-
dolata is ezt koveieli, s kiillonben is ez a kérdés van olyan fon-
tos a nemzet-elikum magaslatarél nézve, mint egyes ipartele-
pek megemlitése. De ugyanigy a természettudomanyok egyéb
againak a korélk6l sem szabad .kifelejteni a magyar feltalaléok
szerepének és jelentOségének a kiemeléséf, amennyiben ezt a
targy természete s a novendékek értelmi szinvonala lehetévé
teszi. ’

Altaldban a magyar elme, magyar sziv és magyar kéz mun-
kajanak minden talzastél mentes etikai kidomboritasa olyan
_ hathatés tényezdje lesz a tekintélytisztelet tudatositasanak,
amely egyidejlileg az altalinos emberi szempontb6l értékes
munka-etizdlds gondolatat is szolgalja s igy sokkal hamarabb
clvezet ahhoz az é16 és valéban beeses demokratizmushoz, ame-
'vet eddig tisztan politikai és gazdasagi utakon hiiba igyekez-
titnk megkozeliteni.

E két legf6bb nemzeti értékiink, ahogyan ezeket a jovo-cent-
rikus nemzet-etikai hazaszeretetben's a nemzet-etikai személyisé-
gen alapulé tekintélytiszteletben felismertiik, lesz ama rendit-
betetlen fundamentum, amelyre egyéb nemzeti értékeink tuda-
tositasat is épithetjiik. Csak igy lehet reményiink annak a spe-
cialis magyar eszményképnek a kialakitasara, amelynek alkoto
vonasai: az onérzet, mely nem fajul géggé; az onbizalom, mely
tavol all az elbizakodottsagtol; a lelkesedés, melyet nyomon
kovet a helyesnek felismert cselekedet; az egyéni Onzést hat-
térbe szorité nemzeti 6nzetlenség; a valldsossag, mely nem csap
a4t felekezeti tiirelmetlenségbe; az 6nélld alkotasra valdé hajlam;
a szorgalom és egyszeriiség; a nemes konzervativizmus, mely
nem zarja ki a haladas iranti érzéket s végiil a vitézség, mely
nem aproézodik szét oknélkiili virtuskodassa..

. (Pécs.). ) BarankAy Lajos.




A KEPZOMUVESZET IRANTI ERZEK
NEVELESE AZ ISKOLABAN.

A civilizalt tarsadalom sokféle foglalkozasara a-legkiilon-
félébb ismeretkérit embereket neveli az iskola, de minél tobb--
féle ismeretet kozvetit, annil fontosabbak lesznek az altalanos
miiveltséget addé targyak, mert csak ezek révén lehet elérmi,.
hogy e sokféle és kiilonboz6é ismerettel biré embert egységes
kulturaju térsadalomban egyesitsiik. Mennél jobban novekszik
a praktikus ismeretek szama, annil jobban kell az altalanos
kulturalis targyak korét is béviteni. ' -

Eddig nalunk e kulturalis iranyd nevelés féleg a torténe-
lem, irodalom és a nyelvek oktatasa utjan tortént. Tehat majd-
nem kizardan litteralis iranynt volt. A formak vilaganak, az
emberi szemen keresztiil kozvetitett kultiranak eddig alig adott
teret az iskola. Pedig ezt éppoly jogosan kivanhatjuk téle, mint
az irodalmi muveltséget. A rajztanitias nem elég a formak, féleg
a képzémiivészet iranti érzék felkeltésére, azonban a miivészet-
torténet sem, mert az is inkabb- irodalmi természetfi tantargy
lenne. A szemlélet 1itjan valé tanitas latszik a legeredményre-
vezetdbbnek. De miként talalja meg az iskola az eszkézoket az
ilymédon valé oktatdshoz és hogyan tudja tulterhelt tantervébe
azt beleilleszteni? E nehéz kérdésekre feleletet kaptam Belginm-
ban és ezért az alabbiakban elmondom, miként oldottak meg ott
az iskolakban a miivészi érzék nevelését.

Belgiumban — termiészetesen els6sorban a varcsokban —
minden fii- és lednyiskolai osztaly évente hat izben latogatja
meg a képtart vagy az ott levé miikinesekkel teli templomot.
Mar a tanév elején beosztjak, .hogy az egyes osztalyok a tanév
melyik déluténjain keriilnek sorra. Stlyt helyeznek arra is,
hogy egy-egy osztaly ugyan,annyie,zor keriiljon a modern galé-

riadba, mint ahanyszor a régi képtirban wolt, Bz a muzcumlato-

gatds utjan valé miivészi oktad:as kiterjed a nyolcadik életévtél
a tizennyolecadik életévig, tehat tizesztendei tanulmanyi idére,
vagyis mér az iskolak legalsé tagozata, a népiskola is részesiil
benne és csak a féiskolak vannak kivéve.

E szemléltetés -moédjat kilonosképen az alsé osztalyokban
figveltem meg. A kévetkez6kép torténik: Az osztilyt (sohasem
az iskolat viszik, mindig csak egy osztalyt) megallitjak egy kép
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el6tt és a tanité megkérdezi az egyik tanul6t: ,,Mit csinal ez az
ember?* Azutan attér a masik és tobbi alakra. Igy kérdezés
formajaban a tanulék maguk kielemzik a kép egész eselekmé-
nyét, az abrazolt indulatokat, érzéseket, a viseleteket, dekora-
ciét, a tajképi részt vagy architekturat, a vilagitist, hogy este
van-e vagy nappal stb. Mikor ezzel mar az egész osztaly tiszta-
ban van, akkor a tanité megmagyarazza a kép témajat. Bibliaj,
mitologiai, torténelmi vagy életképnél tag tér van a magyara-
zatra. A szobraszati alkotisokat, melyekben ‘a téma és érzés
sokkal komprimaltabban van, mint a képeknél, valamint a taj-
képeket melyeknek hangulatat és szubjektiv felfogisat nehe-
zebb’ kozolni, esak a felsdbb osztalyoknak mutatjak be, az
.utobblaknal azonban L1haszna13ak az alkalmat, hogy a varosi
gyermekek elétt a szabad természet szépségeirbl beszéljenek.
A téma ilyen médon valé ismertetése utin a tanité elmondja,
hogy kinek az alkotdsa el6tt allanak. Természetesen a magasabb
_osztalyoknal nemesak az életriajzot mondja el roviden, par jel-
lemz6 eseményt érdekesen vagy mulatsdgosan kiemelve, hanem
az illet6nek miivészettorténeti jelentfségére is kitér.

Vigydznak mindig arra, hogy az ilyen mizeumlatogatis
egy oranal tovabb ne tartson és legfeljebb harom miivet vesz-
nek sorra, de az alsébb osztilyokban gyakran csak egy képpel
tudnak végezni. Arra is nagyon vigyazak, hogy az osztaly -
megallds nélkill vonuljon keresziiil a termeken és csak azon
miivek el6tt tartézkodjék, melyeket a magyarazatra kijeloltek.
Ezéiltal a gyermekben a tobbi kiallitott mi irant igen nagy
kivanesisag tamad, melyet azutin 6 a maga mddja szerint ki
fog elégiteni.

A nuditdsok kényes kérdésével latszolag nem torddnek,
azonban olyan képeket, melyeken feltiiné meztelenség van, nem
mutatnak be. A gyakori muizeumlatogatasokkal a gyermek
szeme mégis megszokja azt és sokkal belyesebbnek tartjak max
8—12 év koz6tt-hozzaszoktatni, mint ha 14 éves koraban p1llant3¢1
a&t meg el6szor.

- A bemutatandé miivek sorat vgy allitjak ObSZG,_hOg'Y az
els6 négy évben a magyarazasra legalkalmasabb miveket jelo-
ik ki, a kovetkezd négy évben a nagy mesterek standard-miiveit
magyarazzak, az utolsé két évben pedig mar osszehasonlité
médon tanitanak. Egy goétikus. és egy renaissance Madonnat
mutatnak be egyszerre, vagy egy stilizalé és egy naturalista
mestert allitanak egymas mellé, akar egy expresszionista mu-
vel hasonlitva azokat Ossze. Ezzel ravezetik az ifjusagot a mi-
viészi egyéniségek és stilusok  kiilonbozdségének felismerésére
és végiil arra, hogy a képzimiivészetnek nem -a természet hé
visszaadasa a legf6bb célja,. mint azt a. képzémiivészetileg
miiveletlenek Altalaban hiszik, hanem a tokéletes naturalizmu-
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son til még oOriasi értékek és fejlédési lehetdségek " vannak.
Kzzel hocsatjak ki az iskolabol a belga fiatalsagot, minteéy
képesitve arra, hogy a belga miivészetnek megerto élvezdje és
tdlllo"'a.tOJa legven.

E tiz éven at tarté muzeumlatogatasoknil azonban soha-
sem tévesztik szem el§l, hogy nem miivészettorténeti ismeretek
kozvetitésére szelgal, hanem a miiérzék felkeltésére és fejlesz-
tésére: Igen sok mas eldnye is van azonban még ezen feliil. Az
ottani tapasztalatok szerint ez a’ médszer sokkal alkalmasabb
o beszéd és értelem fejlesztésére, mint az irodalmi- miivek tar-
talmi elemzése, és nagyon gyakori eset, hogy olyan tanuléknak
is felkelti az érdeklddését, kik az iskolai tanitas alatt teljesen
tompa kozonnyel viseltetnek minden irint. Nem egy TOSSZ
tanulénak az iskolai karrierje kezdidott meg egy 1lyen muzeumr
kikérdezésnél elért sikerrel. Egyik tanité azt’ tapasztalta, hogy
osztalyaban a mizeumi latogatis napjain feltfinden csékken a.
betegség cimén tavollevék szama. A 101 vezetelt képelemzés
bizomyos logikdra és lélekiani ismervetre neveli és tanitja a
gvermeket. A miivek témaja révén oly altalanos miiveltségi
ismeretekhez jntnak a tanulék, kiilondsen mitolégiabdl és tor-
ténelembol, melyeknek azok is hasznat latjak, kik azt az ala-
csonyabbfokd vagy specidlis irdanyu iskoldikban mnem sajatit-
hatjak el. A bibliai tadrgyu miivek bemutatasaval, minthogy
Belgiumban az allami iskolakban nines vallasoktatas, valamint
a hazafias targyu képek bemutatasaval, tekintve, hogy a mun-
kastarsadalom gyermekeinek a szocializmus kévetkeztében elég
lanyha a nemzeti érzése, szép és fartés eredményeket érmek- el

De mindezeknél fontosabb, hogy Belgiumban, hol olyan
mély és régi kapesolata van a tarsadalom minden 1ete0'enek a
]\épzomuveszettel ez a nevelési mod a Ieg'{'obb biztoditéka e
kapoes jovébeli fennmaradasanak. Habar a régi bruggel, gent1
kézmiiparosok kés6éi unokiit a modern vilagrend a gyarak és
banyak proletirjaiva tette, e szébanrejlé. ninestelenség naluk
esak az anyagiakra vonatkozik. Lélekben ma is 6rokosei azok-
nak az 6soknek, kik Van. Dyeck, Memling, Rubens- képeivel tol-
t6tték meg templomaikat. E nehéz és durva sorban é15 osztaly
lelkét nem engedik lesiillyedni és fogékonysagat folyton tap-
laljak. Ott, ahol Meunier, De Groux, Laermans, Frédéric a mun-
kanuk és a doigozok ezreinek olyan monumentalis emlékeket:
allitottak, hol egy. vaséntdlegény a maga verejtékes munkaja-
ban éppoly szépnek, érdekesnek és hatalmasnak van abrazolva,
mint egy. diadalmas hadvezér, hol az embersorsot egy munkas-
lakasban és a mitolégia fantasztikus @ marvanyesarnokaiban
egyforma megrazé erdvel talaljuk megfestve, ott az ifjtsag
lelkében minden ember. és mindenféle emberi, munka . irédnt
Oszinte becsiilés fog ébredni, mély- lényegesen hozzajarulhat égy-
nemes lelki tartalmon alapulé demokracia- kialakulasahoz.

Magyar Paedagogia XXXVI, 7—8, 10
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Végiill még esak annyit akarok megjegyezni e gondosan ki-
dolgozott mnevelési moédszerr6l, hogy .e mizeumi elGadasokat
arra képesitett eléadok, rendszerint tanaremberek tartjak. Ha
az iskolanak nines ilyen képesitési tanerdje, akkor ide-
gen eléadot vesz igénybe, azonban az' eléadason mindig jelen
van az osztaly tanitéja, illetve egyik tanira, azért, hogy kés6bb:
az iskoldaban, ha az el6adas soran arra alkalom adédik, felele-
venithesse a tanulék emlékezetében a mizeumban hallottakat.

Képet adva e miiviészeti nevelési mddszerrsl, nem hallgat-
hatom el azt a véleményemet, hogy annak bevezetése nalunk is
kivanatos lenne. - Nalunk Magyarorszagon ecsodalatos erdvel
viragzott ki az utolsé szaz évben a magyar képzomiivészet.
A magyar tarsadalomnak minden rétege és osztalya valdsaggal
ontotta a tehetségeket. A miiérzék fejlédése azonban nem wvolt
ilyen altalanos. Azoknak a szama, akiket a magyar képzémiivé-
szet megérté és élvezé kozonségének esoportjaba sorozhatnnk,
a milvészek szamahoz aranyitva ecsekély; legmagyobbrészt a
ko6zéposztaly b6l rekrutalodnak, ezzel szemben miiveltséggel bird
osztalyainkban is feltinen nagy tobbségben vannak olyanok,
kik teljesen kozonyosek a képzédmuvészet irant. Még eldnytele-
nebb lesz ez a kép, ha a miiveltnek nem nevezheté nagy tome-
geket vessziikk figyelembe, pedig ezek a rétegek a képzémitvészet
iranti hajlamukat ismételten elarultak azzal, hogy nem egy
kivalé tehetséget adtak miivészetiinknek és nyilvan a nevelés
és alkalom hianya okozza izlésbeli teljes fejletlenségiiket. Itt
elsésorban a tiszta magyarsiagra, a falu népére gondolok.
A modern gyaripar nalunk a népmiivészetet joforman tonkre-
tette. A régi formak mar megmerevedtek és ha valami valtozast
latunk is rajtuk, az mar nem fejlédés, nem a nép ujat teremtd
miivészi érzékét jelenti, hanem a gyaros izlését, aki lassankint
a falu lelkivilagaban is iranyité hatalommé lesz. Az a naiv 68si
er6, mely népmivészet neve ‘alatt karaktert és bizonyos egy-
ontetii diszt is adott a magyar nép ‘életének, mely ontudatlanul
is a szép taplalékat nyujtotta a benne él6kmnek, eltiinében van,
és a magyar falut is fenyegeti az a sziirke, szomoru szabvany,
mely a varosi proletar életét olyan sivarra teszi. A jolétnek az
a hullima, mely a haboru ota eltelt évek alatt a magyar falu-
kon keresztiilment, izlésben rettenetes rombolast végzett. Most
vagyunk azon a kntlkus ponton, amikor a mnéplélekben még
megtalalhatjuk, bar elgyengiilve, a fonnak iranti izlést és a
szemen keresztiil élvezhets szépnek egész dsszességét még meg-
menthetjiik szamatra.

’ Ugy a miivelt, mint a miveletlen osztalyok l\epzomuveszet
iranti csekély fogékonysaganak egyik okat abban latom, hogy
a mi kozoktatasunk az utolsé szazadban tdlzottan litteralis
irdnyd volt. Az iskola -szigorian megkivetelte a magyar iroda-
lom remekeinek ismeretét, joforman minden mas targy is az
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irodalmi szempontokhoz alkalmazkodott és az irodalom volt a
fejedelem a targyak kozott, mig nagy képzémiivészeti alkota-
sainkkal alig térédott az iskola, s6t a tanmarck nagyrésze sem.
volt tisztaban azok nemzeti és kulturalis jelentéségével. Ennek
kovetkeztében az iskolabél kikeriilé ifjusag hajlandé volt a
képzémiivészetet az irodalomnal alacsonyabbrendiinek nézni,
fontossagat lekicsinyelni, a jolét luxusanak tekinteni és nem az
emberi szellemnek és nemszeti géniusznak az irodalommal tel- .
jesen egyenrangu diadalmas megnyilatkozasat latta benne.

E hidny mielébbi pétlasa fontos feladat, mert a mind tere-
bélyesebben fejl6dé magyar képzémiivészetnek életérdeke, hogy
az egész magyar nemzetet osztatlanul maga mogott érezze.
Kiilonben mind szebben virulé nemzeti jellege keriilne veszélybe
és egy egész nemzet mindent feldleld érzelmeinek gazdagsaga
helyett lokalis izlések uralma ala keriilne, melyeknek kimerité-
sével konnyen iires formalizmusokba hanyatlana.

Nalunk, ha az alacsonyabb néposztalybol egy miuvész tehet-
sége révén kiemelkedik, akkor az 0 legszikebb hazajaval, az 6
nevel$ kornyezetével vald érzelmi kapesolata orokre megszakad,
mert azt, amit alkot, megértik mindeniitt, az orszag hatarain
tul is, esupan cithon nem, hol legfeljebb a bamulatig tudnak
felemelkedni. Es a magyar miivészek, kiknek révén a magyar
képzémuvészet ma vilagversenyképes, az utolsé szazadban ma-
guk teremtették Imeg éhezés, nyomorgas és hési kitartas. aran
a kozonségiiket, ebben vajmi kevés tAmogatast kaptak mastol,
a magyar iskolatol pedig kozvetleniil jéforman semmit. A ko-
zonségnevelés nehéz és hosszit munkajaban miivészetiink ma
kiilonosen segitségre szorul, mert az orszag osszezsugorodasaval
és elszegényedésével megfogyatkozott az anyagi eré is, mely
eddig fenntartotta. Az érdeklédék szamanak novekedésével
pedig biztosra vehetd, hogy miivészetiink fenntartasanak anyagi
terhei szélesebb és teherbirébb korokben fogmak eloszlani.

A belga mddszerli miivészi érzéknevelés bevezetése Buda-
pesten, ugy hiszem, nem {itkoznék kiilondsebb nehézségekbe.
A Szépmiivészeti Muzeum gazdag tarai a legteljesebb kikép-
zésre nyujtanak alkalmat. A tanari és tanitéi karban is bizo-
nyara bdéven fognak akadni elbadok, kiket pedag roglal gyvakor-
latuk mruvebzet iranti hajlamuk és miiveltségiik révén konnyi
lesz rovid tanfolyamon e¢rre a feladatra képesifeni. Nehogy az
elbadasi 1d6t a muzeumi latogatasok zava,rJa,k, itt is be kellene
vezetni azt, hogy a Szépmivészeti Mizeum, gy, mint kiilféldon
altalaban, hétkoznap délutan is nyitva legyen. Tekintettel arra,
hogy nalunk a lakossag legnagyobb része az iskolalatogatast
10—12 éves koraban abbahagyja, nehogy ezt az o6riasi kontin-
genst elveszitsitkk, a muzeumliatogatisok mar a IIl. elemi osz-
tallyal megkezdenddk lennének.

10*
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Sokkal nehezebb feladat ezt a reformot a vidéki és falusi
iskolakban bevezetmi, ahol nines miizeum és miitargyakat nem
lehet bemutatni. Itt nines mas eszkéz egyeldre, mint a vetitett
kép. Csupan szinezett diapozitivekre gondolok, mert 6sszehason-
lithatatlanul nagyobb hatasa van a formakhoz még nem szokott
szemre, mint az egyszinit képnek. A budapesti eléadasok tapasz-
talatai alapjan kellene sorozatokat 6sszealiitani, melyek az
iskolak kozott cirkuldalnak. A vidéki el6addk kérdésének meg-
oldasa is tobb faradsagha keriil, mint a févarosban. A falusi
iskolaknal a vandoreléads sziiksége meriil fel. Mindenesetre
csak ott lehetne ezt a reformot életbeléptetni, ahol arra alkal-
mas, lelkes miivészi érzékkel bird eléadé akad; ha ilyen nines,
inkabb ne tartsanak bemutatasckat, mert avatatlan kézben sza-
raz tantarggya lenne, marpedig ezzel aligha kozelithetnénk meg
a kituzott eélt. A tanitéképzb-intézetekre killonos figyelmet kell
e reformnal forditani, mert az onnét kikeriilé taniték soréaban
sok el6adét nyerhetiink és a falu problémija e kérdésben kény-
nyebb megoldast talalhat az 6. réviikon.

E reform életbeléptetése harom részletben, illetve harom
tanévben lenne keresztiilvihets. Az els6 tanévben Budapesten
kiilonbo6zé tipusd iskolak kiilonbozd kord novendékeivel kellene
muzeumi latogatisokat tartani, el6addéul kiszemelve par olyan
tanerdt, kik miiveltségiik révén tanfolyam nélkiil is erre alkal-’
masoknak taldltatnak. Az elsé tanév tapasztalatai alapjan kel-
lene a sziinidében megtartani az elsé elbadoképzé tanfolyamot,
welyen mar vidéki tanerék is-résztvennének. A masodik tanév-
ben Budapesten mar altalanossagban elrendeltetnék a muzeum-
latogatas, mig a tanfolyamot végzett vidéki eldaddék otthon a
diapozitives eléadasi médot prébalnak ki, melynek tapasztalatai
alapjan a harmadik tanévben e miivészeti el6adasok a vidéki
iskolakra is kotelez6vé tétetnének, feltéve, ha el6adsé van.

Ez a reform sem anyagiakban, sem a tanerdk és tanulék
wunkijaban nem .okoz -olyan idbbletet, ami miatt életbelépte-
tésén toprengni kellene, viszont igen nagy eredményekkel ke-
csegtet. Az atlagos- magyar miiveltségnek szomszédaink felett
valé szupremaciajat esak 1igy biztesithatjuk a jovére is, ha
iskolaink feladatkorét olyan iranyban is kiterjesztjiik, amely-
ben 6k egyelére minket nem kovethetnek. Ide tartozik a képzd-
mivészeti nevelésnek ez a mddszere is, melyben legalabb fél-
szazadig a konkurrenciajuktél nem kell tartanunk.

JESZENSZKY SANDOR.
7 . :
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—
A miiveltség elmélete.!

A hires miincheni iskolaszervezd, aki néhany év ota a miin-.
cheni egyvetem {anira és akinek régebbi munkéi nalunk is meg-
lehetdsen ismertek, ebben a miivében pedagdgiai meggyozodésé-
nek elméleti alapjait mutatja be. Amit itt ,,a miiveltség elmélete”
cimen nyujt, azt ;a nevelds elméleté“nek vagy ,altalanos peda-
gogia“nak is lehetne mondani a régibb nyelvhasznalat értel-
mében. A miveltség ugyanis Kerschensteinernél a tokéletesség-
nek amaz allapota, amelyhez a nevelés az egyéniséget eljuttatni
igyekszik. A mfiveltségnek ezt az allapotat (Bildung als Zu-
stand) elemzi a szerzé munkajanak els§ részében (3—224. 1), az
ehhez az allapothoz vezetdé eljarast (Bildung als Verfahren)
masodik részében (227—479.), vagyis més szoval az elsé részben
a nevelés céljat, a masodikban a nevelés utjat-modjat- fejtegeti.
Késdbbi munkaban szandékozik a szerzé kiulon ,,a miivelédés
szervezésének elméleté“-t (Theorie der Bildungsorganisation)
adni, ,,A kultirjavak miiveld értékének elméleté“-vel (Theorie
der Bildungswerte der Kulturgiiter), vagyis nevezetesen a
kiilénféle tanulmanyszakok (tantargyak) nevelGértékének kér-
déseivel sem foglalkozik behatéan ebben a konyvében.

A miiveltség allapotanak elemzése tulajdonképen nem mais,
mint a muveltség fogalmanak megallapitdsa. A miuveltség
fogalmanak Kerschensteiner szerint harom oldala van: egy
axiolégiai, egy pszichologiai vagy formalis és egy teleoldgiai
oldala. Axiolégiai szempontbél a miveltség oly: szellemi 1ét,
mely a kultarjavak szellemi értékeinek segitségével egységes,
szellemi értékekti6l athatott szerkezetté (Sinngefiige) lett, vagy
legalabb torekszik arra, hogy ily szerkezetté legyen. -A miivelt-
ség fogalmanak ezen axiolégial formulédzdsa alapvetévé lesz az
egész muveltségelmélet részére. A miveltség pszichologiai vagy
formalis oldala az egyéniség erdinek, teljesit6képességének fej-
lettsége. A miiveliség e két oldala — az egyénileg elérhetd leg-
értékesebh 16t és az egyénileg lehet legnagyobb téljesitoképes-
ség — egylittvéve teszi azt, amit tulajdonképen ,altalarios mi-
veltség“nek kéllene nevezni, vagyis oly miiveltséget, mely
miriden embeérre nézve egdszen altalanosan kovetelhets. Ez
lényegesen kiilonbozik attol; amit kozonségesen altalanos mi-
veltségnek neveéznék. A miiveltség teleoldgiai oldala abban nyil-

! Theorie der Bildung von Georg Kerschensteiner. 1926. "griég'\ion B: G.
Teubner, Leipzig—Berlin. 515 1. -
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vanul, hogy mennyiben képes a mivelt egyéniség a maga hiva-
tasat egyéni munkajaban a maga életének fenntartasa eéljabol
(a miiveltség biologiai oldala) és a kozosséghez valé viszonya-
ban (a muveltség szocioldgiai oldala) teljesiteni.

A miveltség fogalméinak e harom oldalat, az axioldgiait,
pszicholégiait és teleologiait, fejtegeti aztan, XKerschensteiner
egy-egy fejezetben. Az els6nek fejtegetése alkalmat ad az érték-
elmélet bizomyos alapvetd fogalmainak és kiilonosen a ,feltét-
leniil érvényes érték” fogalménak tiszlazasara. Feltétleniil
ervenyes érték, milyen az 1gazsag, a szépség, szentség, erkolesos-
ség eszméje: a miiveltség eszméje is. A miiveliség értékének
hordozdja az erkélesileg autondm személyiség. Minden igazén
miivelt ember ilyen erkodlesileg autonom vagy erkolesileg sza-
bad személyiség és maga is feltétleniil érvényes érték. De nem-
csak magaban a muvelt emberben, vagyis az erkolesi személyi-
ségben van ilyen érték, hanem a miiveltséghez vezeté eljaras-
ban, a mivelddés. eszkozeiben is. Ily miivel6értékiik van az
osszes kultdrjavaknak. A kultdrjavaknak e miivel6értékei
Kerschensteiner szerint vagy immanensek, az illeté kulturjavak-
ban azok sajatos természeténél fogva kozvetleniil adottak, vagy
aceessoriusak, jarulékosak. Ilyen accessorins érték volna pél-
daul az, ha bizonyos teriileteken vald gyakorlas mas teriileteken
valé gyvakorlottsagot is eredményezne. Az immanens értékek
Osszezavarasa vagy oOsszekeverése accessorius értékekkel, illetd-
leg ezeknek elétérbe toldsa az immanens értékek rovasara sok-
szor kart tesz az igazi miveltségben.

A miuveltség fogalmanak pszicholégiai oldalat targyald
feJeLetben Kerschensteiner a formalis képzés kiilonféle mozza-
nataival, a formalis értelem- és emlékezetképzéssel, a meg-
ﬁgyeléiképesség' nevelésével, a formalis akarat- és kedélyképzés-
sel foglalkozik. Ezeket illetéleg arra az eredményre jut, hogy
a formdlis képzés lehetsségét igen 6wvatosan kell megitélni.
Nincsenek — mondja Kerschensteiner, miként mar régen masok
is megallapitottak — 4ltalanos szellemi tehetségek, melyeket
bizonyos anyagon valé gyakorlas utjan minden mas anyag sza-
mara is fokozni lehetne, vagyis ninesen altalanos emlékezo-
tehetség, gondolkodotehetség, megfigyeléképesség, akaras- vagy
kedélybeli tehetség. Csalédunk, ha azt hissziik, hogy matema-
tikai tapulmanyok altal a szellemi munka minden teriilete sza-
mara gyakorolhatjuk a logikus gondolkodast vagy a rajz altal
magat a megfigyel6képességet, vagy pedig kolteményeknek
konyv nélkiil tanultatiasa altal magat az emlékezetet. Csak egy
tekintetben beszélhetiink Altalanos formaélis képzés lehetéségé-
6], t. i. bizonyos, szokassi valt dltalanos viselkedés vagy szel-
lemi beallitds tekintetében. Oly emberek, kiket példaml arra
neveltek, hogy bizonyos mesterségben megfontoltan, gondosan,
beesiiletesen, lelkiismeretesen dolgozzanak s munkajukat ki ne
adjak a keziikbdl, mig nem a lehetd legtokéletesebb, ha munka-
teriiletiiket massal feleserélni kénytelenek, bizonyara nem fog-
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nak addig nyugodni, mig 11j mesterségiikben nem viszik hasonlé
tokéletességre. Ha mélyebben vizsgaljuk a dolgot, azt latjuk,
hogy minden igazi szellemi fegyelmezés egyittal erkélesi fegyel-
mezes is. Ezt a formalis szellemi-erkolesi fegyelmezettséget
ecsak valamely jol koriithatarolt teriilleten kifejtett munkaval
lehet megszerezni, mely teriiletet minden zugaban és minden
mélységében At lehet tekinteni.
. A miiveltségfogalom teleolégiai oldalarol szols fejezet elsé-
sorban a kozonségesen . n. altalanos miiveltség és a hivatasbeli
miiveltség viszonyanak {tejtegetését adja. Ez a koézonségesen
saltalanos“nak nevezett miiveltség tulajdonképen a tudas bizo-
nyos korai hézagtalansagaban all és kezdett6l fogva haromfélét,
kovetel: 1. az emberi tapasztalat minden teriiletén az allitélag
késébben legsziikségesebb ismeretek korai megszerzését rend-
szeres hézugtalansaghan (valamennyi természettudomanyt,
matematikat, foldrajzot, ecsillagéaszatot, toriénelmet, irodalma-
kat stb.); 2. a feltehetéleg nélkiilozhetetlen szellemi és manualis
képességek korai megszerzését, tekintet nélkiill a novendéknek
jelenlegi belsé szitkségleteire (iras, olvasas, szamolas, rajzolas,
ének, torna, kéziigyesség, gondolatok és gondolatmenetek szo-
és irasbeli kozlése, idegen nyelvekben valo készség); 3. az alta-
-lanos elvezetést a lelki magatartas legfontosabb szokasaihez
megfeleld szellemi és erkolesi fegyelmezéssel (elvezetés az elmé-
~ Jeti, esztétikai, wvalldsos, szocialis és technikai bedllitashoz).
A hagyomanyos felfogas ennek az . n. altalanos miiveltségnek
els6bbséget biztosit a hivatasbeli miveltséggel szemben, és van-
nak, akik — ezt Kerschensteiner bizonyos kesertiséggel pana-
szolja — a hivatasra elGkészitd iskolakat (szakiskoldkat) nem
tekintik muveltséget adé iskolaknak vagy. nevelbiskolaknak.
Kerschensteiner szerint az ilyen nagyon altalanos miveltséget
adé képzés aranylag csak rovid ideig tarthat s mihelyt a néven-
dékben a belsé hivatottsig f[elismerhetdleg nyilvanul, le kell
mondani annak a bizonyos altalanos muveltségnek tovabb-
szovésér6l. Kerschensteiner szerint — -ezt a meggy6z6dését 6
tudvalevéleg mar régen hirdeti — a humanus képzés (Men-
schenbildung)  a hivatasbeli- képzésen (Berufsbildung) megy
keresztill, azaz a miiveltséghez vezet6 1t keresztilmegy azon
a munkan, melyre az egyes ember bels6leg hivatva van vagy
hivatotta tehetd. I tétel fejtegetése alkalmat ad a szerzének sok
finom megjegyzésre, melyek a konyv legérdekesebb részletei
kozé tartoznak és megérezziik, hogy ezekben a pontokban a
szerzbnek valosagos sziveligyérél van szd, melynek & gyakorlati
szervezdmunkajaban sok gondot és faradsagot aldozott. A hiva-
tasbeli miiveltség elemeinek megbeszélését kiveti a szoeidlis és
az allampolgari nevelés, illetéleg az ezekkel kapesolatos miivelt-
ségelemek targyaldsa..

Ezek nagyjaban azok a kerdesek melyek helschenstelnert
munkajanak elsé részében toglalkoztatjak A méasodik rész, a
muvoltsea‘hez vezetd eljaras targyalasii, 6t fejezetbol all: Az
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elsé szol az eljaras mibenlétérgl (Das Wesen des Bildungs-
verfahrens). A miiveltséghez vezetd eljarasban — nevezziik ezen-
tul egyszeriség okaért miivelGeljarasnak — harom tényezd
szerepel: a pedagdgiai objektum (a névendék), a pedagigiai esz-
kozok (a kultir- vagy miiveltségjavak) és a pedagogiai szub-
jektum (a nyilvanos és titkos nevelék). A miivel6eljaras hason-
lit ebben a tekintetben a technikai eljarasokhoz. Ezekben is
szerepelnek uaz alakitandé anyag, az alakitast szolgald eszkozok
és az alakité egyének. Ezeknek az analdgiiknak alapjan néme-
lyek azt gondoltik, hogy miként a technika alkalmazott termé-
szettudomany, a pedagégia nem egyéb, mint alkalmazott szel-
lemi tudomany; miként a technika lényegében vagy alkalmazott
kémia, vagy alkalmazott fizika és matematika, igy a pedagégia
is alkalmazott pszicholégia, etika, esztétika, logika, szociolégia
stb. Ez a felfogas azonban Kerschensteiner szerint helytelen.
A pedagdgianak, illet6leg a miveldeljaris elméletének, koze
van ugyan mindenféle mas tudomanyhoz, elsésorban a filozéfiai
diszeiplinakhoz, de azért a pedagogia nem alkalmazott szellemi
tudomany, nem alkalmazott filoz6fia, hanem maga is ©6nallé
- szellemi tudomany, mely a miiveltség vagy a kultura fogalman
épiil fel és a maga tételeit deduktive vezeti le gondos tényelem-
zéssel szerzett alapfogalmaibél. A pedagédgianak a technikahoz
vald hasonldésiga is esak kils6leges. Kiilonboznek egymastol
lényegileg mar abban is, hogy a technikus semmi rokonsigban
nines a maga anyagaval, benne a szellem szembenéll az anyag-
gal, mig a pedagégus a maga novendékével mint szellem a. rokon
szellemmel 4all szemben, és hogy a noévendék szelleme — ellen-
tétben a technikus anyagaval — allandéan cselekvéleg is kozre-
mitkodik a nevelés munkajaban, befolyasolva idér6l-idére céljait
és eszkozeit. Ezért nincsenek is a pedagdgiai célok elérésére
olyan altalanosan érvényes utmutatidsok, mint amilyenek a
technika minden teriiletén vannak a technikai célok elérésére.
Inkabb mint pedagégia és technika, hasonlit egyméshoz peda-
gogia és milvészet, vagyis pedagigiai és esztétikal magatartas.
Ez mar abbél is kovetkezik, hogy a miveldeljaras célja az erkol-
csileg autondm. személyiség, azaz egy befejezett, magiban zart
lelki alak. Ennek az alaknak struktdrajaban benne van mindig
esztétikai elem is. De azért mégsem mondhaté a pedagégia
mivészetnek sem. Itt is az a fokiillonbség, hogy a muvelbeljaras-
ban az anyag (a novendék) alakitasa nem torténik az alakitan-
dénak aktiv kézremiukodése nélkiill. A pedagédgiai tett tulajdon-
képen ez: az é16 anyagban felkelteni az akaratot a szamaéara el6-
irt alak irant. A pedagédgiai aktus egyébként igen osszetett
aktus. Mindenekelott a megértésnek egy aktusa, vagyis egy
masik egyéniség totalitdsanak felfogdsa nmemcsak a hiivis érte-
lemmel, hanem szintén egy teljes totalitissal. Funek a meg-
értésnek egyik fontos tényezGje a szeretetnek egy sajatos neme,
melyet pedagogiai szeretetnek mnevezhetiink és amely a még
alakitatlan lélek értéklehetdségei irant érzett szeretef..
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A masodik rész tovabbi harom fejezete azutian egyenként
targyalja a miivelSeljarasnak fent felsorolt harom tényezéjét:
a miivelés objektuméat, a miivelés eszkozeit és a miivelés szub-
jektumat. A miivelés objektumardl sz6l6 fejezet nevezetesen két
kérdéssel foglalkozik, az érdekl6dés és a muvelhetoség (Bildsam-
keit) kérdésével. Kiilonosen az elsére vonatkozé fejtegetések
értékesek, de teriink nem engedi, hogy azokat itt reprodukaljuk.
- A miivelGeljaras eszkozeirdl szolé fejezet a kiilonféle kultur-
javakrdl és neveldértékiikrol értekezik. Ilyen kulturjavak nem-
csak a tudemany, a miivészet és vallas nagy® alkotasai, hanem
bizonyos szokasok, erkoélesok, kultuszok is. A kultirjavak &at-
adasa utanoztatas, suggestio és tulajdonképeni oktatas utjan
torténik. :

A mitvelgszubjektumot targyald fejezet mindenekel8tt arrol
a nagy nehézségrol szol, mely abban rejlik, hogy a novendék
kiilonféle értékkozosséghez (esalad, egyhaz, Aallam) tartozik,
melyek kiilon-kiilon a maguk értékeinek értelmében igyekeznek
a novendéket alakitani és nem képesek a nevelés végsd céljanak, -
az erkdlesi autondémia elérésének objektiv szolgalatiara. Ameny-
nyiben a killonféle értékkozosségek neveldcélzatai kozott a
nevelés eredményét zavaré ellentétek vannak, Kerschensteiner
szerint csak az allamnak, a lelkiismereti szabadsag és az igaz-
sagossag allamanak, lehet a feladata, hogy dontson és az ellen-
téteket kiegyenlitse. De ez nem jelent annyit, hogy az allamnak
monopoliuma legyen valamennyi iskola felallitasara és kialaki-
tisara és az egész iskolaiigy felépitésére. Az allam milivel6dés-
iigyi hivatalainak egyiitt kell mikodniiik a tobbi értékkozossé-
gek miivel§désiigyi hivatalaival. Minden kozosség megbizottak
utjan intézi a maga miivelédésiigyeit. Ezek a megbizottak rész-
ben intézmények, részben személyek, t. i. a hivatisos taniték és
nevel6k. Azok az intézmények, melyek mint nevelészubjektumok
miikodnek, két csoportra oszlanak: olyanokra, melyek teoréti-
kus, esztétikai, technikai, politikai, szocialis aktusgkhél vagy
tobb ilvennek egyesiilésébdl szarmaztak, de bizonyos pedagégiai
beallitasok is kézremiikodtek, vgyhogy egyéb célok mellett
miiveldcélokat is szolgalnak, és olyanokra, melyek elsésorban
vagy kizardlag a miivelés céijat szolgaljak. Az. elsé csoporthoz
tartoznak tudomaéanyos, esztétikai, technikai gyilijtemények,
konyvtarak és ujsagok, hadi szervezef, testgyakorléegyesiiletek,
szinhaz, hangversenyek, -egyhazi ¢s hazafias iinnepek és talan
még a fiim- és radidigy is. A masik esoporthoz tartoznak a
tulajdonképi iskolai vagy egyébként egyenesen nevel6eszmék
szolgalatdban szervezett intézmények, milyenek ‘a bolesédék,
gyermekkertek, fin- és leanyotthonok, arvahazak, gyermekgon-
dozé- és neveldintézetek, nép-, kozép- és foéiskolak, szakiskolak,
kollégiumok sth. Az elsé esoporthoz tartozé intézményekkel nem
foglalkozik Kerschensteiner bévebbeu, esak rémutat arra, hogy
azoknak csak bizonyos feltételek mellett van- nevelGértékiik, de
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lehetnek minden newvieléérték hijaval, s6t egyenesen veszélyez-
" tethetik is a miivelés folyamatat. Annal behatébban targyalja
az iskolaknak, mint kizardlag a miveltséget szolgalé intézmé-
nyeknek, szellemi szerkezetét. Jellemz6 Kerschensteinerre nézve
az a mar fent érintett &llaspont, hogy nem helyes az a tueg-
kiilonboztetés, smelyet kozonségesen ,altalanosan nevelé” isko-
lak és szakiskolak kozott szoktak tenni, és kiillongsen helytelen
eljaras, ha e megkiilonboztetés alapjan a szakiskolakat cseké-
lyebb értékii intézeteknek hirdetik amaz ,3ltalanosan nevelg*
iskolakkal szemben, amilyeneknek példdul a kozépiskoliakat
mondjak. A kozépiskolak szellemi munkasok nevelését szolgal-
Jék és ennyiben 6k is hivatisra nevelnek, viszont a szakiskolak
is igazi neveldiskoldk lehetnek. Nem szabad u. n. neveldiskolak
és szakiskolak ko6zott olynemi kiiionbséget tenni, mintha ama-
zok az altalanos embermiivelést, emezek pedig a specialis mun-
kasmuvelést szolgalnak. Ha a novendékben jokor felismerhetd
volna hivatottsaga bizonyos célokra, nem volna jobb ut emberré
nevelésére, mint a hivatottsiginak megfeleld6 munka utja. Az
" iskola nevelsértékének kifejtésében sok akadaly meriil fel,
nielyet schasem lehet egészen eltavolitani. Ezek onnét erednek,
hogy iskola és miiveltség tulajdonképen ellentétes viszonyban
vannak egymassal. A miveltséget sajatos és a maga nemében
egyetlen egyéniségnek kell juttatni, az iskola pedig tomegiize-
met folytat, amennyiben egykora novendékek nagyobb tomegét
azones neveléaktusban azoncs eszk6zok utjin azonos tanitoktoél
befolyasoltatja. Ebb6l a tomegiizembél Kerschensteiner szerint
a gyakorlatban tobb probléma ered és az ssszes ujabb iskola-
reformok éppen e problémak megoldiasara iranyulnak. Ilyen
probléma els6sorban az (Kerschensteiner tipusproblémanak
nevezi), hogy a tanulék szellemi szerkezete nem egyezik a tan-
terv szellemi szerkezetével és kvalitativ kovetelményeivel. Az
e probléma megoldasara vonatkozd kisérletek vagy kiilonféle
iskolatipusokra wvezetnek, vagy pedig arra, hogy nem tartjak
meg egy iskoldn beliill a tanterv egységét valamennyi tanuld
részére. Hgy masodik problema abbél ered, hogy a -tanulék
tehetsége nem felel meg egyenl6képen a tanterv kvantitativ
kovetelményeinek. Ez a probléma kozéptantervek felallitasara
vagy pedig az iskolaosztalyoknak tehetségfokozatok szerint valé |
felbontasara vezet. Tovabbi problémak az osztaly- és szaktanité
problémaja, a koncentracié problémaja és az élet kozelségének
problémaja. Az utébbi kiilonésen érezheté napjainkban. Az élet
és a rea valé el6készités folytonosan kopogtat az iskola kapu-
jan, de nem tudjuk a kettot, az életet és iskolat osszeegyeztetni.
Igaz, hogy az iskolinak az élet szamara kell el6késziteni, de
masfeldl ki kell kapesolnia magabél az életnek teljesen szabaly-
talan menetét. Az iskolanak fontes kérdése a tanterv kérdése
és erre nézve, kiilondsen a népiskola tantervére vonatkozélag,
sok tanulsigos mondanivaléja van Kerschensteinernek. De a
tantervnél fontosabb a tanitéképzés kérdése. A mneveld, -illetbleg
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a tanité pszicholdgiai alkatat elemzi Kerschensteiner e fejezet
utolsé pontjaiban. Mindenki, aki a tanité hivatasat valasztja —
ezekkel a szép szavakkal fejezi be Kerschensteiner idevagd fej-
tegetéseit —, idején vizsgalja meg magat gondosan. Nem elég,
ha az illetd jo lélekkel mondhatja magardl, hogy elégigé el van
késziilve arra, hogy a rabizott hivatalt elvallalja és hogy meg-
van benne a komoly akarat arra, hogy minden tehetsége szerint
betéltse. Tanité esak az legyen, aki mindig boldogsigat leli
méasok gvarapodasaban és akiben amnyi tiszta fatalsag van,
hogy az évek niinden terhe, az élet minden éretisége és a min-
dennapi munka minden faradalma nem birja betemetni a
~ bugyogé forrast, aki rendithetetleniil hinni tud az emberiség
orok értékeiben és aki tapasztalta maghn, hogy mikor tanit,
nemesak tanitiasanak targyi erejénél fogva, hanem lényének
imponderabilis hatasa altal is képes egy csapat fiatal lelket egy-
egy oranyi kozos szellemi életbe belevinni.

Konyviink masodik részének o6tédik, vagyis az egész mun-
kanak utolso fejezete, a miveldeljaras altalanos elveit targyalja.
Ilyen elvet Kerschensteiner hetet kiilonbiztet meg: a totalitas,
az aktualitas, a tekintély, a szabadsag, az aktivitas, a szociali-
'tas és az egyéniség elvét. A totalitas elvébdl a kowvetkezd altala-
nos norma folyik: A pedagdgial aktusokat mindig a novendék
fejlodo személyiségének Osszalkata kell hogy meghatarozza, nem
pedig csak egyes jelenségei. Az aktualitas elvébdl ez a kovetel-
- mény ered: A pedagdgiai muveleteket mindig gy kell beren-
dezni; hogy minden egyes fejlédésfokozat érték- és célrendszere
kielégittessék, a nélkiil, hogy a mellett a jovében lehetséges

_ érték- és célrendszer elhanyagoltatnék. A tekintély elvéhdl
kovetkezik e harom tétel: 1. Amig nem tudjuk a neveldeljarast
autoném engedelmességre (azaz a .ndévendék sajat akaratara)
alapitani, addig a heteroném engedelmességrol kell gondos-
kodni. 2. Fejleszteniink kell a névendékben a tekintély iramti
érzéket azaltal, hogy apoljuk benne a tiszteletet a targyi és min-
denekeldtt a személyi javak irant. 3. Tegyiik a novendéket lehe-
téleg koran értékkozisségek tagjava és gondoskodjunk evvel
oly tekintély iranti érziilet (Autorititsgesinnung) fejlesztésérdl,
mely az értékeszme .megvaldsitasat szolgalja. A szabadsag elvé-
b8l folyik: Engedjik a4t a novendéket, mihelyt esak lehet,
onrendelkezésének a maga cselekvésérsl az életviszonyok bol-
csen kiszemelt sokféleségében. Ebben az elvben gydkerezik az
ontevékenység kovetelménye, mely Pestalozzi 6ta minden iskolai
cktatasnak egyik alapnormaja. Az ontevékenységnek Kerschen-
steiner szerint négyféle formaja van: a jaték, a sport, a foglal-
kozas és a munka. Az aktivitas elve marmost ekképen formu-
lazhaté: Gondoskodjunk arrél, hogy minden munkiaban, melyet
a névendék szabad ontevékenységére bizhatunk, ne esak maga
a munka lefolyisa, hanem eredménye, a befejezett mii is, a no-
vendék gondos onvizsgalatanak vettessék ala, -amennyire az
ontevékenység alakja és tartalma megengedi. A szocialitas elve
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igy fogalmazhatoé: Illessziik a novendéket fejlédése minden
fokan onkéntes értékkozosségekbe olyforman, hogy nemesak
erkolesi onmegismeréshez jut cselekvése folytan, hanem éntevé-
kenységét a kozbsség erkolesossé tételének - szolgalataba is
helyezi. Ezzel az elvvel kapcsolatos a tanulék onkormanyzata-
nak kérdése. Kerschensteiner gy latja, hogy vannak iskolaink
az értelmi, a mivészi, a technikai nevelés szamara, de még nin-
esenek iskoldink a szoeidlis nevelés szamara. Csak a tanulék
onkormanyzasa teheti az iskoldkat a szocialis nevelés iskoldiva.
Az egyéniség elve végill ezt a szabalyt adja a nevelGeljaras
részére: A kulturjavak szellemi struktiiraja kell hogy egészen
vagy részben fedje a novendék egyéni strukiurajat, ha azt akaxr-
juk, hogy a kultarjavak mivelddési javakka valjanak. Csak e’
hét alapelven alapulé egységes miivelGeljaras vézet el oly ered-
ményhez, mely az igazi milveltség fogalmanak megfelel. Khhez
a muveltségfogalomhoz — ezekkel a lendiiletes szavakkal fejezi
be Kerschensteiner munkéajit — ragaszkodnunk kell. Ha azt
akarjuk, hogy az értékek orok orszaga eljojjon hozzank, hogy
szent szeilemiuk mindjobban elterjedjen az emberiségben, hogy
legalabb bels6 béke lehetsézessé valjék a*fo6idon: mindennek
alapfeltétele az egyes ember erkolesi autonémiaja. Ez az erkolesi
autonémia legyen mindenkinek a hite, reménye és szeretete, aki
életét a legmagasabb hivatasnak szenteli, amelyet a vallasos és
erkolesi vilig adhat, t. i. a nevelé hivatisdnak.

Ezek a zarészavak is bizonyitjak, amirdl az egész munka °
minden sora tanmskodik és amit a szerzd egyeb muveinek és
hajdani- gvakorlati munkassaganak ismeréje régen tud, hog
Kerschensteiner a nevelomunkéassagot a legmagasabb szempon- |
tokhdl nézd pedagégus. Hogy nagyterjedelmit konyve, melynek
tartalmat a maga egészében- ismertetni nem, csak égyes jéllemz6
pontjaiban bemutatni tudtuk, értékes, mélyrehaté részletekben
gazdag, azt majdnem magatol érthetének mondhatjuk. De van-
nak a munkanak szembetiiné hidanyai.. Fgyik hianya kozos sok
méas pedagdgiai munkaval és abban 4all, hogy programmjaban
és egész kills6 alkataban erds réndszerességgel hitegeti az
olvasét,. de kivitel kozben, a részletekben sok helyen csak laza
vagy tavoli kapesolatot mutat kiindulépontjaival és alapvetd
principiumaival. Egy masik gyengéje. a konyvnek pedig az,
hogy sok régi, egyvszerii és egyszeriien kifejezheté6 gondolatot
nem mindig elégeé megokolt mddon: vjszerti, a legtijabb filozé-
fiai fogalmakhoz és miisz6khoz alkalmazked6 nyelven igyekszik
kifejezni. Ez sokiszor eroltetetté, mesterkélité teszi eléadasat.
A scok ismétlést, ugyanannak a gondolatnak varialdsat, illetéleg
parafrizisat is néha tehernek érzi az olvasé. A konyv, sok érde-
kes részlete mellett is, farasztd olvasmany és sok hosszu- fejte~
getésiek kevesebb a magva és eredmenye, ‘mint az ember varna.
Ugy latszik, mintha a jeles szeizd ebben a munkajaban olyan
feladatra val]alkozott vnlna mely egyes: részeiben meghaladia
erejét. - N . - . Waldapfel Jdnos.
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S Pedagégiai és tankényvkiallitis Budapesten.

Nem tartozunk .a tanfigvi kiallitasok és kongresszusok
.rajongéi kozé, Evtizedes rédszvétel és tapasztalas meggydzitt

-arrdl, hogy a beldliik. leszlirheté eredmények ¢és tanulsagok
tavolrdl sem allnak aranyban a befektetett szellemi és anyagi
értékekkel, aminek folyoméanyaként a komoly szakkorok tar-
tézkodd allaspontja is mindjobban megérlelédott.t Evéghdl vals-
ban érdemes volna a kidllitasck és kongresszusok intézményét
magasabb, hozy dgy mondjuk: elvi szempontbél szovatenni.?
EzhGttal amazokra ‘szoritkozva, a kovetkezd kérdéseket lehetne
(kellene) elfogulatlanul megvitatni. Mi adja meg az efajta (is-
kolai, orszagos, nemzetkozi) kiallitasoknak létjogosultsagat? Mi
a (valédi vagy burkolt) ¢éljuk? Mennyiben szolgaljak .az iskola
iigyét, a kozgazdasagét (ipar, kereskedelem), a személyi. érde-
keket? Mikor van helye ilyen kiallitasnak? (Nem btletszerﬁen,
hanem alkalomadtan s ha van mir6l beszamolni; ilyen alkalom
kinalkozott volna pl. a jovi évi III. Egyetemes Taniigyi Kon-
gresszussal kapesolatban.) Kinek részére rendezziik? (Ifjisag,
kozonség, szakkorok vagy mindharom részére) Céliranyosan
hogyan kell szervezni, rendezni; mit szabad.és kell kiallitani
és mit nem? S végiil hogyan folytatandé le a kiallitds és mi
torténjék a kivaldan értékes talgyakkal“? (PJraloblzottsag, tan-
szermuzeum.)

Mindenekel6tt a kiallitas tartalmardl éhajtunk révid ossze-
foglald képet adni s evégbdl a hivatalos katalégussal keziink-
ben roptében bejarjuk a Nemzeti Miuzeum diszes helyiségeit.
A 1épeséesarnokban iskolaépitési tervek és homlokzatrajzok lat-

" haték, a folyosén, falon és szekrényekben elemi iskolai tanuldk
rajzai s killonbozé kézimunkai. A kupclateremr négy nagy eso-
portot foglal magaban: 1. A székesfévarosi elemi iskolikat.
2—3. A tobbi elemi népiskolakat és 4. Az onallé gazdasagi nép-
iskolakat. Két szekrénvben: magyarn abécéskonyvek a XVII.
szazadtdl a vildghabord kitoréséig és a tankényvillusztracid
fejlédése. E terem kézepén a tankonyviigyi bizottsag mikodését
mutatjak be; ettél balra a konyvkiadék kiallitasa, jobbra

1 V. o.: Eine wieljihrige internationale Erfahrung in Sachen der Welt-
ausstellungen und. Weltkongresse hat mich zu elném nicht weniger als bedin-
gungslosen Anhiinger - dieser Veranstaltungen gemacht, denen gegeniiber einz-
strenge, aber objektive Kritik am .Platze ist (Zeitschrift fiir das Realsghul-
wesen, Wien 1905, 385. l.: Das Mittelschulwesen der Verciniglen Staaten und
die Unterrichtsabteilungen der Weltausstellung zu St. Louis 1904}.

2 A németek mar régebben rieszméltek erre, Egyikiik kényvet is.irt a
vildgkongresszusok szervezésének—“technikaijérél;
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a minta-tanterem a Magyar Foldrajzi Intézet térképeivel
és a pedagdgiai irodalom legtjabb termékeivel. - A kialli-
tas zome a diszteremben talalt elhelyezést a kovétkezd
csoportokban: 1—2. Polgari fia- és leanyiskolak. 3. Tparos-
tanonciskolak. 4. Fels6 mezdgazdasagi iskolak. 5. Ko6zépiskolak
(torvények, rendeletek, térképek, grafikonok, épiiletrajzok, gya-
korlati tanitds valamennyi iskolatipusban, cserkészet, 0 tan-
konyvek stb.). 6. Gyogypedagdgiai intézetek. 7. Tanité- és 6vono-
képzd-intézetek (részletes és gazdag). 8. Kereskedelmi taninté-
zetek. — Itt jegyezzitk meg, hogy a 47 oldalra terjedd katalégus,
amelynek élén a kidllitds szervezéjének, Koérosi Henriknek,
hangulatos - tajékoztatéja olvashaté, nem meriil el a kiallitott
targyaknak hagyomanyos felsorolasiban, hanem igen helyesen
inkabb arra torekszik, hogy a kiilonbozé iskolanemek céljanak
és tanfervi kulonlegességének és Wjitasainak felscrolasaval a
laikusokat és szakembereket iigyesen tajékoztassa. Egyébirant
a kiallitott targyak eredete, rendeltetése stb. jol alkalmazott
felirdsok utjan mindenki- részére hozzaférheté és nagyban el§-
segiti a kiallitas élvezését, tanulmanyozasat. i
‘A kiallitas a munka jegyében all: mindeniinnen a tanulék
és a tanerok munkaja 6tlik szemiinkbe. A tanulék ontevékehy-
ségének, tehetségének, az iskoldn belil és az iskola FEorili mun-
kdssdgdnak, a hagyomanyos tantargyaktél fiiggetlen s egy-két
évtized el6tt még nem remélt képe tarul elénk. Bevallott célja
s mindvégig tudatosan koivetett iranyelve: a ma iskolajaban
folyé munka szemiéltetése és az uiolsé évckben elért haladds
bemutatisa az 6voktdl a tanitoképzbig s kozépiskolaig. A mult-
nak és jelennek megkapd aAbrazolasban térténo osszehaéonﬂltasa ’
egyik legérdekesebb specialitasa ennek a kiallitasnak.

E sorok iréja, aki végigélvezie a "millenninmi orszagos Kki-
allitas és wvégigszenvedte a parizsi, londoni, st. louisi vilag-
" kiallitasok oOriasméretii taniigyi csarnokait a benniik felhalmo-
zott rengeteg anyaggal, elfogult hamgulatban lépett a Nemzeti
Muazeum kaprazatos kupolacsarnokaba, de minél tovabb -haladt
és szemlélte a kiallitast, annal inkabb kénytelen volt magaba
szallni és a bevezetésben hangoztatott pesszimizmus ellenére
elismerni, hogy itt egy szeretettel és lelkesedéssel végzett miivel
all szemben, amelyen magyar szellem vonul végig, amelyben
magyar lélek liktet s amelynek érdekében mindegyik fél leg-
jobb tudasat vitte harcba. Ezzel a felemel§ oOsszbenyomassal
szemben a gancsolé kritikanak el kell némulnia. Hogy a szamos
egyéni eredeti, lelemményes Gtlet mellett sablénos s felesleges dol-
gok is akadnak, hogy a kiallitas nem tokéletes, nem egyenletes
‘s teljes és az iranyelvek nem minden esoportban érvényesiiltek
egységesen, azt jorészt annak a révid idének tudjuk be, amely
. alatt ezt a kidllitist elévarazsqltak. Az érdekeltek és hivatottak
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mer6 Osszehasonlitas révén bizonyara maguk is rajottek a hia-
nyokra és hibakra s értékes tanulsagokkal gyarapodtak a jové
eszményibb megvalositasa érdekében a nemes versengés jegyé-
ben. Az anyagnak rendszeres ismertetése és szakszerii megbira-
lasa itt messzire vezetne,?® de egyébként is elmondhatjuk a nagy
német koltével: Wer vieles bringt, wird manchem etwas brin-
gen. Amde az altalanos tanulsigokon kiviil meg kell emlékez-
niink néhany kedves és tanulsagos otletrsl, amelyeknek meg-
valdsitasa valésigos 616 kiallitas“-szamba ment. Ilyenek a
fiuknak s lednyoknak a helyszinén készitett agyag- és papir-
munkai, a lednvok ének- s a fitk zenekara, mind megannyi
orvendetes jelenség, amely az iskolat az élethez és a kozénség-
hez kézelebb hozza s biztatéan int egy szebb jové felé.

A magunk részérél még a kovetkezd iddszerfi szempontok
méltatasat ajanlandk. Az eddiginél is nagyobb megszoritasat,
illetdleg kikiiszobolését mindazoknak a sablonszeri targyaknak
és kimutatasoknak, amelyek kiilénosebb tanulsagokkal nem
jarnak, a kozonséget nem érdeklik, a szakkorok részére pedig
feleslegesek. A f6bb irdnyelvek szemmeltartasaval tag teret kell
engedni a valoban értékes egyéni megnyilatkozasoknak, még
pedig mind a tanulok, mind a tanerék részérol. Az eddiginél
joval killonb elbanasban részesitendék a modern technikai viv-
manyok, illet6leg alkalmaztatasuk az iskoldban (gépiras, tele-
fon, mozgéképek, grammofén az éld nyelvek tanitasaban stb.,
radid). A biralébizottsag (Jury) nyomban a kiallitds megnyitasa
utan fogjon munkajahoz, mert az ilyen illetékes elismerés s
jutalmazas esak osztonzden hat. A katalégus kozolje a valéban
értékes targyak s érdekes kimutatasok Kkiesinyitett maésat.
Ezekbo6l nagy szammal kilonlenyomatok készitendok, amelyek
a kozonségnek szabad rendelkezésére alljanak. Mert ne ‘feledjiik,
az ilyen kiallitdsoknak eddig alig méltanyolt, de talan legérté-
kesebb. hatasa, hogy kozelebb hozza az iskolat a nagykozdnség-
hez, amely, latva a tanitésig onzetlen odaadisival elért biztatd
eredményeket, engedni fog oly gyakran s hatranyosan tapasz-
talt elfogultsagabol, hogy ne mondjuk az iskolaval s tanitésag-
gal szemben tanusitott ellenséges hangulatbdél s megnyugvassal
s halasan fog tudomast venni arrél, hogy legféltetiebb kinesét
J6 kezekre bizta. Végill a valéban maradandé értéku targvakat
egy Orszagos Tanszermtzeumban kellene elhelyezni — ha majd
ismét lesz. . K. F.

3 Tlyennel probalkoztam meg a kovetkezdé miivecskében: Beitrdge zur
Kenntnis. des modernen Volksschulwesens von Frankreich, mit Beriicksichti-
gung der.iibrigen auf der Pariser Weltausstellung vertretenen Linder (Gothu, F.
Behrend 1890, 57 1).
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A svéd kozépiskolak szervezete és élete.
(Tanulmanyi évem tapasztalataibol.®)

Amikor a mult év 6szén eldszor sétaltam végig Uppsala
hires féutedajan, a Drottning gatanon, feltiint, hogy az utea ko-
zonsége szinte kizarolag diak. Fehérsapkis egyetemi hallgatok,
gimnazistak és kisiskolésok sfirii csoportokban sétaltak fel s ala,
5 a maskor oly hallgatag, zarkézott svéd utca fiatalos kacagas-
sal, jokedvvel telt meg. Persze svéd jokedvvel és svéd kacagas-
sal, amelyrdl tudnunk kell, hogy igen-igen diszkrét, letompitott
még az . ifivsig sajat kilén tarsadalmaban is. Délutan harom
“6ra koril jart az idé; megtudtam, hogy ez az uppsalai diakok
,déleldtti“ korzdja. Ilyenkor felélénkiilnek a esondes utcak ebben
az 0si vargsban, mely egykor az orsziag févarosa-volt, ma pedig
— mint legrégibb egyetemi varos .— kiozpontja, iranyitdéja a
svéd tudomanyos életnek. 450 éves egyetemére évente.3000—4000
didk todul Svedorszag minden vidékérdl.S mint ez 8si egyetel:m
varosokban szokdsos, az egyetemi élet mellett virdgzo iskolai
élet fejlddott ki evsza_zadok folyamén. Szinte valamennyi iskola-
tipust megtalaltam itt. Van harom teljes kozépiskoldja gimna-
zinmmal, tanitéképzé szeminariuma, egész sereg szakiskolaja,
haztartasi iskolaja, tobb miodern berendezési népiskolaja, felsd
népiskelaja stb. Bz alkalommal a a\ed kozeplskolakrol akarok
beszamclni. v

Az emlitett harom - glmnazmm koziil az elsé allami fii-, a
masodik  magan- ledny-, a harmadik magin kozos gimnazium.
Gimnaziumot mondtam, bar ez az elnevezés itt nem helyes. —
,Oimmazinm® esak egy tagozata az 0. n. ,fels6bb tanintézetnek,
mely koriilbelill megfelel a mi kozépiskolainknak, azzal a kii-
Ionbséggel, hogy azt a munkat végzi el, melyet nalunk a négy
elemi és nyole gimnazium teljesit. Az ilyen ,felsébb. taninté-
zet®, azaz a svéd kozépiskola -harom -tagozatbdl all:

1. Haroméves el6készitd tanfolyambél. HEz. megfelel a mi
elemi iskolank alsé osztalyainak.

2. Hatosztalyd redl- vagy ko7ep1skolabol (nevemk ‘mellan
skole-nak [= Mittelschule] is). Ezt a tagozatot kiegésziti mint-
egy a VII. és VIII realosztily. BEredetileg oly lednynovendékek
szamara létesiilt, akik- nem O6hajtanak gimnaziumba lépni. Az
emlitett osztalyok kozil a VII.-et mégis minden leanyniéven-
dék koteles elvégezni, miel6tt & gimnaziumba lépne, mégpedig
egyves-egyediil azért, hogy ebben az évben haztartasi, gyakorlati
ismereteket szerezzen. A leanyok tanulminyi ideje ennélfogva
egy évvel hosszabb a fitikénal.

3. Haromosztalyu gimnaziumbél, mely a legtébb modern
iskolaban trifurkaciés. Kisebb eltérésekkel talalkozhatunk, ne-

*'Svéd Ssztondijjal, mélvet‘a vallds- és kozol\tdtasuqu m. Kkir. I{IlniSZA
térinm tanulmanyi segéllyel kiegésziteni kegyes volt,” az clmult 1976—71 ta}h-—
évet Svédorszagban toltottem, . !
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vezetesen nemely allami iskolaban otosztdlyu a.realiskola és
négyosztalyu a gmmazmm sth. -

keltette fel 1eg1nkabb eldeklodesemet Eloszor mert érdekelt -a
koedukacio, masodszor mert itt talaltam trifurkaciés gimnaziu-
met. Az intézet igazgatéja,. Eneruth Karola kisasszony kollé-
gialis készséggel allott rendelkezésemre. Megismertetett az is-
kola szervezetével, bemutatta az iskola helyiségeit és engedélyt
adott a hospitalasra. Neki kiszonhetem, hogy valoban részt ve-
hettem az iskola életében.

Az el6készitd tanfolyamon, akaresak a.mi elemi 1sl\ola1n1\-
ban, idegen nyelvet nem tanitanak. Az elméleti oktatas nem
terjed tal a wvallastan, iréds, olvasas, szamolas, foldrajzi alap-
fegalmak korén, A gyakorlati targyvak koziil a kézimunka, ille-
téleg fink szamdara slojd, rajz és ének szerepelnek e tagozatban.
A testgyakorlas, melyre a magasabb tagozatokban, mint. ldtni
fogjuk, oly kivald figyvelmet forditanak, nines a tantervben..—
Heti oraszam 18. Egy-egy tandra idétartama 45 pere. -

A kOzépsd tagozat vagy realiskola az iskola gerince. Alap—
veto 1degen nyelv a német, inelyet az I.. osztalyban kezdenelk
meg és folytatnak minden oszta]yban Elméleti targyak I—III.:
vallastan,  anyanyelv, térténelem, foldrajz, -szamtan,. biolégia:
A IV. osztalyban vezetik be a masodik modern nyelvet: az
angolt. Ezenkiviil matematikaval, geometriaval és fizikaval bo-
viil az elméléti targyak- -kore. Az - V.-ben kémia, a VI. osztaly-
ban a harmadik modern nyelv, a francia keriil a tantervbe. —
Amint latjuk, ez a tanterv egyenlé aranyban oleli fel g -realia-
kat és humamomkat tehat altalanos korli miiveltséget nyujt.
Az egységes tantelvu realiskola utian valaszthat a novendék
real-, latin vagy modernnyelvi gimnazium kozott. A leanyok,
mint lattuk, egy évvel késébb keriilnek a gimnaziumba, de cse-
rébe megtanulnak f6zni és egy évvel tovabb gyakoroljak a mo-
dern nyelveket, mint fiapajtasaik. A real- és latin gimnazium
évtizedek 6ta miikodik és koriilbeliill a mi két régi kizépiskola-
tipusunkkal, a realiskolaval és a gimnaziummal vethetd egybe.
Nagy kiilonbség, hogy a svéd real-, valamint a latin gimnazium
haroméves, és kozds alapjuk az egységes tantervii realiskola.
A svéd realgimnazinm, mely természetesen szintén a realiakon
épiilt, a heti 36 6rabol 17-et humanidéraknak szentel. Megtartja
a harom modern nyelvet: a németet, a franciat és angolt. A szép-.
irodalmi targyd olvasmanyok mellett itt azonban nagyobh
ardanyban érvényesiilnek a realis fargytd olvasmanyok

Kevés a kiilonbség, ha esak a tantervet tekmtauk, a két
human gimnazium kézétt, mert a latin gimndzium megtartja
a modern nyelveket (a németet az 1., az ang‘olt és a franciét az
T—III. osztalyban), a modernnyelvi gimnazium viszont — nem
is csekély oéraszamban (heti 5) — tanit latint mind a harom osz:
talyban. Anral nagyobb a kulonbseg a- tananvagban A latin
gimnazium klasszikus miveltséget nyujt ‘és minden tirgy ezt

Magyar Paedagogia XXXVI. 7—8. 11
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a célt szolgalja. A modern nyelvek is esak a latin segédeszko-
zel. Az olvasmanyok nagyrészt a klasszikus irodalombél meri-
tik targyukat. A modernnyelvi gimnazium szintén humaniszti-
kus miiveltséget nyujt, de a modern kultara alapjan. A latin
gimnéazium péarhuzamos osztalyaiban gorégot vagy gorogpétlot
valaszthatnak a névendékek. A -tagozédas esak a masodik osz-
: talyban kezd8dik. A gorogpotlésok a gorég helyett a tranclat
és a matematikat tanuljak nagy obb déraszamban.

A modernnyelvi gimnazium heti 5 latin 6raja nem arra
vald, hogy a novendékek megismerjék a latin irodalmat, hanem
tisztan arra, hogy gyakorlati tudasra tegyenek szert, hogy meg-
ismerjék a german és roman nyelveknek a latinhoz valé viszo-
nyat s ezaltal modernnyelvi tanulményaikat mélyitsék. Van
azonban a latin tanitasnak egy még praktikusabb célja is, amint
az intézet igazgatondje kifejtette. A gyakorlat azt mutatja, hogy
az egyetemi fakultdsok modernnyelvi szakesoportjait, valamint
a jogi fakultast is kivaloképen a modernnyelvi gimndziumbdl
kikeriilt tanulék valasztjak. Mar pedig ezeken a fakultisokon
sziikségitk van némi latin tudésra, egyszeribb szévegek meg-
értésére. Err6l kivan gondoskodni mar elére a svéd gimnazium.

Az iskolai.szervezet kérdéseinél jobban érdekelt a tanitas
mddja. Erdekelt, hogy a svéd iskola milyen eredménnyel tanit
egyszerre négy idegen nyelvet? Elére kell boesatanom, hogy az
eredményrél mar meggylz6dtem, miel6tt az iskolaba léptem

- volna. Rendszeresen hallgattam a modern filolégiai eléadasokat '

és lektori orakat és megallapitottam, hogy a hallgaték nagyon
biztos nyelvi tudast hoznak magukkal az iskolabédl. Igaz, hogy
‘nem olvasnak annyi szépirodalmi munkat, mint mi, sem a gim-
naziumban, sem az egyetemen, de annal biztosabban kezelik a
nyelvet és alaposan ismerik a grammatikat. Médszer tekinte-
tében nem tapasztaltam 1jat. A nyelvtanitasban mindeniitt a
direkt médszer érvényesiil. Azonban a nyelvi érdkon 17 gyer-
meknél tobb nem wvehet részt. A teljes létszam 30—32, de minden
nyelvi, matematikai és haztartastani 6rian csoportonkint 15—
17-esével vesznek részt. iz mar egymagaban is megmagyarazza
a sikert. 17 gyermekkel lehet intenziven dolgozni s arra is ma-
rad id6, hogy az uj anyagot ott az 6ran be is gyakoroljak. Errél
tobb izben meggybz6dtem magam is. Kiilonosen alsébb oszta-
lyokban (realiskola I—III.) lattam, hogy a memorizalasra szant
anyagot a gyermekek, a tanarnével egyiitt tanultdk be. Igen
helyesnek talaltam, hogy a gyermekek szavak helyett kész mon-
datokat tanulnak be, nem primitiv éngyartotta mondatokat —
ennek kezd6fokon szerintem nagyon masodrangu értéke van —,
hanem az olvasmanybdl kivalasztott s egy bizonyos grammati-
kai tételre vonatkozé mondatokat. Természetes, hogy magasabb
fokon mar a tanulék maguk szerkesztenek mondatokat. A gim-
naziumban, ahol a nyelvi leckék heti 18 6rara terjednek, szin-
tén nagy szukseg van arra, hogy a novendekek a munka nagy
részét az Ora alatt Vegezzek el.
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A tananyagra vonatkozélag azt a megfigyelést tettem, hogy
az anyag megvalasztasdban a praktikus szempontok érvényesiil-,
nek. A nyelvtanitas féleg és els6sorban arra iranyul, hogy a
"novendék az illeté nyelvet gyakorlatilag elsajatitsa. Erre valok
a nyelvtani és fogalmazasi gyakorlatok, melyek minden egyes
oraban érvényesiilnek. A masik cél, hogy a gyermek megismerje
azt a nemzetet. és orszagot is, melynek nyelvét tanulja, még
pedig nemcsak az illet6 nemzet irodalmat, hanem féldrajzat,
torténelmét, kultarajat is. A svéd gimnazium nem elégszik meg
azzal, ha a gyermek betéve tudja az Iphigeniat, viszont sejtelme
sines arrél, mi lathaté a drezdai midzeumban. Eppen azért az
olvasmanyok egyenld aranyban nyujtanak szépirodalmi és real-
ismereteket. Megfigyeltem azt is, hogy az o6rak alatt jéval tob-
bet olvasnak, mint nalunk. A gimnazium I. osztalyaban pl.
minden névendék négy-6t tankonyvvel rendelkezik. Ezt persze
a mi sziikos gazdasagi viszonyaink ko6zott nem lehet megvals-
sitani. .
A gyakorlati targyak (rajz, kézimunka, haztartastan, test-
gyakorlas, ének) jelentéségét a svéd. iskola kivaldan elismeri
és nagy gondot fordit tanitdsukra. E targyak oktatasiaban szem
elétt tartja a fia- és leanygyermek kiilonss képességeit. Ruha-
varras helyett inkabb fa- és fémslojdot tanulnak a fink., Kiilo-
nisen meglepett az a rendkiviil komoly gondoskodas, melyet a
leanynovendékek haztartasi kiképzésére forditanak. Amint em-
litettem, egy egész évvel tovabb jarnak a leanyok koézépisko-
laba, tisztdn azért, hogy gyakorlatilag elsajatitsak a haztartas
vezetését. Pedig az egy évvel megtoldott: tanulmanyi id6 nem
csekély anyagi aldozatba keriil. Bs a gyakorlat mégis azt mu-
tatja, hogy megéri a reé forditott idot és pénzt. Svédorszag szo-
cidlis és gazdasagi viszonyainal fogva a kozéposztaly asszonya
esak kivételesen engedheti meg maganak a cselédtartast. A cse-
lédbér atlag havi 120 pengd, emellett ellatasa (kiilén szoba, éle-
lem) legalabb ugyanannyiba keriil. Ezért sziikséges, hogy a lea-
nyok megtanuljak a haztartasi munkakat, s ami-még fontosabb,
az okos munkabeosztast, a tervszerii hazvezetést. Hisz ezt a
munkat maguk kénytelenek végezni késébb, akkor is, ha tudo-
méanyos palyara lépnek! A VII. osztilyos realistik éppen ezért
csoportonkint 15-6sével heti egy egész napot toltenek az iskola
konyhajaban. Az iskola ugyanis Osszekottetésben van Uppsala
haztartasi iskoldjaval s annak pompasan felszerelt modern
konyhajaban tanulnak fézni a didklanyok. '

Taldan mondanom sem kell, hogy Svédorszagban hasonld
nagy gondot forditanak .a testgyakorlasra is. Hiszen a svéd
gimnasztika hire bejarta az egész vilagot. Uppsala legkedve-
sebb sétahelyén, a ,Flustret® elején emelkedik egy hatalmas
emeletes palota: a tornacsarnok. A nap minden érajaban jon-
nek-mennek a csoportok: egyetemi hallgatok, maganosok, kozép-
iskolasok. Természetesen fiirdé is van, hatalmas {iszémedencé-
vel, é6s a tornaleckét fiirdéssel fejezik be. A kozépiskolaban heti

11*
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3 (fink 4) 6rat szannak testgyakorlasra, illetve sportra, ha az
id6 arra alkalmas. Télen a tornatanar vezetésével tanuljak, ille-
ibleg gvakoxoljél\ a téli sportokat. Gyakran megtﬁlténil\ hogy
korcsolyazasra vagy kirandulasra alkalmas szép napen az egész
iskola kirandul tanulas helyett.

A tanarok és tanulék egymashoz vald viszonyaban valami
egészen szokatlan dolgot figyeltem meg. Mintha tarsasagheli
emberek beszélgettek volna egymassal, ahol mind a két fél a
legontudatosabb wudvariassaggal viselkedik egymassal szemben.
Tobb izben toltottem egész napot az iskolaban, de egyszer sem
hallottam figyelmeztetést, rendreutasitiast. A gyermekek otthon-
16l hozzdk a fegyelmezettséget. Nem mintha a vidamsagnak,
gyermekes esinynek lehetésége ki volna zarva. De a tobb nem-
zedéken at beléjiik nevelt udvariassag mar a hatéves gyermek-
ben is egészen meglepd ontudatossiagegal van meg. Ebben a te-
kintetben joforméan nines is kiilonbség a kiillonbo6zd tarsadalmi
osztalyokbdl kikeriillé gyermekek kozott. Es ez adja meg a svéd
népnek azt a sajatos jellegét, amely csodalkozassal toiti el az
idegent. Kzért talalkozik az ember maganhazakban, tizletekben,
hivatalokban és éttermekben, ntein vagy szinhazban szinte min-.
dig ugyanazzal a fegyelmezett, masokat tisztelni tudé, udvarias
svéddel. Fegyelmezés tekintetében a svéd iskolara kevés
munka harul. Es talan éppen ezért a tanulé az iskolaval szem-
ben joval szabadabb. Este 9—10 éra kozott az esti korzén a nagy
dml\ol\ l\o7ott ott sot&]llak a kis iskolasok: fiuk, lanyok bPkes

Svedorsza(’ban mint ismer etes a koedukacié nagy tiszte-
letnek 6rvend, de azért vannak ellenségei. Jellemzé, hogy leg-
inkabb az ifjusag korében. Kiilonosen a gimnazista finktol hal-
lottam nem egyszer, mennyire szeretnének megszabadulni leany-
kollégaiktdl. A koedukaciénak legszebb eredményét abban lat-
tam, hogy fitik és leanyok az iskolaban, férfiak és nék az egye-
temen és a kozpalyakon elsésorban az embert latjak egymasban.
Bzért élvezik Svédorszag asszonyai azt a kivaltsagot, hogy 6n-
allé ember mddjara egymaguk utazhatnak barmikor, megjelen-
hetnek tarsasagban, szinhazban vagy hangversenyen, éttermek-
ben vagy szallodakban: soha sincsen kellemetlenségben résziik.

Az elmult tavaszon egy stlyos kérdés foglalkoztatta Svéd-
orszagot. A szocialista part javasolta az el6készito iskola eltor-
1ését és a hatosztalyu népiskola kotelezévé tételét. Csakhogy a
hatosztalyu népiskola nem egyenértékii az el6készité iskolaval
és a redliskola harom alsé osztalyaval, tehat jelentékeny vesz-
teséget jelentett volna az ifjusignak. Még a tervbe vett, egy
évvel megtoldott tanulmanyi idé sem potolta volna teljesen ezt
a veszteséget s emellett jelentékeny anyagi Aldozatba is keriilt
volna. Héonapokon at folyt a hare vezércikkekben, gyiiléseken,
mig végre az orszaggyilés a svéd intelligencia megkonnyebbu—
lésére elvetette a javaslatot.

(Debrecen.) ) ' Ambrus Ilona.
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Grof Klebeisberg Kuno beszéder, cikkei és torvényjavaslatai 1916--192%7.
Budapest, 1927, Athenaeum kiaddsa. 4-r. XII + 687 lap.

Kulturank fejlddését bizonydra elényosen befolydsolta az a szerencsés
koriilmény, hogy kézoktatdsiigyl minisztereink csaknem kivétel nélkiil ki-
valé tollforgatdk, frék vagy tuddsok és szénmokok voltak. Az elbitink fekvd
hatalmas kétet szerzdjében sem vélaszthaté el a publicista, tudés, szénok,
s miniszter, mert koztik kulturdlis kotottség 4ll fenn s épp a legmagasabb
dllds szemiivegén keresztiil kell a tobbit megitélni. Ebben a miiben a szerzé az
utclsé tiz esztendd megleszitett munkdssdgdnak eredményeit tarja elénk: azt
a. hatalmas kultirprogrammot, amely miniszteriinket heviti s tdvlati méretei-
ben tilmegy Nagy-Magyarorszdg keretein. .

Kezdjiik a célkitiizésen. ,,Igyekeztefn, olvassuk az El&széban, a magyar
miiveltség megmentését és felvirdgoztatisdt er6mhoz képest szolgdlni... s
teljes képet adni a Bethlen-kabinet kulturdlis politikdjardl.” Majd A magyer
kultira jovdje c. cikk befejezésében (332): ,Kultirpolitikimnak két vezetd
motivama van: emelni a magyar idmegek miivelddési szintjét, erkolesi és
szellemi belértékét és ennek a miiveltebb nemzetnek olyan vezetdket adni,
akiknek a méretei megiitik az eurépai dimenzidkat, akiket a memzet minden
téren bizalommial és a siker reményével kovethet.” Végil (674) ,,Magvar-
orszdgot Eurdpa e részében kimagasléan a legmiiveltebb dllammd tegyiikk® és
a konyv befejez6 mondata: ,,A magyar miiveltség toronymagasan emelkedjék
Kelet-Europa népei f6lé“ (575). Ebben a vaskos kotetben megkapjuk mind-
azt, amit Klebelsberg gréf czen nagy és magasba to6ré célok érdekében széval
s irdsban kifejtett, tényekben- megvaldsitott. A parlamentben, a Toérténelmi
Térsulatban. kiilénhoz6 kultiregyesiiletekben, kongresszusokon, kilfsldon tar-
tott beszédeit, killénbozd folvéiratokban megjelent tanulmédnyait s napilapok-
ban koézzétett cikkeit, a hely megvdlasztisiban gondosan iigyelve a témdra
és olvasdkozonségre. Az orszdg kulturdlis talpradllitisdnak, szandldsdnak és
gyarapitdsinak érdekében kezdeményezett reformjai javdra itt felsorakoztatja
a mult tanulsigait s minden szévirdgtél menten, kérlelhetetlen logikdval dlla-
pitjia meg a jobb és szebb jovo felé vezetd kibontakozds tutjat. A sudé-
kesfehérvari fégimnaziumban magyar irodalmi tandranak, Werner Adolinak
itéletére visszaemlékezve, irja: ,,A pitoszidl valé ez az irtozdsom azéta sem
mult el s igy beszédet sem mondhattam el soha a szé retorikai értelmében.”
Ezzel kapcsolatban 6hajtunk beszdmolni egy kedves meglepetésrdl, amely
szinte lefegyverezi a kritikust és szubjektiv voltandl fogva elég kivételes
ilves kiadvdnyokban. Egyik elsé oldalon a szerzé két magyar asszonynak,
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boldogult j6 Anyvja emlékének és Feleségéniok, életatja hiiséges tdrsdnak
ajanlja konyvét. Ime a miniszter és tudés iré mellé szegddik az érzelmileg
oly ritkdn kibontakoz6 ,ember* anyai és -hitvesi hédolatdival, s ezzel betel-
jesiil a Hit, Remény és Szeretet igéje, amely szerzonk torekvéseinek vezérld
motivuma. )

Ha ezeknek a beszédeknek, tanulminyoknak és cikkeknek tartal-
mat s felépitését vizsgdljuk, [6leg két dolog otlik szemiinkbe. Az a meg-
lepd, alapos tdjékozotisdg, amellyel szerz8jiik a kozmiivelddés legkiilsn-
bioz6bb teriiletein- rendelkezik- s ami eléttiink még értékesebb, az az dpostnli
heviilet és szent meggydzédés, amely minden megnyilatkozdsbél kidrad s az
olvasét is magdval ragadja. ,Nincs az az erd, amely ettél a kultirpolitikd-
t6l eltantoritson. Meg vagyok gyGzddve, hogy nemcsak a torténetirdis uté-
lagos itélete, hanem a mai magyar nemzedék helyeslése -is igazat ad ¢
programmnak® (332). Szerzonk ismeri fajat, hazdjat: j6 és rossz tulajdon-
sdgait. ,Kimondhatatlanul tehetséges ez a mi fajunk, de kevés orszdg van
széles e vildgon, ahol a tehetségek kedvezdtlenebbb kornyezetben kiizkodtek,
mint éppen mindlunk® (310). Ennek a meggys6zédésének gyakorlati eredménye
az a toérvény, amely a tehetséges gyermekek messzemend anyagi istdpoldsat
szolgdlja (321—27). Viszont éles szemmel litja a bajok egyik féforrdsit is:.
,Kevés orszdg van, ahol annyi papiron maradt térvény vagy rendelet vaun,
mint nalunk® (317), mondja az iskolaorvosi intézménnyel kapesolatban.

Bizonyira akadnak majd, akik meglepSdnek a magyar kultura legfobb
érének ezen ,zsurnalisztikai szereplésén” s még inkabb szécstveinek elfogu-
latlan megvélasztisin. Fzeknek tudomdsul kell venniok, hogy a széles nyil-
vanossaggal valé érintkezésnek manapsig ez a publicisztikai tevékenység a
leghatdsosabb médja; olyan', amelyet a nyugati dllamok miniszterei is tar-
tozkodds mnélkiil és siiriin gyakorolnok. Klebelsberg gréf nyilvdn maga is
sejtette, hogy emiatt gdncs érheti, mert , Xgyetem-mészdrlds és kulturfolény™
cimit hirlapi cikkét imigy vezeti be (490): ,,Miniszterségem alatt tobbszor
kellett tollhoz nytilnom, hogy népmiivelési és tudomdnypolitikai kérdésekben
cikket irjak egyik vagy mdsik lapnak. Mds orszigokban a miniszter ilyen
publicisztikai miikodésére kevésbbé van sziikség, mert a nyugati dllamokban
rendesen erds a kultirpolitikai kozvélemény, amelyhez a parlamentdris minisz-
ternek alkalmazkodnia kell.” Azutdn egy baloldali lap elfogult tdmaddsdra
utalva, folytatja: ,Igy azutin kétszeres kotelessége a miniszternek, hogy
reformeszméit és terveit a nemzetnek megmagyardzza és kérje azok megvalé-
sitdsshoz a tdmogatdst.”

Miutdn a konyv kapcsan teljes elismeréssel adéztunk a miniszter-szerzd
nagyszabdsi miikdésének, nem hallgathatunk el néhdny targyilagos megjegy-
zést sdm. Amikor ugyanis végigtekintink ezeken a nagyvonald reformokon,
amélyek jobbadan kifelé és felfelé irdnyulnak, az a benyomdsunk, hogy immar
elérkezett a belterjes fejlédésnek és fejlesztésnek ideje is. Ezen a helyen nem
kell bévebben megokolni, hogy az iskoldkban mekkora fontossig illeti meg a
személyi tényezdket: a tanerdket, akiknek anyagi tehermentesitése és minél
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alaposabb kiképzése s dllandé tovdbbképzése elengedhetetlen feltétele ered-
ményes milkodésiiknek s kozvetve a jové nemzedék életrevalésiginak. De ezen
felill sem érthetiink egyet a miniszter minden reformjaval. Igy kockazatosnak
tartjuk a kultirtartomdnyoknak az eddigi hagyomdnyokkal mereven szakité
szervezetét, sajndljuk a torténelmi fejlédésében megalapozott s bevalt- Peda-
gogium régi szervezetének megbontdsit (505. 1) s fijlaljuk az egykor eurépai
‘szintdjon mozgé, de mai meghénitottsigiban szinte tehetetlenségre kdirhoz-
tatott Orszdgos Pedagégiai Koényvtart.

Benyomisainkat osszefoglalva, -teljes- targyilagossiggal megallapithat-
juk, hogy az elGttiink fekvé mil az értékes kultardokumentumoknak felette
figyelemremélté gyiijteménye, amelyet korunk kultirtorténetének majdani
iréja konnyen hozzaférhetben és nagy haszonnal -forgathat. Szerzfje a
magyar kulturenergia jellegzetes és legagilisebb megszemélyesitdjeként, vals-
sdgos representative manjeként 4ll eldttiink. A kotet utolsé cikke 1926 decem-
ber 19-én kelt. Miniszteriink azéta sem sziint meg szdéval, irdsban és alko-
tasokban tevékenykedni, tgyhogy beldthaté idon belil egy 2. kotettel gazda-
githatja irodalmunkat. Ehhez a magyar kultira minden 6szinte hivének leg-
jobb kivinsdgai kisérik. . —ny.

Pestalozzi. Irta: Schneller Istvdn dr. (Kiilonlenyomat A Gyermek 1927. évi
1—3. szdmabdl, 16 lap). .

Osz mesteriinknek ez az emlékbeszéde, amelyet a Magyar Gyermektanul-
ményi Tarsasdg mdarc. 19-i kozgyiilésén tartott, méltéan csatlakozik azokhoz
az alkalmi megnyilatkozdsokhoz, amelyek a magyar pedagégusok részérél a
nagy svéjci apostol haldlinak 100. évforduléja alkalmival elhangzottak. Ezek
a- mélyen szdnté lapok orvendetes tanusigot tesznek szerzdjik csorbitatlan
szellemi frissességérol: nemes bolcseleti beldtdsdrél és iréi ratermettségérol..
Schneller a beszéd: élére illesztett dsszefoglaldsban tanulsdgos s vildgos dbtekin-
tést ad azokrél az irényelvekrsl, amelyek Pestalozzi miivében maradandé. érté-
keknek bizonyultak, tehdt ma is szem eldtt tartandék, Tlyenek: 1. A nevelés
felszabaditandé a dogmatizmus békéi aldl, mégpedig mind a tanité, mind a
tanulé viszonylatdban. 2. A tanité a szé teljes értclmében neveld is legyen,
- vagyis ismerje a gyermeki lélek természetét és fejlodését, s ennek figyelembe
vételével neveljen emberiességre. 3. A mevelés joga mindenkit megillet. 4. Neve-
165 dolgdban elsérendi szerep jut a csalddnak mint a tirsadalom Gssejtjének s
annak keretén belii! az anyinak. Ezeket az alapvett tételeket Pestalozzi
miiveinek behat$ ismerete és kimeritd idézetek alapjin vonzé €s meggydzd
médon &llitja az olvasé, illetéleg hallgaté elé. A felsorolt kovetelmények
Herbart intellektualisztikus és Wundt voluntarisztikus elméleteivel szemben
Pestalozzi ,,érzelemelméletében® futnak ossze, amelynek foglalatja: @) hogy a
nevelés munkijiban minden szeretettel, hittel végzendd; b) hogy ezen az ala-
pon a-lélek'alaperdi deszhangzéan fejlesztendfk.  Ennél a pontndl érdemes meg-
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allni. Mert aki Pestalozzi szellem-lelki viligdba mélyebben behatolt és egy-
uttal ismeri Schneliernek egy hosszi emberdltdn 4t folytatott munkassagat,
valamint egyéniségét, meg fogja dllapithatni, hogy itt, a tér- és idSbeli nagy
tivolsdgok ellenére, feltiing értelmi-érzelmi taldlkozdssal, ritka lelki rokon-
sdggal, hogy gy mondjuk: pedagdgiai kongruencidval allunk szemben, ame-
lyet csak meghatottsiggal és gyonyvoriséggel szemiélhetiink. Mert Schneller
nemesak hogy fejével megértette, hanem szivével is meg- és dtérezte azt, ami-
Pestalozzi tanitdsaiban legnemesf:bb, legmaradandébb és aminek hidnydt ma,
sajnos, még nagyon érezziik.

Aki az elismeréssel szemben a kritika jogdt is érvényesiteni akarna,
kifogdsolhatnd azt, hogy Schneller a nagy svdjci neve!d6 miivének csupdn be-
valt értékeit allitja elénk, de elhallgatja azt, ami rendszerében fogyatékos
vagy elavult. Amde, gy véljilk, ezt az dlldspontot az iinnepi alkalom telje-
sen igazolja. Egyébként, hogy a kritikai ér ezuttal sem szunnyadt egészen a
szerz&beﬁ, azt egy felette jelentds s iddszerit megjegyzése meggyOzben szem-
lélteti. A gyermek ismeretével azonban — udgymond — Pestalozzi szerint
igen helvesen csak a nevelésnek alapja, feltétele, kiinduldsi pontja van adva,
de nincs adva a nevelésnek célja, feladata. (1. és 5. lap.) Ez a bator kijelen-
tés, amelynek a Gyermektanulmdnyi Térsasdg szine clétt fokozott silya van,
innen is, onnan is megszivlelést parancsol és az észszeri, harmonikus egyiitt-
mitkgdésnek egyengeti utjat Pestalozzi szellemében. Mert hogyan is remélhst-
ndk, hogy a jov6 nemzedék teljesen felkésziilve s vértezve fogja teljesithetni a
red hdrulé silyos feladatokat, ha mi magunk sem tudunk megallapodni cgy
kozos plattformban a nemzeti nevelés és oktatds dolgaban. Mert szeretet s
megértés nélkill nines tdrsadalmi béke, amely viszont el6leltétele a nemzet
egységének. K. F.

Dr. Weszely O0don: Korszerii nevelési problémak. Tanulmdnyok. Szent Istvdn-
Kényvek, 45. sz. Budapest, 1927. A Szent Istvin-Térsulat kiaddsa. (Kis
8-r, 217 lap.) .

Mikor a szerz$ ezel6tt négy évvel alapvetd magy miivét, a Bevezetést
megirta, elészavdban azt mondta, hogy a nevelés médjarél legkozelebb meg-
_jelend kotete fog szélni. Ez ugyan még nem jelent meg, de a Korszerd nevelési
problémdl: bizonysig arra, hogy a kildtdsba helyezett miire sem védrnak hidba
a szerz0 munkainak kedveldi. A Korszers mnevelési problémdkban aktualis

kérdésekkel foglalkozo 15 tanulmdnyt gvijtott ossze a szerzd. )

Az elsének Vildgnézet és nevelés a ciine. Azt lejtegeti benne, hogy nem
helyes; de nem is kivdnatos valamely vildgnézetet valakire rdkényszeriteni.
A nevelés legfobb érdeke az, ha a szabadon kialakitott vildgnézet teljesen
egvezik azzal, melyet a nevelé is magdénak vali.

A kommunizmus tévedései cimen partatlan tudoményos birdlat ald veszi
ezt a fergetegként rankszakadt, szomord emlékii rendszert.
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A jbindulat kikapesoldsa c. fejezet a breszt-litovszki hires béketargya-
1ds idején irédott, mikor az orosz targyals felek (Trockij) azt kialtottdk oda
a j6akaratot hangoztaté németeknek, hogy ,a jdindulatot kapczoljuk ki!*
A szerz§ itt rdmutat arra az dltaldnos gyfiléletre, mely a habori eldtti idg-
ben rdnehezedett a lelkekre s-egyik. indité oka lett a rettenetes viligégésnek
Siirgetd, hogy a jéindulatot djra belekapesoljdk a politikdba, a kozéletbe, a
maganéletbe. )

A hdborts és a jové nemzedék c. alatt megkapéan indokolja a gyermek-
tanulményo'zé.s sziikségességét. Nekiink nem képzeletbeli gyermekkal. van dol- -
gunk, mint Rousseaunak, mi a gyvermeki lélek minden megnyilvdnulisdt vizs-
giljuk s megbecsiiljiik benne azt is, amit azel6tt mint hasznavehetetlent félre-
loktek, . '

Az elmélet és gyakorlat c. értekezésben azt fejtegeti, hogy a helyes 4lids-
pont nem a kettd szembedllitdsa, hanem egyviorma megbecsiilése. .

Adalékok az egyéniség lélektandhoz c. tanulmdnydban mint els6rangt,
kivdlé gyermektanulmdnyozét ismerjik meg az illusztris szerzit. Arrdl szd-
mol be sajat vizs’gélatai nyomdn, miképen valt be Binet Alfrédnak, a vildg-
hirti francia 1élekbavdrnak a magasabb szellemi folyamatok \vlzcgalasara szol-
2416, zsenidlis kisérlete magyar ifjakon.

A pdalyavdlasztds és o tehetség cim alatt kifejti, hogy senkit sem akar- -
nak semmiféle pédlydra kényszeriteni, inkdbb fel akarjak fedezni rejtett tehet-
ségeit s megnyitni az egyén el6tt az életpdlydk sokasdgdt és a lehetéségeket.
amelyek az 6 boldogsdga felé vezetnek.- Mdsik cél, hogy mindenki azt a fel-
adatot teljesitse, amely neki valé s amelyet a nemzet boldoguldsa’szempont-
jabdl teljesitenie kell. Csak sajnd!ni lehet, hogy a szerzd ,Megfigyeld ivét!,
welyet itt leirt, nem tették széles kérben hozzdfirhetdvé.

A javitonevelés mddszere c. tanulmdnydval a gyvogypedagégia teriile-
tére lépett a szerzd s olyan elveket élla‘p’itott meg, amelyek meg\falésitésé—
val javité nevelésiink valéban azzi lesz, aminek lenmie kell. Kiilénésen az
intézetek specializdldsdra vonatkozd javaslatai fontosak és halaszthatatlanok.
De a személyzet kiképzésével kapesolatosan elmondottakkal szemben arra kel!
rémutatnunk, hogy erre a célra legjobban a gydgvpedagdgiai -tandrképzd
felelne meg. )

A korszerii nevelési problémék kozt taldlunk még: A mddszertan tudo-
mdnyos feladataival, Az erkolesi mevelés és tanitds szocidlis jelentdségéuel,
A valldsos nevelés erkélesi és szocidlis jelentdségével, A kultiraterjeszté film-
mel, 4 reformokkal és az iskoldwal, végill A megyar pedaqdquz iabb feild-
désével foglalkozd Artekezéseket.

Mir maga az a Kériilmény, hogy 1907-t61 1925-ig, tehdt hazdnk torténe-
tének logvifiarosabb és legzaklatottabb napjaiban jelentek meg, érdekesekké teszi
e tanulmdnyokat; de még vonzdébbakkd lesznek rednk, a kultira munkdsaira
nézve, ha tudjuk, hogy egyik legkivalébly pedagégusunk személyes tapaszta-
latai alapjan azokban a mozgalmas napokban irta meg oket.  Eltes Mdtyds.
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Quint Jozsef és Drozdy Gyula: Beszéd- és értelemgyakorlatok tanitisa az I
osztalyban. Bpest, (1927). Kir. Magy. Egyetemi Nyomda.

A szerzok a bevezetésben nyilt Gszinteséggel beismerik. hogy minden
kivinalmat nem tudpak s nem is Jhajtanak kielégiteni. Munkdjukat csupan
irdnymutatdsnak, példaaddsnak, a tdrgy irdnti szeretet f[elébresztéjének tekin-
tik s kiegészitésiil a tanité sajit egyéniségét kivanjik hozzdadni.

A mi elsé fejezetében a beszéd- és értelemgyakorlatok céljat és modsze-
rét fejtegetik, azutdn a konyvnek ¥/io részében az elsd osztdlynak tigyszélvén
teljes anyvagit vézlatokban és mintaleckékben dolgozzdk fel. Ez a rész az.
amely a miinek értékét és lényegét teszi; ezt a részt szdnjak a gzerz6k utmuta-
tasnak.

. Az els§ leckét jatékkal (babhal) kezdik. Kiviszik az udvarra a gyerme-
keket; a tanité velik jdtszik; 6 a jaték bemutatdja, ellendrzdje, birdja, a vad
indulatck levezetdje. Nem korhol, csak a tekintetével, hangdrnyalatdval helye-

sel vagy fedd. Majd bemennek a terembe, ahol a tanité meginditjia a termé-
" szetes beszélgetést és a mnemesebb mozzanatokra tereli, lerajzolja a jdiékra
emlékeztetd tirgvak sematikus vdzdt s utdna a gyermekekkel is lerajzoltatja.

Azutdn. sorra veszik az iskoldban szikséges rend megbeszélését, majd
mas alkalommal a tobbi gyermekjitékokat; az iskoldt, annak részeit és beren-
dezését; évszakok szerint ‘a természet jelenségeit; az emberi tdrsadalom érzelmi
megnyilvinuldsait, iinnepi szokdsait, a csalddot, a sziil6i otthont és részeit;
allat- és novényvildgat, a csillagos eget s mindenek urdt és alkotojdt, a jé
Istent, annak hdzdt, a templomot, Mindezeket €lébb séta kozben megfigyel-
tetik, illetGleg erre eszmélteinek s azutin benn a tanteremben parbeszéd és
kozlés valtakozdsaval targvalidk, kozben alkalomszeriileg mesét mondanak, ver-
sct tanitanak, énekeltetnek, utdnzé mozgdst végeztetnek s megerfsitésiil raj-
zolnak és rajzoltatnak. a gyermekek dltal gyiijthetd és minden hdzndl taldl-
haté anyagbdl kézimunkit készittetnek.

A konyv éz6vegét gvakran tarkitja egy-egy sematikus rajz, s6t néhdny
szines illusztrdcié is, tovdbbd hangjegyekkel elldtott dalszéveg. melynek for-
rdsait végezetitl meg is emliti.

Szakembernek kitling forrdsmunka ez arra nézve, hogy targyihoz min-
den részletre kiteriedd anyagot taldljon, hogy a tanitdshoz tdrgyszeretetet,
ihletet meritsen, hogy munkdjdnak lelket, lelkének szdrnyat adjon: hogy el-
.mélkedjék tanitdsirdl és figyelmét az érdekes részletek ki ne keriiljék, hogy
tonitvinyait is megfigyelésre szoktassa, eszméltesse s érzelmi és értelmi vila-
gukat gazdagitsa. A tanité igy mint egy ihletett miivész gyonysrkodhetik
alkotdsdban & wjabb energidt nyer az orémmel végzendé munkira. Mikor e
kinyvet olvasgatja, onkényteleniil lelkébe csempészédik, hogy hogyan kell a
tanuldé lelkében' tapintattal, gyongédséggel, mesterkéltség nélkiil nelnes neveldi
batésokat kelteni, amilyen az elézékenység, szerénység, dldozatkészség, a szii-
16k és eldljarék iranti tisztelet, az otthon, a sziléfold. a természet szeretete,
aldzatos hédolat a- Mindenhaté irant.



IRODALOM. 171

De hogy ‘ez a killsnben Kivdié munka lehetilez minden jogosult kivénal-

mat kielégitsen, szitkséges volna még: a) A bd anyagismertetés mellett 1—1

ora, anyagdnak akdrcsak széljegyzetek alakijdban valé megjelolése, b) 1—2
" mintaleckének a kozlése, gy, ahogyan az elsd tanitisrdl a gyorsiré megoro-
kitené, a tanitdsi formdlis fokozatok szerinti tagordssal. amint az iskola-
litogaté szakérték utasitdsszeriileg megkivanjdk; c¢) Jelsljék meg a szerzék
azt a részt, amit a fovdrosban nem tanithatnak s mwutassanak rd, hogy ehe-
lyett mit s hogyan tanitsanak; d) Hasznos volna az eddig kdvetett médszeres
eljirdsok (eddig alkalmazésban volt vezérkonyvek) lényegét megemliteni;
¢) valamint a legjobb gyermekjdtékok, versek, dalok, hangutdnzé mozgisok
leirdsit tartalmazé forrdsmunkdkat is felsorolni.

Egyébként a miivet, mely az uj tanterv és a neveléstudomany mai 4llds-
pontjdnak megfelel, amely a tanitéban tdrgyva irdnt lelkesedést kelteni, a tani-
tandé anyagot minden részletében feltirni hivatott, amelynek nvelve szabatos,
magyaros, killsd kidllitdsa izléses, mint a népiskolai vezérkonyvirodalom
egyik értékes vjdonsdgdt az érdekelt kartdrsak szives figyelmébe ajanlom.

- Kindlovits Pdl.

Az orszAgos Agz. hitv. ev. tandregyesiilet XI. évkényve az 1625—26. évrol.
Szerkesztette: Dr.- Szelényi Odon, titkdr. Borbély-nyomda, Mezdtir.
1926. (8-r. 12 1) :

Minden térekvés, amely a fejlddés egvetemes célja feié tekint és a nem-
zeti miiveltség fejlesztésével tor e cél felé, megbecsiilhetetlen szolgdlatot tesz
a hazinak és az emberiségnek. Azok a kozmiivelddési egyesiiletek, amelyek a
maguk eszményi céljainak megvaldsitdsira torekszenek, tiszteletreméltéan. tol-
tik be eziranyt hivatdsukat. A kiillonb6z6 miivelédési iranyzatok, amelyek
ezekben az egyesiiletckben képviseldkre és hivekre taldlnak, szint, életet és
lendiiletességet . adnak a kilonboz6 -szellemi torekvéseknek. Nem - engedik el-
sziirkiilni, egyol‘dalﬁv:i lenni a legszentebb munkdt, a nevelés munkdjidt sem,
hanem friss lendiilettel segitik a kozos nemzeti eszmények megvaldésuldsa felé.

"Elmondhaté ez annak a kis egyesiiletnek a munkdssdgarél is, amelyben
a magyar 4g. hitv. ev. tandrsdg témoril. Ez az egyesiilet mostandban adta ki
XI. évkényvét Szelényi Odén titkdr gondos szerkesztésében.

Az évkonyv elbszor az egyesiilet 1924—25. évi élelérdl ad hil képet. Ez
a kép az egyesillet csendes, zajtalan és kitarté munkdjinak dlddsait tdrja
elénk, Az egyesiileti tagok munkdssigdbdl harom magvas értekezésben kapunk
izelit6t. Az egyiket Mohr Gyé26 irta A magyar kb‘zirdly fejlesztése cimen..
Az ebbfl kozolt részletek 0j megviligitdsban és az egyetemes fejlodés szem-
pontjabol taglalidk a tételt. A mdsik értekezés szerzdje Biohm vDezsé’,vaki
A wvetitégép az iskoldbon cimen a pedagdgiai céli vetités fontossigdt és gya-
korlati megvalésitdsinak médezatait tdargyalja. A harmadik értekezés Rem-
port Elek tollit dicséri és Jékairdl fest taldlé képet. Killonos érdekessége
ennck az a pAr jellemzd ecsetvonds, amellyel a szerzd Jékai munkassigdnak
hatdsdt az iskolai élet titkrében mutatja be.
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Az egvesiilet tovdbbi munkdssigdrél az 1925, és 1926. évi kozgyiilések
jegyzdkonyvi kivonaiain kiviill az 1925—26. évi titkdri jelenlés szdmol be.
A titkdri jelentés kozdllapotaink és a magyar dg. hitv. ev. egyhaz dllapotd- |
nrak tdvlatdbdl rajzoljn meg az ev. kozépfokd iskoldk helyzeiét és nemzet-
nevelé hivaidsdt. Az egyesiileti dlet minden fontos mozzanatira kiterjedd
jelentésbol drommel értesiiliink a tagek buzgé munkdssdgardl és arrdl, hogy
az egyesiilet hivatalos taniigyi lapot indit meg. A Jelentések sorozata
a valldstandri szakosztdly 1925—26. évi miikodésérdl szélé beszamoléval
zarédik. . Biarcsai Kdroly.

Barcsai Karoly: Kiltok, irék jellemrajza. Beszédek. Gyo6r, 1926.

Az iskolai iinnepélyek célja, hogy olvan gondolatokat és érzéseket kelt-
senek az ifjusdg le’kében, melyckre a rendes tanitasban nem kindlkozik
mindig alkalom, vagy olyan gondolatokat és érzéseket mélyitsenek el, melyek-
nek ceirdit az iskola mindennapi munkdja vetette fel. Az e'mult 6t esztendd-

" ben annyi dics6 nagyunkat iinnepeltiik az iskoldkban, hogy érdemes volna
oz ilinneplések és megemlékezézek nevel6i hatdsit killon megvizsgdlni.

" Szerzénk _dssieg)’ﬁjtﬁtte és kinyomatta Arany, Petéfi, Tompa, Vorgs-
marty, Madich, Jokai, Széchenyi és Eotvos emlékiinnepein elmondott beszé-
deit. A rdvid kis megemlékezések abban killonboznek az atlagbeszédektGl,
hogv a szerzd nem akarja velok a nemzet nagyjainak életét és minder tevé-
keny:égét vazlatosan bemutatni, hanem mindegyikben a gondolatok néhdny
gyvongyét foglalja izléses keretbe. A szerzé azokat a gondolatokat mutatja
be, melyek pedagbégus lelkét kiilonosen megragadtdk, vagy azokat, melyek-
kel a taniténdvendékek lelkét kozelebb tudta hozni neveldi hivatasukhoz.

A magvar kolték és irék gondolatainak ily irdnyd méltatdsa és kiakna-
zdsa még munkdsaira var. Pedig ennél szebb feladata, hivatdsa a magyar
tandrnak, taniténak alig lehet. A szerzd konyvecskéjét ebbdl a szempontbdl
értékeljiik és melegen ilidvozoljiik. Quiint Jozsef.

Helen Parkhursts Dalton-Plan und seine Verwendung in England von Marie
Steinhaus. (Zentralinstitut {iiv Erziehung und Unterricht. Neuere Péda-
gogik im Ausland. Ersies Helt.) 1925. Verlag von Julius Beltz in Lan-
gensalza. 86 1.

. Aki a Dalton-tervrél, errél a jové iskolareformjiban — Ggy litazik --
jolentékeny szerepro hivatotf iskolarendszerrél mds dton még nem szerzett
tudomdst, annak ajdnlhatjuk a fentirt eimii kis fiizetet. Kiillonssen elsé része,
melynek ,,Osztdlyrendszeriink és a Daiton-terv’ a cime, ad felvildgositdast az uj
rendszerrdl. Megalapitéja, Parkhurst Helén, amerikai taniténé, egy ideig Mon-
tessori Mdria vezotése alatt miikodott Olaszorszdgban, majd a Montessori-
iskoldk feliigyeldndje lett Kalifornia, késGbben egész Amerika részére. 1918-ban
lemondott errél a Montessori-iskoldkndl viselt hivataldrdl és a maga utjdn
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kezdett jarni, melyhez az cls6 tapogatédzé kisérleteket mar régebben, jéval
eldbb, mintsem Montessori Mdria belolydsa ald keriilt volna, megtette. A maga
tervét Daltonban, egy amerikai vdrosban, vezette be cgy iskoldba, melvhe fitk
€3 lednyvok jdrtak., Ezt a daltoni iskoldt megldtogatta egy londoni pedagégus
holgy, aki aztdn a Times supplementjében ismertette Farkhurst Helén kisér-
letét. A Dalton-terv, miként ezentul sltaldnosan hividk. nagy feltiinést kel-
tett az angol tantigyi korskhen és egy londoni varosi. iskoldnak. a Streatham
County Secondury Schoolnak igazgaténdie mdr 1920-ban hevezeti e tervet
iskoldjiban és még ugyaunak az évnek augusztusdban beszamol a nyilvdnos-

sdg el6tt eredményeirdl. Nemsokdra ezutdn keletkezik a Dalten-terv — a Dal-
ton Laboratory Plan — érdekében egy tdrsulat ,,The Dalton Association®,

1322 nyardn pedig tizrapos konferencidt tartanak WBristolban, mely szdmos
eldaddsban és jelentésben kizdrdlag a Dalton-tervvel foglalkozik.

Miben is all "a Dalton-terv vagy mds néven a laboratériumi rendszer?
Mindenekel8tt abban, hogv megsziinteti a régi osztdlvrendszert. Az osztaly-
termek helyébe a-laboratériumok, vagyis az egyes tantdrgyak szdmdra valé
munkatermek Iépnek. Ezek a munkatermek mindent tortalmaznak, ami a tanu-
16k ontevékenységéhez sazlikséges: késziilékeket, miiszereket, modelleket, tér-
képeket, tabellikat és mindennemii konyvet (tankényveket, vezérfonalakat,
clvasékonyveket, szétirakat). Ezekben a munkatermckben dolgozik a néven-
dék lehetbleg 6ndlléan egészen hatdrozott konkrét feladatoken. A szdmdra
kitiizott évi pensumokon, a havi és heti feladatekon helitl teljes szabadsdga
van. Minden tanité feldllit a maga targydaban egy minimdlis, egy kizép- és egy
‘maximdlis feladatot. A gvenge tanulé a maximdlis programmot vdlasztja, a
maga tempéja szerint dolgozik és nem kell folvion attél tartania, hogy mds
tilszdrnyalja. Nemsokdra né aztdn munkaereje és 6nbizalma és sokszor néhdny
eredményes kisérlet utdn a kozép- vagy maximdlis programmhoz nyal. Tehet-
ségeinck és hajlamainak megfeleléleg a tanulé az egvik tirgybél a maximdlis
programmot valaszthatja, cgy mdsikbél a minimalist s egy harmadikbdl eset-
leg a kozépprogramemot, A telietséges tanulék fejlédésének kilendsen kedvez a
Dalton-terv. A lassi gondolkoddsu vagy rest tanulék nem gatoijak 6ket gvors
climeneteliikben. Onként vdllalnak munkit a programmon tal is: olvasdst,
irdsbeli dolgozatokat, kisérleteket az iskoldban és otthon, A tanite készség-
gel ellenirzi czeket a hazi munkdlatokat is, jollchet ezek .egészen onkéntesek.
A végzett munkit a novendékek mindennap bejegyzik crre a .célra szolgald’
naplékba. Ezcknek mintdit a szerzénd bemutatja fiizele végén: Nem lehet itt
foladatunk a Dalton-rendszer egyéb részleteinek ismertetése, a . szerzdnének
a londoni Dalton-iskoldk vezet8itél taldn nagyon.is kodvezden befolvdsolt fté-
leieit sem akarom reprodukdini. Csak fel akartam hivni a figvelmet az elot-
tem levg fiizetre, illetéleg-arra az 1) iskolarendszerre, melynek, mint mdr
fent jeleztem, nagy jelentdsége lehe‘t a kozel jovGben az iskola, kiilondsen a
kozépiskoldk felsé évfolyamai reformjiban.

" Fiizete mdsodik részében a szerzénd azokrdl a megfigyeléseirdl szdmol be.
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melyeket 1923 oktdberében szerzeit néhdny londoni iskola ldtogatdsa kozben.
Az ismertetett iskolak nagyrészt a Dalton-terv szerint vagy legaldbb is szelle-
mében dolgoznak, csak az egvik, a Howard Secondary School, miikodik egy
masik terv, a ,,Howard-terv® szerint, mely az iskola vezet&jének, Miss O’Brien
Harrisnak alkotdsa. Steinhaus Mdria errdl az iskoldrdl is sok jét tud mondani.

Waldapfel Jdnos

Die Paedagogik Plutarchs und ihve Quellen nach den echten Schriften der
Moralia. Inaugural-Dissertation zur Erlangung der Doktorwiirde der
philosophischen Fakultdt (I. Sektion) der Ludwig-Maximilians-Universi-
tit zu Miinchen vorgelegt von Luise Miiller. Miinchen, 1926. 132 1.

irodalmunkban is sokszor foglalkoztak vele. Findczy Az dkori nevelés torté-
netében (mdr az elsé kiaddsban is) hat dolgozatot tud felsorolni, mely a szere-
do]gozeisok elsé sorban aTTepi maidwv aywyfc (De liberis educandis, A gyer-
mekek nevelésérdl) cimi irdsra vonatkoztak, melyet sokdig Plutarchosnak
tulajdonitottak. E kis munka valédisdgat késébben kétségbe vontik, de még
nem régen is voltak, kik valédinak tekintették. Legijabban német filolégusok
hatdrozottan amellett foglaltak alldst, hogy nem Plutarchostél vals. Az elét-
tiink levé doktori dissertatio irémnéje is ehhez a véleményhez csatlakozik és
végleg eldontottnek latva a kérdést, a De liberis educandis és egyéb, szintén
nem valédiaknak itélt munkak kizirdcival igyekszik Plutarchos pedagégidist
bemutatni. Ezt hangsiilyozza mdr a cimben is (nach den echten Schriften der
Moralia). )

Dissertatiténk a moralidk valédi darabjai, mégpedig nemesak a szorosabb
értelemben vett pedagégiai jellegitek (milyenek a ,,JTg bdel Tov véov Tot-
nudtwy &xoverv, Miképen kell az ifjinak kolteményeket hallgatnia?” és a
»TTepl  Tod  d&xoverv, A hallgatdsrél” cimiiek), hanem az ethikai, politikai
és egyéb tartalmiiak alapjin is, de még a moralidkon kiviil a Bior mapdiinior
(Parhuzamos életrajzok) tekintetbevételével, dllitja Gesze Plutarchosnak a
nevelésre vonatkozid kijelentéseit, megdllapitja azoknak jellegét forrdsainak;
illetdleg a red befolyassal volt filozéfiai iskoldknak szempontjabol, jellemezni
probalja Plutarchost, mint gyakorlati nevel6t és tanitét, és meghatdrozza
Plutarchos pedagégidjdnak viszonyat kortdrsai, a prusai Dion, Seneca és
Quintilianus nézeteihez. Egészben véve szorgalmas dolgozat kevés eredetizéggel
és alig 0] eredménnyel.

Tanulsdgosak a munka végén taldlhatd, tobb mint harminc lapra ter-
jedd jegyzetek, melyek. egyrészt a foszovegben emlitettekhez adnak parallel
helyeket, masrészt jobban részletezik Plutarchos forrdsait vagy éppenséggel
rmodern pedagégiai felfogdsokat ismertetnek Plutarchos tanitdsaival kapcsolat-
ban. Legven szabad az utébbi jegyzetek -sordbél egvet kiemelni, mely nines
minden pikantéria nélkil. Dolgozaldnak abban a részében, mely Plutarchos
nézeteit a noéképzéersl ismerteti, emliti a szerzéné Putarchosnak egy érdekes
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nionddsdt, mely szerint a geometria tanuldsdnak az a%z iidvios hatdsa lehet
a ndre, hogy tartézkodni fog a tdnctél. Ehhez a plutarchosi monddshoz {iizé-
dik azutdn egy hosszabb jegyzet, mely egy miincheni vdrosi tandesost emlit,
aki egy 1823-b6l valé memorandumdban tiltakozik az ellen, hogy az akkor
alapitott felsd lednyiskoldban arithmetikdt és geometriat tanitsanak. A geo-
metridarél azt irja Magistratsrat Simen Spitzweg 1823-ban: , Lednvok és
jovenddbeli asezonyok részére elegendd — azt hiszem ---. ha egy kis vdszon-
darabbél a leheté legnagyobb ruhadarabot tudjdk kicirkalmazni, de ezt bizto-
sabban fogjdk megtanulni a munkatanitén§ utasitdsdhol és sajdt gvakorla-
tukbdl, mint geometriai tantételekbdl, és -azért a geometria helyett legyen
inkdbb eggyel tébb munkaérdjuk.“ Mintha dissertatidnk tudds irondje azt
akarnd evvel a jegyzettel demonstrdlni: ldm, mennyivel modernebb pedagégus
az oreg Plutarchos a XIX. szdzad némely vérosi tandesosdnal!

Waldapfel Jdnos.

Raoul H. Francé: Der Weg zu mir. Der Lebenscrinnerungen erster Teil.
Lipcse, Alfr. Kréner kiaddsa, 1927, 236 lap, 11 képpel.

Lapozgatva: minden izében eredeti munka. Olvasgatva: a tudis és szép-
iré szerves osszeforraddsibol eredd egészen sajdtszer s mindvégig vonzé -
irdsmi. Belemélyedve: egy ,,beérkezett” tudés kiilsé kiizdelmeinek s belsé vivé-
dasainak szines lefrdsa a gyermekkori elsé visszaemlékezéstdl a fiatal tudés
eled nagy sikeréig: Der Wert der Wissenschaft megjelenéséig (1900). Az epés
kritikus - imigy intézné el: taltengG oOnhittségrdl tanuskodé életleirds laza
képekben. Ezzel szemben a szive szerint birdlé: a szdraz életrajzi adatokat
messze tilszdrnyalé kaleidoszképszerii leirdsa egy éris szellemi tehetség kiiz-
delmes palyafutisdnak, amely a sajét életkérén t4! haladva, egyben hii és
‘tanulsigos képet ad a mult szdzadvégi magyar kozép- és felsé oktatdsiigvroi.

Francé csehorszdgi sziil6kt&l 1874-ben Béeshen szilletett. Atyja dthelve-
z6se folytdn 10 éves koraban Budapestre keriil s 17 évet tolt hazdnkban.
A magyarul nem tudé fint beiratjik a redliskoldba, ahol az dllattant egy meg
nem pevezett tandr gépies leckeaddssal intézi, mig a novénytant a ,,derék”
és tudés Borbds Vince alaposan adja eld. A redlbdl a kereskedelmi akadémidba
kerill, mert banktisztviselének széntdk. Der erste Firderer cimmel itt Koéds
Gabornak szentel hdlds emléket, aki a természettudomédnyok irdnt hajlamos
ifjit bevezette a Természettudomdnvi Tarsulatba és Paszlavszky figvelmébe
aidnlotta. Am kereskedelmi érettségivel nem lehet. rendes egyetemi hallgaté,
tehat a kouzépiskola 4 felso osztdlydhél 65 (1) kilonbézeti vizsgira és ugyan-
annvi vizsgadijra kotelezik, amit egy éven beliil sikeresen elintéz. Az akkori
foiskolai oktatdsrol Die Vorlesungsumwelt einer Universitit és Lehrindustrie
c. vézlataiban (110—114) a tények puszta leirdsdval gyakorol kritikdt és ad
elrettenté példdt. Majd a legnagvobb hdldval emlékezik meg volt tandrairdl
s részbeni munkatdrsairél: Entz Gézardl (mein véterlicher Berater) és tudds
tragédidjarol, Birérél, Apathyrél, Dadayrél (nem Alexander 91.-1., hanem
Jené 233. 1), Klein Gyularél (Ein idyllisches wissenschaftliches Institut 115—6)
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és a Nemzeti \Iﬁieum'g\ iijteményeirsl s tudésairdl, ugyszintén a M. T. Aka-
démiai, de foleg a Hay nald kon) vtarrol (die schonste Biicherei meines Lebens).

AIlgunl\ meg egy percre szerzdnknek felemis magyar-német  jellegénél.
Prancé, aki a miincheni biolégiai kisérleti s kutatéintézetnek alapitdja s veze-
toje, nem volt magyar szdrmazdsi, de mindmdig hdldsan s szeretsttel emlé-
kezik  vissza az itt toltott s fejlédésére dontd befolvasi idokre. Valdsiggal
meghat}'), hogy milyen, a rajongdsig felfokozott szereiettel csiing a cseh szdr-
mazist ifid a magvar tdj s f(")leg.u régi Buda szépségein és pazar természeti
kincsein, amelyekrsl hamisitatlan ihlettséggel valésigos kolteményeket zeng
prézdban. A magvaréviri dradds leirdsa sordn a magyar nép eldtt is kalapot
emel, mondvin: Es ist nicht die Art des ungarischen' Volkes, in der Stunde
der Gefahr viel zu reden. Klasszikus, példdja 6 annak az ellendllhatatlon asszi-
mildlé eronek, amellvel a magvar fold bdja és a magvar nép jelleme idege-
nekre hat. Ezen tanusigtételek utian valéban nem vehetjiik zokon azt a rokon-
érzést és csoddlatot, amellyel a németek s tudomdnyossaguk irdnt viseltetik,
amit uz akkori mostoha hazai viszonyok egvébirdnt érthetévé tesznek. Sturm
és . Drang korszakiban, irja, Biré Lajossal beszélgetve, mindkettonek vagyd-
diza o ferue 'Westeu, a Nyugat [clé terelddott, elsésorban a német tudomd-
nvossdg és alapossig felé. Elsé nagyobb jelentés miivének hatdsa nyoman
pedig ezt irja: Der deutsche Geist antwortete auf meinen Ruf. Konyviinkben
tovabbhaladva, France legsajatabhb tcrﬁletérﬁl a népszerii tudomanyos iro(la—
lomrél, .annak crtekerol és kovetelményeirl mondja el figyvelemremélté nézeteit
(147—153). Hogy mekkora jelentéséget tulajdonit a tudomdnyok népszerii-
gitésének, azt eléggé megvildgitja Xkovetkezd tételo:. ,,A valéban klasszikns
,népkonyv' messze felette dll a tudomdnynak; ezt anydgnak és épitdkdnek
haszndlja fel magasabb célokra, t. i. az embernck beteljesedése (Vollendung)
értelmébc;n, ami egészen mds, mint a puszta tudds.” A Part pour Part elvét
a tudomdnyokra sem ismeri el (147). Mindenkorra vége van ennck:
Wissenschaft an sich, Wissen, nur um zu wissen — das wird vom Leben
wicht geduldet (229). A tiszta tudomdinynak czt a lefokozdsdt nem
tehetjilk magunkévd, mdr csak azért sem, mert ama masik, egyoldalian ma-
gasztalt tevékenységnek mellzhetetlen” feltétele. Egyébirdnt egy mdsik helyen
(175) ezt irja: ,,A tudomany kell hogy az emberiség szolgdja legyen, szellemi
orvos, aki mindenkin segit. Ellenkez8 esetben a tudomdnynak nincsen létjogo-
sultsdga. Ls ¢én? Nekem ilyen szellemi orvossg és tandcsadovd, az emberek
tanitéjavd, segitdjévé kell lemnem.” ITgy lett rancébdél a németek szerint
Universalgelehrter. A tudds s népszertisits helsé kiizdelmét dlénken bizonyit-
jdik ezen valéban népszerii konyvnek egves, jobbadin szakszerii fejtegetései éa
2 végére csatolt jegyzetek.. A szerzdvel szembén még egy vitds kérdést kell
tisztaznunk, amely az elgbbivel tartalmilag dsszefiigg. Alapos filozéfiai tanul-
manyokat végez (Pythagoras, Kant, Schopenhauer, Nietzsche), amelyek mind
mélyebb beldtdst s végill egy sajitos egyéni vilignézetet érlelnek bernne, Ez
a redlidealizmussal rokon newe Lebenslehre azt tanitja, hogy minden kor szel-
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lemének és kovetelményeinek megvan a maguk sziikeégszeriisége, amellyel
tehdt szamolni kell. Igy erre a kérdésre Soll man Kdmpfer gegen seine Zeit
sein? hatdrozott nemmel felel (107) s ezt a tételt langelmék érdekes példdival
igvekszik aldtdmasztani (Woran auch Talente scheitern 105—6). Ugy véljik,
hogy veliink egviitt sokan nem helyeslik a korszellemmel valé ezt a feltétlen
megalkuvast, amely konnyen veszedelmes lejtére vezethet., A 174. lapon egy
lirai mondatra is akadtunk, a konyvben az egyetlenre, amely szlikszavisigd-
val kétszeresen tragikusan hangzik: Das -Midchen, an das ich mein Herz ge-
hingt, hatte meine Hand losgelassen. Wozu lebte man eigentlich? Wie sinnlos
ist doch alles! '

Der Weg zu mir, vagvis hogyan jutottam fokrél-fokra életcélom tuda-
tdra, hogyan taldltam meg belsé vivéddsok s kiilsé kiizdelmek drdn onmaga-
mat? A koényvet mdr csak ezért is érdemes elolvasni, féleg a serdiilé tanulé-
nemzedéknek: megtanulhat belGle dolgozni és kiizdeni. . K. F.

Philipp Aronstein: Methedik des neusprachlichen -Unterrichts. Eréter Band:
Die Grundlagen.” Zweiter Band: Der enghsche Unterricht. — Leipzig,
1921—1922:; Teubner. )

Abban a nagy irodalmi iradatban, amely a modern nyelvi oktatds méd-
szere koriil keletkezett, mélté feltiinést keltett Aronstein kiting konyve. Aron-
stein egy hosszi gyékorlati ‘élet tapasztalataival nagy olvasottsigot és mély
elméleti tuddst oly szerencsésen tudott osszhangba hozni, hogy munkijit az
tjabb methodikai irodalom legjobb konyvei kozé sorolhatjuk. Munkdjdnak min-
den fejezetéb0l kiérezziik, hogy itt nemesak az elméleti tuddés beszél hozzdnk,
hanem olyan ember, aki az elméletet a gyakorlatban ki is prébélta: El6addsa
vildgos, konnyen érthetd. Gyakorlati utasitisaiban tartézkodik a szélsdéséges
vagy gyakorlatilag még nem igazolt itéletektdl 63 mindig a 10zan észre és a
lélektani alapra tamaszkodik..

A miinek els§ kotete (Die Grundlagen. 110 lap) tisztén elmeletx Két
részre oszlik: a torténeti részben ismerteti a régi és az j modszereket; a mdso-
dik részben kifejti a nyelvtanitis mddszerét. Hogy milyen. alapgondolat vezeti
az elmélet megalapozdsindl, azt legjellemzdbben a kovetkezd szavai fejezik ki:
,.Eine richtige Methode wird sich an keine Dogmen halten, sondern, wie Sweet
verlangt, ,,umfassend und ekiektisch“ sein, alle Mittel anwendend, die zum
Ziele fithren®. Nem eskiiszik tehdt egy médszerre, hanem felhasznilja minden
médszernek j6 oldalst, vagyis azt a részét, amely lélektanilag. indokolt és’
helyes. Egy-egy fejezete valdsiggzal felemels, amint folszabadit benniinket a
kiilonféle moédszerekre eskiivé dogmatikusok tételei alél. Kér, hogy igen sok-
szor tulsdgos részletességgel tirgyal egyes kérdéseket, ami az elméleti ember
szdmdra taldn fontos lehet, de a gyakorlat_i ember kevesebbel is beéri.

A misodik kotet (Der englische Unterricht. 129 lap) az angol nyelv tani-
tdsdnak a médszerét adja. Az angol nyelv iskolai oktatdsdnak jelentdségérél
sz6l6 bovezetd rész utdn tdrgyalja a kiejtés, az irds, a székincs, a nyelvtan,

Magyar Paedagogia. XXXVI 7-8. 12
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a beszédgyakorlatok, az irasgyakorlatok, az olvasminy és az olvasékonyv kér-
dézseit, mégpedig oly meggydz6 eléaddsban, hogy az ember minden fejezetnél azzal
“az érzéssel teszi le a konyvet, hogy ismét gazdagodott. A nyelvtanitdssal fog-
lalkozé karté.rsainknak legmelegebben ajanlhatjuk ezt a munké,t' © Luz Gyula.

Dr, Ernst Otto: Methodik und Didaktik des neusprachlichen Unternchts Ver-
such einer wissenschaftlichen Unterrichtslehre. Zweite und dritte durch-
gesehene und ergénzte Auflage. Bielefeld u. Leipzig, 1925. Verlag von
Velhagen u. Klasing. (Handbibliothek des Philologen.. Sammlung wissen-
schaftlicher Handbiicher fiir das Studlum der alten und neueren Sprachen.)
380 lap..Ara 6 Mk.

A pedagdgidnak alig van még egy olyan teriilete, amely akkora irodalmat
termelt volna, mint az idegen nyelvtanitds kérdése. Miéta a nyolevanas évek
elején Brassai Samue] értekezése (Die Reform des Sprachunterrichts in Europa.
Kclozsvar, 1881.) meginditotta a modern methodikai irodalmat, azéta dridsivda
dagadt kliinésen a német methodikai irodalom. Az utolsé évtizedben ez a nagy
irodalmi termelés aldbbhagyott ugyan, mert az ellentétes nézetek lassankint
kiegyenlitédtek, de még sok megoldatian kérdés maradt s ezeknek & megoldd-
sdra vallalkozott egynéhdny kivalobb elméleti és gyakorlati pedagdégus. Bar

az egyes kérdések tudomsnyos megvildgitdsaban azeldtt sem volt hidny, tudo- -

-manyosan megalapozott nyelvdldaktlkat mégsem kaptunk. Miinch, Glaunmg,
Thiengen, Aronstein es masok munkéi tagadhatatlanul igen értékes és .a gya-
_korlati ember szamara hasznos munkik voltak ugyan, de normativ tudominyt
ezek a munkik nem tudtak a nyelvpedagdgiabdl csindlni. E..Otto villalkozott
arra, hogy sok évtized behaté részletmunkija nyomdn megalapozza a nyelv-
- tanitdsroél sz616, tudomanyos oktatdstant. A szerzd szerényen kisérletnek nevezi
miivét, de ez a konyv tobb, mint kisérlet. Igaz, hogy nagvon sok kérdésre 6
sem tud hatdrozott, kielégitd vdlaszt adni, azonban azok a tételek,. azok a
normdk, amelyeket § a nyelvtanitds tudomdnyosan indokolt eljirdsai szdmdra
inegallapit, a modern nyelvoktatdsnak biztos alapjai lehetnek és megérdemelnék,
hogy katé forma]aban minden nyelvtaniténak kezébe adjuk. .

A mii nyole részre osalik. Az elsé rész foglalkozik a tudomdnyos nyelv-
oktatastan fogalmdnak, céljdnak, feladatinak meghatdrozdsival, a technikai
normdk jelentéségével és szerepével a nyelvoktatdsban. A mdsodik rész ismer-
teti a természetes nyelvtanuldst, vagyis az anyanyelv tanuldsdt és az iskolai
.nyelvtanuldst. Osszehasonlitja az ember elsé és mdsodik nyelvének tanuldsi
modjit és kovetkeztetéseket von az elsé nyelv tanuldsi médjabél a mésodik
nvelvére. A harmadik rész a nyelvtanulds mechanikus és imitativ médjinak a
lényegét ismerteti és kifejti a beszéd kiilonbozd lélektani elemeinek, az akusz-
tikus, beszédmotorikus, az optikai és irdsmotorikus komponenseknek a jelents-
ségét 63 szerepét a nyelvtanuldsban. A negyedik rész a kiejtés és hallds 1élek-
tani oldaldt és a nyelvtanuldsban valé szerepét ismerteti. Az 6todik rész. szél
a nyelvi formdknak, a szé6- és mondatviszonyitdsoknak -elsajatitdsarél. Ismer-
teti a mechanikus titon és értelmi uton valé elsajatitdsi médokat. A hatodik
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rész’a székines elsajdtitdsdnak modjaival foglalkozik. A hetedik a kilonbozd
gyakorldsi médokrél, a forditdsrdl, az stalakitdsi és az frdsbeli gyakorlatokrél
sz6l. A nyolcadik rész foglalkozik az olvasmanyta.rgyalassal Végul kowetkemk
egy Osszefoglalé dttekintés.

Azokbél az alapelvekbdl, amelyeket Otto tudomdnyosan megillapit —
koztik sok van olyan, amely 6 elétte még dllandé vita tdrgya volt —, ki
akarunk néhdnyat emelni, mert megerdemhk hogy szelesebb kérben 1smerete—
sekké valjanak.

»A modern nyelvi oktatds célja az idegen szellemi vilig fel-
tdrdsa az idegen’ nyelven kifejezett miivelddési javak megértése dltal. Ebbél
kovetkezik: minden mnevel§ nyelvoktatdsnak kiilonés célia az idegén irodalom
kiézvetlen megértése és ezdltal sajat nemzetiségiinknpk mélyebb felfogisa.” Ez-a.
focél azonmban csak Ugy érhetd el, ha elébb elértiik a nyelvtuddst (Sprach-
kénnen). ,A kozépsd fokozatnak (a kozépiskola kozépsé osztilyainak) kiils-
nos célja tehdt a nyelv alapos megtanuldsa. Ezt a ¢élt el kell érni, hogy id6nk
maradjon a fels6 fokon (a kozépiskola felsé osztdlyaiban) a kilfsldi kultira

" (Auslandskunde) alapos tanulményozéséra.‘f',,A kozépsd fokozat célja, a nyelv
alapos megtanuldsa csak gy érhetd el, ha a kiejtés, a szétan éz a mondattan
terén elvileg tartézkodunk minden sz6rszdlhasogatdstdl. A-tényleg beszélﬁ’nyelv.
eleven felfogdsa a fédolog.” , A tanitist tgy kell irdnyitani, hogy a tanulék
prommel végzett kozos munkdval maguk vividk ki tuddsukat a tanité segit-
ségével.“ Az osztilytanitisban annyit kell karban beszélni, amennyi csak
lehetséges, ha a tanité meggydz6dott arrdl, hogy a tanulék semmi hamisat
nem gyakorolnak be.“ ,,Az idegen nyelvtanitisban nem fogjuk kezdetben ki-
zarni az anyanyelv segitségét, hanem ecsak fokozatosan fogunk rdtérni az
idegen nyelv kizarélagos haszndlatdra. ,,Az idegen nyelvet az anyanyelvben
szerzett nyelvi ismeretek és tudds felhasznildsdval kell tanitani. Az idegen
nyelvi ismereteket tehdt mindig az anyanyelvi ismeretekhez fogjuk kapesolni.

Otto nyelvdidaktikdjinak egyik saroktétele a kovetkezd: ,Az imitativ
nyelvtanulds mechanikai médjdt az értelem segitségével és a mar megszerzett
nyelvi ismeret és nyelvi tudds segitségével kell megkénnyiteni.” Ez a tétel igy
nem igen érthets. Hogy kell§képen megérthessiik, sok magyardzatra volna sziik-
ség. Ezt itt nem tehetjiik. De néhdny széval mégis meg kell magyardznunk a
lényegét. A gyermek nyelvtanuldsa imitativ jellegi és f6ként mechanikai- uton
megy végbe. Ilyen a felndttek idegennyelv tanuldsa is. Amde a felndttek, a’
tanulék 6ridsi elényben vannak a gyermek folott, mert amig -a gy ermeknél a
beszédszervek milkodése, illetSleg begyakorldsa, a szdéképzetek és a targyismere-
tek megszerzése, a nyelvi kategéridk és széviszonyitdsok megismerése esak foko:
zatos, hosszi munka eredménye, addig a mdsodik nyelvet tanulé mar mind-
ezeknek birtokdban van. A nyelvtanitdsnak arra kell torekednie, hogy a tanulé-
nak az anyanyelvtanulds alkalmdval szerzett ezen ismereteit felhaszndlja, tehdt
értelmessé tegye a nyelvtanuldst, hogy ezedltal megkonnyitse és megroviditse
a nyelvtanulds utjat. Hogy ezt hogyan kell csindlni, ez fejtegetéseinek forésze.

12*
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Otto konyvét a modern nyelvtanitds médszertani irodalmiban hatdrké-
nek tekinthetjiik, amely az évtizedes ide-odahullimzds utdn nyugodt, biztos
mederbe fogja terelni a mdédszertant. Aki a nyelvtanitds gyakorlati és elméleti
problémdinak a megfejtésével foglalkozik, nem haladhat el Otto miive mellett.

Luz Gyula.

Mr. Arthur Mayhew: The Education of India. (London, 1926.)

" A szerzé az eldindiai, kb. 600.000 lakosti Madras kikoétdvaros iskoldinak
volt sok éven 4t feliigyelGje, majd hosszi ideig az igynevezett centrilis pro-
vineidk kozoktatdsdnak igazgatdja, végiill pedig az indiai angol kormdny
oktaté.éiigyi fgbiztosa. Lelkiismeretes és alapos ember hirében 4ll. Eppen ezért
fokozott figyelmet érdemel fentjelzett miive, amelyben teljes tdrgyilagossiggal,
‘Fészletesen és szinte lesujté szarkazmussal taglalja az angolok indiai tanitdsi
és nevelési rendszerének stlyos hibdit. Egyben raviligit a jelen helyzet meg-
javitdsdnak szerinte egyediil lehetséges mddjdra is avéghdl, hogy Anglia igye-
kezzék mielGbb segiteni a bajon és megsziintetni, mig lehet, a bennsziléttek
veszedelmes, de jogos elkeseredését.

A 'manapsidg is még fenndllé oktatdsi rendszer fobb h1ba1 a kovet-
kezdk: Eldszér is igen sziikre szabott korben mozog. A tanulékat ugyszélvan
‘kizdrélag korma.nyhivatalok részére, a jogi és tanitéi palyara és csekély
szdamban orvocokka képezi ki. A kolleglumok és fGiskoldk egyenesen akként
vannak szervezve hogy tananyaguk mds, praktlkus életpalydk kivanalmaival
szamot sem vet. Mdsodsorban tilerés a centralizilds, valamint a taniigyi
szerveknek a kozépponttél valé fiiggése. A kormdnybiztos legtobbnyire min-
denkit és mindent zsarnoki médon ellendrzé férfia, aki a tanarok eredeti,
kezdeményez6 jellegii eljardsdt, 1épéseit elgdncsolja és szigordan iigyel a koz-
pontilag megszabott, magoldsra épitett vizegdlati anyag lepergetésére. Har-
madszor nines meg a kell§ érzék és megértés a kelet kultrdjival, India
sajdtos lelkiségével szemben. Ellenkezéleg! Folytonosan napirenden vannak a
legszélsOségesebb Gsszelitkozések a nevelés korébe vigé Osrégi, honi eszmények-
kel, ami természetesen tiizes reakciés hangulatot sziil minden irdnt, ami
nyugati. Lehetetlen dolog az is, hogy Indidban az iskola falai koziil teljesen
ki van rekesztve a névendékek valldsi éraziiletének dpoldsa. Meg kell ugvanis
gondolnunk, hogy a hinduknil az emberi élet minden mozzanata — a sziile-
»tést' megel6z6 honapoktdl egészen a haldl utdni id6ig — belekapesolédik a
hitéletbe. Végiil kihatdsiban szérnyen kiros mozzanat az is, hogy az elemi
iskoldba jards mem kotelez6 a gyermekekre; ez Mayhew szdmitdsai szerint
négyszer olyan koltséges a kormdnyzatra nézve, mint amilyen a kitelez
iskoldztatds lenne. )

Mindezeket az aggaszté bajokat csak abban az esetben lehet kikiiszi-
bélni, ha az angolok indiai iskoldja- megkozeliteni igyekszik azt a szellemet,
amely a helyenként még most is meglelhetd 6shindu ashramokban (gallyak-
bél, sarbdl és falevelekb§l osszerétt putrikban) homolt. Vagyis kizdrélag az
olyan iskolatipussal szamithat az angol impérium Indidban a bennsziilottek
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rokonszenvére, amely interndtusszerii, ahol tehdt a mester és novendékek
szintq az egész napot bizalmas, meghitt egyiittiétben toltik el. Valldsos lég-
kor kell, hogy koérnyezze Oket s forraseza mindnydjukat csalddi egységgé.
E csalddias szellemit tirsasdgban a vezetOknek teljes szabadsig adando a
tanulmdnyi anyag osszevilogatisa és jonak vélt egyéni mddszerek a.lkalma-
z4sa tekintetében; 6k késébb megfelel felvildgositds alapjan be fogjdk litni
azt, hogy nekik is fontos érdekiik, hogy a specidlisan hindu tanulmdnyokon
kiviil mennél szélesebb alapi modern, dltaldnos miiveltségi anyagot nyujtsanak .
gyemekeiknek, S végeé cél gyandnt nem jogdszoknak és hivatalnokoknak
nevelése lebeg majd emez ashramszellemii iskoldk el6tt, hanem az, hogy a
nivendékeket mindenekelGtt jé emberekké faragjdk, akik :egyebek mellett a
kézimunkdhoz, s6t a foldmiveléshez is értemek valamit. Mindennek betetd-
zéséiil pedig az angolok tegyék meg a sziikséges intézkedéseket abban az irdny-
ban, hogy indiai kormdnyuk kozegei a létesitendd 1j iskolai intézménynek ne
szivtelen ellendrei és béklyéba nyomoritéi, hanem atyai patrénusai s jétevéi.
. legyenek.

Mivel a nemzet olyan, amilyen az 1=kolala ez utébbira allandoan Tnagy.
gondot kell forditania! Ez az egyetemes értékii vezérgondolat a csattandja
Mr.. Arthur Mayhew miivének, amely elejét6l végig tanulsigos és lekoti min-
denkinek  figyelmét, aki ‘a jelenkor egyik hatalmas vildgbirodalmanak tigyei
irant érdekl6dik. A konyv becsességét és megbizhatésigdit nagyban fokozza iré-
jsnak olykor ugyan keményhangi, de mindig 8szinte és hazdja javdt szem
elott tarté tdrgyilagossdga. Ldezer Istvdn.

Uj magyar kdnyvek, fiizetek: és lapok.

Dr. Findczy Erno: Az ijkori nevelés torténete. (1600—1800.) Vezér-
fonal egyetemi el8addsokhoz. Bpest, 1927. Kir. Magyar Egyetemi Nyomda.
(N, 8r.; VIII + 408 1.) — Ara 10 pengd.

Kornis Gyula: A magyhr mivelodés eszményei. 1777—1848. I—II.
kotet. Bpest, 1927. Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., XXIV + 608 és
XIT.+ 650 1) — A két kotet 4ra 32 pengd.

Quint Jozsef, Stelly Géza és Stolmdr Ldaszlé: A természeti és gazdasdgi
ismeretek tanitdsa a IIL. és IV. osztdlyban. (Népiskolai Egységes ‘Vezér-
konyvek. Szerkesztik Kérosi Henrik és Quint Jdzsef. — 3.) Bpest. (1927.)
Kir, Magy. Egyetemi Nyomda. (N. 8-r., 200 1) — Ara 6-40 pengé. '

Quint Jézsef és Drozdy Gyula: A beszéd- és értelemgyakorlatok tani--
thsa az 1. osztalyban. (Népiskolai Egységes Vezérkonyvek. Szerkesztik Kérosi
Henrik és Quint Jézsef. — 4.) Bpest. (1927.) Kir. Magy Egyetqmi Nyemda.
{N. 8., 276 1.} — Ara 920 pengé.
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" Héaros Antal és Korosi Henrik: A magyar fogalmazas vezérkényve.
(Népiskolai Egységes Vezérkinyvek. Szerkesztik Kérosi Henrik és Quint
Jozsef. — 5.) Bpest. (192() Kir. Magy. Egyetemi Nyomda. (N. 8-r, 128'1.)
— Ara 440 pengé. '

Dr. Pintér Jend: A budapesti tankeriilet 8. szamii ertesnto]e 1926— 197" -
" Bpest, 1927, Franklin-Tarsulat ny. (N. 8-r., 52 1.) :

Mitrovies Gyula: Szandlds és ne\eles (Kiilonlenyomat a Magyar Pae-
dagogia 1927. évf. 1--2. sz4mabél.) Debrecen—Bpest, 1927." Csdthy Ferenz
rt. egvetemi konyvkereskedés. (N. 8-r., 10 1.) — Ara 50 fillér.

Bardéez Pal: A népiskolai ‘tankonyvek szerkesztésérél és biralatarél.
(Kiilénlenyomat a-Magy. Tan. Orsz Sz6vetsége hiv. kozlonyébsl.) Bpest, 199{'
Thalia—Kultara rt. ny. (N, , 32 1) ’

Kenyeres Elemér: Posa La)os a g)ermekszobaban és a kisdedévoban.
Bpest, 1926. (Kilsnlenyomat a Kisdednévelés L. e\foly amanak 100 szamabol Y
A Kisdednevelés kiaddsa. (N. 8-r., 16 1.)

Magyar Szemle. Szerkeszti Szekiu Gyula. Bpest, 1927. 1. kotet, I. szdm.
Kiadja a Magvar Szemle Tarsasidg. Megjelenik Iminden ho kézepén. (N. 8-r.
112 1) — Eléfizetés egy évre 12 pengé.

Magyar Unnep. Taniigyi havi folyéirat. Felelss szerkeszto Fungéts
‘Béla. Poszerkeszis: Viesay Lajos. 1. évi, 1. szdm. Kistelek, 1927. (N. 8-r..
32 1) — Eléfizetés egy évre 6 pengd.

Protestans Taniigyi Szemle. Az dg. h. ov. 65 ref. tandregy eauletek hiva-
talos kozlonye. Foszerkeszto: Borsos Karoly. Felelds szerkeszto: Szelen)l
Gdon. 1. évfolya'm, 1—3. szdm. Mezgtar, 1927, Borbély Gy. ny. (N. 8-r, 52 1)

VEGYES.

‘Pestalozzi a kolté. Haldla szdzéves forduléja alkalmabél a német peda-
gézusok a’ megemlékezések, konyvek és cikkek egész Ozonével duzzasztottik
azt a neveléstani irodalmat, amely Rolle szerint ma mennyiségileg a német
szépirodalmi termést is feliilmilja. Delekat,® Konzelmann, Otto- Hunziker,
Fritz Huber munkdi a termés javdhoz tartozmak, de ha olvasisuk kozben
magara Pestalozzira és miiveire, azok sokszor feltérd lirizmusdra; szerzdjiik-
nek a szegényekért, a gvermekért, az emberiségért heviilé szivére s a sok-sok
pedagégiai bolcseségre emlékeziink, lehetetlen arra a kovetkeztetésre nem juf-
nunk, hogy ebben a hatalmas Pestalozzi-irodalomban a legnagyobb. értéki
és legmaradandébb hatdsi az az 4j, kritikai kiadds lesz, amelyet A. Buchenan,
-E. Spranger és H. Stettbacher rendeznek sajtd ald, s amely az eddig még kozzé
nem tett Pestalozzi-munkdkat is felkutatja és kozolni fogja. A még lappangé
iratok kozil bukkant fel nemrégiben a Messer szerkesztette Philosophie und
Leben lapjain (1927 jalius) egy koltemény, melyet egy G. Politsch nevii tanito
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kapott egy pdr éve Jung-Stilling egyik dédunokdjitél &. amelyet Kiaddja
hochbedeutsamnak nevez, A kolteményt Pestalozzi Jung-Stillinghez irta, aki
1787—1803-ig a marburgi egyetemen a pénziigytan tandra. volt, de mint
szemorvos, f8ként mint hdlvog-operatér is hires lett s akivel Pestalozzi Burg-
dorfban 1802 szeptemberében éppen egy -operdcié alkalmaval ismerkedett meg.
A koltemény ritmus és rim nélkiili szabad vers, s mint ilyen belilrd]l fesziils
erejével, érzelmi dinamikdjdval kap meg. A vers vége nehezen olvashatd, Mes-
ser professzor négy helyen ‘is jelzi a szoveg bizonytalansdgdt. Forditdsunkban
egyszeriien a szoveg hii visszaaddsdra torekedtiink.

Ji d t d s irhoz, '
ung udvari tendcsos.drhoz 1802 oktéber 8.

Artatlan gvermeki keblemben mar kalapwlt a sziv: | Nyomorban a nép!
Segiteni akartam rajta | s pelyhedzé allal, iigyetleniil és minden segitség’
hijén’| én, az ifji, munkihoz l4ttam, | szegényen és nyomorultan az drvak
atyja voltam; | éreztém, hogy az lehetek s megtanultam, hogy az leszek. |
Nem tudtam az maradni'— [ pedig nem voltam mds, [ nem is [ehettem mds [
és mégsem tudtam az maradni. | Istenem! Harminc hosszu évig semmi-se vol-
tam | s mégsem tudtam ismét az lenni, | ami egyetlen vdgyam volt. | Iste-
nem! Harminc hosszd évig | nem tudtam jbol felvenni a fomalat | ott, ahol
elejtettem s 8ltem mindaddig l a féreg életét, — amelyet a véandor | libdval
széttapos, | anélkill, hogy tudnd. | Megdll az eszem, | &sszetért Enem | nem
volt az, ami azelgtt. [ O Jung — elbuktam, | elvesztettem onmagamat, | csu-
pPan a szeretotet nem; | ezt sohasem vesztettem el. | Ha legmélyebb nyomora- .
sagomban djra | csak egy gyermeket is taldltam, slembe vettem | és rdnéz-

tem, — ha csak ezt tettem, | faidalmaimat nem éreztem | s a sotét kétségbe-
egés | nem tombolt bensémben. [ De erém elhagyott, s aztdn gy latszott, |
hogy elvesztem menthetetleniil, | mindenki szdmdra, | feleségem, gyerme-

kem, | mindenki szimdra. | Létemnek éjjelén | 6nmagam haldokldsén | értem
azzd, ami vagyok | s mindazzd, amii tettem | és hirtelen felcsillant egy -
sugdr, | hogy ismét az lehetek, | ami mindig 6hajtdsom volt. [ Most neki-
indultam, mintha mennvei ling | vezérelt volna. | Erds lettem gyengeségem-
ben, | véghez vittem, amit dlmodni sem mertem volna; [ tfanitottam, amit
nem tudtam, | utat mutattam, melyet nem ismertem. | A mérleg emelkedni
kezdett. | Két év boldogsdga kérp(’)tolt | harminc év minden nyomorisd-
gdért. | Megszabadultam, | az drvdk atyja vagyvok, .| vannak gyermekeim ,—
Gjra vannak, {.lehet szeretnem, wjra lehet; | most boldogan csapong a szi-
vem, | de ha most On, emberek ismerdje, On | még megtaldlja bennem | békes-
ségem kozepett, | a kitorolhetlen vivédds | s a kitérslhetlen 6nmarcango-
lds nyomait, | ahogvan én megtaldlom, | akkor vegye szdmba, hogy milyen
az emberi természet | s ne hallgasson az emberek szavdra. | Nem, nem, nem.
On — | On szdmbaveszi ‘szenvedésemet | és szeretetemet | és hogy sokaig.
szenvedtem, | és hogy nagyon szerettem | és hogy hirtelen szabadultam | és
hogy az elkdbitott. [ O emberiség, 6 atydm! | (Fdjdalmam) a megs zaggatott
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s régéta | onvérében fetrengé féreg | olyan, mint a szikldn siitkérezd nagy
kigyd, | s meg kell neki bocsdtani. ] O atydm! semmit sem akarok mir a-
foldon, | de fidjdalmamban és megsemmisiiltségemben | ne vonja el tdlem
kezét, | hogy magasztos torekvéssel | szivemet Istenhez emelhessem | s a
tékéletesség felé, mely utdn | gy — de tgy epedek. A Pestalozzi.

A zdrjelbe tett fdjdalmam szt a nehezen olvashaté, kétes sziveg értel-
messé tételére voltam kénytelen betoldani. A szoveg hitelességét a vers végén
" Jung-Stilling igazolja, s a levél kétségtelen eredetiségét Messer is megallapitja.

Aki a Wie Gertrud ihre Kinder lehrt és a Schwanengesang multba
tekinté tépelGdéseit ismeri, itt is fel fogja taldlni Pestalezzit s az 6 f4j6. érzé
szivét. A kéltemény mélyebb dtértése és dtérzése szempontjdabol nem lesz érdek-
telen, ha néhdny sort idedllitunk H. E. Jacob cikkébél, melyben Pestalozzi’
irdsmédjdat jellemzi: , Azokban a nagy sziinetekben irt, amelyeket neveldi-
munkdssdga hagyott neki. A vereségei kozti megrendiilésekben irt. Az életét
szertezizé helyzetek alkalmdval visszavonulds kézben irt s néha a mondat-
szerkesztésben meg lehet érezni a testi kimeriiltséget, az izmok sirdsdt. Az-
utdn hirtelen megérzi az ember, hogy iitkézetben van, 1j-haddlldsba vonuldst
fedez6 iitkozetben; és hogy Pestalozzi hamarosan 0jbél abbahagyja az irdst
s Ujra iskoldt alapit, hogy legyen teté a gyermekek fejo folott, hogy a szi-
vacsot és krétat fogja vezetgetni s hogy a falitabla mellett fog szikrat szérni
magsbél. Bz az ember, aki alig figyelt az irds mestorségére, csak dgy melles-
leg egyike lett a legnagyobb német iréknak. Mellesleg; valéban? Honnan
vehette ez a kis, kapkods ember — aki egy tanérét alig tudoit ugy vezetni,
hogy felnétt hallgaték gunykacajinak prédéja ne legyen — ezt a nagyszeril
erdt az irdshoz, el sem tudjuk gondolni, haesak az enmergia megmaraddsdnak
elvét segitségiil mem hivjuk. Pestalozzi ereje a bukdsbél s abbél a vissza-
pillantésbél ered, amelyet pedagégiai miikédésének meredek falai szereznmek
neki. Mert csak az rdz meg, aki meg van rdzkédva s csak az, aki dsszetorik,
tor ossze mésokat is. ) .

Ha a magyar olvasé ilyen szemmel nézi Pestalozzi kolteményét, taldn
nyereségnek fogja érezni, hogy megismerhette. Préesdnyi Dezsd.

Pestalezzi képmasai. Folydiratunk mult szdmit Pestalozzinak arcképe
diszitette, amely hii mdsa a Tavasy-féle Nevelési Imléklapok 1. fiizetében
megjelent képnek. Ezt pedig a miivésznek sajitkezii jegyzése szerint Barabds
Miklés rajzolta 1846-ban. Joggal meriilhet itt fel az a kérdés, hogy honnan
vette Barabds a kép mintdjit, minthogy Pestalozzit nem ismerte. Ennek
nyomdra egy véletlen vezetett. Tdrsasdgunk tiszteletbeli tagja, dr. Schrneller
Istvdn, ugyanis felhivta figvelmemet egy az 6 birtokdban levé német mun-
kdra, amelynek Pestalozzi-képe feltiinden hasonlit a Barabdséhoz. A német
képen, amelyen hiinvzik a miivész kézjegye, Pestalozzi tekintete ugyan kissé
merev, a Barabds-képen. enyhébb, jdsdgosabb, de egyébként minden hajszil-
nyira egyezik. Az ilfét6- munka teljes cime a kovetkezG: Heinrich Pestalozzi.
Ziige aus dem Bilde seines Lebens und Wirkens etc. Zur Feier des hundert-
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jihrigen Geburtstages. Von D. Karl Justus Blochmann. Geh. Schulrat und
Professor (Dresden, gedruckt auf -Kosten des Herausgebers, 1846, X -+ 180 8.,.
mit Portrait und Abbildungen). Ennek az arcképnek régibb- Gse a Schweize-
rische Lehrarzeitungban 1927 februdr 12. (7. sz.) megielent kép, amely Schoener-
késziilt. — Itt jegyzem meg, hogy a szegényhdztéri 41l. dvondképzi-intézet egyik
gyakorlé-termének faldn Pestalozzinak ceruzdval rajzolt arcképére bukkan-
tam, amely .vagy négyszeres magyitisban mutatja a most emlitett német,
illet6leg Barabds-féle képet; jelzése: Komjdthy Gudirgy. 1863 jan. 8. — A né-
lunk forgalomban levé Pestalozzi-képek egy .tovdbbi nyoma a kovetkezd.
Rapos Jézsef az orszdgos kisdedévds iigyében id6énként nyomtat-ott roplapo-
kat killdott szét. Egy ilyen 1863 julius 20-4n kelt s 15 lapra terjedd IV. Erte-
‘sftés 3. lapjdn az 6véintézeti ,nevelési. konyvtdrak® szdmdra megkiildendd
miivek kozott felsorolja: 20. Bezerédy Amdalia arcképét. 21. Pestalozzi arc-
képét. Minthogy ezekre még nem akadtunk r4, bévebben réluk nem nyilat-
kozbatunk. Dr. H. Stettbacher, a ziirichi Pestalozzianum igazgatéja, kozli
. velem, hogy a kozel jovbben Pestalozzi és korének képmdsaibédl kiilon album
fog megjelenni, amelybe a magyar vonatkozdsti képeket is fel éhajtand venni.
Ebbeli megtiszteld felkérésének mér sajét érdekiinkben is minél jobban_igye~
keztem eleget tenni a felkutatott képek fényképeinek megkiildésével. kf.

Pestalozzianum. A Schweizerische Lehrerzeitung mellékleteként id6énként
megjelens Pestalozzianiom folyé évi jiliusi szdma cikket kiozol Kemény Ferenc
tagtdrsunk tollabol: Grifin Therese Brunszvik, die ungarische Vorkdmpferin
fiir Pestalozzis~Ideen (Brunszvik Teréz gréfné, Pestalozzi eszméinek magyar
eldharcosa) cimmel. Az 6t lapra terjedd cikk, amelyet a Lampi és Barabds
készitette arcképek és a budai csalddi hdz képe diszitenek, didhéjban ismerteti
a gréfnének életét s Alddsos tevékenységét, végiil pontokba foglalja az ebbdl
ott olvassuk, tdjékoztaté bevezet8je egy nagyobb, a gréfndt behatéan méltaté
tanulminynak, amely a Pestalozzi-Studien c. véallalatban fog megjelenni.

A Harmadik Egyetemes Taniigyi Kongresszus elhalasztdsa. A kongresz-
szus Elékészitd Bizottsiga az aldbbi felhivdssal forf_lul a magyar tandrokhoz
és tanitékhoz: ~ ' : ’

Kedves Kartdrsak! . .

Tandrok! Taniték! - . . .

1926 februdr 4-én boesitottuk ki Felhivdsunkat a III. Egyetemes Tan-
iigyi Kongresszus megszervezése érdekében, jelezvén, hogy a kongresszust folyé
évi jilius hé-elsé felében szdndékozunk megtartani. i

A kongresszus Osszehivdsa ma is valtozatlanul megokolt: rendezni kell
a magyar kozoktatdsiigy terén foimeriilt killonbozd torekvéseket & az Gjabb
idék kovetelményeinek megfelelden irdnyitdst kell- nyujtani a Jdvbre nézve.
Az 1896-ban megtartott II. Egyetemes Taniigyi Kongresszusnak nagy t

.
v Ll Agyelemes 1a avol-
; .
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séga is kotelez benniinket olyan nagyszabdsi mozgalom meginditdsdra, mely,
az eltelt hirom évtized kozoktatdsiigyi eredményeit revizié ald veszi.

A III. Egvetemes Taniigyi Kongresszus eldkészitése mar mdsfél év ota
folvik. Kiilonosen az utébbi hoénapokban kifejtett lelkes munkakészség arra
enged kovetkeztetni, hogy ez a kongresszus még a hatralévé rovid idé alatt
is a magvar oktatévildgnak érdemleges megnyilatkozdsivd vdlnék. Az FElé-
készité Bizottsdg Elncksége mégis gy hatdrozott, hogy a 111. Egyetemes
Tanilgyi Kongresszus megtartdsdt elhala‘{sz'tja a jovd iskolai évre, mert azt
akarja, hogy a nagygyiilésen és a szakosztilyokban széba keriilé kérdések tar-
gvaldsa még alaposabban és részletesebben eldkészittessék.

Kétségtelen, hogy a hdtralévé két hénap alatt mindenre kiterjedd gon-
dossdgunkat mar nem vihetjitk olyan mértékben bele a nekilendiilt egyvetemes
késziilddésbe, ahogyan szeretndk. Az iskolaévet zdré gondok, meg egyéb koriil-’
mények is most mar ldzas sietséggé fokoznik a kongresszus megnyitdsit. Ez
pedig nem volna kivdnatos, mert nem a mindendron valé kongresszustartds
a célunk, hanem az, hogy minél egységesebb, a viszonyoknak minél megfele-
16bb s minél alaposabban megokolt hatdrozatai legyvenek a nagygyiilésnek.
‘ Az el6késziiletek hosszabb ideje sohasem volt az ligy rovisira. Vildgo-
san bizonyitja czt az 1896-ban megtartott 1I. Egyetemes Taniigyi Kongresz-
szus eldkészitése is, mely hdrom évig tartott. Evvel a halasztdssal annak az
utdbbi idében tobb oldalrdl felhangzott kivdnsdgnak is toreksziink megfelelni,
hogy a kongresszus lehetéleg husvét vagy piinkosd tdjdn, még az 1skolfu év
folvaman tartassék meg.

A halasztds kiovetkeztében természetesen érvénvben marad minden eddig
tortént elékészillet és intézkedés. A megkezdett munka egy pillanatra sem
sziinetel: mindenki a helyén van és a helyén marad, a kongresszus sikeréhez
tiiz6dé felelSs kotelességérzéssel.

Alkalmunk lesz evvel az elhalasztdssal a kongresszu51 kidllitds rendezé-
sének gondolatdt jéval hatékonyabban valéra véltani. A szakosztdlyok foglal-
koztatdsdra, -az egyes szakosztdlyok kozos vagy rokonkérdéseinek elbirdld-
gdra, a propaganda és a rendezés teendGinek minél gondosabb keresztiilvite-
lére is most mar bévebb id6 a1l rendelkezésre.

Kérjik tehdt a kedves Kartdrsakat, hogy szives kozremunkdldsukkal
a masfél év ota folyé eldkésziiletben tovabbra is résztvenni és a kongresszus-
ban kifejezésre jutd egyiittérzés érdekében minden lchetét elkdvetni méltéz-
tassanak. . '
Kérjiik a tisztelt Karidrsakat ennek az elhalasztis okdt [eltiinteto tajé-
koztatonak tudomdasulvételére, egytttal a kongresszus irdnt megnyilatkozo-lel-
kes rokonérzés fokozdsdra. Az eddigi elbkésziilet nyomdn mdr ezerhatszdz tag
jelentkezett. Maga ez a korilmény nemesak a kongresszus iddszeriiségét és
szilkségességét hirdeti, hanem azt is, hogy a tanitésig és tandrsdg teljes egvet-
ertes\el torekszik magasabb céljainak elérésére. :
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A Harmadik Egvetemos Tanug\l Kongresszuc Eldkészits ~ Bizottsdga
nevében hazafias .iidvézlettel :

Budapesten, 1927 mdjus 11-¢n.
Simon Lajos s. k. _ ' Kornis Gyula dr. s k.

fatitkar. . elndk,
egvetemi nyﬂv T. tan.:r

‘A III. Egyetemes Taniigyi Xongresszus El6készité Bizottsdgn a Ferenc )
Jozsef Tanitok Hdzdban tartotta iilését Kornis Gyvula elnoklésével. Jelen
voltak: Sebestvénné Stetina Ilona, Mosddssy Imre, Barkdts Mdria, Prdgai
Miéria, Hoffer Imre, Schoditsch Lajos, Ldzdr Kdlmén, Jovicza J. Séndor,
Schichtanz Armin, Hollé Karoly, Ispinovits -Séndor, Sélyom Janos, Bshm
Dezsé, Molndr Jdnos, Avar Gyula, Xdes Jend, Pintér Jens, Téth Arpad,
Végh Jézsef, Pdarvy Endre, Olveczky Pél, Héros Antal, Petridesz Jen6, Novigh
Gyula, Csentea Gyéz6, Nagy Pal, Laurentzy Vilmos, Herodek Karoly, .Stelly
Gizella, Barton Imre, Afra Nagy Jénos, Madai Gyula.

Simon Lajos fétitkdar. beszamolt az Elnokség oddigi munl\aasauarm Be—
jelentette, hogy a Kongresszust a kozoktatdsiigyi miniszler tizezer pengdnyi
. tamogatdsban részesitette. A kiillonhsz6 térvényhatdsdgok, egyhdzi hatdsdgok
80—200 pengd segélyt utaltak ki a kongresszus céljaira. A kereskedelmi mi-
niszter pedig félard vasiti kedvezményt biztositott a kongwﬁzus tagjainak.
Vitéz Papp Gyvula titkir a szakosztdlyok munkdssdgdt ismertette. A szak-

osztdlyok 14 csoportban, 20 osztdlyban és 4 alosztdlyban munkdlkodnak. Té-
" teleik feldlelik az egész magyar kizoktatdsiigyet. A tanitéképzbintézeti szak-
osztily elnokévé Parvy Endre igazgatét, az ipariskolai csoport elnokévé
Schoditsch Lajos igazgatdt, fotitkdrrd Afra Nagy Jdancs tandrt, az iparos-
tanonciskolai alosztdly - elngkévé Barton Imre igazgatét, az ipari szakoktatds
elndkévé pedig S. Hoffer Imre mérnsk-tanart vdlasztottdk. Osztie Béla a Ren-
dezé Bizottsdg eddigi munkajit és terveit ismertette. Az Elckészité Bizott-
sdg elhatdrozta egy Kalauz kiaddsit, mely hivatva lesz a kongresszus tiléseit,
az elszdlldsolds, az étkeztetds, szdrakoztatds, kidllitds médozatait ismertetni.

Altaldnos tetszéseel fogadta az ElSkészité Bizottsdg egy oly szdvetség
gondolatdt, mely az osszes eddig szétszértan miikodé taniigyi egyesiileteket
egy szdvetséghe tomdoritené.

Egy régi magyarorszdgi tankényv. A régi magvar nyelvnek egyik leg-
alaposabb istﬁerﬁje, Jakubovich Emil a Magyar Nyelv c. folyéiratnak ezévi
1—2. fiizetében (a 33— 36. lapon) a bécesi cs. és kir. Udvari, most Nemzeti
Konyvtdrnak két magyar glosszds kédexét ismerteti. Egyikiik, a kony vta,rnal\'
4723. szami, 1463-bél valé Sermones de tempore stb. eimii latin papirkédexe.
neveléstorténeti szempontbol is igen becses, mert Esztergomban theolégiai tani-
tds ce’lja’,ra szolgalt, Ez a kédex a legrégibb fennmaradt hazai tankényvek kozé
tartozik. ,,Mégtudjuk beldle, hogy az esztergomi papndvendékek résiint pré-
zdban, részint jél rimeld, alliterdciés versekben tanultdk az egyhdzi naptar-
szamitdst, hitdgazatokat, parancsolatokab stb. “
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Térsasdgunk 1927 mércius 19-én tartotta meg XXXV. nagygyiilését a
kovetkezé targysorozattal:

1. Kornis Gyula elnoki megnyitét mondott ezzel a c1mme1 Antik
imperializmus Eurépa mai kultdrpolitikdjdban. (Megjelent a Magyar Szemle
1927-i évfolyamdban.) '

2. Qyulai Agost titkdr felolvasta a Tdrsasdgnak 1926. évi milkidésérdl
52016 aldbbi jelentését:

Tisztelt Nagygytilés!

Minden egyesiiletnek, mely valamely nemzet kulturdlis életében bdrmily
szerényen is, de szerepet jdtszik, még inkdbb az olyan tdrsulatnak, mely a
tudomany valamely specidlis dgat miivelni van hivatva, nemesak legiGbb bitsz-
kesége, hanem valédi sulypontja is kiadvdnyaiban, elsésorban folydiratdban
rejlik. Mint a tudomdny maga, Ggy a tudomdnyt miivelé tdrsulat is ezekben
éli igazi életét s minden egyéb: gyiilések, kongresszusok, vitatkozasok, fel-
olvasdsok inkdbb mdsodrendii életjelenségek, mert ezek hatdsa, ha ‘még oly’
sziitkséges és gondolatébresztd is munkdjuk, mégis csak idokozi, szerepiik, ha
elevenséget visz is a tudomdnyos életbe, mégis csak kozvetitd; mig a ,,Scripta
manent’ elvénél fogva a kiadvdnyok: folydiratok és kényvek jelentik a tulaj-
donképeni tudomdnyos haladdst és eredményeket. '

Ennek meggondoldsdval vetem tekintetemet az 1926. évre valé vissza-
pillantdsomban eledsorban tdrsulati életiink voltaképeni eredményeit vissza-
titkkrozé kiadvdnyainkra, Anndl szivesebben teszem ezt, mert a vilighdbord
s az utdna jott nyomorusigok kiovetkeztében az ubolsé évtizedben, a .dolog-
nak részben gazdasdgi természeténél fogva, a tudomdnyos tdrsulatok s fgy
a* Magyar Paedagogiai Térsasdg munkdssigdnak, életjelenségeinek éppen ez
& szerve szenvedte a legnagyobb kdrokat, kiadvdnyai fogyatkoztak meg leg-
* inkabb, s mikor most lassanként erére kap ismét a hdboriban szornyen vesz-
tes orszdgunk és vele tudomdnyos életiink, a szemmel lathaté eréstdés a mi
Térsasdgunk kiadéi munkdssdgiban is nyilvanul.

A Dbéke dldott éveiben 50—55 ivnyi volt folyédiratunk egy-egy evfolyftma,
s A Magyar Paedagogiai Tdrsaség Konyvtdre cimen konyvsorozatot is indi-
tottunk; azutdn egyszerre Gsszeomlott minden, koényvsorozatunk megakadt,
folydiratunk éviolyama wnégy -{vnyi fiizetecskévé-sorvadt. Igaz, hogy egészen
nem sziint meg a legmostohdbb években sem, s ebben folétte 4ll1t akarhdny
més tudomdnyos tirsasigfolydiratinak,de azért mégis csak tengddés volt az élete.

Ann4l nagyobb és igazabb az sromiink most, mikor e teljesen mostoha
évekrdl mint rossz dlomrél beszélhetink. Egy évvel ezeldtt errSl a helyrél
méir az orom bizonyos nemével jelenthetiem, hogy az 1924. év hat ivnyi év-
folyamdval -szemben 1925-ben tiz ivet adhattunk, bir egvebet semmit cem.
Most egy lépéssel megtoldva eléremeneteliinket, 1926-ban nemesak a folyéirat
tjabb két ivnyi gyarapoddsirél, hanem azonkivill cgy 15 ivnyi kilgn kiad-
vany megjelenésérél is szdmot adhatok. : : :

Polydiratunk 1926-ban mdr hegyedik éven 4t jelent meg sajat kiada-
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sunkban’ a Kirdlyi-Magyar Egyetemi Nyomda sajtéjdn 12 iven. Szerkesztonk
munkdjat megkonnyitette elnokiinknek nagyardnya kozéleti elfoglaltsiga mel-
lett is lelkes és hatékony részvétele a folydirat szellemi irdnyitdsdban .és
gondozdsdban, amiért nagy hdldval tartozunk neki; megkénnyitette tovdbbd
az a 25 tagh onzetlen, tisztdn lelkesedésbdl dolgozd munkatdrsi girda, mely:
a folybiratnak sziikos terjedelme mellett is gazdag és sokoldald tudoményos
tartalmdt szolgdltatta. Ezt a tartalmat részletes statisztika szerint a kovet-
kez6 dolgozatok teszik: 9 nagyobb tanulmdny, 7 6ndllé kisebb kozlemény,
19 hazai és 11 kiilfoldi kényvismertetés, tovibbd a pedagdgiai. targykorbdl
valé osszes Uj magvar konyvek és filzetek, dsszesen 29 mil révid jellemzések-
ben valdé regisztrdldsa, 14 pedagdgiai tdrgyd vegyes cikk és a Tdrsasdgnak-
9 hivatales kozleménye. - . : ) ’ -
Folyldiratunk 1épésrél-1épésre valé megerdsodésével parhuzamosan deriilni

kezd az ég egyéb kiadvdnyvaink tekintetében is. Elndkiink buzgdé gondosko-
ddsa folytdn reményiink van arra, hogy mar- a vildghdbord el6tt elgondolt
nagy kiadvanysorozatunknak, a Monumenta Hungariae Paedagogicanak terve
taldn valéra valhatik. Legaldbb is komoly targyaldsok vannak folyamatban
mértékadoé korokkel e régi terv valorizdcidjdra nézve. Addig, mig ez — remél-
- jitk, mdr a kozel jovoben beteljesilhet — meg kellett elégedniink — de errdl
srommel adok szdmot — a Térsasig egy mésik 15 ivnyi kiadvinykotetének
megjelenésével, Elnckiink nevéhez fiiz6dik ez a sikeriink is, az 8 energidja,
bator vallalkozdsa tette lehetdvé, hogy majdnem egészen sajat erénkbél ki-
adtuk Az elszakitott magyarsdg kizoktatdsiigye cimii tanulménysorozatot,
azoknak az eldaddsoknak 4tdolgozott, kibévitett gyiijteményét, melyek ennek
a targykornek témdirél Tdrsasdgunk 1925—1926-i téli évadjsn hangzottak el
fololvasé asztalunkndl. Ez a kotet pedagdgiai és kultirpolitikai irodalmunk-
ban eseményszdmba ment. Politikusok és kultarpolitikusok figyelmiikre mél-
tattdk, folydiratok és hirlapok foglalkoztak vele. Mindez azonban csak hit
kiils6 csilldgés. A lényeg az, hogy a {elolvasé asztalunknil elhangzott meg-
dllapitdsok e kotet révén kihangzottak a magyar életbe s élesen hevildgitot-
tak a kozépeurdépai’ kultirélet eddig eléttiink szinte rejtett vildgdnak rednk
nézve nagyon lontos és tanulsigos titkaiba. Alig lehetett a Magyar Paeda-
gogiai Térsasdgnak a jelenre vonatkozélag érdekesebb s jelentOsebb feladata
ennck a' tdrgvkornek megvildgitdsdndl. Van szerencsém err6l a helyrdl is
nyomatékkal felhivni a tiszlelt Nagygyilés tagjainak és résztvevéinek s az €
révitkkén a szélesebb korit nyilvdnossdgnak figyvelmét erre a kiadvdnyunkra,
melyetszinteanyagierdnket meghaladé dldozatokkal tettiinkle a kulttira oltdrara.
Térsasigi életiink mdsik nevezetes életszervét a lefolyt tdrsasigi évben
isviiléseink alkottdk. Az elmult évben 11 iilést tartostunk, 1 évi kozgyiilést,
a XXXIV. nagyvgyiilést a Térsasig fonnalldsa 6la, 2 elnokségi iilést hivata-
los tigyek elintézésére és 8 felolvasé ilést. Ez iiléseken 3 elnoki megnyité és
11 felolvasais-szerepeit, kéztik 6 sz¢kfoglalé eldadds és pedig: 3 eléadds Kor-
nis Gyulatsl, 1—1 Frank Antaltél, Bardécz Paltél, Mitrovies Gyul4tsl,



190 MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

Schuschny Henrikt6l, Lechnitzky Gyuldtol, Molnir Oszkirtél, Gyulai Agost-
tél és Kemény Ferenctdl. Egyik iilésiink, a februdri, egyuttal iinnepi iilés volt
a pedagoégia nagy klasszikusanak, Pestalozzinak emlékezetére halidinak szi-
zados évforduléjdn, mely alkalommal iidvozls tdvirattal vettiink részt Svije
jeles fidnak Zziirichi nemzetkozi vildgiinnepélyén is. Felolvasdsaink tdrgvai ez
iinnepi Pestalozzi-ilés tdrgyain kiviil kiilén-kiilon témdk voltak: az 1348-i
¢ls6 magyar egyetemes taniigyi kongresszusrdl, az tnmegismerésre valé neve-
1ésrdl, a népiskolai olvaso- és tankdnyvekrd), a tudomanyok egységérdl és az
egvetem egységérdl, a szandlds és mevelésrdl, a tuberkulézis iskolai vonatko-
zdsairdl, a nemzeti eszmények szerepérdl a nevelésben, a pedagdgia rendszerérdl.

Uléseinket az elmult esztendében mindenkor igen sokan ldtogattik. Ez

‘a régebben szokatlan, most rendessé valt jelenség a nevelés kérdései irdnti
széloskorl és bensd érdeklodés hédité utjarél tanuskodvdn, egyrészt Grommel
tolthet el benniinket munkdssigunk megbecsiilése tekintetében, mésrészt jeléiil
tekintheté az erkélcsi megtjhoddst célul kitizé jobb szellem ébredésének.

Meg kell még emlitenem mult évi tdrsasdgi életiink torténetének vdzo-
lasanal a Tdrsasdg kebelében végbement személyi valtozdsokat is.

Tdrsasdgunk mult évi XXXIV. nagyvgylilésén az ¢l6z6 évben megiirese-
dett hdrom rendes tagsdgi helyre a kovetkezd pedagégusokat vilasztotta
meg; ezzel a zart 100-as tagsdgi szdmot ismét teljessé egészitvén Kki:

. Dr. Huszti Jézsefet, a szegedi egyetemen a Klasszika filolégia nyilvanos
rendes tandrit, a klasszikus vildg tanitisira vonatkozé nagyszdmd, kivalé
értekezés “szerz6jét;. i

Dr. Dékdny Istvdn egyetemi magdntandrt, a budapesti tandrképzo-
intézeti gyakorlé gimndzium tandrdt, aki iskolaszervezeti kérdések mellett
fékép a foldrajz és torténelem didaktikai irodalma terén fejt ki értékes mun-
kdssigot; végil ’ .

Lur Gyula dHami polgiri iskolai tandrképzd Toiskolai tandrt, folyéira-
tunk munkatdrsdt, aki kiiléndsen a modern nyelvi oktatisra vonatkozé mii-
\elvel .szerzett pedagégiai irodalmunkban érdemeket. ’ :

" Tércasdgunk ezittal hivatalosan fdvozli vélasztottjait rendes tagsdgi
minéségiitkben s szivesen meghivija Gket egyrészt a felolvasé asztalhoz szék-
foglaléik megtartdsira, masrészt talilkozéra folvéiratunk hasibjain.

Fajdalom, e szambeli kiegésziilést és értékbeli gvarapoddst az elmult tdr-
sasdgi évben is megirigvelte téliink a zord haldl, s hdrom uj tagtdarsunk fejé-
hen 'nég_v régibb jeles tdrsunkat ragadta’ ki soraink koziil.

Elhiinyt rendes tagtarsaink koziil rendkiviil magas életkorban, az utolsé
pillanatig féradhatatlan pedagdgiai és tudds irodalmi munka utdn Bdndezi
Jézsef, a budapesti izr. tanitéképzé-intézetnek igazgatéja, Térsasigunknak
1911 6ta rendes tagja, ki megvilasztatisa eltt mint a Magyar Tudomdnyos
Akadémidnak régen jeles tagja nagy és értékes irodalmi munkdssigra tekint-
hetett -vis ssza, ki a magyar nevelés terén erds magyar érzésii generacidk neve-
1ésével sok évtizeden 4t szerzett kitlind érdemeket § mev ével, nemes egyénisé-
ﬂevel diszt kolcsonzott Tdrsasdgunknak is. :
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Elhunytak az alapszabdlyaink intenciéja értelmében a taniigyi adminisz-
“tracidé és iskolaszervezés korében szerzett érdemek alapjan vélasztott tag-
tdrsaink kozil Havas Gyule nyugalmazott tanfeliigveld és Hidasi Sdndor
miniszteri tandcsos, rendes tagok. Elébbi érdemes hivatali palya utdn, mely
alatt szorgalmasan foglalkozott kiilénféle taniigyi' lapok hasdbjain iskola-
szervezetl és- pedagégiai kérdésekkel, élete delén elvesztvén szemevilagat,
1908 4ta, mikoy rendes taggd vdlasztatott, csupdn lelke hevével dllhatott mel-
lettiink, mint éveken 4t legszorgalmasabb litogatéja felolvagé iiléseinknek, —
"Hidasi Sdndor, néhdny héttel ezelétt elhunyt tagtdrsunk pedig, kit 1918-ban
vilasztottunk be sorainkba, bar irodalmilag nem mikodstt, mint a népokta-
tdsi feliigveletnek évtizedeken 4t kiilsd, majd késébb a vallds- és kozoktatds-
igyi minisztériumban kozponti és irdnyité munkdsa, szép miiveltségével, nemes
és tiszta erkolesi felfogdsdval a tanfeliigveldi kar szellemének irdnyitdsdban
.t6bb hasznot hajtott a magyar pedagégiai életnek akdrhdny koénnyil faj-
silyd pedagégiai tollforgaténal. :
Elhinyt végill rendes tagjaink sorabél Batte Istvdn sirospataki kollé-
giumi tandr, a fizikai oktatds didaktikdjinak jeles miivelGje, tdrsasdgunknak
1924 6ta rendes tagja, ki a megvdlasztdsa 6ta eltelt révid id6 alatt széket
sem foglalhatott Tdrsasdgunkban. Pedagégiai érdemei azomban ismeretesek’
mindazok elott, kik az azéta téliink elszakitott Kolozsvarnak a hdbord
elotti években folvirdgzott pedagdgiai mozgalmait figyelemmel kisérték. Mint
Térsasdgunk illusztris tiszteleti tagjinak, Schneller Istvdn professzornak leg-
bensébb munkatdrsa résztvett a kolozsvdri gyakorlé redliskola szervezésének,
meginditasdnak 4j gondolatokat termeld munkdjdban, melyet folvirdgzdsa
kazhen, kozvetlenill a legszebb sikerek reményeinek betellesedece elott tort le
kegyetleniil nomzetunk sorsanak szornyll balraforduldsa. )
Kegyelettel u]ltom fel ez alkalommal télink orokre elvdlt négy ‘derék
tarsunknak emlékét, inditvinyozom a tisztelt Nagygviilésnek, hogy ez elhinyt
tagjaink emléke jegyzGkonyviinkben megérckittessék. - .
Elmult évi szellemi életiink rajzdnak beféjezésekor anyagi ligyeinkre nézve
pénztirosunknak és a szdmvizegdlé bizottsdgnak jelentésére utalvin, még
csak a koszonet szavit Shajtom hangoztatni ez tinnepi alkalommal mindazok
irdnt, kik Tdrsasigunk munkdjidnak zavartalan menetét jététeményeikkel
lehet6vé tették .és eldsegitették., Koszonetet mondok a {folydiratunknak és
kétetes kiadvanyunknak nyujtott anyagi segitségért dr. Klebelsberg Kuné
grof vallds- ds kozoktatdsiigyi -miniszter Urnak, koszdnetet az anyagi tdmoga-
tasért a Magyar Tudomdnyos Akadémidnak és kiszénetet a. Székesfdvaros
Tandcsanak, mely folydiratunknak 130 példényban valé megrendelésével lépett
hathatés tdmogatdink sordba. Koszonetet mondok ezenkivill a Magyar Tudo-
manyos Akadémia elnokségének azért is, hogy felolvasé termét és helyiségeit
ebben az évben is dijtalanul rendelkezésiinkre bocsitotta. Fogadjdk jétevéink
mindannyian oszmte koszonetiinket. Inditvd dnyozom, hogy irdntuk valé halank
maj ilésiink jegyz8konyvébe foglaltassek : :
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Kérem végiil a-tisztelt Nagygyiilést, sziveskedjék jelentésemet tudomd-
sul venni és inditvdnyaimat elfogadni.

A nagygyiilés tudomdsul vette a titkdr jelentését és hatdrozatti emelte
a benne foglalt inditvanyokat.

3. Quint Jbzsef pénztéros Bongérfe Jdnos ellenérrel egyetértéleg a
kovetkezd pénztirosi jelentést terjesztette eld:

A Magyar Paedagogiai Tdrsasig bevétele 1926-ban dllamsegélybdl, tag-
dijakbél, eldfizetésekb6l és adoményokbél osszesen 465053 P volt. Ezt az
osszeget a folydirat myomdai koltségeire, ilések rendezésére, iréi dijakra 6
a tisztviselok tiszteletdijara forditottuk. Az 1927. évben bevételiink elGre-
ldthatélag 510928 P lesz, mely az 4dllamsegélybél,. a tagdijakbdl és eldfize-
tésekbdl az év végdig valdsziniileg befolyik. Ebbél fedezni tudjuk az 1927. évi
koltségeket, s6t folvdiratunkat, a Magyar Paedagogidt is nagyobb terjedelem-
ben tudjuk talin kiadni.

) 4. Kemény Ferenc és Nagy Zsigmond szdmvizsgdldk felulvusgaltak a
szdmaddsokat és rendben taldltdk. Ennek folytdn a nagygylilés megadta a
pénztdrosnak a felmentvényt, s elfogadta az 1927. évi koltségeldiranyzatot.

5. Az elnckség javaslata alapjdn a Térsasig a megiiresedett négy ren-
des tagsdgi helyre egyhangilag megvilasztotta a kivetkezdket: -

) a) Rdcz Lajost,. a sdrospataki féiskola rendes tandrit, a magyar filo-
zbfiai és pedagégiai irodalom szorgalmas és hivatott munkdsdt, Rousseau éle-
tének és munkdssiginak buzgé kutatéjdt, folydiratunknak munkatdrsdt.

b) Sik Sdndort, a budapesti kegyesrendi fégimndzium tandrdt, koltot
és irét, a Szent Istvdn-Akadémia és a Kisfaludy-Tarsasdg rendes tagiit, a
magyar cserkészetnek mint pedagdgiai mozgalomnak egyik vezérét és két
évtizeddel ezel6tt megalapitéjat, az elsd magyar nemzeti cserkésztdbor elnokét,
a Magyar Cserkészvezeték Konyve c. kivdlé mil szerzgjét.

¢) Prohdszka Lajost, a Nemzeti Mizeum Széchenyi—kﬁnyvfié,ré,nak tiszt-
vigel6jét és a Pdzmdany Péter-tudomdnyegyetemi pedagdgiai szemindrium
konyvtdrosit, tobb filozéfiai 6s pedagégiai tanulminy szerzGjét,

d) Barankay Lajost, a pécsi felsokereskedelmi iskola tandrit, A4 nem-
zeti kozszellem pedagdbgidja c. aka,demlal palyaduat nyert mil szerz6jét, folyo-
iratunknak dolgozdtarsat.

1927 4prilis 23-i felolvasé ilésiinkon Kornis Gyula ‘elnskolt és Huszti
Jézsef rendes tag olvasta fel A neohumamzmus torténeti fejlédése cimii szék-
foglaldjat.

A Friml Aladér elnsklete alatt tartott 1927 mdjus 21-i felolvasé iilés
targysorozatin Waldapfel Jdnos rendes tag eléaddsa szerepelt ezzel a cimmel:
Siirgés pedagégiai feladatok.

1927 oktéber 1-én rendkiviili felolvasé iilést tartottunk Findezy Ernd
elnoklésével. Ez iilés tdrgya Schonebaum Herbert (Lipcse) felolvasdsa volt:
Pestalozzi’s Religion. ’

KIRALYI MAGYAR EGYETEMI NYOMDA. 1577 —1927. BUDAPEST VIiI, MUZEUM-KORUT 6.
(DR. CZAKO ELEMER)



A NEMET NEPISKOLAI TORVENYJAVASLAT.

I -

A nyar derekan a német birodalmi beliigyminiszter, aki egy-
hen az egész birodalmat érint6 kozoktatasi itigyek vezetéje -is,
a biredalmi gyilés elé a német népoktatast wjjaszervezni
kivané torvényjavaslatot terjesztett el6. Bar ennek parlamenti
targyalasa csak -még .azutan fog megindulni, maris hoénapok
Ota  partgytiléseken és a német sajtéban a leghevesebb vilag-
nézeti és politikai vitak litkézépontja. Mindenesetre folemeld,
Thogy ennek a pedagdgus nemzetnek kozszelleme milyen hir-
telen és élénken reagal a nevelés kérdéseire, a kozoktatas iigyét
mindenki mennyire a magéénak érzi s milyen elvszeriien tisz-
tdban van a nevelés nemzetpolitikai jelentdségével. Hitem sze-
rint nem lesz rank nézve sem tanulsag nélkiil vald, ha tiizete-:
bebben szemiigyre vesszilk a késziilé német népoktatasi kodexet

a koriilotte széles gytiriikben magasan hullamzé vitat, annal
13 inkabb, mieert a kiizdelem szamos oly kérdés koril forog,
melyet nélunk‘ az 1868. évi népoktatasi alaptorvény mar hat
évtizeddel ezel6tt nyugvépontra hozott. :

A torvényjavaslat a weimari alkotmany (1919) kiegészi-
1ését veszi- célba. A weimari alkotmény negyedik iejezeteben
(Bildung und Schule. 142—150. §§.) kérvonalazta az uj német
koztarsasag kulturpolitikai alapelveit. Ezek az iranyelvek -a’
kiilonb6z6 miivelédési eszményeket kitfizé, sokban egymassal’
szogesen ellentétes vilagnézetii politikai partok kiegyezésének
eredménye. A német néplélek egyik alapvonasa, melyet szelle-
mének torténete lépten-nyomon elénk' tar, az ellentétek folott
valé uralkodas, az ellentétek békés kiegyenlitése. A Volk der
Denker a filozéfidban Nikolaus von Knest6l Leibnizen és Kan-
“ton keresztiil Hegelig a szintézis nemzete, a harménia népe, mely
a széls6 iranyok ellentéteit egy kozos nevezd egységébe probalia
psszekapesolni, Vallasi és politikai torténete is mindig az indi-
vidualizmus és az, abszolutizmus kozott kanyargé 6svényt jarja.
S amikor 1918-ban a nagy katasztrofa bekiovetkezett, ismét —:
a vulkanikus kitorések néhany vorss ]avagat ﬁO'yelmen kiviil:
hagyva — a ge1man géniusz egyhamar magéara talal, a keblét
feszitd ellentétes aramlatok kozos mederbe folynak. Alig harom-
negyed esztendore a nagyameglazkodtdtas utan’ egyesult erdvel. .
épitik meg ‘a weimari alkotnianynak mar v1szonylag éppen nem
radikalis szogben ivelo kupolajat. ;

Magyar Paedagogia XXXVI. 9—10. 13
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Ennek az alkotménynak kulturpolitikai fejezetében mar
békésen, mintegy fels6bb szintézisben fér meg egymas mellett
a nacionalizmus, melynek szinte romantikus miivel6dési idealja
a tetétél-talpig merdben német ember, aki csakis a német kul-
tira javain né fel s ezek hatalmaban bizva, az idegen kultura-
nak — akar antik, akar modern jellegiieck — miivel6 erejére
hite szerint ninecs sziiksége; a szocializmus, melynek szeme el6tt
els6sorban a gazdasigi-technikai embereszmény lebeg, a mii-
velt munkasember, akif tehetségeinek kibontakoztatasaban semmi--
féle sziiletési, anyagi vagy tarsadalmi akadaly meg nem gatol-
hat, aki mint 4llampolgar a miivelédés. lehetGségében is ab-
szolite egyenjogi® mindenkivel; s végill a krisztianizmus.
amely a hagyomanyos keresztény wlagnezet uralméatol, a val-
las-erkolesi nevelés fokozott erejétdl varja-a-szilard tarsadalmi
rendet és boldogsagot.

A weimari alkotmianyban mind a harom szellemi és poli-
tikai irany érvényre juttatja a maga muvelddési eszményét -
egymas stlyosabb sérelme nélkiil.

A nacionalizmus vigyazott arra, hogy a sajatos német
népiség és az allampolgari-nemzeti e17u1et fejlesztése az aj biro-
dalom iskolapolitikdjanak kodifikilt alapelvé legyen. Ezért han-
goztatja a 148. §, hogy ,minden iskoldban erkélesi miivelt-
ségre, allampolgari érziiletre, személyes és hivatasbeli derék-
ségre kil torekedni, még pedig a német népiség szellemében
(im Gelste des deutschen Volkstums).* De a szocializmusnak
az egyetemes emberiért lelkesedd, a nemzetkoziségre hajlé szel-
leme a nacionalizmus letompitasara, a nemzeti irdny egyoldali-
saganak enyhitésére mindjart ~hozzateldotta: ,,6s a népek ki-
békiilésének szellemében” (im Geiste der Voélkerverséhnung).

Az allam koézponti hatalmanak s mindent ellen6rizni jogo-
sult szellemének, az etatizmusnak elve nem a szocializmus ki-
valtsaga, mas politikai rendszerek ezt a gondolatot régesrégen
kiérlelték. Ma azonban a szocializmus egész szellemi berende-
zettségének és szerkezetének alapvonasa, hogy elveit az allam
"kényszerité hatalma altal akarja megvaldsitani. BErthets tehat,
hogy tgy, mint a gazdasagi életet, az iskolaiigyet is egészen az
allam hatalma ald akarja helyezni. A weimari alkotméany tehat
kétszer is majdnem szdérél-szora hangoztatja, hogy az iskolak
allitasa els8sorban a birodalom, az egyes orszdgok s kozségek
feladata; tovabba, hogy ,.az egész iskolaiigy az allam feligye-
lete alatt all.“ Az egész birodalom népoktatasinak egységes
jellegét akarja biztositani az a rendelkezés, hogy a tanitéokép-
zést ugyanazon alapelvek szerint az egész birodalom szamarva
egységesen kell szabalyozni. Az 1j birodalom a régivel szemben
sokkal egységesebb: az egység és-egyformasag racionalis elvé-
nek érvényesiilnie kell a népcoktatas terén is. ,

A demokrdcia szelleme 1igy, mint az egész vonalon, a koz-
oktatas terén is diadalt arat az 0j alkotményban: a népiskola-
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nak legalabb nyole osztalyunak kell lennie s a hozzaesatlakozé
tovabbkepzo iskolinak (Fortbildungsschule) latogatasa a betol-
tott 18. életévig kotelez6. A népiskoldkban s a tovabbképzé-
iskolakban. a tanitas és a taneszkézdk ingyenesek (145. 9).
A koézoktatast szervesen kell felépiteni: a mindenkire kotelezé
alapiskolara (Grundschule) épiil fel a kozép- és felsébb “isko-
" 14k rendszere. Ennek megéallapitdsara nézve az élethivatasok
sokfélesége lehet csak az irdnyadd. ,,Valamely gyermeknek bar-
mely fajta iskoldba valé felvételénél csakis tehetsége és haj-
lama, nem pedig gazdasigi és tarsadalmi allasa vagy a sziil6k
vallasfelekezete a dont6.“ A ‘kevésbbé vagyonos gyermekeknek |
a kozép- és fels6bb iskolakban valdé tanulasat a birodalommnak,
az egyes orszigoknak és kozségeknek hathatés anyagi tamoga-
tassal kell egészen fanulmanyaik befejezéséig elémozditaniok.
(146.°%.) A tolerancia elvének killon bekezdést szentel az 10j
kédex: ,A nyilvanos iskolakban valé tanitasnil figyelemmetl
kell lenni arra, hogy a masképen gondolkoddk érzelmei meg ne
sértessenek.” (148. §.) Az alkotmany azt is elrendeli, hogy az
allampolgari ismereteknek és munkaoktatidsnak az iskolakban
kotelezs targyaknak. kell lenniok. Minden tanuld, miutan iskola-
kotelezettségének eleget tett, az alkotmany egy példanyat kapja
az életbelépésnél -ttravaléul.

De mindemellett érvényre jut a vallaserkodlesi mnevelés -
irdnyzata is, a keresztény egyhazaknak az a kovetellménye, hogy
agy, mint a kereszténység kezdetétsl fogva a leghjabb idékig,
most is jogukban &alljon a népnek wvallasos szellemben valé
nevelése s e célbdl iskoldk fenntartisa. Az 1918. évi forradalom
nyoman hirtelen nagy hatalomra szerttevé német szocialdemo-
kracia nem gordit akadalyt a vallasos nevelés lehetdsége elé,
miutan a vallasoktatds nélkiili iskolak létét biztositotta. Az
1) alkotmamynak a felekezeti iskolakra s a vallasoktatasra

* vonatkozé rendelkezései (146. és 149. §%) a kovetkezdk:

»A kozségekben a nevelésre jogosultak (sziilék) inditva-
nyara vallasuknak vagy vilagnézetiiknek megfeleld népiskolak
allitandok, amennyiben ez nincsen a rendezett iskolai miikodés-
nek (ein geordneter Schulbetrieb) kdrdra. A mnevelésre jogosul-
taknak akaratat lehetbleg figyelembe kell venni. A kézelebbit
erre nézve az egyes orszigok térvényhozasa szabja meg egy biro-
dalmi torvény alapelvei szerint®. Az aldbbiakban éppen ennek
a rendelkezésnek eleget tenni akaré birodalmi torvényjavaslat-
1ol lesz szd. ,,A vallisoktatis — mondja a weimari alkotminy
~— az iskolak rendes tantargya a felekezetnélkiili (vilagi) isko-
lak kivételével, A vallasoktatds az illeté vallaskozosség alap-
elveivel egybehangzdan megy végbe az allam feliigyeleti- joga-
nak sérelme nélkiil. A vallisos oktatas végzése és az egyhéazi
rendelkezések elfogadisa a taniték akaratara, a vallasoktatas-
ban, egyhazi tiinnepekben és eselekvényekben valé részvétel pedig
annak akaratara van bizva, akinek joga van a gyermek valldsos

13*
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nevelése felett donteni. Ugyanez az alkotmanyszakasz (149. $)
azt is kimondja, hogy a theologiai fakultasok a fdiskolakon
tovabbra is fenntartandék. A vallasoktatas tovabbi részleteinek
inegé.llapitését az alkotmany a késébbi torvényhozas felada-
ava teszi.

II.

A német birodalmi gyiilés elé most a centrumpiart kezde-
ményezésére beterjesztett torvényjuvaslat nyole év multan ren-
dezni akarja a népoktatiasnak a weimari alkotmanytél fiigegd-
ben hagyott kérdéseit.

El6szor is a német népiskolak feladatat és céljat szabja
meg. Minden német népiskolanak — mondja — koézos feladata
az, hogy az iskolakételes ifjisagot tanitas altal a német mii-
veltségi javak alapjan testi és szellemi derékségre nevelje és a
sziiléi nevelés tamogatasaval, kiegészitésével s tovabbfejlesz-
tésével erkolesileg értékes emberekké és allampolgarokké
képezze, akik képesek és készek a német népkozosség szolga-
latara (1. 9).

A német népiskolanak kovetkezé formai vannak: a) a fele-
kezetek szerint szét nem kiilonitett népiskola, vagyis kozos
iskola (Gemeinschaftsschule, Simultanschule); &) felekezeti
iskola; ¢) felekezetnélkiili iskola (vilagi vagy vilagnézeti iskola:
weltliche oder Weltanschauungsschule). Mindezeknek az- iskola-
- formdknak szabad fejlédési lehetSséget kell biztositani (2. §).

a) A kbz0s iskola elvileg valamennyi iskolakételes gyer-
mek elétt nyitva all. Tanité és neveld feladatat vallaserkolesi
alapon teljesiti az egyes vallasok és vilagnézetek sajatossagaira
valé tekintet nélkiil. A nevelés keresztény jellegét azonban a
torvényjavaslat kilon erés hangsallyal domboritja ki: ,,A ne-
met  népmiiveltségnek a kereszténységhbdl sarjadt értékeit a
tanitisban és a nevelésben elevenné kell tenni.“ A vallasoktatas
valamennyi osztalyban rendes tantirgy; benne a tanulék’ fele-
kezetek szerint elkiilonitve részesitendék. A taniték alkalmaza-
sanal a tanulék felekezeti és vilagnézeti megoszlasat lehetéleg
figyelembe kell vennmi.

b) A felekezeti népiskola az illeté felekezetii vagy rokon-
felekezetii gyermekeket veszi fel (rokonfelekezetek azok, ame-
lveket ilveneknek az érdekelt vallaskozosségek hatésagai kol-
csonosen elismernek), azonban maéas felekezetli gyermekek is
kiilonos okokbol felveheték. A felekezeti iskola a felekezet sze-
rint mint evangélikus, katholikus vagy izraelita népiskola jelsl-
tetik meg. A mémet népiskola tanité és neveld feladatit azon
hitvallas szerint teljesiti, amelyben a gyermekek neveltetnek.
A tanitasterveket és tankonyveket az iskola sajatos jellegéhez
alkalmazhatja. Az iskola életében az illet6 vallas sajatos gya
korlatait és szokasait apolja, iinnepeit megiili. A felekezeti isko-
laban csak olyan tanerdk alkalmazhatok, akik azoknak a gyer-
mekeknek vallasahoz, tartoznak, akiknek szamara van az iskola
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szanva, Mas vallasi tanerdk ideiglenes alkalmazasa kiilénos
okokbdl megengedhetdo. .

¢) A felekezetnélkiili iskola olyan gyermekeknek van
szanva, akik egy vallasfelekezethez sem tartoznak, vagy ameny-
nyiben mégis tartoznak, a nevelésiikre jogosultak. (sziil6k, gya-
mok) nem dJhajtjak dket vallascktatasban részesiteni. Hz az
iskecla azonban barmely mas gyermek el6tt is nyitva all.
A felekezetnélkiili vagy ,,vilagnézeti iskola“ a német népiskola
tanito és neveld feladatat dltaldnos erkélesi alapon teljesiti min-

den felekezetszerli vagy vildgnézeti kotottség nélkiil. A tanuldk

vallasoktatasban nem részesiilnek. Azonban a felekezetnélkiili
iskolaban mint rendes targy bizonyos wildgnézet tanithaté s
erre a vilignézetre a tobbi targyakban is tekintettel kell lennt
abban az esetben, ha ennek a vildgnézeinek apoldsara olyan
eg'yesulet all fenn, melynek a kozjog megadja a testiileti jogot
és ha a nevelésre Jog051tottakna.k (szill6k, gyamok) legalabb

kétharmada az iskolaba jaré gyermekeket ilyen vilagnézeti’

oktatasban akarja részesittetni. Azonban a kiilon vilagnézeti
oktatasban vald részvételre a sziill6k akarata ellenére egy gyer-
mek sem kényszerithetd. A felekezetnélkiili iskoldban barmely
felekezet_hez,talltozo‘vagy felekezetnélkiili tanité alkalmazhato.

A taniték ilyen felekezetnélkiili iskolaba akaratuk ellenére at

nem helyezheték.
Hogyan megy végbe az imént jellemzett zskolaformak fel-
dllitdsa, vagy egyik iskolaforménak masikka valé dtalakitdsa?

" Az erre vonatkozdé inditvanyt a kozség barmely - tagja beter-

jesztheti, aki német birodalmi Allampolgar s egy népiskolat
Jatogatd gyermek gondjat viseli. Ha az atya és anya kozt véle-

ményeltérés van, a gyamsagi birésag dont. Az inditvanyt leg-

alabb 40 iskolakoteles gyermek sziileinek vagy gyamjanak kell
aldirnia. Az inditvanynak helyt kell adni, ha a kért iskolaferma
a kozségben egyaltalaban még ninesen meg, vagy elegendé
szamban ninesen s ha a felallitando iskola a rendezett iskolai

- mitkédés - szempontjabol (geordneter Schulbetrieb) biztositékot

nyujt, azaz ha a német népiskolak elé kitiizott eélt (1. §) el tudja .

érni s ha az osztalyok szama szempontjabdl nem marad alul
azon a minimumon, melyet 1927 januar 1-én a kozség meglévé
iskolaja mutatott. Hasonlékép helyt kell adni a meglévd iskola-

formanak egy masikba val$ dtalakitdsdt kivané inditvanynak,

ha az iskolat latogaté gyermekek nevelésére jogosultaknak leg-
alabb kétharmada ezt kérvényezi. Azinditvany felett val6 déntés
kozigazgatasi birdsagi eljaras utjan megtédmadhatd. Az egyes

-orszagok kozigazgatasi birésaganak dontése a birodalmi kéz-

igazgatdsi.birdsagho?’ fellebbezheto..

Az iskolaallitast vagy iskolaatalakitast kérelmezd inditva-.
nyok barmikor beterjeszthet6k. A jogérvényesen -elutasitott.

inditviany legkorabban csak harom esztendé utan ismételheté
meg, ha t. i. ezen id§ alatt a kozség lakossaganak oss7eteteleben
lényeges vialtozdsck torténtek.
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Az iskolai feliigyeletet ~valamennyi népiskola folétt az
allam végzi. Uj mozzanat a torvényjavaslatnak az a pontja,
amely olyan helyi iskolaigazgatési testiiletben (iskolaszékben),
mely ala a vallastant mint rendes tantargyat tanité iskolak tar-
toznak, a megfelel6 val]askozosseg képvisel6it (evang. lelkészft,
kath. pleba.nost rabbit) ilési és szavazati joggal ruhazza fel.

A tanulékat wvalldsoktatdsban az illetd vallaskozosséghez
tartozé egyén részesiti. A kozos iskolakban és a felekezeti isko-
lakban a felekezeti kisebbségek vallasoktatasirél is, mint ren-
des tantargyrol, gondoskodni kell, ha legalabb 12 gyermek caz.
illeté kisebbségi felekezethez tartozik. A vallasoktatas tantervei-
hek és tankonyveinek megallapitasa az illetd vallaskozoqsegg(l
egyetertesben torténik. Hasonléoképen a vallasoktatés heti 6rasza-
manak meghatarozasanal is a vallaskozosség kdzremiikodik. Ha.
a tanulék szima az iskoldban valamely felekezetbdl 12-6n alul
van, akkor a sziilok maguk gondoskodnak gyermekelk magan-
vallasoktatisarél. Erre a célra az iskola futessel és v1lag1tas<al'
ingyenesen rendelkezésiikre all.

Az allam a valldsoktatds feliigyeletérdl kiilon gondosl\odlk,.
még pedig Ugy, bhogy e feladattal megbiz egyeseket, akiket neki
a vallaskozosség inditvanyoz. A toérvényjavaslat indokolasa sze’

- rint a ,megbizott” fogalma az evangélikus és a katholikus egy-

‘haz szamara természetszeriien kiilonboz6. A katholikus vallas-
oktatas feliigyeletével megbizott egyennek missio canonica-val
kell birnia. Az evangélikusoknial a megbizott rendszerint tan-
iigyi férfin, akit az allam szamara az egyhizi tartomanyi koz-
oktatasi tandcsok jelolnek ki. A papi helyi iskolafeliigyel:t
visszaallitisa a torvényjavaslatnak semmiképen sinesen szan-
dékaban. De a vallasfelekezetek f6éhatdosigainak- mindenesetre
alkalmat kell adni arra, hogy meggy6z6dést szerezhessenek, vaj-
jon a vallasoktatas a felekezet alapelveivel osszhangban megv
végbe.

/ A torvényjavaslat a meglévd iskolak jellegét ugy- allapitja -
meg, hogy a torvény életbelépésekor felekezetek szerint el mem
kiilonitett iskolakat kdzosiskoldknak, a meglévé evang., kath. és
izr. népiskolakat felekezeti iskoldknak, a tanulékat vallasokta-
tasban ma sem részesité iskolakat pedig felekezetnélkiili isko-
laknak mindsiti. Atalakitdsuk mas iskolaformava a fonnebb-
megallapitott eljaras szerint fog torténni- Az egyes orszégok-
nak a torvény végrehajtasat kihirdetése utin legalabb két évre
meg kell kezdeniok, kivéve Badent Hessent és az egykori l\as-
sau-hercegséget, ahol a hataridé ot esztendo

P II1.

Az ismertetett torvényjavaslat, mely a weimari alkotmany
kiegészitésére szolgal, annak a politikai partnak a mive, ame-
lyet elsésorban a felekezeti oktatas jelentéségének tudata hat
at. A német iskola feladatat abban latja, hogy a tarsadalomnak
a vilaghaborut koveté aggaszté szétmallasa kozepett a lelkeket
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£s ezek 1idvét, a vallist és ennek erkdélesi tartalmat megérizze,
az ezekben rejlé tarsadalomformialé erdk hatékonysagat az ifji-
sag vallasos nevelése ntjan biztositsa. Bar a torvényjavaslat
hangsulyozza a harom iskolaforma egyenld jogosultsigiat, az
inditvanyozé centrumpart elétt mint idedl mégis kétségkiviil a
‘felekezeti iskola lebeg, melynek erds szambeli meggyarapodasat
varja a sziiloknek iskolameghatarozasi jogat biztosité torvény

-6letbeléptetésétsl.

Az ellenpartok, f6kép a szocidldemokracia, ebben természe-
‘tesen kulturpolitikai reakeidt, a weimari alkotmany alapelvei-

161 vald elpartolast 1at. Az Osszeomlas utdani német politika alap-

elve a régi Kleinstaaterei-jel szemben a birodalom egységesitése
volt minden téren, igy a miivelédés terén is: a weimari alkot-
many kozoktatasiigyi fejezetének az az irdnyelve, hogy a német
iskolaiigyben az egyes allamok kozott mutatkozé nagy kiilon-
‘bozoséget és zavard ellentétességet kikiiszobolje, hogy szerves
egységet teremtsen a kozoktatasiigy teréu, hogy az egész német
ifjusag szamara kozds német népiskolat szervezzen. Ehhez ké-

‘pest micsoda visszaesés a szébanforgé népiskolai térvényjavas-
lat! A weimari kdédex szerint a kozds-iskolanak a tobbi iskola-

forméaval szemben eléjoga van, a kozos iskola a rendes, norma-

‘tiv iskola (Regelschule), melyet maga az allam allit fel a sziil6k
‘minden ajanlata, beavatkozasa nélkiil. Most ez a kozos iskola
‘is a tobbi iskolaval egyvenld ranguva, csupian a sziiloktol indit-

vanyozhaté iskolaformava torpill. Ha-tehat a javaslatb6l tor-
vény lesz, ez az alkotmanyt médositja. Erzik ezt a térvényjavas-
lat alkotéi is, mert a megokolasban kiilon kiemelik, hogy a wei-
mari alkotmany 146. § 1. bekezdésének autentikus interpreticis-
jatol a kozosiskola elséségének kérdése szempontjabél szands-
kosan eltekintenek. Mindez csak azért — mondjik a javaslat
ellenfelei —, hogy a felekezeti iskolak primétusat a valdésagban
‘biztositsak.

" Végsé elemzésben az egeész torvényjavas la,t — panaszkodik
az ellenpart — a wvallds és a kultira viszonyanak azon a felfoga-
san sarkall, mely a kulturat mindenestiil alarendeli az egyhaz-
szerten szervezett vallasnak. A konfesszionalizmus szelleme;
mely a javaslatot kodifikalni akarja, egyrészt azon az elvi allas-
ponton van, hogy a vallasos érzésnek egyediili és igaz formaja
az egyhaz (felekezet), masrészt pedig, hogy a vallas csakis ebben
a formaban tudja az egész életet és kulthdrat Athatni és alaki-
tani. A konfesszionalizmus igy sziikségképen szembedllitja az
egyhazat és az 4allamot, az utébbit erdszakosan az el6bbi alad
akarja rendelni, de ezzel egyszersmind a kultdra irdnyitasat is
minden tekintetben az egyhazra bizni. A felekezet theokratikus
alapon a maga merev dogmai szerint iparkodik a kulturat szer-
vezni. S ebben most az allam segltsegere siet: a felekezeti okta-
tast torvénnyel paragrafalja és parancsolja meg, a felekezete
t6] praesentalt egyenekkel ellenérizteti s megengedi, hogy,
az. iskola belsd éleétébe ég napi munkajaba beleavatko
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ennek iranyt szabjanak. Még értheté volna az egyhdzaknak az
iskolai életre az allamtdl torvényszeriien engedett befolyasa, ha
aranyban allana az egyhazak szellemi hatalmaval, a témegekre
gyakorolt bels6, vallasos hatasaval! Tagadhatatlan tény azuvn-
ban, hogy .a nagy tomegekre a felekezetek mindjobban elvesztik
befolyasukat, a tarsadalom piramisanak széles alapzata, a mun-
kassag jelentékeny rétege aligha mondhaté mar kereszténynek: -
A szocialdemokricia eszméinek hédolo munkassig szemében a
vallas ,magiandolog®, amelyhez semmi koze. S ebben a hitetlen,
vagy legalabb is kozombos lelki légkorben né fel az ifjdi mun-
kasnemzedék. A ma férfikoraban levé és vezeté munkasgenera-
cié, mely most szocidldemokrata, nagyrészt a régi evangélikus
és katholikus népiskolakban nétt fel, de meglatszik-e rajta a
vallasos nevelés hatasa? Az egyhazak démopaideia-ja méutis
csodbe kerilt.

Az iskolapolitikaban két tényezé all egyma%al szemben*
az egységre torekvd centripetalis allamhatalom s az egyméasra.
féltékeny centrifugdilis tirsadalmi-felekezeti erék. Vajjon . me-
lyik kezébe keriiljon az ifjusag nevelése? — ez a térvényjavas-
lat ellenfelei szemében a német kultdrdllam problémaja. A kul-
turallamnak a népben rejlé miivelodési akaratot foglalkoztat-
nia, fokoznia és fejlesztenie kell. E célra természetesen a valla-
sos érzésben rejlé kultureréket is ki kell aknaznia. Azonban az
utoébbi mégsem lehet egyediil uralkodé szempont: ezért az allam-
unak az allami iskolat nem szabad kiszolgéltatnia a felekezetek
szamara, amelyeket szellemi hatalomvagy és tiirelmetlenség jel-
Jemez, amelyek meég vannak gyozodve arrél, hogy csak a fele”
kezeti iskola bivei a vallas egyediili és szuletett védéi. Az allam-

" polgarra nevelés egységének azonban csakis az allam maga lehef

a legfébb ére. A német iskolanak a német allam iskolajanak kell
lennie. melynek feladata a német népet mar gyvermekkorabam
belsé lelki egységre nevelni, a széthuzé tarsadalmi s folekezeti
ellentéteket kibékiteni; nem azt apolni és erdsiieni, ami szét-
valaszt, hanem azt, ami mint kozoés kultirbiriok egybekapesol.
A kozos allami iskolakkal szemben a felekezeti iskolak nagy:
tomegi megszaporodisa a német népet visszaveti a szellemi kis-
allamrendszerbe: in geistige Kleinstaaterei. A német kultara egy:
sége a német kozoktatas eg'yse"et vagyis ewyedul az allami:
1&kolat koveteli.

Ezen az elméleti-kultdrpolitikai birdlé gondolatmeneten ki+
viil még egy sereg egyéb vad is hangzik el a torvényjavaslat
ellen. Igy egyik sokat vitatott pont a weimari alkotmanynak.
dér geordmete Schulbetrieb kifejezése. Az alkotmany ugyanis a
felekezeti iskolak felallitdsat ahhoz a feltételhez koti, hogy ben-
niik ,,a rendezett iskoldi miikodés* kart nem szenved. Mert sokan:
attél félnek, hogy nagyszamu felekezeti iskola fog tamadni,
amelyek 6sszevont osztalyokkal, az allaminal joval kisebbeértékii
félszereléssel és tanitasi értékkel fogmak miikodni. Torpe, cse~
kély. eredményii -iskolak fognak keletkezni olyan helyeken, ahol
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az er6k tervszerii Osszefogasa nyoman jol kiépitett, nagyobb
iskolak ‘tamadhatninak: a népiskolak allitdsara hivatott erdk
ényagilag és szellemileg szét fognak forgacsolodrd.

A torvényjavaslat értelmében az allam semlbges, lesz az

«eg'yes iskolaformakkal szemben. A dontés joga, vajjon az iskola
koz0s vagy felekezeti legyen-e, az allamrol, mint az egész nép-
kozosség képvisel6jérol, at fog harulni a nép egy-egy kis tore-
dékére, az iskolakoteles gyermekek valamely kozségben lakéd
sziil6ire, tehat az egészrél a részecskére. S szellemtorténeti
szempontbol rendkiviil érdekes jelenség, hogy a kultarliberaliz-
musnak az a dogmaja, mely egy szazad 6ta uralkodik Eurdépa-
ban, t. i. a polgarok onrendelkezd joga, a sziill6knek a gyermek
nevelését meghatirozé jussa, most a radikalis, [6kép szocial-
demokrata oldalrél, a legélesebb tamadas celpont;la A kultiir-
politika’ teriiletén is kiélesedik az individualizmus és a szocializ-
mus harca: az €lébbi, mint liberalizmus, az egyén magameg-
hatarozo jogat védi (ez az elvi hattere a térvényjavaslatnak is),
az utébbi a tarsas kozosségnek, az allamnak hatalmaval akarja
rakényszeriteni az egyénre a boldogulas eleve megszabott esz-
kozeit. A szocializmus mindig kiizd a szabadsagjogokért, de ha
hatalomra jut, e jogokat nem az egyén, hanem csak az absztrakt
kozosség szamara véli biztositandénak., A szocializmus allam-
kultusza megtagadja a sziil6k jogat, hogy meghatarozzak, vaj-
jon gyermekeiket milyen szellemii i§kolaba jarassak. :

Alig nyomhaté el azonban az az aggodalom, hogy a sziilok-
nek az iskolaformara vonatkozé "inditvanyozasi joga szinie
orokossé teheti az iskolahaborut az egyes kozségekben, allandd
tarsadalmi viszaly forrasa lehet. Az iskolaligy mindig 4j és 1j
agitacié és kiizdelem targya lesz, s ez a hare a politikai és vilag-
nézeti szakadas arkat allanddéan egészen az iskolaig fogja Aasni,
ennek nyugalmat koveteld 1égkorét sokszor majd felhdkkel fogja
elsotétiteni.

A nagy harc mar a torvényjavaslat benyujtasa utian azon-
nal follangolt. A konzervativ vildgnézetit partok lelkesednok
érte; a szocialdemokrata és radikalis kérok anathémét klaltanak
A német tanitéegyesiilet (Deutscher Lehrerverein) vezetésége,
mely 150.000 német tanitét képvisel, a legélesebb hangu javas]at-
ban ‘tiltakozott ellene s a birodalmi alkotmannyal ellenkezének
bélyegezte. Ha azonban a birodalmi alkotmany szovegét elfogu-
latlanul olvassuk, expressis verbis nem taldlunk benne a kozos-
iskolak elsosegere vonatkozéan semmiféle imperativ rendelke-
zést.. A weimari alkotmanynak 1sk01apoht1ka1 fejezete esak alta-
lanos kerettorvény, mely a maga kitoltését éppen egy kovetkezé
torvény feladatava teszi. A sziil6k akaratat az iskolaforma meg-
hatarozasiban mar az alkotmanyban is megtalaljuk (Der-Wille
der Erziehungsberechtigten ist moglichst zu beriicksichtigen.
146. §). A~ mostani toérvényjavaslat tehit nem csempész be 13j
mozzanatot az alkotmany szelleme s az allam taniigyi szuvere-
nitasa ellen, Nem érinti az allam legfébb iskolafeliigyeleti jogat-
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kimondé alkotméanyszakaszt sem, mert még a vallasoktatasra
feliigyeld megbizottakat is az allam nevezi ki s alkalmazza, ha
mindjart a felekezeti féhatoésag ajinlatara is. A térvényjavaslat
a kultarpolitikai reakeié miivének sem bélyegezhetd, mert bar-
mely vilagnézetre valé nevelés szaimara megadja a mddot és
lehetéséget: a vallastant nem tanité felekezetnélkiili, . n. Welt-

_ anschauungschule valasztasa éppigy a sziil6k jogiban 4ll, mint

a kozbsiskolak vagy a felekezeti iskolak kérelmezése. AL egyik..
vilagnézeti vagy politikai partnak éppannyi veszteni vagy nyerni
valdja van, mint a masiknak. A tdmadas heve szinte titba 1ga21t
benniinket arra nézve, kinek van félteni valéja.

-Nem minden tanulsag nélkiill vals, ha a most vazolt v1tdA
szempontjabol egy pillantast vetiink a magyar népoktatas fej-
l6désére. Az 1868. évi népoktatasi alaptorvényt ngyanaz a kultir-
liberalizmus hatja At, mint most a német toérvényjavaslatot az
iskolaallitasi jog szempontjabol. A kozség van ugyan elétérben,
de az allamtél a maganosokig barki allithat népiskolat. A nép-
iskolak azonban tilnyomoéan a felekezetek kezében maradnak,
mignem a 90-es évektSl kezdve magyobb lendiilettel meg neém
indul az iskolak allamositasa vagy 4j allami iskolak felallitasa.
Az sllamhositds nem a felekezetek ellen iranyul, hanem féindi-
téka az allamnyelv terjesztése. Az allam liberalizimusiaban any-
nyira megy, hogy tetemes anyagi tamogatasban részesiti a koz-
ségi és a felekezeti iskolakat, s6t az utobbiakon keresztiil a nem-
zetiségeket. A népiskolaiigy tulnyomdan a felekezetek: kezében
maradt mindmaig, amikor a kb. 6000 népiskolabdl esak 1000 és
néhany allami. Az allami iskoldk egyben mintaul szolgalnak a,
t6bbi népiskolanak. Vilagnézeti szemponibdl az allami iskoldk
ellen_sem meriilhet fel panasz. A mi népoktatasi alaptérvényiink

a vallasoktatis iigyét mar hat évtizeddel ezel6tt a legészszeriih-
ben rendezte, amikor a hitoktatids tantervének megallapitasat
egészen a felekezetekre bizta. S6t tovabb ment, mert az egész
tanterv megszabasat a felekezeti iskolakban az egyhazi féhaté-
sagoknak engedte at. A fejlédés természetes iranya odakanya-
rodott, hogy a felekezetek minden kiizdelem nélkiil maguk iga-
zodtak az allam tantervéhez s ezzel a népoktatis egysége, me-
lyet a németek most 4j torvényjavaslatuktél féltenek, magatol
jott 1étre. A németeknek az az aggodalma, hogy a felekezoeti-
iskolak tanitémiikodése, felszerelése, szervezeti kiépiiltsége igen-
gyakran az allami iskola mogott marad, a magyar tapasztalatok-
vilaganal is jogosult. A népiskolaiigynek a torpe, egyosztalyd,
rosszul felszerelt, gyenge felekezeti iskolak altal valdé szétforga-
esoltsaga sokszor nalunk is jogos panasz targys. Mindez azon-
ban csak anyagi kérdés. Annak a vilagnezeti harenak, mely ma
Németorszaghban a népiskolaiigy koriil kitérében van, a torté-
neti fejlédés nalunk 1utjat szegte: a -mi szellemi éghajlatunk:
dalatt ilyen kiizdelem veszedelme egyelére nem fenyeget. Ma 'is
br. E6tvos Jozsef géniusza 6rkddik népoktatasi politikank s koz-
véleményiink felett. =~ KORNIS GYULA.



AZ IFJUSAG TESTI
ES LELKI FE JLODESENEK SZAKASZAIROL

Bar az ifjasag testi és 1e1k1 fejlodése "kozotti Gsszefiiggések
sok nyiltan vagy burkoltan metafizikai kérdést vethetnek -fel
— hogy maést ne is emlitsiink: a testi és lelki fejlédés oki kap-
¢solatanak vagy parhuzamos egyittjarasanak -problémajat —,
mi ezattal esak az egyiittjaras torvényszerti tipusossagait fog-
Jjuk tanulmanyozni. Mert akarmint van a dolog, gy elméleti,
mint gyakorlati szempontbdl rendkiviil fontos e problematlkua
‘hatterit egyidejii osszefiiggések ismerete.

Ami tekintetbe vetft.tanulmanyi anyagunkat illeti, ez elso-
sorban az altalunk megbizhaténak itélt és kiillénésen az ,djabb,
kiilfgldi, leginkabb német szakirodalom; mdasodsorban az eddigi
megbizhaté magyar . tudoményos irodalom (kilondésen Nagy
Laszlé és Nogrady Laszléo eredményei); harmadsorban sajat
- kutatasi eredményeink.. Az ifjusiglélektan kiilfoldon is egé-

szen 1Uj tudomany, tehat ne ecsoddlkozzunk az idevagéd
hazai irodalom esekély és hézagos voltan. Azonban ez a
kevés hazai adat is megnyugvast nyujthat arra nézve, hogy a
kiilfoldi, kiilonosen kozépeurépai eredmények lényegben alig
térnek el a mi eredményeinktsl s e miatt igen jél folhasznalhatdk
addig, amig a lényegnél maradunk. A részletek tekintetében
azonban sok dsszehasonlité munka var még a magyar kutatokra.

Mindenekelétt a testi fejlédés néhany fontosabb torvény-
szerti mozzanatat fogjuk figyelembe venni, amelyeket a tovab-
biakban nagyjaban fix tampontokul fogunk tekinteni, amely
tampontok segitségével tajékozédhatunk az ifjusag testi- 1e1k1

fejlédésének idészakaiban.

A fejlédési idbszakok wugyan egyénenkint kiilénosen a
fejlodes kés6bbi szakaszaiban nagymértékben valtoznak tartam
és alaptonus tekintetében, mégis sziikséges az atlagos, normalis
lefolyas ismerete, hogy e szerint itélhessiik meg az egyes esete-
ke({, az dtlawoshoz hasonlitva dket. Eldszor a fejlodésnek mennyi:
ségi szakaszait fogjuk megvizsgalni s ezekrél azutan a mmosegl
szakaszokra tériink at.

A testi gyarapodas napi és heti periddusairél nmcsenek
adatok birtckunkban. E periédusoknak csak pszighikai vonat-
kozasairdl tudunk s ezekrdl majd alabb tesziink emlitést.

A novekedés és tomeggyarapodas évszakonkénti ritmusa.
az ifjusagra nézve nines ugyan kiilon megvizsgalva, hanem
csak gyermekekre vonatkozdlag, mégis valoszmuleg ugyanaz a
szabaly itt is, ami ndgvo‘bb gyermekeknél ugyanu.gy mutatkozik,
mint a csecsemoknel t. i. hogy a niovekedés erdssége tavasz
vegen és nyar elején a legnagyobb s télen a legkisebb. Az izom-
eré Oszkozéptsl nyarelig novekedik. A nap kem1a1 sugdlal
(nltraviola sugarak) kedvezfk az jzommunkara. v
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A sziiletéstél szamitott havonkénti vagy hoénapesoporton-
kénti novekedés ritmusara nézve érdekes volna, ha Lukaesné
Szasz Irénnek A Jové Utjain ezévi 2. szamaban megjelent kuta-
tasi eredményeit nagyobb anyagon pontosabban megallapltanal\
Szerinte a ndvekedés élesen megkiilsnboztethet6 kisebb és na-

gyobb; majdnem ugrisszeriinek mondhaté, szabalyszerii 16kések-
ben halad elére s a fink és leAnyok névekedése kozt nagyjaban
szabalyszeri eltolodas mutatkozik.

Ezek utan attérhetiink az ifjusag évek, illetve évesoportok
szerinti testi fejlédésmenetére. Erre nézve sok kiozépeurépai
adatunk van és a hazaiak koziil legfigyelemreméltobbak Bartuez,
Lajosnak nagy anyagon megallapitott hossznovekedeme vonat-
kozo értékeit '

- ‘Hosszas fejtegetés helyett pontokba szedjiik a testi fejlodes
fobb szabalyszerusegelt

© 1."A pubertas altaldban a mi klimankon fidknal a leginten-
zivebb novekedés (12—16. életév) vége felé (a 15. év korill) kezdo-
dik, mig leanyoknal a legintenzivebb novekedés (12—13. életév)
utan (a 14. év koriil) jelentkezik. Mindkét nemnél 2—3 évig tart.

2. A novekedés tempoja fiaknal harom szakaszra oszthatoé:
10—12. évig kozepes novekedés, 12—16. erds novekedés, 16—24. cse-
kély, esokkenls intenzitisu névekedés. Leanyoknal pedig a nove-
kedés négy, illetve 6t szakaszra oszthaté: 10—12. kozepes nove-
kedés, 12=13. erés novekedés, 13—21. csekély, csOkkené inten-
zitasi novekedés, melyen beliill 14—15. néha még utoljara ismét
kézepesszerfire fokozddik a novekedés, hogy uténa ismét ala-
posan csokkenjen tovabb egészen a felnott korig.

3. A pubertas kezdete el6tt egypar évvel, kiilonosen lednvok-

nal, altalaban infenzivebb a stlygyarapodas.
4. A kézerdsség fitknal a pubertas kezdete eléttig kozepes
intenzitassal nagyjaban egyenletesen emelkedik, majd kozvetlen
a pubertds el6tt8l a pubertas befejeztéig erds intenzitassal
novekszik, szintén nagyjiban egyenletesen. Leanyoknal az eré-
sodésben nagyobb az ingadozis, de kiveheté egy nagyobb erd-
novekedési idGszakasz abban az id6ben, mikor legnagyobb a
novekedés és sulygyarapodas (12—13. év tajt). A pubertas ideje
alatt leanyoknal nines az erdsodési intenzitdsmak kiilonos
novekedése.

5. A fidk és leAnyok egyenld nagysaganak ideje a 10—11. év
kozé és a 13%—15% év kozé esik. E két idépont kozt van a
leaAnyoknak a fidkdt f6lilinald novekedése, aniely maximuméat
a 13—14. év kozt éri el. Ezen id6pontokon kiviil — tehat az elsé
egyenl6ség elétt s az utolsé utén — esik a fidk novekedési tul-
silyva a leanyokéval szemben. A termetegyenloség elsé idopontja
elétt a fitiki és leinyok nagysigkiilonbsége tobbé-kevésbbé allandé
és esekély, mig a masodik idéponton tul majdnem a felnétt korig

! Dr. Bartucz La‘joé: Az iskoldsgyermekek termetbeli névekedése Magyar-.
orszdgon. Anthropol. Fiizetek (Anthr. Hungarica) I. évf. 1923. Bartucz 19.366.
fiat és 17.280 ledinyt, Osszesen 36.646 gyermeket.és ifjut mért meg. :
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a kiilonbség noévekszik és jelentékeny. A sulykiilonbozet tobbé-
kevésbbé (legfeljebb egy év eltéréssel) hasonlé kiilonbségeket
mutat, mint a testnovekedés. Kézerosség tekintetdben a fiuk
mindig, de kiilontsen a 14. éven til, erdsen novekedé folényben
vannak,

Most mar ismerve az ifjusag testi fejlédésének fé6Lb moz-
zanatait, attérhetiink a lelki-szellemi er8knek az el6bbiekkel
- osszefiiggd fejlodésére.

A napszakokra vonatkozélag kitint, hogy a reggeli orak
alkalmasabbak elvont dolgokkal valé foglalkozdsra, mint a dél-
utaniak. Viszont konkrét dolgok befogadisara kedvez6bb a dél-
utan. B téren sok fiige az iskolai szoktatastol és idSrendtdl is.
Igy pl. altaldban a masodik ‘tanérara esik az ifjak legnagyobb
absztrakt szellemi produktivitisa. Részben tin azért, mert az
elsé draban még nem jott meg eléggé a munkalendiilet s a
kés6bbi orakban mar a faradtsag zavarja az eredményt, részben
pedig talan azért, mert tobb iskoldban a masodik orara teszik
altalaban a legnehezebb targyakat, amelyek raszoktatjak a testi-
lelki szervezetet az ezidétaji és ilyen munka iradnti nagyobb
készségre. Killonosen az iskolai heti munkalendiilettel magya-
razhatd, tgy latszik, az a tdpasztalat is,’ hogy a hét iskolanapjai-
nak elején és utolsé napjaiban joval kisebb a tanulasi, iskolai
produkaléoképesség, mint a hét kozepén. Wolfer ezt elsésorban
a kedély krénikus heti hullamzasaval magyarazza a heti tanulas
folyaman, amely a munkalendiiletet szabalyozza. Az emlékezés
(esodalatosan megfelelve az izomerd fejlédésének) Oszkozéptol
nyareldig novekedik. Szellemi munkara az idé oktébertsl janua-
rig kiedvez6bb, januartél marciusig kevésbbé, a nyir a legked-
vezbtlenebb. A szamolas hideg honapokban eredményesebb.

Most mar attérve az évi és évesoportonkénti periddusos-
sdgra, el6bb az egyes f6bb lelki-szellemi képességek atlagos fej-
16dési tipusossagat ismertetjiik, azutan a nagyobb fejlédési ido-
szakok szerkezeti Attekintését adjuk.

A szinek megkiillonboztetésének tudasa a 11 éves kortol
12 éves korig mindkét nemnél hirtelen ngrassal nagy intenzitas-
sal fejlodik tovabb. Leanyoknal ez a lendiilet tovabb tart egészen
a pubertas kezdetéig s azon tul is fokozédik. Fiuknal 12—13. a
lendiilet estkken s 13—14. visszaesés kovetkezik' be, majd innen
— tehat kozvetlen a. pubertds eldttrél — ismét tovabbi fejlédés
kovetkezik be. Mig 8 éves kortdl a fiuk .elényben vannak a
lednyokkal szemben, addig ezeldtt és 14 éves koron tdl a leanyok
vannak folényben. Késébbi ifjukorban mar mindkét nemnél
csekély a fejlédés. Kerschensteiner megallapitotta, hogy a rajz-
technika a primitiv szkematikus rajzolds tekintetében az isko-
laba 1épéstdl a 12 éves korig egyik nemnél sem mutat jelentékeny
fejlédést, inkabb visszafejlédést. Fiuknal ezutan a primitiv
szkémais rajzolas meglehetfs gyorsan visszafejlédik. Leanyoknal
13 éves korig egy kiesit esokken, majd 14 éves korban stagnalni
kezd. A természethdi, Iatszatszer(i rajzolas finknal 10—14. évig
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meglehetés gyorsan fejlédik. Leanyoknal ugyanez idében keve-
sebb a fejlédés. Mindkét nemnél §—9. évtél 14 éves korig — kiils-
nosen fitknal — a kevert - (részben szkematikus, részben termé-
szethil) rajzolas nagyobb fejlédési lendiiletet vesz. Ugy a kevert,
mint a természethll rajzolas a primitiv vazlatossal szemben
fintknal viszonylag mindig elterjedtebb, mint a leanyoknal. Kar,
hogy 14. éven tuli adatunk nines.

Az egyes hangok megkiilonboztetésének tudasidban a -
fejlodés igen hasonlé a szinekéhez. Itt is 11—12. hirtelen lendii-
letet mutat, majd a pubertist megel6zd ingadozast s azutdn mar
csak rovid ideig tarté szamottevé fejlodést. Részben ezzel ma-
gyarazhaté, hogy arinylag sok gyermektehetség van festék s
kiilonosen zenészek kozt. Mig a gyermekkorban koriilbelil a
8 éves kortol a 10 éves korig kifejlodik a ritmusos és ritmus-
talan hangcsopmtok megkiilonboztetése és a ritmusérzék, addig
koriilbeliill 9—10 éves kortdl kezdve a melodiaérzék és melodia-
kedvelés 1ép el6térbe, amely, mint az elébbi érzékek, pubertis-
kori ingadozéscknak van alavetve. (Leanyoknal klsebb a meg-
razkédtatas.) Pubertas utan mar csak esekély a tovabbi feJlodes
Persze mindezek atlagos esetek, melyeknél nines tekintetbe véve:
a zenei vagy festéi tovabbképzés eshetdsége.

A mechanikus emlékezés altalaban a 10—12 éves korban
hatarozottan erésodik (finknal kiilonosen 10—11 éves korban),
majd (13—14. évig egy nagyobb fejldédési szak kozbeiktatasa ki-
vételével) mindkét nemnél lasst fejlédés mutatkozik leanyok-
nal 17, fivknal 16 éves korig, hol elérve a tetdpontot, lassan
stagnalni, illetve esokkenni kezd a mechanikus befogadodképes-
ség. Erzelmi tartalmui dolgokra vonatkozdlag k(’jzvetleniil a
pubertas eléttiz mindkéi nemnél gyenge az emlékezés, mig a
pubertas elétti évtol keﬁdve erdsen fokozdédik az erzelm1 em-
1ékezés.

A 1ecept1v1tast vagyis bevés6-, befogwdokepesseget tehdt'
az elme passziv ,plasztikussigat® nehéz a megtarté és emléke-
zetbe aktive visszaidézd képességtol elszigetelni s egyes kiilon-
leges iranyaiban pontosan megrogziteni. Azonban a kisérletek-
b6l kivehets, hogy a szamemlékezés az elvont szdéemlékezéssel
egyiitt halad s a targyakra, személyekre valé emlékezéshez
képest megkésik a fejlddése. Az altalanos emlékezetben meg-
tarto- és folidézdképesség nagyobb fejlédési lendiiletet vesz a
18—16 éves kor kozt s a 22—25 éves korra éri el tetéfokat. Kiilon-
ben igen sok fiige a szoktatastdl, gyakorlistol (példaul féiskolai
tanulaskor). A szamoknak emlékezetben valé megtartisa tekin-
tetében a 10 éves kor el6tt a fink vannak elényben, a 10 éves kor
tajan a fitk és leanyok koriilbeliil -egy fokon Allanak, innen a
serdiilé korig a leanyok vannak folényben s ezen tal ismét a fiuk..
Fiuknal 12—14; 6. kisebb, 14; 6—17. nagyobb intenzitisa fejlédés,
majd a 17. évt6l lassan csokkend fejlédés tapasztalhato. Lednyok-
nal 13—14 éves koruk tajan legnagyobb a szamemlékezés fejld-
dése, innen a serdiilés ideje alatti kis esokkenés utan 16—17 éves
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korra ismét novekszik s ezutdn egy kis ingadozassal mar csak
egészen lassan. emelkedik a fejlédés intenzitasa. Erdekes, hogy
a testi novekedéshez hasonléan, de attél 1—2 évvel megkésve,
folyik . le ez a fejlodés.
A figyelem évenkénti fejlédésére vonatkozé eddigi vizsgi-
latok hézagosak s ezért egymasnak meglehetésen ellentmonddk.
" Lobsien szerint a figyelem kapacitisa havonta is meg-
lehetds szeszélyesen és nemek szerint kiilonbézben ingadozik.
A szerzének legyen szabad eldszor e helyen réviden osszefoglalni
a serdiilé fiuk figyelmére vonatkozé sajat vizsgalatainak ered-
ményét2 A figyelemmunka tempédja mechanikus és félmechani-
kus figyelemnél a 15—16. évig lassan novekszik, értelmes figye-
lemnél pedig esdokken, 16—17. minden téren meglehetésen névek-
szik, 17—18. tovabb novekszik a munkatempd, kivéve a fél-
mechanikus figyelmet (amely stagnal). A figyelem alapossiga
15—16. meglehetdsen fejlédik minden vonalon, 16—18. az értelmes
figyelem alapossaga erdsen fejlédik tovabb, mig a félmechani-
kus és kiilonosen a mechanikus figyelemnél az alapossag észre-
vehetden nem fejlédik tovabb, hanem stagnal. B kisérletek meg-
magyarazzak, hogy miért éppen a 16 éves korig (tehat a puber-
tas elejéig és tovabb nem) fejlédik fiutknal a mechanikus bevéso-
képesség s hogy az értelmes emlékezés miért fejlédik tovabb is.
Mert mar a pubertas elején (16 éves korban) maga a mechanikus
bevésést feltételez6 mechanikusan bedllitott figyelem nem fejlo-
dik tovabb, esupan az értelmes figyelem. Ezért olyan ellenszen-
ves és megerdliteté a serdiild korban s azutin is a ,,magolnivalo®
tanulas, viszont az elmének folyton fejlédé értelmes asszociacios
szovedéke az értelmes figyelmet tovabbra is ébren tartja, segiti
a megtarto- és felidézoképességgel egyiitt. Az e torvényszeriisé-
get még nem ismeré pedagoégusok sokszor esnek abba a téve-
déshbe, hogy tapasztalva az értelmes figyelemnek és emlékezés-
nek e korban is tovabbhalado fejlédését, azt hiszik, hogy az
értelmetlen és szészerinti betanulasra iranyulé mechanikus
figyelem és emlékezés is tovabbfejlédik és sok betanulnivaléoval
nyomoritjak meg az ifjakat, novelve vagy kifejlesztve benniik
a neuraszténia csirait.
Az ifjak fantazidjanak fejkédési szakaszai kiilon nincse-
nek még megvizsgilva, csupan az absztrakeidsképesség és az
érdeklodés lélektana keretében s ezért mi is ezekkel kapesolat-

2 A szerzdé 1927 majus végén és junius elején Osszesen 365 15—18 éves fint
vizsgalt meg az- esztergomi kozségi realiskola és Szent Benedek-rendi gimna-
zium tanuléi koziil. Az elsé feladat a Bourdon-féle teszt egyszeri alakja volt.
Meghatarozott — m, n — betilket kellett minden széban athuzni. (Mechanikus
figyelem vizsgalata.) A masodik feladat az volt, hogy meghatirozott (ugyan-
csak m és n) betiiket csak Otbetilis szavakban volt szabad athuzni (félmecha-
nikus figyelem vizsgalata). A harmadik feladat szerint csak cselekvést, tor-
ténést kifejez6 szavakban (azaz igékben, igenevekben) volt szabad az m és =
betfit athuzni. (Brtelmes figyelem vizsgalata.) A harom szoveg egyenértékii s
részben értelmes volt. A munkatempét az egy perc alatt (helyesen vagy hiba-
san) athnzott betiik kozépértékeibsl, mig a figyelem alapossigit az egy perc.
alatt athuzandénak feladott betfikre esd helyes athuzisok szazalékszamainak
kozépértékeibsl szamitottuk ki. A részletes beszimold, valoszintileg a kozel
jov6ben, mas helyen fog megjelenni.
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ban a gondolkodas fejlédése és a magyobb fejlédésszakaszok
szerkezeti vizsgalata keretében fogjuk tekintetbe venni.

E helyen megemlékeziink a szemléleti képek jelentdségérol
a pubertas koraban. (A marburgi pszichologiai iskola hivta fel
elészor a figyelmet a szemléleti képekre, melyek nem masok,
mint a szemlélet vilagossagaval mintegy bensdleg ,latott” kép-
zetek. Ugyanazok a képek, amiket alomban latunk, illetve latni,
€rzékelni véliink s ezeket ébrenlétben, ébren dlmodozva latva:
szemléleti képeknek nevezziik.) A serdiil6k sokszor vannak testi-
leg-lelkileg faradt vagy nappal almodozé allapotban s gyakran
€ekkor lépnek fel a szemléleti képek, mint automatikusan fel-fel-
tiing, éber tudattal szemlélt alomképek. Fejlett vizualis fanta-

-olyanok, akik felnétt korban is tobbé-kevésbbé megtartjik ezt
a szemléleti képeket latd, u. n. eidetikus hajlamot. Bar tébbé-
kevésbbé gyermekkorban is folléphet az eidetikus hajlam, mégis
gyakrabban fordul el6 10—16 éveseknél s leggyakrabban, leg-
fejlettebben 14—15 éveseknél, tehat a serdiilés elétt vagy annak
kezdetén., . }

Az altalanosité és kovetkeztetd, nyelvhez kotott logikai
képesség fiuknal 11; 6—13; 6. nagyobb fejlédést mutat, majd innen’
16—17 éves korig altaldnos konkrét dolgokra vonatkozdlag csok-
ken, illetve stagnal, mig egészen elvont dolgokra nézve npvek-
7; 6. egy kicsit csokken, majd ismét novekszik a fej-
16dés; leanyoknal 11—12. nagycbb a fejlédés, 12—I14. csokken,
majd stagnal, 14—15; 6. ismét névekszik, 15; 6—17. stagnal s 18—19.
ismét novekszik a. fejlédés. 14 éves korig a leanyok elényben
vannak a fiukkal szemben, 14—15 kozt egyenlé fokon allanak s
azutan mar a fiuk, illetve férfiak’ vannak elényben, egaszen
koriilbelill a 23—24. év tajaig, majd korilbelill a 2427 év kozt
jsmét a nék vannak egy kissé folényben, majd ismét a férfiak.
Telnbtt korban mar csekélyek e tekintetben a kiilonbségek.

A nem mechanikus koriilltekintést, logikus gondolkozast
kivané szamolasra a pubertis elott altalaban nem igen képesek
a gyermekek. A nem mechanikus matematikai-logikai képesség
. Altalaban hasonld ritmust mutat, mint a (grammatikai-) logikai
képesség, csakhogy fiuknal korulbeliil egy évvel folytonosan
megkésnek, mig leanycknal mindvégig egy vagy masfél évvel
eléresietnek a fazisok a tulajdonképeni logikai képesség fazisai-
hoz képest. A fink és leanyok egyenld foki képessége a 14. év
tajara esik s ez el6tt — kiilondsen mechanikusabb szamolas
terén — a leanyok s ezen til — kiilondsen Lmultekmtest kivané
szdmolas terén — a fiuk vannak elényben. 15—16 éves korban
bar tudnak a fitk matematikailag okoskedni, de lassan- megy
ez nekik s ezért idegenkednek tole. 12—14 éves korhan a leanvok
iskolai elémenetele (a jobbara mechanikus szimolnividlék miatt)
jobb, mint a fiuké, holott e korban mar valamivel el6bbre van-
nak a fiuk a lednycknal a nem mechanikus szamolas terén. -

Ami a szuggésztibilitast illeti, ez 12. éves k01011 tul mcur
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mind kevésbbé fligg a kortol. A 12. év elStt a szuggesztiv kérdé-
sek erdsen gatoljak a tapasztalati itéletek onallésagit és helyes-
ségét. zen tdl mar altaldban mindinkabb egyéni dolog lesz a
" szuggesztibilitas, mégis finknal a 19. évig 4ltalaban valamivel
nagyobb, mint a leanyoknal. Leanyoknal 13—14-ig leger(’isebb a
befolyasolhatoésag.

Az ifjak akaratanak fejlédési fazisai, sajnos,- még nincse-
niek kikutatva, esupan a serdiilés eléttig vannak adataink. Az
egyszertt akarati ténykedések .reakcidideje a 12—13. évig meg-
Thosszabbodik, 13—14 megrovidiil. Fiaknal 11—13-ig az onulalma,s
akarat esokkenése, 13-t6]l ennek erds novekedése tapasztalhato.
TLeanyoknal a csokkenes 12—13 tart s az erds novekedés szintén
13-t61 indul meg.

Eddig egyes f6bb képességek fejlodési szakaszait nennyi-
ségi szempontbol vizsgaltuk s ezek utéan az eddigieket is tekin-
tetbe véve attériink a fejl6dés mindségi szakaszainak vizsga-
Jatara. Itt, amennyire lehet, szerves osszefiiggésiikben vessziik
tekintetbe egészen roviden az érdeklédési, érzelmi, érziileti,
kedélyi alapvonasok szellemi szerkezeti tulajdonsagokkal valé
osszefiiggésének fejlodését.

Az ifjara két igen nagy tényezé hat a fejlédés folyamdan
mindségi és mennyiségi tekintetben kiillonb6z6 modon. Az egyik
tényezd a belsé elvalasztasu (endokrin) mirigyrendszer, amely
osszetevbiben valtozd egyensiulyokat tartva az altalanos és rész-
leges novekedést, stlygyarapodast, serdiilést, az idegek hajlé-
konysagat, rugalmassagat valtozatosan szabélyozza. A masik
tényezd a kornyezet: a természet és a kulttra, amely a csaladi
nevel6hatasokon kezdve az iskolai, majd még tagabbkord tar-
sadalmi hatasokkal ébresztgeti vagy gatolja, szabalyozza, valo-
gatja ki az ifju fejlédo képességeit és megadja azoknak egysé-
ges, egyéni, faji, kaszti, illetve hagyomanyos, divatos-konven-
cionalis sth. bélyegeit.

Megkiséreljiik az egymasba nyuld legkisebb megkiilonboztet-
hetd altalanos fejlédési fazisokat a kovetkezékép felsorakoztatni.

10; 0—11; 11 éves korban mindkét nembeli gyermekek figyel-

mét mind tartéosabban lekoti minden szokatlan természeti (rész-
ben technikai), de kiilonésen é16 targy és annak ténykedése.
Gyiijti a természetszemléleti benyomasokat, esetleg targyakat
is gyiijt, ragaszkodik a kiils6 valdésaghoz s a passziv benyoma-
sokra alkalomadtian élénken emlékszik, de emlékezetén még nem
tud eléggé uralkodni, mert az emlékezetbe visszaidézéshez s a
visszaidézés szamara valé emlékezetben megtarté képességhez
sziikséges asszocidcios szalak igen kuszdk és esetlegesek. Hidny-
zik a. belsé logikai rend s az ehhez sziikséges altalanositani.
absztrahalni tudas. B korban, ‘bar -erésen jatékos, de valamivel
kevésbbé agilis a gyermek, mint 9—10 éves kora tajt s mint
késGbb, mert a sok kiilsé kornyezeti megfigyelnivalé a gyermek
passziv figyelménél fogva fékezi agilitasat. E korban a g'yer-
mekek -eléggé Osszeférnek -egymassal.

Magyar Paedagogia XXXVI. 9—10. 14
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10; 0—12; 11 éves korban a gyermek kezdi primitiv képessé-
zeit kiprobalni testi eréprébakat, kiizdelmet, iigyességeket ki-
vano jatékokban, primitiv gyakorlatias alkotasokban. E korban
rezdenek a gyerekek nagyobb mértékben pajkosok, 6sszefér--
hetetlenek, harciasak, még felnGttekkel szemben is ellenzékies-
keddk, titkolédzok lenmni, kiilondsen a fink. Csak az eré, bator-
sag, hatalom s altalaban a tekintélyes f6llépés imponal nekik,
mig az ellenkez6 tulajdonsagokra lebecsiiléssel vagy éppen
ginnyal felelnek. Etelen kiviil mindenféle mas anyagi javak
(Gatékoknal pl. meghéditott és megvédett jatéktér, zsakmanyok,
szamol6cédulak vagy mas gyiijtétt targyak), testi erd és iigyes-
ség a legf6bb értékek. A gyermek té6bbé nem passziv kiilsé meg-
figyel6, hanem mindenfélére kisebb-nagyobb ecselekvéssel rea-
gal, mindenbe szeret belekontarkodni. A két nem tobbé-kevésbbé
iekiesinyli egymaést.

12; 0—13; 11 éves korban az eddigi pajkossig tovabb novek-
szik s melléje naiv kalandvagy, gyermekes hdskddés, dacos on-
érzet tarsul. A gyermek érzi novekvd erejét, nines dnuralma,
ninecs kévetkezetes célra torekvése, ecsak az érvényesiilni torekvés.
Osztone vezeti tobbé-kevésbbé tudatosan vagy nem tudatosan.
A szocialis érzék fejletlen. A két nem lekiesinyli, de 6nkénytele-
niil is figyeli egymast. Olykor mar szimbolumokba burkolt, de
nem tudatos erotika is jelentkezik e korban. A leanyok titko-
16dz6 hajlama névekszik.

13; 0—14; 11 éves korban a (kiilonosen ﬁulkndl erds) tett-
vagyat szabalyozni kezdik érzelmek, értelmi és erkolesi motivu-
mok, (hagyomanybdl vagy a k('jrnyezetb('ﬂ szarmazd) konven-
cionalis vagy személyes rokon- és ellenszenvek, amelyek (rész-
‘ben tudatosan, - részben nem tudatosan) kiizdelmet vivnak az
eddigi primitiv alsébbrendii hajlamokkal. A déntés, a kompro-
misszum érzelmi alapon torténik. Az érzésvilag, esztétikai érzék
fejlodik. A pubertist megel6zé testi megrazkédtatisok a lélek--
ben nyugtalan, olykor levert hangulatot keltenek. A tarsadalmi
érzék kezd fejlédni. Leanyoknal ekkor igen gyors fejlédés mu-
tatkozik az elmélyiilés, veleérzés, lelkesedni tudas, szentimenta-
lis idealizmus iranyaban. Fitknal mindez ekkor még csekélyebb
mértékben jelentkezik. A leanyok titkolédzé hajlama eléri tetd-
fokat.

14; 0—15; 11 éves korban leanyoknal a pubertis kezddédik,
fiuknal az azt megelézé id6 ez. Leanyoknal az idalizmus, liriz-
mus iranti fogékonysag fokozddik, optimista és pesszimista
hangulatok valtakoznak s gyakori a lehangoltsag. Az idealis
szerelem és naiv rajongas elsé felléptének s a tudatos szexualis.
érzések elfojtasanak ideje. Fiuknal csak kevéssé latszik a lea-
nyok iranti érdeklédés. Félénkség szoritja visszd annak sokszor
még nemesak kiils6, hanem tualsigos mértékben tudatos belsd
jelentkezését is. Az idealizmus, lirizmus iranti fogékonysag és
a szocialis érzék fokozodik, noha fitknal a romantikus érzék
néha antiszocialis hajlamot is ébreszt. Az elmélkedd, megfigyeld,



' AZ IFJUSAG TESTI ES LELKI FEJLODESENEK SZAKASZAIROL, 211

érzelmes tipusok gyakoribb eléfordulasanak ideje. A jatékosz-
tonok alkonya.

15; 0—16; 11 éves korban fivknal a pubertas kezddédik. Az ér-
zelmi élet finomodasa. Az 1j idealisztikus-romantikus, altruisz-
. tikus motivamok teljes gyodzelme a régi pajkosak, naiv-mate—
rialisztikusak felett. Csendes elmélazas és az ifjura iranyulé
tarsadalmi hatasok lassit és kezdetleges feldolgozésa. Rajongéd
lelkesedés, platéi szerelmi érzések és ezzel diszharmonikus ellen-
-tétben tobbé-kevésbbé természetellenes testi szexualis kielégiilési
torekvés kezdete. A leanyok 15 éves koruk tajan koronkénti
depresszioktol eltekintve meglehetds békés lelkiallapotban van-
nak, mig a 16. év tajan gyakori a diszharmonikus, nyugtalan
lelkidllapot dacossiggal és szeszélyességgel.

16; 0—17; 11 éves korban mindkét nemnél nagymértékben els-
térbe 1ép az erotika, gyakran hatarozatlan targyd szerelmek.
A fiuk idealis rajongasa eléri a tet6fokot. Az absztrakeiés haj-
lam is névekszik, )

A 17; 0—18; 11 éves kor fiiknal a tettekre vagy legalabb mun-’
kara vagyd lelkesedés, az idedlis szenvedélyek ideje. Hévvel
torténik az udvarlas vagy a flortolgetés. A lelkes szerelem és a
Jobbé-kevésbbé burkolt vagy nyilt szexuilis érzések bizonyos
foku kompromisszuma -vagy kozeledése. A leanyok nyugodtabb
fellépése a tarsa»sagban s feln6ttszerti viselkedése.

18; 0—20; 0 éves korban az erotikat részben értelemmel és
idedlis érzelmekk’el parosult akarat, részben konvencionélis on-
dressztira szabalyozza bizonyos fokig. Vilagnézet és tarsadalmi
kérdések iranti érdeklédés kezdete leanyoknal inkabb mélyebb
impresszionisztikus, fitknal inkabb spekulativ alapon. A fidk
intellektualis folénye a leiAnyokkal szemben. A lednyok csendes
tovabbfejlédése. Kisebb-nagyobb szolidaritis érzése.

"A kés6bbi fejlodés kisebb szakaszai még ninesenek ponto-
sabban kitanulmanyozva.

Az ifjikori, kiilonosen a serdiil6 lélek féjellemvonasit W.
Hoffmann a testi érzésnek lelki visszatiikrozédéseiben, Ch.
Biihler a lelki kiegésziilésben (ideal, barat, baratnd talalasaban),
W. Stern az ifju altal sajat magaban felfedezett és a kornyeze-
tében talalt értékekre vald rdeszmélésben. E. Sprangel a kultd-
rahoz valé tudatos alkalmazkodasban latja. Ch. Biihler E. Scho-
pennel egyutt az 1f3ukort két fészakaszra osztja: 1. a serdiilé
(pubescens: bakfis és kamasz), 2. adolescens (hajadon és legény)
korra. Az els6re (14—17. évig) befelé az én, az érzelmek felé
~ fordulas és.a kornyezettsl val6 elszigetelédés, mig az utébbira
(17-t6]1 a felndtt korig) a kornyezet felé valé ontudatos oda-
fordulas jellemz6. Tumlirz még megkiilonboztet atmeneti idé-
szakokat.

‘A fentebbiekben igyekeztiink minden egyoldali széls6ség-
161 tavoltartani magunkat, hogy az eddigi ismeretek szerint bar
vazlatos, de lehetoleg hit képet adhassunk az ifjisag fejlodési -
fazisairdl.” EEMPELEN ATTILA.

10*
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o
A Kikero-ejtés lélektanahoz.

Nem csodalkozndm, ha a nagy rémai szénok nevének foné-
tikus irasa, amellyel itt az okori latin szovegek t6iténeti szem-
pontbdl egyediil jogosult, atlagesan helyes kiejtését oShajtom
megjelolni, mosolyra késztetné olvaséimat. Mindnyajan e ki-
ejtés hivei, akik a hagyomanyos Cicero- (vagyis ha németek
szamara irnam: Zizero-) ejtésben mnevekedtiink, ismerjiik o
nevetségességnek ezt a malé érzését, melyhez nyilvanossag elott
a tudakossagnak, a feltlinés keresésének latszatatol vals féle-
lem -is hozzajarul. Az ilyenfajta tilbuzgdésag vadjanak élét
azonban taladn elveszi az a vallomasunk, hogy igenis tudata-
ban vagyunk annak, mily sok arnyalata vész el a rémaiak be-
s7élt nyelvének még -akkor is, ha mint 6k birodalmuk 0Ossze-
omléasaig, a C-betiit minden kapesolatban k-hangnak olvassuk,s
az AE, OE betiicsoportokkal jelzett 6srégi kettéshangokat, ming
Roéma finom tarsasaga. az aranykoron- tdl is jé sokaig, eg¥
szotagban mondott ae- (kb. aj-) és oe- (kb. 0j-) nak, az Y-t pon-
tosan ii-nek és a TI-t kovetkezetesen, mindig ti-nek ejtjiik.
-Ainde ennek a torténeti- hiiség felé valéo kis haladasnak is
‘hagy f011tossagot tulajdonitunk — azok t. i.,, akik a magunk sza-
mara mar raszoktunk arra, hogy Kete)um kénszeé-t olvassunk
‘ott, hol -az oreg Cato b1ztosan azt mondott — és e par sornak
€pp ez volna a feladata: nemesak nvelvtudoma,nyl alapon egé-
szen roviden megokolni, hanem lélektanilag is megértetni ezt
a kiillonosnek tetszé fontoskodast, s6t lelkesedést egy mar tjnak
sem nevezhet6 tudomanvos vivmany g'vakoﬂatl megvaldsitasa
érdekében..

’ A nyelvtudom.myl alapon wvalé Lomlmenves megokolas-
nak ma méar nyelvészeti szaklapban sem volna helye: ott
ugyaniis kozismert és Altalanosan elismert tények felesleges
bizonyitgatisa lenneazilyesmi. A legfrissebb tudomanyos Gssze-
foglalé latin nyelvtan. Manu Leumann-é (a Stolz-Schmalzénak
atdolgozasa Iwan Miiller megdjulé klasszika-filolégiai kézi-
kényveiben), amikor a ,Kikero-ejtést“ normal-ejtésnek kodi-
fikalja, jellemzé mddon egészen mell6zi a megokolast. Német-
orszagban — s6t Ausztridban is — ahol a koOzépiskoldk nagy
tobbségiikben erre az ejtésre tértek mar at, ez nem. jelent hia-
nyossagot. Az elhatirozé 1épést megtenni még habozdkhoz' sz6l
M. Schlossarek hasznos kionyvecskéje: Die schulpraktische
Bedeutzmq der richtigen Aussprache des' klassischen Lateins
(Berhn 1924, Terwendt u. Granier, 38 1. 1-50 J{) Ezt ajanlom a
‘ részlefek irant érdekléddk figvelmébe. Az a par példa, amelyet
a nvelvtorténeti viszonyok ismertetésére itt bevezetésiil mégis
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felhozok, részben szintén innen s Edwin Miiller-Graupa kime--
rité biralatabél wvalé (1. Philologische W ochenschrift 1925,
415 kk.).

A C-betli egységes k (sohasem ¢) ejtésének ketsegtelenul
fontos bizonyitéka a késd dkorbél a latin grammatikusok hall-
gatdsa. Mar pedig ha cycnus (hattyu) massalhangzéi nem dgy
hangzottak volna szamukra, mint a gorog kyknos-éi, biztosan
mwem hagytak volna ezt megemlitetleniil. Erdekes a rémai epi--
grafika kozvetett: tanusigtétele is. A latin C-betit a gidrég 1
(=g) egy valtozata, amely etruszk kozvetitéssel jutott el
Rémaéaba: az etruszkok szamara ugyanis idegen k és g egyfor-
man hangzott, minthogy 6k lagy hangot egyaltalaban nem tud--
tak kiejteni, ¢ és g -azonban egyformén nem hangozhatott.
A t6liik kolesonzott C-t a romaiak eredetileg csak a CE és CI
kapesolatban hasznaltak. A eltt a késébb divathdél kiment K- -
betiit irtak. Elképzelheté-e az iras egységesitése gy, hogy a:
C a CE, CI csoportbél atlépett CA-ba is, ha a kiejtésben oly-
észrevehetd kiilonbség volt, mint amilyen kiilénbséget tesziink -
mai iskolai kiejtésiinkben pl. a cicatrix szé elss és masodik-
tagjat kezdd massalhangzék ko6zt? Vagy atirtak volna-e a
edrogok Cicero nevét Kikeron-nak (azzal a K betiivel, amellyel-
Capitolium-ot. Kapetolion-nak vagy Quintus-t Xointos-nak), ha.
Cicero ugy ejtette volna a nevét, mint ma didkjaink? Képtelen
foltevések! ) '

Vagy — most mir nyelvtények magyarazatira térve at —.
mint érthetd meg wvicesimus és vigesimus valtakozasa, ha npem-
a k-hangnak megliagyulasabél? Tre-centi (300) mellett quadrin-
genti (400) stb. hasconléképen itélendd meg: centum (100) koze-
lebbi és tavolabbi rokonnyelvek tanusiaga szerint (alban kint,:
tochar kdndh) ,kentum“mnak hangrott Rémaban, s ,kentu“-nak-
hangzik ma is egy, az olasz fejl6déstdl elmaradott sardiniai
tajszoélasban. A gorsghol kolesonzott — ott k-val is 1rt — cista:
k-val adédott tovabb a germéanocknak (német Kiste). A kis-
azsiai Kerasus varosb6l behozott cerasus (cseresznye)- k-val
cjutott el északra (német Kirsche), mig a magyar szo e k-hang:
“szlav fejlédését mutatia épp dgy, mint ciliegia az olaszt és’
cerise a franeciat. A cera (viasz, gorog keros)-bdl készitett
gyertya német f6ldén ma is Kerze, a romai cellarium (élés-.
‘kamra) eredeti profan.jelentésében ma is Keller, t6szava ellen- -
ben, cella, amikor a kolostori élettel egyiitt keriilt 4t a VII—
VIII. szézadban,.ekkor mar c-vel hangzott: Zelle. Ily sokiig
€l a hatarszéleken is az ¢ eldtt a k- hang' Hdmala‘bb lett e-vé
az ac diphthongus. Az €g (alban kiel) latinul caelum (ejtve —
persze k-val — 1gy, ahogy irva van: kae-lum): alhaethu Caelius
mons, melyet 470 koriill Kellmiinz-nek vettek 4t az alemannok
(ez a neve ma is, v. 6. Philol. Wochenschr. 1925, 651. 1) a k-hang .
melleft, még mindig, de az ac.mellett mar nem tanuskodik..
Ellenben a hatalmas Caesar név german ajkakon ma is Kaiser-'
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nek hangzik, diphthongusszal az els6é szdétaghan gy, mint mikor
eloszor eljutott hozzajuk: elébb, mint az alemannok a svajei
rémai tartomanyba.

Nehéz volna emlitetleniil hagyni azt, hogy a kakaskodo
Messius Cicirrus Horatius brundisiumi atjat leirdé szatirajaban
nem’ azért viseli ezt az utébbi, hangutianzé szobol képzett nevet,
mert Italidban a kakasok kikeriki helyett valaha cicerici-t kial-
tottak! De azt hiszem, mar a latin nyelveszkedestol tavolabb
esd szamara is feleslegesen szaporitom — szindékom és igéretem
<llenére — a példakat. A catoi ceterum censeo Cartkagmem-
ben érezziik mar a nyomatékos szavakat keményen osszefiizé Os-
latin ékességet: az alliteratiot! S itt térhetek at arra, amit ehe-
1yiitt kiilonosen szeretnék elmondani.

Nem érezziik e egyuttal azt is, hogy a feltAmadt betii-
Timmel. a rég sziirkére kopott szavak uj szint nyertek? Es hogy
bucsut véve a régi ejtést6l, mintegy meghitt bceskasagoktdl
bhestzunk, amelyekt6l megvalni.faj — de mig zavartalanul
voltak birtokunkban, legfeljebb bosszanté banalitasukkal hatot-
tak rank? Ki kell mondani itt egy tételt, amely nem tartalmaz
semmi tjat és semmi szomorut, de amelyet éppen azoknak,.
kik, mint e sorok iréja, a klasszikus antiquitias rajongéd hivei,
riem lehet elég gyakran emlékezetiikbe idézni. Ez a tétel: nem-
zeti latinsagunk szazéves, lassi, de ma mar teljesen befejezett
‘kimuilasa. Nem azt jelenti ez, hogy azokra a neveldértékekre,
amelyeket az antik Roéma 6Gseinknek nyujtott, nemzetiinknek
nincs ma nagyobb sziiksége, mint volt valaha! Hanem azt, hogy
ezek az értékek a mai nemzedék szamara csak az idék salak-
jat6l megtisztitott, modern filolégiai tudomanyunk varazsere-
jével 1) életre tamasztott antiquitdasbol meritheték. Ami élére
hatni akar, annak élének kell lennie. Hazai klasszikus oktata-
sunk tragikuma abban rejlik, hogy — ha szabad merészebb
hasonlattal élmem — az aniik szépség kisérteties halotti
maszkké kovesiilve mered az életet szomjazé fiatalsdgra, amikor
egy mas arcot is fordithatna felé: azt, amelyben, hala az utolsé
félszazad nagy filolégusainak, egy tjrasziileté6 orok ifjusag -
melege piheg. Bs — kiilonds talan — de mintha ez a meleg
kapna erdre mindannyiszor, amikor egy-egy antik iré vala-
mely j61 ismert klasszikus sora eredeti hangalkatahoz koze—
lebb jut.

© Azt, amit igy, kissé szabadabb lendiilettel, nagy altalanos-
sagban kiséreltem meg szavakba foglalni, jobban meg fogja
vilagitani egy adat a ,Kikero-ejtés iskolai torténetébsl

A nemzeti latinsag Eurdpaban sehol sem oly sz1vos, mint
Anglidban: értem ezen azt, hogy korszert, nemzeti jelentéségil
targyakrol (foldreform, sportszenvedély stb.) ©6nalld, terjedel-
mes klasszikug latinsagi fogalmazvanyok készitése sehol sem
divik talan mar, ecsak ott. Célja e gyakorlatnak kétségteleniil
egy nemzetivé lett humanista-hagvomany apolasaval kapeso-
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latban az ifjaknak raszoktatisa arra, hogy kézérdekil gyakor-
lati kérdésekr6l a latin nyelv kovetelte vildgossaggal gondol-
kodjanak. Hogy e kettds cél a klasszikus antiquitdstél valé
‘targyi elszakadast jelent, a modern élettel vald teljes Ossze-
forras lehet6sége nélkiil, az nyilvanvalé. Nem csodalkozhat-
mank azon, ha azt hvalla,n(')k, hogy ez az angliai latinsag is, ebben
a formijaban és rendeltetésében kimnlofélben van. Tegyiik
inég hozzi, ez az a latinsag, amelynek a kiejtése épp olyan ango-
los, mint azéanem beszélt betiinyelvé, amellyel az angolok be-
szélt nyelvitket a szem szamara irasba foglaljak.

Azonban a brit rémaisagnak e hagyoméinyos megnyilat-
kozasa mellett €l az angolok iskolaiban és — allithatjuk —
olvasoszobaban is, él, mind elevenebben, az a szinesebb és moz-
gékonyabb rémaisag is, amelynek szeretetét Ifalianak e farad-
Thatatlan vandorai a déli varosok még mindig majdnem antik
légkorébol és mindenek el6tt: a csodilatos Pompejibél hozzak
magukkal, Hogy pl. a renaissance Flérenc és az 6rok Pompeji
mennyit jelent még a gordgség kutatdja szamara is, azt elarul-
jak a hellenista Wilamowitz-Moellendorf énvallomasszerti be-
vezet6 sorai egyik 4j konyvéhez (Hellenistische Dichtung 1924).
S a kivalo latinista, Eduard Norden példajabdl tudjuk aszt,
mint segit hozzad az olasz kiltészet pubhabb melédidjanak mii-
41t6 élvezete a vergiliusi hexameter teljesebben csengé érc-
hangjanak értékeléséhez.! A német Altertumswissenschaft — a
legnagyobbstllu torténeti tudomany, amelyet eddig az emberi-
ség elért — és az Italia-rajongé angolok, tgylatszik, nem sok-
ban kiilonbo6z6 utakon haladnak. Bzért rendkiviil jellemzd az,
hogy Anglidban a nemzeti latinsag tdlzé formalizmusatél az
antik tartalomhoz valé visszatérés — szintén egyutt jart a tor-
ténetileg hi ejtés bevezetésével,

Ez az a symptomatikus jelentéségu moz,zanat a latin ki-
ejtés legujabb torténetébem, amelyre utalni akartam. Sokan
emlékeznek még arra a Kis latin nyelvkonyvre, amely a Dent’s
First Latin Book nyoman mintaszeriien vezette be az elsé-
osztalyos gimnazistat igazdn az antik rémai vilagba. Ugyes
olvasmanyait, pompeji levegét lehelé szines képeit a magyar
atdolgozék az 1906-ban megjelent angol iskolakonyvbdl vették
at: nem vették at azonban a kiejtésnek azokat a szabalyait,
amelyeket ez a kdnyvecske is a toérténeti nyelvtan szabalyai-
nak megfeleléen tanit, s az olvasmanyok fonétikus Aatirasa-
val gyakoroltat. Meggybzddésem szerint félmunkat végeztek.
Szinek és hangzd nyelv — rémai szinek és réomai médon hangzéd
latin nyelv — b&sszetartoznak. Talan jatékosnak tetszé Jjelei
annak az Wdjratamado életnek, amelyet klasszikus oktatasunk

1 Die Bildungswerte der lateinischen Literatur und Sprache. Vorlirag.
Berlin, 1920. 17. 1
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nem nélkiilozhet: de egyuttal vivmanyai is a tudomanynak,
amelyek igazsag-tartalmukkal — koteleznek.

Azt hiszem, e két motivum: tudomanyos lelkiismeret és az
eleven antiquitas szeretete megérteti a ,,Kikero-ejtés“ gyakor-
lati hiveit. Az idésebb latinista nemzedék megszokdsdnak tisz-
telet adassék: de a tudomany és az ifjisig eleme a mozgékony,
haladé élet. S épp abban a tanulmanyi kdrben, ahol e kettének
6sszeforrva kell hatni, a klasszikus stiddiumokban mne térnénk
eldre teljesebb igazsigok s az igazi antiquitds élettel telibb
rekonstrukeidja felé? Kerényi Kdroly..

N

Basedow Elementarwerkjének mag&ar elofizetdje.

Basedow Elementarwerkjénel magyar eléfizetéje cimmel
irtam a Magyar Paedagogia 1922. évfolyaménak 9—10. szamaba.
(168. 1) egy kis kozleményt, melyben azt a feltevést kockaztat-
tam, hogy Basedow Elementarwerkjének egyetlen magyar eld-
fizetdje gréf Teleki Jézsef iehetett. Ezt. a feltevest arra alapi-
tottam, hogy a Basedowtdl kozolt lajstromokban e magyar elé-
fizets, illetéleg tamogaté (Beforderer des Elementarwerkes)
“ilyen mnéven szerepel: Joseph Sonnemann von Morgenland.
A von Morgenland kifejezésben — {igy mondtam —, ha Keletivel
forditjuk, valami anagramma-féle jatékot kereshetink a T'eleki
névvel. Otletszerii feltevésem igazsigat vagy valésziniiségét
akkor jobban bizonyitani nem tudtam. Most abban a helyzet-
ben vagyok, hogy egy nemrég megismert tényben feltevésem-
nek megertsitését lathatom, mely most mar valdszintivé teszi
el6ttem, hogy Teleki gréf valami anagramma-féle jatékra hasz-
nalta a maga nevét és a Keleli kozvetitésével von Morgenlandra
forditotta.

A Vanyi-féle Magyar Irodalmi Lexikonb6l (556. 1., Hisope
cimszé alatt), illetSleg ennek segitségével Daranyai Zoltan
»A francia nyelv és miiveltség Magyarorszagon, XVIII, szazad”
¢. munkajabél megtudtam, hogy André Leval francia biblio-
grafus a budapesti Raday-konyvtarban felfedezett egy francia-
nyelvii fiizetet ily ecimmel: ,Catalogue des livres curieux &
interessans Nouvellement parus qu’cn trouve Chez Hisope
Mocet Liecket Librairie arrivé pour le dernier jour du Carneval
de Pest. 1770. Le tout a4 un pris raisonable.“ A [iizetkén ninecs
megjelolve sem a megjelenés helye, sem a nyomdasz neve, azon-
ban a vezérsz6 magyar cimere és az u hibas szedése a cim
Jhouvellement” szavaban — miként Leval megallapitotta —
eléggé bizonyitja a nyomtatvany magyar eredetét. Leval aztan
megfejtette a cimben eliiforduld furcsa neveket is: Hisope Mocet
Lieket és benniik a Hisope = Joseph, Mocet = Comie és Lieket
=Teleki betiicseréket, vagyis a Joseph Comie Teleki név ana-
grammajat talalta. Leval megfejtése ellen nem lehet semmi ki-
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fogas és kétségtelen, hogy a fiizet, melynek tartalmara alabb
még ratérink, grof Teleki Jozsef miive. Ime tehat bizonyitva
latjuk, hogy 'Teleki szerette a nevével valé anagrammaszerd
jatékot és ez esak megerdsithet benniinket abban a régebben ki-
mondott feltevésben, hogy a Joseph... von Morgenland, vagyis
Keleti... Jozsef alatt Teleki Jozsef gréf rejtézik. Teljes bizo-
nyossagot természetesen még ez a bizonyitias sem szerez.

Grof Teleki Jozsefnek e fiizete, melyet felfedezdje a Konyv-
tari Szemle 1917. évfolyamanak 1—9. lapjan kozélt ,,Farsangi
Katalogus. Grof Teleki Jozsef egy elfelejtett francia fiizetkéje®,
illetéleg a 3—9. lapon ,,Un opuscule francais oublié du Cocmte
Joseph Teleki® cimmel, altaldnos mivelddéstorténeti szempont-
bol eléggé érdekes, de vannak benne egyenesen pedagogiai érdeki
részletek is. Szabad talan, jollehet ez — kozleményiink cimét
tekintve — mar nem tartozik szorosan targyunkhoz, ezeknek a
pedagodgiai vonatkozasd részleteknek -bemutatasat idecsatolnom.

Grof Teleki Jozsef az idézett eimii fiizetkében tréfas; illetd-
leg ginyoes célzattal kitalalt konyveimek jegyzékét adja, amely
egy Rabelaisnél talalhaté jegyzék, illetéleg ennek szamos francia-
orszagi utanzata nyoman késziilt és amelyben a tudés magyar
féar nemesak kitiiné franeia nyelvtudasardl, hanem alapos
francia irodalmi muiveltségérol is tanusagot tesz.! A konyveimek-
ben rejlé humor és szatira teljesen mélté a NVIII. szazad maso-
dik felének szellemébez. Szerzdjiik finom elmeéllel ginyolja a
kor erkdleseit és gondolatvilagat.? A fiizetben felsorolt 26 kényv-
cim koziill nevezetesen harom az, mely tébbé-kevésbbé pedagé-
giai érdekii, t. i. az 1, 11. és 23. szamu. Ezek fonak nevelésre
példat mutato 1nte]mek tervek és hasonlok cimei.

Az 1. cim ez: ,,Instluctlon d’une Mere a sa fille, ou ag1eab1e<
medisances pour chaque jour de l'année, & sur toutes sortes de
sujets. Ouvrage trés utile aux jeunes Dames, qui vont entrer
dans le bean Monde-Imprimé en Papier rouge avee du chareteres
noirs. A Paris, deux petits Volumes in Folio. 1770. On peut trou-.
ver des Exemplaires dans toutes les vil]es de I'Europe & meéme
en plusieurs endroits de la Campagne.” Vagyis (a cimnek csak
jelent8sebbik részét magyarra forditva): ,Egy anyanak utasi-
tasai ]eanyahoz vagyis kellemes pletykak az esztendé minden
napjara és mindenféle targyrol” Ilyen Anyai Utasitisok vagy
Anyai Intelmek igen neps7e1uek voltak akkor egész Furodpaban.
Bessenyei Gyorgynek is van ilyen munkdja: Anyai Oktatas.
(Bées, 1777.)3 ’

A 11. szamv eim a kovetkez6: ,Essai sur 'Hducation des
Enfans: ou instructions sur le Manege, Danse, 'Escrime, le jeu-
de Cartes, la maniére de se presenter, & en un mot sur toutes

L. Leval i. h. és Barauyai i. h.
L. Baranyai i. h.

3 L. Baranyai Zoltan i. h. és Eckhardt Sandor, Egyet. Phil. Kozliny,
1919. 195. 1. ’

1
2
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les belles qualités pour former une Personne de Condition.
A Paris. 1770. 87> Azaz: ,Tanulminy a gyermekek nevelésérél:
vagy oktatasok a lovaglasrdl, a tanerdl,. a vivasrél, a kartya-
jatékrél, a megjelenési modorrdl;, széval mindazokrsl a szép
kepessegeklol melyekre egy rangbeli személynek sziiksége -van.*

A 23. szamu igy hangzik: ,Nouveau Plan d’Education par
la lecture des Romans. A Strassbourg 1770. 8. L'auteur se flatte
par ce moyen de metre ceux de ses Disciples, qui ont du Genie,
bientot en etat d’en fournir le sujet enx-memes.”“ Vagyis: ,,A 1e-
velés 14 terve: regények olvasasa 1tjan. A szerz6 reméli, hogy
ennek az eszkoznek segitségével azokat a tanitvanyait, kikben
tehetség van, nemsokara abba a helyzetbe juttathatja, hogy
maguk is regenytargyakkal szolgalhatnak.”

Ezek a kényveimek a maguk fondksagaban és szatlnkus
elmésségében szintén tanuskodnak Teleki pedagdgiai érdekléde-
sérol és aprd, de jellemzb vonasokkal egészitik ki a tudds grof
szellemi arcképét. : Waldapfel Jdnos.

IRODALOM.

Az ijkori nevelés torténete. (1600—1800.) Vezérfonal egyetemi eladdsokhoz.
A m. kir. vallde- és kozoktatdstigyi miniszter megbizdsabsl irta:
Dr. Findczy Erné. Budapest, 1927. Kir. Magy. Egyetemi Nyomda.
(N. 8, VIII + 408 1.) — Ara 10 pengé.

Findczy Erné korszakos jelentGségii neveléstorténeti miivének immar
negyedik kotete fekszik el6ttiink: Az djkori nevelés térténete s magiban fog-
lalja a XVIIL és XVIII szdzad pedagogiai eszményeinek és torekvéseinek raj-
Z4t és fejlodését. Ez jabb feladat fokozottabb igényekkel 1épett fol a pedagégia
torténetének biivirdval szemben, mert amint szerzénk is megjegyzi eldszavi-
ban, e korszak szellemtorténete mar sokkal bonyolultabb szdlakbél szovédik,
mint az el8z6 korok jéval egyszeriibb és AttekinthetSbb eszmevildga. Ennek
felismerése magdval hozza, hogy a forrdsoknak és ténybeli adatoknak az
eddigieknél is nagyobb tomegét kell a kutaténak megvizsgilnia és mérlegelnie,
hogy az 1j nevelési eszményeket a maguk okozati és fejlédéstani osszeliiggésé-
bén bemutathassa. Azonban a felkutatott anyag kivilogatdsdban is korldto-
kat szabott az frénak a munka gyakorlati haszndlhatésdiga s ezért csak a
‘legértékesebb és leglényegessbb anyag kozlésére szoritkozik anélkiil, hogy bér-
minemfl hézagot vagy hidnyt lehetne bemne felfedezni. Az invencié munkaja-
il nem kisebb probléma volt a mdr megrostdlt, de még mindig nagyon tekin-
télyes forrdsanyagnak elrendezése és feldolgozdsa.

A kotet tartalma hdrom fdrészre tagozddik. Az els6 rész a \VII 8zd-
zadnak, a mésodik a XVIIL.-nak neveléstorténetét foglalja magdban, mig a
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harmadik 1ész a hazai torekvéseket és alkotdsokat mutatja be a két év-
szdzad folyamdn. E kereteken heliil a torténeti anyagot cgy-egy pedagégiai
eszmény vagy ennek egy-egy nagy képviseldje koriil csoportositja. Igy tdrul
-elénk az elsé részben az empirizmus (L. fej.), Amos Comenius (II. fej.), a racio-
nalizmus (I11. fej.) és John Locke (IV. fej.) tamitdsain alapulé koreszmék és
torekvések analizise. A mdasodik részt a francia felvildgosodds (1.) értelme-
zése vezeti be. Majd a natwralizmus (11.), a francia forradalom (I11.), a pietiz-
aus (IV.), a német felvildgosodds (V.), az #j humanizmus (VI.) gondolatvild-
génak elemzése s az egyes nevelési irdnyok kimagasié reprezentdnsaivak jel-
lemzése kovetkezik s végill Pestalozzi (VIL.) fellépésének és mar a XIX. szdzad
©le6 negyedébe nyulé tevékenységének torténetét és méltatdsit kapiuk.

’ A harmadik részben a szerzd, miként mér jeleztik, az egykortt hazai
torekvéseket és alkotdsokat targyalja a kovetkezd cimek alatt: A koznevelés
Kkiilsé torténete és dllapota (1.). Birdlék és uttorék (11.). A Ratio Educationis
(I11.). Erdély és @ Norma Regia (IV.). A kopzwzelés mint politikai té-
nyezs (V.).

Hogy miért foglalja ossze Findezy kiillon részben a hazai torekvése-
ket és alkotdsokat s nem szovi bele ismertetésiiket az I. és II. részbe. ezt az
«ldszéban meg is indokolja. ,,Ez a rész“ t.-i. ,nem pedagdgiatorténet, hanem
a koéznevelés vdzlatos torténete.” ,,Nem is lehet mds, mert magyar pedagégiai
elmélkedd a tizenhetedik és tizennyolcadik szdzadban nem volt.” Valéban
bajos is volna azokat a reformtorekvéseket, melyek szerint a koznevelés rendje
nélunk alakult, gy beilleszteni a két évszdzad pedagdgiai eszményei kozé,
hogy jelentdségiik ald ne szalljon. Viszont a mi szemiinkben kétségteleniil nagy
fontossdgiak s részletes ismertetésik annyival is indokoltabb, mert koz-
nevelésiinknek torténetét a XVII. és XVIII, szdzadra vonatkozéan egyfolyta-
‘ban és ilyen Osszefiiggésben Findczy el6tt még senki sem térgyalta. Es bar
nem hidnyoznak e koron belil nagyszabdst publikdcidk sem, mint aminbk pl.
Molnar Aladar: A kozoktatds torténete Magyarorszdgon o XVIII. szdzadban
vagy a szerzbnek A magyarorszdgi kiozépiskoldk multja és jelene, tovibba
A magyarorszdgi kozoktatds torténete Mdbria Terézia kordban c. munkdi' a
szerzének a tdrgyalt III. rész megirdsdra mégis Gjabb behaté forrdstanulms-
nyokat és levéltari kutatdsokat kellett végeznie. Ezeknek gyiimélesét féképen
az Erdély és a Norma Regia c. IV, fejezetben élvezhetjiik, amely meglepd
szamu & érdekesnél-érdekesebb adatot hoz napfényra. Az irénak az az elhats-
rozésa tehdt, hogy a hungaricumnak kildn részt szentelt, nagy nyereséget
hozott szdmunkra, @j anyaggal és 0j szempontokkal gazdagitotta e korra
vonatkozé, sok tekintetben még hézagos ismereteinket.

Az egész munkdnak részletes tartalmi ismertetése is csak toredekes és
tokéletlen képet adhatna a bemnne osszefoglalt histériai anyagrél és gondolat-
vildgrél, azért ilyen tartalmi kivonat kozlése helyett az iré médszerének vazo-
14sat kiséreljilk meg az aldbbiakban,

1 L. még a 273, lapon kozolt jegyzetet.
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Legkivdlébb tulajdonsdga az irénak, hogy meg tudja értetni az olvagé-
val, miként hatoltak be a nagy gondolkeddk eszméi a pedagdgia teriiletére,
miként termékenyitették meg a pedagdgus-elmélkedok térekvéseit és miként
hatottak kozre a nevelés koronként jelentkezd atalakitdsdra. Ezért indul ki
fejtegetéseiben a kor eszmedramlataibél, melyeket empirizmus, racionalizmus,
naturalizmus, pietizmus stb. néven ismeriink és amelyek mint mérfoldkovek
emelkednek ki az cmberiség szellemtérténctébdl, hogy mindeniitt elvi alapokon
ismertethesse azokat a nevelési rendszereket és intézményeket, melyek kelet-
kezésiiket nekik koszonhetik, mdsrészt pedig magukat az eszméknek pedagdgus
képvisel6it vagy uttoréit a maguk szellemi milidjében mutathassa be. Igy
kovetkezik az empirizmus c. fejezet utdn Amos Comenius, a racionalizmus c.
fejezet utdn Locke, a naturalizmus utdn Rousseau pedagégidjdnak tdrgva- -
ldza és igy tovabb, egész Pestalozzi fellépéséig bezdrdlag a mevelési eszmények
elméleti alapjdnak ‘és gyakorlati megvaldsitisuknak parhuzamos jellemzésé-
vel. Az egyes fejezeteket helyzetrajz, az eldzmények ismertetése vagy egy-egy
nagy személyiség életének; lelki habitusinak plasztikus képe vezeti -be, hogy
az altaluk képviselt rendszerek vagy intézmények, alkotdsok pragmatikus tor-
ténete anndl vildgosabban dlljon szemiink eldtt. Ennek kovetkeztdében mindig
vildgosak és konnyen megérthetSk az osszefiiggések a kor szellemi aramlatai
és-a mnevelési céloknak gyakorlati kivitele kozott. Forrdasainak és a vonatkozé
“irodalomnak- bésége, de még inkabb ezeknek kritikai felhaszndldsa torténet-
iréi hitelességét a maximumra emeli, tgyhogy joggal irhatta az el8szdéban:
»Amit megirtam, ‘lett légyen megdllapitdis vagy magyardzat, bizonyitani is
tudom®, A bizonyitdsnak egyik médjdt, hogy forrisaibol a kérdést jellemzd
idézeteket kozél, e munkdjdban is alkalmazza, amiben mdr nem egy kovetére
talalt. Ezzel kapcsolatban nem hagyhatjuk emlités nélkiil, — bdr nem tarto-
zik szorosan targyunkra — Findezy forditéi miivészetét, mellyel idegen: nyelvii,
kiilonosen -latin forrdsidézeteit magyarul adja vissza hiven, szabatosan, igazi
filolégiai akribeidval, miként az cldz6 kotethon és mas miiveiben is tapasz-
taltuk. . :

A munkdnak szerves alkotérészét teszi az ismertetett rendszerek és iskoldk
kritikdja is. A torténetironak birdlatot is kell mondania, ha azt akarja elérni,
hogy okuldst merithessiink munkdjabél.  Anndl inkdbb sziikeéges ez olyan
munkdban, melynek a tudomdnyos’ feladaton kivil didaktikai célia iz van.’
Ezt a szempontot honordljak azok az észrevételek, melyeket a szerzé a kiilon-
bizd vildgnézetek, iskolarendszerck, tantervek és médszerek elemzéséhez fiiz,
s amelyeknek sokszor egész kiillon cimet szentel, pl. Kritikai észrevételek Hel-
vétius elméletéhez (103. 1.), A noturalizmus birdlata, Alaptévedések (Roussean)
(137—138. 1.) stb. E birdlatokat a tdrgyilagossdgon kiviil a szakszeriiség és
az Oszinteség jellemzi. Ez az utébbi tulajdonsdg egyhttal — objektivitdsa-
mellett is, — bizonyos egyéni vondst kolesonsz dz § értékeléseinek, mert rajtuk
heresztiil bepillantdst nyeriink az 6 idedlis gondolatviligaba is. lunen van,
bogy e kritikak sohasem szdrazak, hanem vonzé és eleven tanulsdggal
teivék.
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Nem fejezhetjiik be konyviink. ismertetését anélkill, hogy a szerzd iro-
dalmi appara,tusa.rol, a vonal alatti Jegyzetekrdl kiilon is meg ne emlékezziink.
Ezek a jegyzetek nem csupin konyvészeti adatokat tartalmaznak, hanem igen
sokszor az illetd forrismunka rovid jellemzését is adjdk, ugyhogy a komoly
tanulminyozé béséges és igen becses bibliografiai tajékozédast szerezhet beld-
tk, Nem kell kiillon megjegyezniink, hogy Findczy mindig els6 kézbdl idéz.
Jellemzé az & iréi lelkiismeretosségére, hogy amikor a Pestalozzibél vett -
idézeteknél Natorp szemelvényes kiaddsira utal, egyben meg is indokolja,
hog\' azért idéz ebbél, mert a ,Seyffarth-félo nagy kiaddsbél valé idézeteket
az olvasé nehezen tudnd ellenonzm (240. 1., 1. jegyzet.)

Végiil megdllapithatjuk, hogy iréi egy emuegenek egvik jellemz6 vondsdt,
az eredetiséget és minden hasonlé targy( munkatél vald teljes fiiggetlenségét
gy a mii megtervezésében és felépitésében, valamint kidolgozdsdban itt épp-
ugy megérizte, mint minden eddigi publikdciéjaban. S srommel hozzitehetjiik,
hogy az elférada’,snak semmiféle nyoma nem litszik e kotetben, s6t a munka-
birdsnak és a lendiiletnek taldn még az eddiginél is frissebb tanublzonwsagaxt
dlvezhetjiik egy-egy korszak vagy egyéniség rajzaban.

Mindezekb8] kovetkezik, hogy ez a kotet is' hatalmas ‘nyeresége pedago-
giai irodalmunknak, maradandé érték abban a sorozatban, amelynek teljessé-
géhez mar csak egy kotet van hatra. Adja az Isten, hogy az illusztris szerzd
ennek az 6t6dik kotetnek meglrasaval betotozhe=se legnagyobb miivét: és el-
mondhassa Exegi monumentum - Frzml Aladdr.

Kornis Gyula: A magyar miivelédés eszményei 1777—1848 I—II kotet
" Bpest, 1927. Kiadja a Kir. Magyar Eg\'etcml Ny omda (8— XXIV +
608 és . XII + 650 1) -

Meglehetdsen szegényes neveléstorténeti irodalmunkban igazén esemény.—
szamba megy annak a két hatalmas kotetnek a megjelenése, amely Kornis
‘Gyula tollabél a magyar miivelédés cszményeit targyalja, ahogyan ezek a
magyar nevelés intézményeiben 1777 és 1848 kozott megjelentek. Ez a-mii
szemmellathatéan foly tatja Findczy Erné klvalo munkdjdt a magyar koz-
oktatasnak Méria Terezm korabeli torténetérsl. Vaa‘olaban a magyar szellem-
“torténet egy szakaszat targyalja, s azoknak az eszméknek mtezmenyes meg-
- testesiilésed, amelyek Kornis Gyula miivének a gerincét alkotjik, a kultura-
nak més terilletein is nagyon konnyen feltalalhaték voldnak, nem csupdn
a mnevelési mtezmen}ekben Hogy a konyv ilyen mély perspektivat tud elenk
‘t4rni, abban az oroszldnrész azt a, szellemi habitust n‘letl amelyet a szerzo
magdévd tett, mieldtt chhez a tcmahoz nyalt volna. A filozéfia Kornis
‘Gyuldt eleve képesitette a nagy, egyetemes szempontok megragadasara. és-a
batdrozott kritikai dlldsfoglaldsokra. Hriékfelfogdsa szildrd alapokon nyug-
szik és nincs benne ingadozds ott, ahol a szellemi javak megerteﬂerol bs sue-
repiiknek az emberi életben valé kiemelésérdl van szé. Egész fclfogdsit ugy
jellemezhetnénk, hogy a tortémeti iskola bélyegeit hordozza magin. Meg van
gy6zédve réla, hogy az emberi kultira az eszmék terméke, de olyasvalami,

~
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amit csak az 616 organizmusnak, nem pedig az, élettelen gépnek a formdjdval
tudunk szemléletessé tenni. Kornis szerint a szellem mozgatja az anyagot
és ennek a mozgdsnak irdnya a mozgatészellem torténeti multja 4ltal van
determindlva. A jelen ennélfogva csak abban az esetben nem valik szdmunkra
értelmetlen zirzavarrd, ha a multnak a vildgossdgdndll igyeksziink benne
tajékozédni és ily médon meg tudjuk keresni azokat a tendencidkat, amelyek
az organikus jelennek életcsirdit ‘tartalmazzik.

A szerz6t sorsa olyan helyre 4llitotta, ahol mélyen belenyulhatott a
magyar kozépiskolai nevelés intézményes rendjének a forméldsdba, s vildg-
felfogdsdndl fogva nem végezhette ezt a munkit a nélkil, hogy a jelen fel-
adatit ne a multnak a fényében igyekezzék megérteni. Ez az adotisdg magya-
rdzza jelen munkdjdinak azt a vondsdt, hogy a magyar miivelddés eszményei-
nek az érvényesiilését kiilonosképen a kozépiskola torténetében nyomozza.
Sokan ebben s koriilményben a nagy mil fogyatékossdgit ldthatndk, hiszem
éppen a mi napjaink nyujtijdk fényes tanubizonysigit amnak, hogy a miive-
16dés eszményei nem annyira az intézményekben, mint inkabb néhdny ember-
ben szoktak testet olteni, s fontosabb eczeknek, mint az dltaluk alkotott
tobbé-kevésbbé hisdnyos intézményeknek a tanulminyozasa. Eppen - ezért a
magyar miivelddés eszményeinek a torténeiét sokan taldn jobban el tudnik
képzelni oly formdban, hogy ama férfiak torekvéseinek a torténete volna,
akik a namzeti miiveltség minden teriiletén az egyetemes értékek megvalésita-
sdra, az europeizmus szinvonaldnak elérésére dldoztdk életitkket. Ha meggondol-
juk, hogy a vildgossig minden nép korébe egy kevés szdmi legfelsd szellemi elit-
bdl sugdrzik ald, akkor a magyar miivel6dés eszményeinek a rajzdt is sokkal
inkdbb a magyar tudomdnyos élet és a magyar irodalom alakjainak a koré-
ben keresndk, semmint a kozépiskolai tantervek kialakuldsinak a rajzdban.
Azonban mindezektél eltekintve mégsem lehet hibdztatnunk azt az alapvetd
tervet, amelyet Kornis Gyula munkdjinak a vezetGfonaldvd tett. A leg-
felsébb tudomdnyos é&letnek, valamint a legalsébb népiskolai eszménynek
van bizonyos kozmopolita jellege. A nemzeti szellem ezekben rendszerint.
mésodlagos szerepet visz és bizonyos egyetemes emberi értékek megvaldsitisa.
a f6cél. Ahogy a tdrsadalmi osztilyok kozott a kizéposztily a nemzeti élet-
nek igazi hordozéja és letéteményese, gy a miivelddési intézmények kozott.
is a kozépiskola az, ahol a mnemzeti létnek sajdtos vondsai és eszményei.
legjobban érvényesiilni kivdinnak. A tudatos nemzeti 16t a kiozéposztilyban
szilletik meg és a kozéposztdly a kozépiskola padjain ébred nemzeti on-
tudatra. Ez a tagadhatatlan tény megértetheti veliink, hogy mikor a magyar
miivelédés eszményeit a magyar miivelddés intézményeivel kapesolatban
¢hajtja Kornis Gyula felkutatni, akkor tekintete szinte onkényteleniil A
magyar kozépiskola sorsira esik, mert ebben litja legjobban megtestesiilve
azokat az eszményeket, amelyeket & a sajitosan nemzeti miivel6désre nézve jel-
lemzdknek tart.

A részletekben aztdn meglepS e munkdnak hihetetlen gazdagsdga. A tdr-
gyan feltétleniil uralkodé tudés biztonsdgdéval tdrja elénk, hogyan jelentkez-
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nek a magyar szellemi életben a felvildgosoddsnak, majd a nechumanizmus-
nak és a tdrsadalmi utilitirizmusnak eurdépai eszményei. A magyar életben
‘mindezek az eszmények természetesen sajitos modon tikrozddtek, st a
specidlis magyarsdg sokszor mégakaddlyozta ezeknek az érvényesiilését. Egy
ilyen szilkkre szabott ismertetés keretében mnem is gondothatunk arra,' hogy
csak vdzlatosan is elmondjuk, mi minden gazdagsig foglaltatik ebben a mun-
kdban. Elvonul eldttink az elsd Ratio barokk szelleme, megelevenednek
II. Jézsef germanizdlé kultirpolitikdjénak a gondolatai, szomtanti lesziink
annak a nemzeti felbuzduldsnak, amely e germanizilé torekvések ellenhatdsa-
ként témad a magyarok kozott, s amelynek eredményeként feltdimad a nem-
zeti nyelv megbecsiilése és az a vdgy, hogy a magyar nyelv elfoglalja a koz-
oktatdgban is az 6t megilletd helyet. Igen tanulségos a mdsodik Ratio tor-
ténete, ahol latjuk azt, hogy egyetlen tanterv sem érvényesiilhet a miivels-
déspolitikaban, amelyik ellentétben van a koron uralkodé eszmékkel. Igem
elevenen tdrja fel a szerz8 a dedk és a magyar kultira kiizdelmét, amelybél
végil is a magyar kultira keriil ki gyéztesen. Munkéjénak igazi fénypontja
a régi magyar kozoktatds keretében a nemzetiségi kérdésnek a fojtegetése.
Ezt a fejezetet .minden magyar embernek ismernie kellene, s orok kdr, hogy
a benne foglaltak mdr a hédbordt megeldzé iddben nem mentek 4t intézd-
koreink koztudatiba. De emnnél a nagyszerfi fejezetnél is fényesebbnek kell’
tartanom azt a részt, ahol a szerzé a neohumanizmus eszményeinek a.meg-
sziilletését, majd magyar foidén valé kiizdelmét térja elénk. A klasszikus
szellem hiveinek valésdgos kincsesbdnydja ez a rész, ahol egyittal lithatjuk
azt is, hogy a jézan utilitdrisztikus szellemii magyar kozéletben miért nem.
tudott ez a humanista szellem igazdn mély gyokeret ereszteni. Az a nagy
nemzeti ébredés, -amely . Széchenyi nevéhez fiiz6dik a magyar torténelemben,
a hasznossigi elv érvényeéﬁlését tolta el6térbe és a humanisztikus szellemii
eszmény helyébe a redlista irdnyoknak nyitott utat. '
~ Mindezeken tal igazi gyongyszemei a munkdnak azok a fejezetek, ame-
lyek a rendi tarsadalom szerkezetét a nemzeti neveléssel valé kapcsolatban,
tovabba a régi magyar kozépiskola belsd életét és a magyar nemzeti néneve-
16s sorsat targyaljdk. . '

Aki ma benne el a muvelodespmﬁtlkaba,n ‘az lépten-nyomon meglepédve
tapasztalhatja Kornis munkajibél, hogy mennyire régiek azok a kérdések,
amalyek benniinket még ma is foglalkoztatnak. A magyaroknak a hivatali
pilyira valé téduldsa, tandrképzésiink hidnyai, a tandri pdlydnak helytelem
tdrsadalmi értékelése, a retorikai muveltseg veszélyei, a politikai- és ' kultir-
demokracia kérdései és szdmtalan imds probléma mind megelevenednek -el6t-
tiink, s mint a multbél kapott orékség tdrulnak elénk.

Nem feledkezhetem meg Kornis kényvének anrél a vondsirél sem, meny-
nyire megelevenité médon tudja rajzolni azokat a férfiakat, akik az dltala ku-
tatott korszak legjelentdsebb kultirpolitikusai voltak. Urményi Jozsef, Szerda-
helyi, gréf Teleki Jézsef, baré Mednydnszky Alajos 616 emberekké vilnak a tolla

alatt, akiket tobbé mem tud elfelejteni ‘az olvasé, A szerkesztésben valé
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miivészete, munkdjinak kénnyen dttekinthetd, viligos tagoldsa, a részek kelld
aranyossaga ¢és a feldolgozott adatok bosége a komoly "és emelkedett el-
addssal pdrosulva olyan erényei Kornis munkdjinak, amelyek ‘snmagukban is
izgatdan érdekes olvasmannyi tennék a kényvet. A magam részérél nincs
médomban, hogy a valésdgos levé'tdri kutatdsokon és a korabeli irodalom
alapos tanulmdnyozasdval szerzett adatait aprélékosan ellendrizhessem. Lehet,
hogy a tériénetiré annyira beleélte magdt a multba, hogy néhol tilsdgos jelen-
téséget tulajdonit egy-egy ropiratnak, hivatali aktdnak vagy otletnek, ame-
byek csupin a torténelem perspektivdjiban nohetnek meg, de a maguk idejé-
ben hatdstalanok maradtak. Mindezek ke'l§ értékelése és az esetleges téve-
dések kiigazitdsa olyan kritikusokra védr, akik ezen a téren maguk is kutaté-
munkdt végeztek. A magam részérél csak oromomet fejezhetem ki a felett, hogy
ozt a konyvet tudomdnyos irodalmunk a magdénak vallhatja, mert benne a
kutatdsnak olyan meginditéjdt litom, amely sokakat fog ezen a téren mun-
kdlkoddsra Osztonozni és bizonyos, hogy hosszli idén keresztill utat fog
utatni mindazoknak, akik ezen az tdton Kornis Gyula nyoméban elindulnak.
. " Nagy Jé6zsef.

Lux Gyula: A nyelv. N}_'el'vlélektani tanulmdny. ‘Budapest, Athenaeum,
é. n., 135 lap.

) Az érdemes szerzd tanulmdnydban ,a nyelvfilozofiai és nyelvlélektani
kérdések nagy tomegébdl azokat akarja megviligitani, amelyek a nyelvtudo-
ménnyal és nyelvtanitdssal foglalkozdt killonosen érdekelhetik (Tdjékoztatd)
és ,amelveket magyar nyelven vagy egyédltaldban nem, vagy csak nehezen
hozziférhetd miivekben targvaltak® (Eloszo) Ezeket a kérdéseket a Tartalom-
Jjegvzékben, majd osszefiiggBen. a 74. lapon sorclja *el. Allapiteuk meg nyom-
ban, hogy szerzbnk ennek a feladatnak alaposan eleget tesz: targydba szere-
tettel mélyed el, lelkiismeretesen felhaszndlja az idevdgé gazdag irodalmat
{eisésorban Wundt miiveit), amelynek tanulsigait s Wijabb eredményeit 4t-
tekinthetden foglalja ossze. Fejlédésiikben ismerteti az egyes problémdk koriil
felmeriilt nézeteket, de a kritikai dllasfoglaldst rendesen az olvaséra bizza.
Konyvecskéje, amelynek tanulmanyozdsa iskolizott s fegvelmezett elmét
kivetel, e.szerint Tészben pétolja a killfoldi terjedelmes szakmunksk tanul-
manyozdsdt s nem csupdn  tandrjeldlteknek fog j6 szolgdlatot tenni, hanem
kivaléan alkalmag arra is, hogy mindazoknak érdeklédését fokozza és isme-
reteit mélyitse, akik n)elvtamtasal foglalkoznak, Ez utébbiakra valé tekin-
tettel célszerii, tehdt klvanatos lett volna a mi végén o%zefogla.]m azokat
a tanulsigokat és gyakorlatl athaigazitdsokat, amelyek az elméleti fejtegets-
sekbél lesziirhetdk: médszer, tanferv, utasitdsok s tankonyv részére haszno-
sithaték s amelvekkel csak alkalmilag s szétszérva talalkozunk (pl. 95., 101.,
103. 1.). Hiez az Elészéban maga is vallja, hogv .a melvtanUla: és melv—
tanitss hel\ es mod;at ny elvlelektam helx es ismeretek nelkul nem lehet meg—
értem meﬂoldam
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A részléteket illetbleg megjegyzéseink a kivetkezok. A forrdsokra valé
-utalds lépten-nyomon a legnagyobb lelkiismeretességgel torténik, de az idé-
zeteknek két -nyelven vald kozlése elmaradhatna. A szerzd nagy kedvteldssel
43 ardnytalan terjedelemben foglalkozik a gyermeknyelvvel s taldn felesleges
6s kétes értékil részletekbe is bocsdtkozik, Igy pl. a 61. és 64. lapon kozélt

tabldzatok a killonb6z6 megfigyel§ szerint a normdlis gyermek 4tlagos szd- - -

kincsét a 7. életévben. 606-ra, 4000-re, illetdleg 6698-ra becsiilik, a tizévesét
pedig — 10.000-re!! E helyett a gyermeknyelvvel kapesolatban a szerzd gya-
korlatilag is hdldsabb s redlisabb munkdt végez, ha szdéviteszi pl. a kiskortak
tilkorai idegennyelvtanuldst, az egyidejli két- és hiromnyelvilséget s ezzel
osszefiiggésben az anyanyelvi- érzék kdrosoddsit.* A 38. 1. kozepe tdjin a
Sprache helyett vagy mellett nyilvan tollhiba folytin kimaradt a Zunge, a
74. 1. kézepén pedig ebbdl. a mondathél ,,az a szoros kapesolat, amely a beszéd
fizikai és pszicholdgiai jelenségei kozt megvan“ kimaradt a fizioldgiai jelzd,
ami egyébként a folytatdshél is kideriil. Nem osztozhatunk abban a (Jespersen
‘nyomén) vallott nézetben sem, mely pl. az angol nyelvet ,tékéletesség™. dol-
‘géban a gordg és latin £616 helyezi (87). Tudjuk, hogy Schmidt Jézsef szerint
is az angol nyelv a legfinomabb gondolati drnyalatok kifejezésére alkalma-
gabb, mint bdrmely mds kultirnyelv, de ezzel szemben pl. Fr. Th. Vischéi'
~német esztétikus igy vélekedik: Das Englische hat einen Klang, als brdchte
-man zum Spass unanstindige Tone hervor. In der licherlichsten aller Kultur-
-sprachen hat Shakespeare "geschrieben (Auch Einer, 355). A kényv stilusa
vildgos, gordiilékeny s bizonydra csak az idegen nyelv zavaré hatdsa idézte
-el6 az ilyen kisikldsokat: A beszédhang egy fizikai tiinemény, amely ha egy-.
szer elhangzott, megszlint létezni (43); az az onamitds, amelyben a nyelvé-
8zek leledzenek (84); a primitiv népeknél kezdetben a .gondolat egyetlenegy
sz6val -lesz kifejezve (87); izoldlt gyokok 'a nyelvben sohasem Iéteztek; mem
is létez:hettek (92); mi azt a tapasztalatot fogjuk temni (108). '
Noha a szerz6 maga is beismeri, hogy tanulmdnya hézagos s még igen
-sok rokon kérdésrdl beszélhetett volna, a meglevd keroteken . belil iz szévd
‘tehetett - volna -egy és mds szerves kapesolatban levd jolenséget. Igy pl. az
irdskép -és olvasds tdrgyaldsdndl (119. 1. £) az irdsjelekr6l, helyesirdsrél, a
nyomtatds (betiik, sorok) kiils6é megjelenitésér6l; az érzelmekkel kapesolat-
‘ban (v. 6. 94. 1. jegyzet, 96., 98., 100, 1) kitérhetstt volna a kiilonbozd ki-
fejezési médok (frott s beszélt nvelv, ének, zene sth.) viszonylagos kifejezd-
‘képességére, a megfeleld széért valé kiizdelemre, a testi-lelki hangulat (disz-
pozicié) befolvasira (v. 6. Sicgfried Eberhardt 4j miivét: Der Korper in Form
und in Hemmung), a természet, a tdrgyak, a hely és id6 nyelvére. Végiil a
‘nyelvek s els6sorban a magyar nyelv lélekKtani méltatdsirél szeréttiink volna
-egyet-mdst hallani, mert i61 mondja Weber: In nichts driickt sich der Natio-

* izt illet6leg tanulsiagos adatot kozdl sajat gyermekkorabél R. H. Francé
.Der Weg zu mir e. most megjelent életrajzdnak 22. lapjan (Kroner-Verlag,

Leipzig 1927). : -
Magyar Paedagogia XXXVI. 9--10. 15
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nalcharakter oder das eigene Geprige der Seelen- und Geisteskraft so spre-
chend aus, als in der Sprache eines jeden Volkes; ebenso die Gesinnungen der
Achtung und des Wohlwollens gegen andere, sowie der Hang zur Schmeichelei,
Kriecherei und Falschheit in nichtssagenden Redensarten, die offenen, redlichen
und waehren Vilkern. durchaus fehlen (Demokritos, IX. 156). — Ezektsl a
jorészt egyéni ellenvetésektdl eltekintve, Lux Gyula tanulmédnya értékes-
nyereségszamba megy -hazai nyelvészeti irodalmunkban. Kemény Ferenc.

D:. Marczell Mihdly: A katholikus nevelés szelleme. (Szent Istvdn-Konyvek,
23. sz.) Budapest, 1925. Kiadja a Szent Istvdn-T4rsulat. (Kis 8-r., 190 1.)-

A szerz6 magas filozofiai néz6pontbdl vizsgilja, birslja és rostdlja a
nevelés segité és gatlé tényez6it; megdllapitdsaival kapesolatban rengeteg sok
irodalmi munkdra hivatkozik, hazaira, kiilfo!dire egyarint. Idedlja a mély
meggy(”zzf”)dés‘b(’il valldsos, a legmagasabb ,életsikon” 615, jellemében szildrd,
tetteiben katho'ikus keresztény erkolesi alapon 4ll6, harmonikus életet 616
férfi és né. Ezt az idealt igyeckszik megvildgitani és megvalésitani koényvének
‘minden sordban, mely hirom részre tagoltan eldbb az onnevelésrdl, aztén &
gyermeknevelésrl s végill a tomegnevelésrdl szol. N

Az onnevelés legmagasabb foka a tokéletes egyéniség. Ennek neveldereje:
nagy, mert pé.dijival ontudatlanul, tanitdsival tudatosan 4rasztja lelkének.
kincseit, s a sz6 szent és teljes értelmében lélekfejlesztové lesz. A gyérmek-
nevelés célja a harmonikus ember, akinek tiszta a lelke, tisztdnak lat mést is;
akiben jésdg honol, aki jésdgot keres és taldl mindeniitt. A toémegnevelés vég--
-célja a katholikus tdrsadalom.

A valldsos érzés, a valldsos élet klfejlesztese és ontudatosss tetele mel-

.- _lett foglalkozik a.nevelésnek egyéb .vonatkozdsaival is. Kiilénosen meleg a
hangja, mikor a katholikus nevelés szocidlis feladatairél ir, vagy amikor az
‘elhagyott, a testileg vagy lelkileg beteg gyermekrdl sz6l. Rdmutat arra, minek:
koszonhetjiik azt a kulturdlis j6létet, amely koriilvesz benniinket. Annak, hogy
az _emberek egyrésze rdszanja életét, hogy a f6ld mélyére szdllva, felhozza a
fekete gyémdntot s ennek rejtett erdit tiizzé, fénnyé dtvdltva, kulttrdt biz-
tosft szdmunkra. Mégis hdnyszor tapasztalhatjuk, hogy ettél a nagyerteku.
nepretegtol elfordul az intelligensebb néposztély.

Megkapdan fejtegeti a szerz6 a tiszta férfilisdg és a tiszta n6iség erényét..
Annak kivételével, amit az onneveléssel kapesolatosan az alapvetd osztonok-

! nek mds teriiletre. valé atjtszhatésigarél ir, teljesen osztozunk nézetében a.
nemi felvildgosftis kérdését illetdleg. Hive szetzénk az okos és fokozatos fel-
vildgositdsnak, mely a legintimebb csalddi szentélyben vagy a rendkiviil tapin-
tatos neveld .bevondsdval intézhetd el. Kiozli Lischnewska Miria -8—10 éves:
kisgyermekeknek szdnt felvildgosité tervezetét, amely valéban a legsikeriilteb-
bek egyike, de megjegyzi, hogy az ismeret magdban nem 6v meg semmitél.

A nevelésnek egyik-mdsik tényez0jér6l szubjektiv bedllitisban ir, példdul
a-hazafias nevelésr6l csak néhdny sorban tesz emlitést a tomegnevelés kereté-
- ben, de mindenkor a gyermek és a nevelés szeretetétdl athatva, megértéssel, nem:
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mindennapi felkésziiltséggel és lebilincsel§ eldaddsban tdrja elénk mondanivaldit.

A szerzd, aki tudvalevéen a pesti oldalon levd, Szent Imrérél elnevezett
foiskolai interndtus igazgatéja, mint gyakorlati neveld is nagy sikerrel miikd-
dik, s az ifjusdg rajongé szeretettel veszi koriil. Most irdsba foglalta g kony-
véb6l barki megismerheti azt a szellemet, mely a Szent Imre-kollégiumok
gondjaira bizott ifjusdg mnevelésében alapul szolgdl. Munkdjdért a katholikus
magyar tirsadalom G§szinte elismeréssel adézik neki. Eltes Mdtyds.

Dr. Téth Tihamér: A valldsos ifji. I—II. kotet. (Lévelek didkjaimhoz. VI, és
. VIL kétet.) Budapest. %ivezdm nélkil. (Kis 8-r., 222 és 218 1)

© Mélységes hittel, szildrd meggviz6déssel, igaz lelkesedéssel, a valésignak
megfelels lélekismerettel megirt munka ez, hivatva van arra, hogy az ifjusdgot
megtartsa vallisossdgdban, vagy ha mdr onnan eltdvolodott, mindenek Alkoté-
jdhoz visszavezesse. A munka két kotetbsl 4ll. Mindegyik két-két fejezetre
oszlik.- (I.: 1. Nagy az Isten. 2. Hit és tudomdny. IL.: 1. Orizd hitedet. 2. Isten
és a lelkem.)

Tényekben (a vildgegyetem csoddlatos alkotdsiban, pontos miikgdésében
sth.) mutatja be a szerzé egy felsébb hatalom megnyilatkozisait. ,, A mérték,
a rend, torvényszeriiség, céltudatossig ... az 4 nyelv, amelyen Isten ,az egész
vildgba ldngolé betiikkel” beleirta a mnevét. ,Sztrdjk, engedet'enség nincs a
természetben! Itt minden szét fogad... Csak az ember tud ellentmondani.
Igaz, hogy sajat kdrdra teszi. Sok 4llat életében bimulatos berendezést
latunk: Maguk az dllatok errdl semmit sem tudnak, esak az a Valaki tud
réla; aki belgjiik oltotta. Ezek fejtegetése sordn a szerzé — helvenkint széles-
kird és mélyrehaté természettudomdnyi ismerettel — példit mutat arra,
hogyan kell a természet titkaiba behatolni, hogy az ifjisdgot elvezethessiilc
a természet Alkotéjdhoz. Amit a szerzé a darwinizmusrél, a kgreszténység.
alapvet8 kulturilis tevékenységérél mond, valamint arrél, hogy mennyi min-
dent hisziink, az mind olyan vildgos, meggydzd, érdekes, hogy az olvasé on-
kényteleniil is helyesel. Kivdnatos volna, hogy ez a konyv mindazoknak kezébe
keriiljon, akik csak azt hiszik, amit ldtnak, akik a tudoményt tartjék legfébb
kultirértéknek, anélkiil, hogy kiilonbséget tennének épité és rombolé tudo-
mény kozott. (Rombolni vagy épiteni? 159. lap.) Tudésok, milvészek és dllam-
férfiak nagy szdmdval igazolja a szerzé azt a tételét, hogy a hit és tudomdny
nem ellentmonds. Egyéb tanulminyaink sordn sokszor érezziik, hogy bizonyos
részletkutatdsok elterelik figyelmiinket az egységes filozdéfiai gondolattél.
Ezzel szemben a szerzdé bemutatja azt, hogy melyek azok a részletismeretek,
amelyek egységre torekvé lelki életiinknek, vildgnézetiinknek kedveznek.

Kellemes visszhangot kelt a szerzdnek az a fejtegetése, amelyben ki-
mutatja, hogy csak a valldsos ember lehet igazdn j6 hazafi. Egy kevéssé
hangoztatott, de mélységes igazsdgra mutat r4 a szerzd, amikor azt dllapitja
meg, hogy a hit elvesztése tragédidjénak oka sokszor mem az ész, hanem
érzelmi vildgunk. Ugyanis kellemetlennek tartjuk a hit szerint valé életet.
(Ebbél az érzelmi vildg fokozottabb gondozdsdnak sziikségessége kovetkezik.y
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Vonzéan fejtegeti a gyermek, ifja és férfit valldsossdgdt. Oly mesterien festi
-a-lelki gyakorlatok nyomdban jiré lelki enyhiilést, hog\' az ifjunak vigy odma.
kell ilyen lelki tisztulds utdn.

Az ifja lelki vildgdt megragadja a szerzének, akxt eddigi munkdssiga
-alapjdn is az ifjusdg bardtjdnak kell nevezniink, ama tdrgyaldsi médja,
-amellyel szavait egyenesen az ifjuhoz intézi, Aki ismeri az ifjisdg lelki kiiz-
-delmeit, az e kopyv elolvasdsakor érzi, hogy szerzdje annyira a valésdgnak
megfelelten irj7/lle az ifjuban jelentkezf kételkedést és annyira meggy6z0
médon tdmogafja a hit és hitetlenség viaskoddsiban az eldbbit, hogy kétség-
“teleniil kevesebb ifitt buknék el, ha életiilk vélsigos pillanataiban ez a konyv
-a keziikkbe keriilne. Lelki irdnyitdst adé ifjusdgi irodalmunknak egyik legfGhb
4rtékét kell e munkaban ldtnunk., | Frank Antal.
Pidagogik, Ethische Grundlegung und System von Dr. Max Wentscher, ord.

" Professor der Philosophie und Péddagogik an der Universitit Bonn. Ber-

lin und Leipzig, 1926. Verlag Walter de Gruyter & Comp. 386 1.

. A bonni filozéfus e pedagégiai munkaja egészben véve koriilbelil annak
felelne meg, amit azelétt dltaldnos pedagdgidnak neveztek. Mint a legujabban
megjelent e nemfi német konyvek koziil masok is, ez is problémakorére és szer-
kezetére nézve nagyon eliit régibb elédjeitsl. Kitiinik ez mar a tartalom rovid
“Bitekintéséhél is. A munka egy kis bevezetésen kivil (1—6. 1), mely &ltald-
nossdghan szél a pedagdégiinak mint tudomdnynak feladatairél, két részbél
3. Az €ls§, o ludomdnyos alapvetés (7—142. 1.), két fejezetre oszlik-
1A h»e{velés és mitvelés (Bildung) legfe'st céljanak felkeresése. I1. Az akarati
tény. (Willenshandlung) és a szabadsiggondolat. A mdsodik részaek - (145—
.375. 1.), a pedagégia rendszerének, szintén két fejezote van: I. A nevelés és
miivelds [6stddiumai. 1. Az emberi tevékenység hirom féteriilete. (Az egész
‘munka legelején elGszé és részletes tartalomjegyzék, végén pedlg betiirendes

. Tegiszter taldlhaté.)
¢ Nézziik most a munka,ban foglalt gondolatokat kissé kozelebbrél.
A nevelés fécljdt — Wentscher -szorint — egész erkolesi életink célja fogia
megadni. Erkolesi életiink célja vagy erkolesi feladatunk .pedig -abban van,
shogy minden egyes akarati tényiinket, vagyis pillanatuyi aksrdsunkat (Augen-
‘blickswollen) ald tudjuk rendelni' legbeledbb éniinkb6l fakadé idedlis torekvé-
siinknek, vagyis alapakardsunknak..(Grundwoller). Azaz: erkolesi feladatunk,
hogy minél tokéletesebb szabadsdgra tegviink szert, vagyis személyiségiink
olvannd fejlédjék, hogy minden tényleges akardsuuk minél jobban megegyezzék
amaz idedlis alapakardsukkal és ment legyen minden, ezen idedlis alapakari-
woh kiviil levé, szabadsdgunkat lenyiligsz6 tényezdtdl. A szabadsig e gondo-
lata losz vezetdelve egész erkdlesiségiinknek 6s az . n. tokéletesség parancsd-
mak teljesitése is csak akkor -értékes erkolesiség, ha legsajitabb szabad aka-
résunk §zentesiti. Ennek a belsé szabadsignak megteremtése a nevelendé sze-
‘mélyiséghen leiz Wentscher szerint a nevelésnek is [6célja. "A szabadsdg esz-
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méje a maga legmagasabb, legtékéletesebb kialakitdsiban fogja meghatdroznt
a pedagégisnak egész feladatkorét. )
A szabadsdggondolatnak pedagégiai kidolgozdsa mindenekelétt az aka-
rati aktis elemzését koveteli. Az akarati aktusra vonatkozik minden neveléds,
86t minden nevelés, lényegét tekintve, akaratnevelés, azaz az akardéképesség
(Wollensfiihigkeit) kiképzése a Tehet? legmagasabbra. Az akarati aktusoknak.
sokféle ‘tipusuk van. Koziilok legfontosabb e hirom: a tett, a gondolkodis és
a szébeli kozlés aktusa. Mind a hdrom aktus lefolydsa egészben véve a kovet-
kez6: MindenekelStt felmeriil benniink valamely kindlkozé alkalom képzete,
mely felkelti a  cselekvés lehetdségének  gondolatdt. Ilyen alkalom-
képzet. sok tdmad lelkiinkben. Nagy résziikkel nem foglalkozunk tovdbb ‘s
- csak azok késztetnek benniinket komolyabb megfontoldsia, amelyekhez bizo-
nyos érzelmi mozzanatok is jarulnak. Ezekkel az érzelmi mozzanatokkal fog-
lalkozik fantdzidnk, elénk dllitva a cselekedet végrehajtdsdnak kedvez és ked-
vez8tlen jelenségeit, illetileg kovetkezményeit. Néha ezek az érzelmi mozza-
natok mdr elegend6k ahhoz, hogy az illetd cselekedetet végrehajtsuk, vagy
végrehajtdsdt - elejtsiik. Ilyenkor megroviditett akarati aktussal van- dolgunk:
A teljes, nem roviditett akarati aktusban az érzelmi mozzanat érvényesiilé,
sét koveti az értelmi reflexi6, mely az érzelmi inditékok kozott rendet teremt,
a cselekvés eszkozeit 6s céljait a kells médon egybeveti és idedlis alapakard-
sunkat vezetd szercphez juttatja, hogv az illetd akarati aktus fgy igazi éniink-
hél fakadé, szabad erkilesi eselekedetté valjék. Ez értelmi reflexié eredménye:
aztdn a donté vilasztds, mely azonban gyakran még pem azonos a végsd els
hatdrozdssal. Ez utébbi nemesak azt jelenti, hogy az illetd cselekedet végre-
hajtdsdt ditaldban kivdnjuk, hanem azt, hogy most kivanjuk végrehajtani és
tudatdban vagyunk annak, hogy a ceelekedet Osszes kvetkezményeivel ceak-
hamar megvalésul. E mozzanatok legélesebben kimutathaték a tett aktusiban,
de megvannak jellegiik és jelentdségiik megfelelé médosuldsdval a mésik kettd-
ben ie: a gondolkodds és a szébeli kozlés aktusdban., - : ,
"A ‘teljes akarati aktusnak e mozzanatai kéziil ‘killénssen a harmadik,
az értelmi reflexié mozzanata az, melyben a szabadsig nagyon érvényesitl,
de a behaté elemzés azt mutatja, hogy a tiobbi mozzanatokban is helye.van a
szabadsdgnak, st éppen ezekben mutatkozik a szabadsignak oly szerepe, mely
nevezetesen pedagdgiai szempontbdl jelentés. Médunkban van ugyanis maga-
sabbrendii érdekeknek dpoldsa, mélyitése és 4llanddsitdsa utjdn mindennemii
ceelekviés alkalmait, indité okait és céljait szabdlyozni, azaz a véletlents] lehe-
téleg fiiggetlenekké és az erkélesi szabadsdg eszméjénck megfelel6bbekké tennis
Eppigy lesz az erkolesi szabadsdgra nevelés dolga a pillanatnyi érzelmi impul-
zzs0k és a veliilk kapesolatos képzeletjiték fegyelmezése, egészben véve a. .
természettdl adott, empirikus lénynek a szabadsdggal alkotott jellem™ tor-
vényei ald rendelése. Legszembetiindbb a szabadsdg érvényesiilése, miként midr _
jeleztiik, az értelmi reflexiéban. Nyilvdnul e szabadsig mindenekel§tt az esz-
kozok 68 a kovetkezmények mérlegelésében, de igazi jelentésége abban a
mélyrehaté elvi kérdésfelvetéshen “van, vajjon ecsakugyan felvegyik-e akara-
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tunkba azt a cselekedetet, melyre az illeté alkalmi képzet a nyomdban jaré
érzelmi és képzeleti folyamatokkal egyiitt megadta az elsé 16kést, vagy ha
tobbféle cselekvés lehetdsége mutatkozik, melyik cselekvést valasszuk, vagy
ha csak dltaldban a tevékenység valamely sziikséglete jelentkezik, mely irdny-
ban, mely korben keressiik ennek kielégitését. Mig az értelmi reflexié meg-
adja ezekre a kérdésckre a diontd vdlaszt, folvtonossn a szabadsdg uralkedik
az akarati aktuson és éppen abbarn érezziik kozvetlemil a szabadsdgot, hogy
sajdt igazi lényiink ‘akaddlytalanul, kiviilrél jové vagy empirikus lényiinkken
gyokerez6 korilményektdl fiiggetleniil tud az akarati tényben kifejezésre jutni.
F: szabadsdg végso instancidban azon fordul meg, hogy szellemiirk és személyi-
ségiink fejlédése folyamdn mennyire vittitk ilyen elézgé elmélyitett elvi don-
tések elérésében. Ilvértelmii szabadsdg szerzéeében jut aztan nagy szerepe a
nevelésnek, valamint abban is, hogy a cselekvés végs6 elhatdrozdsa bizonyos
akaratgyengeségbdl ne késsék az elvi déntés miogotth..

A szabadsig gondolata igy az akarati aktusok egész szubjektbiv. lefo-
lydsdban érvényesiil, illetdleg érvényesiilnie kell, hogy a cselekvésnek meg-
legyen az erkslesi értéke. De ennek a kimutatisa — Wentscher szerint -— ma-
gdban véve nem elegend6. Meg kell vizsgdlni azt is, hogy a szabadsdg ¢ gondo-
lata miképen viszonylik az objektiv valésig vildgshoz, melyben tulajdonképen
mitksdiink és szabadsigunkat érvényre juttatjuk. Az objektiv valésdg e vild-
giban, vagyis szabad akaratunk tényleges miikddésének birodalmaban Went-
sther hdrom f5teriiletet kilonboztet meg. Az elsd az egyéni vagy személyes
élet, a masodik a nemzeli szellemi élet és a harmadik a kultira élete. A ,kul-
tira“ szét Wentscher a szokottnil sziikebb értelemben veszi, amennyiben az
ember &lldsfoglaldsdt -a természeti valésdggal szemben érti rajta, vagyis a
gazdasigi, technikai, természettudomanyi miiveldés korét.

Az emberi tevékenység e hdrom foteriilete adje meg az alta,lanos vazat
a pedagégia rendszerének felépitésére is. Azok a részleges feladatok, melye-
ket a hdrom f&terillet mindegyike magdban foglal, alapot adnak a rendszer
tovibbi kialakitdsira. A f6kérdés.azonban mindig ez lesz: e feladatok teljesi-
tésében miképen tiizhetjilk ki akardsunk eéljat ugy, hogy. a. szabadsig gondo-
latdnak idedlis kovetelménveit a legtokéletesebb médon kielégitsiik?

A pedagégia rendszere mindenekelétt a tulajdonképi emberi tevékeny-
ségre elokészité munkdnak, a nevelésnek, hdrom féstddiumdt tirgyalja. Went-
scher a hdirom st4diumot nem vélasztja ol egymistél szorosan iddhatirok
azerint. Nagyidban az els6é fostddium a kis gyermek nevelése a csalddban, a
misodik az iskolai nevelés a kezd6d§ érettség kordig, a harmadik pedig a
nevelds vagy képzés a kezdddd érettsdg koratél kezdve az élethivatdsra vald
_el6készii'és befejezéséig. Mind e hdrom stddiumban a nevelés csak a novendék
segitése a mevelstényezbk részérdl annak az erkolesi céinak elérésében, hogy
alakuldsa folyamén igazdn sajitos akardshoz jusson & igy lehetové vdljék
szamdra ember voltdnak legmagasabb és legszabadabb kifejtése és érvényesi-
tése. Ezt a ‘szabodedgra valé nevclést lehetéleg hamar ki kell egészitenie a
nivendék sajat kozremiikodésének. A nevelést az dnnevelésnek, a pedagégidt

&
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az autagdgidnak kell kiegészitenie és mindinkdbb pétolnia. A nevelésnek egész-
hen véve nem szabad arra torekednie, hogy a ndvendék akaratit akdr a neveld,
akdr a kozosség akarata ald rendelje, hanem tulajdonképi erkolesi feladata az,
hogy a noévendéknek sajit, mintegy antecipidlt akaratdt megvalositsa, mely
legbelsobb célzatiban a legteljesebb szabadsdg elérésére és érvényesitésére ird-
ayul. Bzt az akaratot, mély igazi célja és az ennck elérésére alkalmas esz-
kozok dolgdban csak egészen homdlyos és Gsztonszerii tudatossdggal mitkadik,
6hajtia a nevelés téle telhetdleg ellatni a sziikséges eszkozokkel és a cél
vildgos ismeretével. Hogy ez a nevelémunka, mely dllandéan szemmeltarija a
novendék szabadsigérdekét, miként alakuljon és miképen. haladjon: fokrél-
fokra a nevelés hdrom fdstddiumdban, azt Wentscher tizetesen kifejti, de
ezeknek "a fejtegetéseknek reprodukdldsdra itt nincs teriink.

A neveldmunka csak bevezet§ vagy elokészitd lépés a tulajdonképi élet-
munkshoz, az egyéni, a torténelmi-nemzeti és a kullurdlis élethez. Az emberi
tovékenység e hirom fdteriiletének és a- pedagdgiai kérdésckhez  valé vonat-
kozdsaiknak tdrgyaldsa teszi Wentscher konyvében a pedagdgia rendszerének
mésodik fejezetét. Az egyéni életnek hirom jelentds mozzanata van: a hiva-
t4sunkkal velejdrd, a sajat otthonunk és csalddunk alapitdsabél folyé és sajat
vildgnézetiink és életfelfogdsunk kialakitdsdra irdnyuld tevékenységiink. Hogv
‘mindezekben miképen uralkodjék a szabadsig gondolata és miben 4l igazi
jelentOsége az élet, a hagyomdnyok, a szokisok szamos kitottsége és koteléke
‘mellett, ennek tdrgyaldsa a konyv legszebb részletei kozé tartozik. Igen érté-
kosck Wentscher megdllapitdsai a térténelmi-nemzeti életrdl is, melyrdl két
szakaszban sz6l. ‘Az egyikben a térsadalmi rendet és a torténelmi-politikai
$letet vizegdlja, a mdsikban a szellemi élet javait, a vallist, a miivészetet, a
filoz6fidt és a nevelésiigyet (Bildungswesen). A nevelésiigy tdrgyaldsa a'kal-
mat ad a szerzének arra, hogy a humanisztikus miveltség eszményét lojtegesse
és a’ maga gondolatait kézélje a nevelésiigy humanisztikus tovdbbfejlesztésérsl,
méltatva a gordg és latin irodalmi, a latin grammatikai, a matematikai,
logikai, ismeretelméleti, etikai és a modern nyelvi tanitds értékét.

Mikent az emberi tevékenység mésodik terilletének, a torténelmi-nomzeti
£letnek térgyalésa alkalmat adott a szerzének a nevelésiigy humanisztikus
olda'dnak megbeszélésére, Ugy vezet.a harmadik teriilet, a kulturdlis vagyis a
természeti valdsdgra vonatkozé tevékenység a miiveltség realisztikus elemei-
nek feitegetéséhez. Wentscher ezekre nézve kiindul abbél az-dltaldnos tétel-
b8l, hogy minden kultirdt a szabadsdg gondolatdnak szolgdlatdba kell helyez-
niink é8 a kultira. segitségével fogjuk majd a természet felett valé' uralom
alapjdn legmagasabb emberi céljaink'at minél gazdagabb és minél tokéletesebh
médon megvalésitani. Annak az ellentétnek, mely a realisztikus és a huma-
nisztikus miiveltség kozott kifejlodott, egész semmisségét és sziikségtelenségét
fel kell'ismerniink, mindjobban kell a kettt egymdshoz a megfeleld viszonyba
helvézniink és magasabb egységgé osszekapesolnunk. Ilyen vezetfszempontbél
4llapitja meg Wentscher a realisztikus miiveltség irdnyelveit. Kivan a redlis
kultirdba valé bevezetésiil -bizonyos fokd kultirfilozdfiai és kulttrhistériai
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oktatdst, mely a fels¢ osztdlyok torténelmi oktatdsdba volna felveendd.
A tulajdonképeni exakt tudcményokba, a matematikdba és fizikiba vwalé be-
vezetésnek is Ugy kell torténnie, hogy ezeknek problémdi és eredményei mint
az dltaldnos emberi kultirafejlodés szerves alkotérészei tiinjenek fel eleven
kapcsolathan az emberiség torténetével és haladdsival. Azok részére, kik az
exakt tudomdnyokban nagyobb tehetséget mutatnak, a felsd fokon kiilon
redlis szakosztilyban kellene gondoskodni. Ezzel egyiitt a félsé osztdlyok:
oktatdsa az alapvetd dltalinos huminisztikus oktatds (torténelmi és nemzeti
szellemi kuitiira) és a redlidkba valé altaldnos bevezetés mellett hirom kiilon
folyamra oszlanék: egy Oklasszikus humanisztikusra, egy modernnyelvi huma-
nisztikusra és egy kulttrhistériai-realisztikusra. Az cgésznek berendezéséb gy
gondolja aztdn Wentscher, hogy minden tanuld esetleg résztvehet két ily kiilom.
folyamnon is, amennyiben ily -tagabbkérit elokepzettseget inkdbb Klvan, mint.
erejének koncentrdldsdt egy teriiletre. .

A kelld realisztikus miiveltség terjedésétdl virja W entschel az egész
- kultarafejlédés javuldsit és azt, hogy az embereknck meglegyen akaratuk és.
képességiik egy igazsigosabb tdrsadalmi és politikai-gazdasigi rendnek meg:-
alapitdsira és gondozdsdra. De nemesak az iskoliban nyujtandé mfiveltségnek,
hanem - magiknak a redlis tudomdnyoknak is a maindl teljesebb, szervesebb-
egységet:kell alkotniok, hogy ne 4lijon az egyes ember is, a kozisség is tehe-
tetleniil’ a " tudomdnyok részleteredményeinek mindinkibb kaotikus és #tltha’
tatlan :tomegével szemben. Az egyetemeknek és a tudds akadémidknak is a.
fudoni4nyos munkdnak a maindl sokkal nagyobb egységére kell torekednivk..
Miként va: tudomdnyos fejlédés elején a filozéfia volt joformén maga az ecgy-
gégés tudomdny, most is a filozéfidnak kellene a tudomdnyok egységesitésé-
nek’ munkalat \allalma csakhogv mdr nem min$ egyetemes tudomanynak
&itii* ma ‘képtelenség volpa, hanem mint kozeppont1 tudomdnynak. A maingl
sokkal nagyobb mértékben kellene a filozéfianak minden részletkutatdsban jelen.
lennie és a részletkutatds munkijit ama legfelsd, etikus-humanisztikus cél
felé irdnyitania, mely egyedil adja meg a tudomdnyos munkdnak igazi érté—
két. *A filozéfisnak oesze kellené foglalnia 'a redlis tudominyok- dsszés mun-
kajat egy . kultrfilozéfia- szempontjibél, ennek .z kultirfilozéfisnak pedig
kultartorténeti alapon kellene felépiilnie. *Amit Wentscher az iskola részérél
adandé miiveltség céljibol szikségesnek tart, t. i. a realisztikus miiveltségnek:
kultirfilozofiai -és kulturtor'oeneh mega‘apozasat azt szuksegesnek tartia- az
exakt tudomdnyok fGiskolai tizeme részére is. Ennek a kulturtortenetnek vila-
gosan fel kellene tunte_tme a haladés mozzanatagt, mely- az illetd kultara<
vivmanyok segl’{:ségé'vel ‘csakugyan el van érve, mégpedig mint az emberiség
igazi ‘haladésa, vag\ is mmt szabadsdgérdeke ervenyesu‘w lehetosegemek gva.—
rapoddsa.

"7 Amint a filozéfidnak Wentscher SZermt kezdodme Kell egy histériai-
filozéfiai - kthuravwsgalatrm Ggy masfeldl egy humamsztlkus etika fogja
betetozm melynek feladata az lesz, hogy felmutassa azokat a lehetseges célo-
ket &3 e,zmén\ekef ‘melyekre torekedhetiink, mégpedig' az etika az egves



IRODALOM. 233 °

embertdl elérhetd mellett kifejtené az egyeseknek a 61 szervezett Kozosségben
valé egyiittmiikodés Gtjan meégoldhaté magasabb ideslis feladatait, vagyls egv
etikai szocidlfilozéfia volna a befejezése.

Csak a nevelés és a miiveltség kelld szervezésétol 1emelhet1uk az emberi-
ségnek azt a magasabbra fejlesztését. mely minden 4ld4sos reformtorekvésnek
szilkséges eldfeltétele. A nevelés és miiveltsée terén kell mindenekelstt az igazi
bumanizmus szellemét 6sszhangba juttatnunk avval az eréemelkedéssel,. melyet.
a realizmustél kaphatunk, és' igy kell a mindnysjunktél kivint: szabadsig:
eszménynek és mindinkdbb tokéletesedd iegvalésuldsinak Gtjdt egyengetniink.
Ré kell eszmelnunk _arra, hogy nemcsak mint egyesek, hanem mmt osszesség
g képesek’ vagy unk  akardsunkat és életiinket skabadsigban, sagat legmaga-
xabb eszmenvemk szerint alakitani és nem szabad magunkat kills6leges kul-
tura~v1vmanyok hamis fényetol elvakltt,atunk ‘ami mlndlobban a térbadalom
és az erkolcmseg osszeomlasé.ra vezetne. "

Ezzel nagyjsban’ ismertettilk 'Wentscher konyvét, mely itt-ott szerkezet&
ben kissé széthull ugyan, egyik-mésik részében pedig ismétlésekbe ‘esik, de
egészben. véve fagondolataval a czabadsig eszméjével egyseges elvi a'kator
mutat. Néhol gy latszik, mintha a részletekben nem volna az alapgondolat-
nak a kellé ereje és masfagta megfontoldsokb6l eredd 'gondolatiorok végére
julna csak majdnem dekorativ elemiil. fgy néha az lehet a kritikus ‘olvasénak
benyomdsa, hogy a szabadsdg szét a vdondola.tl osszefiiggés ¢s killonvsen a
részletekre vonatkozdé kovetkeztetések minden kdra nélkiil Va,laniely més 4lta
ldnos etikai fogalmat jelsls °zova1 vagy kifejezéssel lehetne pétolni. Ha igy
elvétve sajnalaital fapasztaljuk is a gondolatépiiletnek némi gyengéit meto-
dolégiai egység és logikai szﬂardsév szempontjdbél, a sok finom megjegyzés
még az ilyen, tudomdnyos tekintetben kevésbbé erdsen megalapo&ott reczle-
tekben is lebilinesel és kielégit. A pedagdgiai gondo}a.tok egybekapcsoldsa: az
emben élet egész gazda,gsaga,val ku]onos érdekossége a kivalé munkdnak.

: ’ Waldapfel Jdnos

¥mil Clemens. Scherer: Gescliichte und Kirchengeschichte an den deutschen
~ Universititen. 1927 Hérder & Comp Frelburg im Brexsgau (322 ])

A torténeti -gondolkodds megerosodese Vagy gyengulese sajdtsdgos kx—
fejezdje egy-egy kor szellemi életsszefiiggésének.. A torténeti szemldlet vildg-
és -8lotszemlélet is. egyszersmind, amely a mmdent magdval sodré idGvel szem-
ben. fixpontot keres és amely .a valdsdgot értékek. felé haladé dletfolyamatnak
tekinti, amelynek dontben formsls: tényezdje ~az ember, A modern torténet-
szemlélet elvdlaszthatatlan a keresztény vildgnézet kibontakozdsitél. Az egyén
a jelenségvildgon 4t az értékek vildga felé toré kiizdelem részesévé valik
a mult a jelent 4thatd; annak: szerves részét tevé dletteljes folyamattd alakul.
A keleti és a gorog vildgnézet ciklikus korben ldtja a -torténeti valésdg fel-
6pitését, a keresztény végtelen perspektivdt 14t maga -eldtt, amelyben a 1elen
a multtél determindlva vilik sziinet nélkil jj4.
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A kozépkor vildgnézete a torténeti értékvalésdg oly mélységes At-
élésében gyokeredzik, hogy’ redlis fo di megnyilvinuldsa elvesziti szimdra
Jelentdségét.

Nem a tények a fontosak, hanem maga a folyamat, kozeledés ,Isten
dllama, az égi Jeruzsdlein felé, amely utin Istennek zardndokuton levé fiai
fohdszkodnak®. (De Civitate Dei.- V. 16.) :

A torténeti valdsdgérzet a humanizmussal egyidejiileg bontakozik ki.
A humanisztikus munka kezdetben esztétikai és miivészi, de kapcsolédik vele
‘a torténeti tudat ébredése, a redlis miiivel valé meglsmerkedea -amelyben az
bkoriak és maiak élnek.

A Kklasszikus mult igy a jelent formdlé tényezdvé vahk Megismerése
fontos, mert -onmagdra eszmélteti az embert, megdvia tévedésektol, erényes
$lethez vezet, politikai bileseséget dd, kdrpitol az élet rovidségéért, emeli a
mnemzeti érzilletet, bilcseség forrdsa — magistra vitae-je az -emberiségnek.
A torténeti megismerés igy humanisztikus studiummd, a harmonikus élet ki-
alakitdsinak eszkozévé vdlik. :

A nagy szellemi gtértékelések siirité fékuszai mmdlg az egyetemek vol-
tak. Igy jelenik meg a XV. szdzad kézepén a histéria, mint studium humani-
tatis, mint az embert formalé disciplina, az eloquentia és poetica mellett a
heidelbergi egyetemen. Ettdl a pillanattol teszi vizsgdlat tdrgydvs . szerzénk -
a torténeti studiumok kibontakozdsit a német egyctemeken. Kutatdsai hdrom
" ‘éyszdzad Kkeretében 40 német egyetem belsd életébe engednek bepillantdst. -

A kozépkori féiskoldk merev formalizmusdval szemben az ij- életet. a
humanizmus hozta meg. A latin és gordg auktorok vizsgalata- fe'ébresziette
a- kritikai érzéket, de hozzdjarult a torténeti gondolkodds meginditdsdhoz is.
A XVI1. szdzad forduléjin forrdskiaddsok jelennek meg; a kutatok nagyrésze
eldad az egyetemeken is. -

A nagy német humanista, Celtes Konrdd, mar 1494 ben felhivia a figyel-
met- a ‘rosszakarati -vidakra a németség multjival szemben; szégyennek
mondja, hogy a germdn ifjisdg nem tud semmit Gseirdl. Bécsi eldaddsaiban
"Tacitus Germanidjdt magyardzva silyt fektet a tartalmi.szempontokra is —
utal a foldrajz és torténelem "kapesolatira, kisérletet tesz egy Gsszefiiggd
torténeti dttekintés megkonstrudldsira. Az elsd torténeti tanszéket — lectura
historica — 1504-ben taldljuk Mainzban. A histéria-dltaldban a retorika és
poétika studiumdval van egybekotve, egyes helyeken az etikdval -valé ka.p—
csolata domborodik ki élesebben. A fejlédés abban 4ll, hogy a tisztdn filolégiai
érdeklddés helyébe fokozatosan egy torténeti 1ép, az auktorok magyarazata.—
ban a tartalmi vonatkozdsok vélnak tulnyomdvd: A kezdetben hézagos Gssze-
fiiggések lassan kiegésziilnek .és egy univerzilis torténeti kép kirvonalai kez-
denek kibontakozni. Melanchton a histéridt minden tudds forrdsinak és az
etika testvértudomdnyénak tekinti; 1555-t61 mar univerzdlis histéridt ad eld
a wittenbergai egyetemen. A XVI. szdzad kozepén jelennek meg Sleidanus
& Carion vildgtorténeti kézikonyvei. Mindkettd a négy monarchia -keretében
tirgyalja a torténeti feilddést; az utébbi Melanchton 4tdolgozasiban két
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dvszazadon 4t kedvenc kézikonyve marad az egvetemi oktatdsnak. A XVL
szdzad végétdl az antik histéria igy elvesziti kizdrdlagos uralmdt és helyet
Ad mindenfelé az univerzalis torténeti studiumoknak.

A tovdbbl vdltozds a jogi-politikai szempontok érvényesii'ésében és a
torténeti segédtudomdnyok: chronoldgia, genealégia, geografia, numizmatika
kibontakozdsdban 4ll. Ennek az irdnynak képvisei6je Melanchton tanitvédnya,
Chytrdus Ddvid, a rostocki egyetemen. A tanitds programmja &ltaldban a
kovetkezs: Livius, Caesar, Sallustius, Herodotos és Thucydides nyelvi és tar-
talmi fejtegetése utdn univerzdlis térténeti attekintés kovetkezik eredeti irok
63 -Carion compendiuma alapjin, a geogrifiai szempontok kiilonss kieme!ésé-
vel. Sok helven Justinus Epitoméjat is magyardzzik, de a helyi torténet
jelentdsége is elétérbe nyomul. '

A XVIIL szdzad forduléjan a helmstedti egyetemen mdr torénetelméleti
-oldaddsokat is tartanak (Methodus legendi, cognoscendique historiae...). Az
antik histéria helyét kozépkori forrdstanulmanyok fog'aljdk el. Bir sok
helyen még a poétikdval vagy etikdval kozos studium a térténelem, je'entSsége
fokozatosan novekedik és tanszékei lassan 6ndllévé vdlnak., fgy Helmstedten
kiviil Heidelbergbon 1592 6ta, majd Giessenben, Strassburgban, Rintelnben és
Altdorfban.

A giesseni utasitdsok metodikai bevezetést, cgységes torténeti dttekin-

‘tést, majd. a rémai torténet részletes tirgyaldsit kovetelik meg.
’ A jezsuita egyetemeken mdsképen alakul a helyzet. Ttt a tanitds meg-
hatdrozott normdk, a Rotio Studiorum alapjin folyik. F6 az aristotelesi
filozéfia és a skolasztikus teolégia. A tirténelem, mint az dltaldnos miivelt-
ség alapja, mint etikai példatdr, a latin auktorok révén a gimndzium felsé
osztilyaiba szorul, az egyetem munkarendjébdl azonban kiesik. A protestins
bgyetemeken ozzel szemben tovabb tart a fejl6dés. Torténetelméleti kérdések
— 3 histéridnak mint tudominynak helyzete, célja, jelentSsége — keriilnek
‘megvitatdsra. A torténetelméleti kutatisok eredményeképen kilonil el mdr a
XVII. szdzad forduléjén az egyhdztorténet a vildgitél, de a reformdcié gya-
korlati szempontbé! is szitkségesnek ldtja histériai igazoldsit a régi egyhdzzal
szemben. Az egyhdztorténet igy a teoldgiai tanulmdnyoknak lesz lépeséfoka.
Az elsd egyvhdztorténeti. tanszék Helmstedthen keriil betsltésre a XVI. szd-
zad végén. )

A harmineéves hdbori megakasztja a fejlodést, sok helyen ismét a meg-
merevedett skolasztikus formak jutnak elotérbe. A westphaliai béke utdn az
allami abszolutizmus kezd novekedni, focél a gyakorlati dllamférfia kiképzése.

- Az Gjabb fejlddést igy a juristdk inditjdk meg és szoros kapesolatba
hezzdk a jogi és politikai életet torténeti elGzményeivel. Ennck az irdnynak
£6. képviseldje Hermann Conring; vézetd szerepet a hallei és helmstedti -egye-
tem. jaétszik. A politikai 4tértékelés hattérbe szoritja a humanisztikus célokat
és médszereket. Nem auktorok magyardzata vagy a kézikdnyv felolvasdsa
atjdn megy véghe az eldadds, hanem ondllé munka alapjén formilja a tandr
az anyagot. A kozjogi kérdések eldtérbe keriilnek, a ténvek okaik és hatdsaik
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szerint csoportosulnak. Az antik histéria helyét a nemzeti és eurdpai torté-
nelem foglalja el. A XVII. szdzad mdsodik felében mdr alig van egyetem.
histériai tanszék nélkill. Sleidanus és Melanchton kompendiumai helyébe Gjak
jonnek, a torténet-foldrajzi stodiumok dtvezetnok a statisztikdba. A hallei
egyetemen kiillén jogtorténeti,” a konigsbergin irodalomtorténeti el‘6adésok_
folynak. : :
A histériai kutatds torvényei kialakulnak, Nagyon erdekes ebbél a szem-
pontbél a jénai histéria-professzor, Struve székfoglalé beszéde: De rvitiis
historicorum. o

* A XVIIL szdzad nagy filozéfiai és tudomsnyos fellendiilése a torténelem-
ben is érezteti hatdsdt. Az egyetemes torténelem teolégiai szempontjai ekkor
szorulnak teljesen ‘vissza és e¢zzel kapcsolatban vélik ondllé tudomdnnyd az
egyhdztorténelem. A XVII. szdzad végén Helmstedtben, Giessenben és Mar-
burgban, majd Jéndban és Heidelbergben van tanszéke. 4 ) '

A jezsuita egyetemeken sokdig nem viltozik a helyzet. A tortémelmi tanJ
szék 4ltaldban }ua.m zik, csak Salsburgban van némi nyoma, kapcsolatban az
etikdval. A XVIIIL szdzad elején azonban itt is elétérbe nyomul a . studium.
historicum. A régi teoldgiai iskoldzds helyét az dllami hivatalnok és az udvari.
szolgdlatot teljesitd nemesség kiképzése foglalja el.

A teoldégia és filozofia helyébe a politika, jogtudomany, modern torts-
nelem, foldrajz, statisztika 1ép. A belsé tanulményi rendbe beavatkoznak az
4llami érdekek.” A torténelem eldszor Freiburgban valik kotelezd diszciplindva,
azzal a csdszdri kikotéssel, hogy ne skolasztikus médszerrel adjik 1. Késobb
"Wiirzburgban, Ingolstadtban lesz rendes tantdrgy, majd 1729-ben nagy iinne-

pélyességgel avatjik rendes kollégiummd a bécsi és grici ogyetemen. Az egye-

temi tanulményok a gimnizium el8készité munkéjdn épiilnek fel. A tananyvag:
itt az 6 és 1j testamentum torténeteibll, a négy monarchia, a csdszdrok és-
papdk torténetdbdl 4ll, az egyes klasszisoknak meglelelGen.
: Az’ egyetemeken részletez6 kritikai munka folyik féleg a protestdns
tévedésekkel szemben. A tanitds rendszerét Schwartz Ignde atya késziti el;
helyes kivalasztdst, a foldrajzi és kronolégiai szempontok tekintetbevételét,
a rendszeres tdrgyalds utdn dttekinté osszefoglalist, igazsdgra torekvést és
partatlansigot kivetel. Schwartz eszméi messze megelfzték korat; a gyakor-
lat sok kivdnnivalét hagyott hdtra. Az egyetemeken tilsdgos részletezé munka.
folyt, nem egyszer egy félszdzad torténetét sem tekintették 4t egy év alatt.
A XVIII. szdzad vége a felviligosodds és a teljes dllami beavatkozds
korszaka. A skolasztikus rendszerre ekkor méri a haldlos csapdst Van Swieten
reformja és az egyhdztortépelem is ekkor valik snallé teoldgiai diszciplindva..
Az egyetemek torténettanitisiban gyakorlati szempontok érvényesiilnek; a cél
nem~a tudomédnyos képzés, hanem a jé dllamhivatalnok kiformildsa. Bgyidejii-
leg ‘azonban katholikus és protestins egyetemeken egyardnt megindul az a
mélyrehaté tudoményos fejlédés is, amely Gattereren és Schlozeren ‘keresztiil
Atvezet.a saeculum historiae-hoz, a XIX. szaza.dhoz i

R e
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Schérer miive egyike az utolsé évek legfigyelemreméltobb pedagégia-
térténeti kisérletének. Adatainak -bosége, szintetikus dttekintései, gazdag iro-
-dalmi repertériuma alapvetdvé teszik munkdjit tovdbbi kutatdsok szamira,
a histéria- tandrai részére pedig a legmélyebd oneszmélet forrdsdt nyujtidk.

' ‘ - S Ember 1stvdn.

William S. Learned: The quality' of the educational proceés in the Uhited
. States and in Eurepe. New-York The Carnegie Foundation for .the
Advancement of Teaching.” Bulletin number twenty. 1927, 133. 1

A kiilfold iskolaiigyének tanulmdnyozisa mdr a vildghdboru ef6tt java-
ban folyt. Igy pl. az Egyesiiit-Allamok kﬁzokta:tésiig)'i hivatala, a Bureau of
Education, évenként megjelend vaskos kitetei (Report) rendszerint kiilon feje-
zotekben ismertették az idegen s foleg az ‘eurépai orszdgok kozoktatdsiigyét. Bz
a ,nemzetkozi oktatdsiigy” gyiijténeve ald foglalt mozgalom annyira meg-
izmosodott, hogy érdekében 1914 szeptemberre Hdgdba a korminyok hozzi-
jaruldsival kiilon nemzetkozi kongresszust hivtak &ssze, amelynek megtartd-
g4t a hébord, sajmos, felboritotta. Most, a tanitds ¢ mevelés iigyé irdnt meg-
nyilvdnulé Tokozott érdeklddés hatdsa alatt, ez az irdny isméi feléled s biz-
‘tatdan terjeszkedik. Kiilonbozd orszdgok tanerdi 10jb6l kongresszusokba tomd-
rilve vagy szakfolydirataikban cserélik ki tapasztalaiaikat s vitatjdk meg az -
] pedagégia® égets kérdéseit, ami kolesonds megtermékenyitéssel jar. Ebbo)
az 4dramlatbél ma mir egy nemzet sem vonhatja ki magdt az clezigeteltséggel
jaré hatranyok nélkill. Csattand bizonysdg erre a vildg egyik leghatalmasabb
Allamdnak, Amerikdnak példdja. Am ma mdr nem dérhetjik be az anyagnak
puszta ismeretével, az iskoldk szervezelére stb. vonatkozé adatoknak Dir-
mily hatelmas témegével, hanem eunek a nyersanyagnak gyakorlati felhasznal-
hatdsdgdrdl, elevenné tételérdl kell gondoskodni, ami okszerilen csak 0&3sze-
hasonlitds alepjén torténhetik. Bzzel az eljdrdssal vdlnak igazdn szembe-
tlingvé azok a killonbségek, amelyek az egyes dllamok iskolaligye, a kiillén-
bozo iskolafajok szervezete, tanterve stb. kozott fenndllanak, s ugyancsak
ilyen ‘alapon lehet megérteni s mérlegelni az iskoldzis utdn az életben elért
s az egész nemzet szellemi és kozgazdasigl életében megnyilatkozoé eredménye-
ket. Mindezekbél végil lesziirhetdk azok a tanulsigok, amelyek minden orszig
sajitossigainak megévdsa mellett Gidvés ujitdsokra Gsztondzbetnek.

Ezeknek o fejtegetéseknek szellemében s a vdzolt cél szolgilatdban ké-
'szﬁlt_-az elottiink fekvd Jelentés a Carnegie-alapitviny megbizdsabél, amely
mar toébb mint két évtized 6ta foglalkozik kozoktatdsiiggyel is. A szerzd
kiillon-killén tirgyalja a kozép- &s a felsboktatdst s ezeken beliil Német-, -
Francia- s Angolorszdg megfelelé intézményeit; majd egybeveti ezeket az
-amerikaiakkal, végiil ez6v4 teszi az amerikai b‘kta.tésﬁgyet'éui'épai megvilagi-
tashban és megdllapitja az ebbil leszlirédd kivdnsigokat. A 4 oldalra terjedd
Xl18sz6 tomoren és-tanulsdgosan foglalja Gssze a fiizet tartaimdt. Elmondja,
hogy az Egvesiilt-Allamok kozép- és felsGiskolaligye a két utolsd évtized alatt
nagyot haladt, fSleg extensiv irdnvban. Az iskoldk és konvvtdrak rohamosan
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szaporodtak, hozzaférhetdségiiket a legszélesebb kirsk részére megkinnyitet-
ték, ami tdrsadalmi kihatdsiban elényosnek bizonyult, mert enyhitette az
osztdlyok kozti ellentétet (the absence of class-consciousness). Viszont hat-
ranyként kell elkényvelni a tantirgyak szaporitdsival és a tantervek felette
pagy tarkasdgdval jaro felszinességet, amelynek egyik forrdsa a tanerék hia-
nyos képzettsége. Az anyanyelv kultuezdt széban, irdsban s olvasmdnyokkal a
mirvelt eurépal nemzetek elsérendii feladatuknak (fundamental task) tekintik,
mig az Egyesiilt-Alalmokban ez még sok kivinnivalét. hagy hdtra, Amott a

kivdléan tehetséges tanulék istdpoldsa — amit szerzénk a valédi demokricia.

kovetelményének mond — szintén megvalésult mér. Altaldban az amerikai
kozépiskoldkra az eurdpai példak csak gvengébb hatissal voltak, jollehet tan-
terveik, mdédszereik s felvételi és képesitd vizsgdik nem egy kovetésremélts
ulbaigazitissal szolgdlhatndnak. Mdr nagyobb hatds észlelheté a fGiskoldk-
ndl, amiben jelentékeny része van annak a szdmos egyetemi hallgaténak, aki

eurdpai fdiskoldkon végezte tanulmdnyait. Ezeket a megdllapitdsokat elég

egyszerll s természetes eljardssal érte el szerz8jiik, amennyiben vizsgalédisai-
ban mindvégig a kovetkezd kérdéseket tartotta szem elgtt: Mely elemek bizo-

nyultak.az illetd nemzet oktaté eljirasdban leghatdsosabbnak? Rendelkeznek-e-

az amerikaiak is ezekkel a médszerckkel? Ha nem, értckesithetnék-e 6k is azo-
. kat? A Jelentés végén egy eredeti grafikon attekinthetSen és Osszehasonlitéan

szemlé teti az Egyesiilt-Allamok, tovdbbd Német-, Francia- é Angolorszig

kizép- .és felsdiskoldinak tantervét a 10—18., illetdleg 19—25. élelévig tan-
tdrgyanként. Ebbdl a 98. lapon levé magyardzat nélkil is sok mindent'r_ﬁeg-

értiink. A szerz6 végil utal arra, hogy az idegen nemzetek is behatdan ée.

kritikailag tanulminyozzik az Egyesiilt-Allamok iskolaiigyét és kiilonos szin-

ben tiintetné fel az amerikaiak értelmességét és elfogulatlansdgdt, ha meg-
tagadndk azoknak az idGsebb nemzeteknek buzdité kritikdjat, amelyek a napi--

renden levé problémék megolddsdn régéta Idradoznak.

Az értékes adatok tomegét rendszeresen és szakavatottan feldolgozé:

Jelentésnek szinte minden sordbdél ez a nemes vagy drad felénk: Amerika

tanulni és okulni akar! Ez a torekvés lelkesitsen minket is. Kemény F..

~ J. Géttler: System der Pidagogik im Umriss. J. I\osel & F. Pustek, Miinchen,.
1927. Ara 10 aranymédrka.

A miincheni egyetem pedagégia-tandranak ez a konyve szerény terjede-
lemben 1915-ben jelent meg elészor. Szerzdje csupdn hallgatéinak szdnta, hogy
el6addsait jobban kovethessék. A kis konyvet azonban szélesebb korok is fel-
karoltik és egyméé utdn jottek a bovitett és dtdolgozott kiaddsok. Minthogy
a délnémet néptaniték is szivesen forgatjdk ezt a teljesen modern, a valldsos
nevelés érdekeit is kiolégitd konyvet, mostani negyedik kiaddsa teljesen 4t-
dolgozva és tetemesen kibdvitve, a legujabb irodalommal kiegészitve hozza még
az 10j bajor népiskolai és tovdbbképzd iskolai tantervet is. A konyv eldzd ki-
addsait tizenkét éve hasznilom tanitéképzdi, tanfolyami és féiskolai tanitd-
saimhoz és nagyon megkedveltem, azonban azt is tapasztaltam, hogy tandr-

e et
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térsaim és a magyar taniték kﬁgﬁl nagyon kevesen ismerik, azért eziton fel-
hivom az 0j kiaddsra a magyar pedagdégusok figyelmét.

A kinyv féfejezetei a bevezetés utdn a nevelés lényegével és 'céljdwl, az
értékekkel és a kultirjevekkal, a gyermekkel, a nevel6vel és a nevelés t6bbi
tényezdivel, a nevel6kizdosségekkel, a nevelés eszkidzeivel, a nevelés mddszerével,
a neveld-oktatdssal és végiill a nevelésiigy szervezetével foglalkoznak.

Az egyes fejezetek szerkezete véleményem szerint megfelel a konyv c{mé-
nek, bar ezt egyes kritikusai kifogdsoljdk. Megkapjuk vizlatban a pedagégia.
rendszerét. Minden fejezetben megtaldljuk a fogalom meghatirozdsit és terje-
delmének vdzlatat. A szerzd dlldspontjdnak torténelmi fejlédését, lélektani
vagy erkolestani megalapozasdt a legtobb helyen hidba keressiik, azért telje-
sen csak az érti meg, aki jdratos az emlitett tudomdnyokban. Gyakorlati meg--
allapitdsai azonban csaknem minden esetben olyan v1lagosak hogy jézan ész-
szel mindenki eligazodik rajtok.

A pedagégiinak ma leginkdbb vitds kérdéseiben,. a személy és az ertekek
viszonyaban, az egyéni alkat és az objektiv rend fontossigdnak elddntésében,
mely rendszerint felszinre hozza a szabadsdg és az objektiv - értékekhez valéd
kotottség dthidalhatatlannak 14tszé ellentétét, a szerzé mindig figyelembe veszi
az ujabb. kutatisok igazolt eredményeit. A moédszertanra vonatkozélag =
szerz$ azt mondja eldszavdban, hogy egész életében redlis pedagdgidt hirde-
tett. Mivel pedig az 0j bajor népiskolai tantervekben a tudomdnyos dlldspont.
és az élet koveteléseinek szerencsés egyesztotése sikeriilt, ezeket mint a legjobb
német népiskolai tanterveket kizli a tobb oldalrol kivant részletes mddszer-
tan helyett

" A népoktatds minden teriiletén munkdlkods pedagégusok haszonnal for-
gathatjdk ezt a konyvet. Quint Jdzsef.

Dr. Winkler—Hermaden V.: Psychologie des Jugendfiihrers. G. Fischer, Jena,.
1927. Ara 6 aranymdrka.

A szorz6 — Dr. Ch. Bithler unszoldsdra, akinek Quellen und Studien
fiir Jugendkunde kiadvinya 6. fiizeteként jelent meg a tanulminy — sssze-
griijtotte az ifjlisdg vezetése kozben szerzett tapasztalatait, kiegészitette mas
vezetdk tapasztalataival és az erre a célra osszedllitott kérddivre beérkezett.
,eredmenyekkel és ezeket mind egyesitve az intuitiv mdédon megérzett hirom
vezelStipus tudomédnyos megvildgitdsira hasznilta fel.

A mindvégig érdekesen, megirt és a nem szakpszicholégus miivelt olvasé
é,lta.l is érthet6 konyv nemcsak a Spranger Lebensformen cimii kﬁnyvének meg-
hanem a jelentdségében novekvdé és miudig szélesebb keretekben érvényesiild:
ifjisdgi mozgalmaknak, kiillonosen a cserkészetnek és a leventeképzésnek gya-
- korlati pedagégiai eljdrdsdra is hasznos atmutatdsokkal szolgdl.

Az elsd részbdl megtudjuk, hogy mely esetekben van az ifjisdgnak veze--
tére szitksége, mi a vezetd hatdskdre és milyen nagy lelki sziikséglete az ifji-
‘sdgnak a nagyobb, de mégsem felnGtt vezetdhoz vald simuldsa mind az Snkén-
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tesen szervezett ifjisdgi csoportokban, mind a hatdsdgilag alakitott ifjusdgi
szervekben. Gyermektanulmédnyi alapon kifejti a szerzé azt is, hogy a serdiilés
kora el6tti gyermek, a serdiilés. kordban 16vé ifjii éz a felserdiilt fiatalember
milyen vezetdt kivin magdnak. |

A médsodik rész a vezetés lényegének kifejtése utan a vezeté kovetkezl
bdrom alaptipusat allitja fel:

- 1. Az wralkodé tipusa, akinek belso sziikséglete, hog\ masokat vezessen,
aki maga is csak akkor fejlédik, ha hatdsa a fiatal " lelkekben visszhangra
taldl, akinek. fejlédése azonban mindig kéveti épiilésére szolgil, mert olyan
frzéseket valt ki és olyan erdket hoz mikidésbe, melyek addig parlagon hever-
tek. Ez a tipus csak a rokonlelkekre hat, azokra azonban igen nagy hatdssal
van, mert mindenki digy érzi, hogy szabad akaratbdl cseleksmk holott teljesen
2 vezetd hatdisa alatt all.

2. A neveld “tipusa nem magdért, hanem az ifjusigért vallalja a vezetest
Sajit oromét és bajat nem tekinti, hanem mdeg azon faradozik, hogy eld-
készitse az életkiizdelemre azokat, akiket vezet. A gyengék felé fordul, még ha
azok . nem is. rokonlelkek és minden erejét nevelésiik szolgdlatdba 4llitja.
Keresi tsapatdval a lelki kapesot, de nem azért, hogy ezaltal az 6 lelke gazda-
godiék, hanem csak azért, hogy a fiatalokat jobban vezethesse. Es ez a nagy
tnfeldldozds végeredményben szintén boldoasaggal jar, mert -a vezetd leghbelsibb
\agval kielégitést nyeérnek.

- 3. Az apostol tipusa sem onmagdért, .sem az ifjusdg neveléséért, hanem
az eszmény megvaldsitdsdért villalkozik.a vezetésre. Az ember, a vezetd, a
csapat teljesen hdttérbe szorul, eszkozzé vilik a gondolat megvalositdsa érde-
kében,:'melynek -hirdetSje és terjesztGie az apostol. Azért foglalkozik & is az
cinberekkel, uralkodik rajtuk, s6t néha keményebben, mint az uralkodétipus,
férag{hatatlar;, onfeldldozé és gyengédebb néha, mint a neveldtipus, de a kemény-
séget és a gyengédséget csak a gondolait- megvalositisiért atkalmazza. Az Hjak
azon gyengéi és értékei, melyek mem vonatkoznak az eszményre, nem érdeklik,
azérta vezetd és csapata emberileg sokszor tdvol dllnak egymdistél.

- Ennek 'a hdrom tipusnak az érvényesiilését. sok peldavwl meg\ﬂagﬁsw
foglalja -magdban a konyv- f6része.- Co .
‘Befejezésiil megtalal]uk azt a kerdessorozatot melvet a szerzd. tudoma-

nyos vizsgilataindl alkalmazott, tovdbbd egy érdekes novellit, mely az 1f1u~»

sdgi vezeté nagy nevelfhatisdt megvildgitja é végiil erre -a kérdésre vonat-
kozé gazdag irodalmat. N

. Minden néveld tanulhat ebbbl -a komyvbol. Tanarnak Iamtonak lelkesz-
nek, cserkésztisztnek, leventeoktaténak, ifjusdgi vezet@nek okvetleniil .el kel-
Tene olvaama : . © Quing szsef

\Vlll) Hel]paeh Die Wesensgestalt der deutschen Schale. . Quel‘e & Mever
Lelpzxg, 1925, 175 1

Az 1924, és 26. évi rendelkezések dltal a magyar l\oznpfoku oktatis
mtézmenves szerveiben hérom’ egyenramgl, egyenld Jogomtassal felruhdzott

g
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dskola 4ll egymds mellett. A teljesen egyenld jogositds torvénnyel biztositoit
-elvében az az alapgondolat jut kifejézésre, hogy mind a hirom it egyformdn
megvalésitia a kozépisko'ai nevelés elé kitiizott célt; mind a hirom iskola
«ogyenranglan értékes miivelteéget. ad. Kozépiskoldink eme differencidléddsdval
szemben az az egészen természetes kérdés meriil fel mindenkiben, vajjon a
Jhiromféle irdnyd, teljesen egyenld értékiinek vallott miivels tdjékozédds tar-
talmi elemeiben vannak-e olyan mozzanatok, amelyek az elkiiloniist meg-
-okolttd teszik. Van-e az egyes iskolafajok célkitiizésében olyan, minden egye}l~
Tangusdg mellett is lényegesen dontd specidlis jegy, amely azok mindegyikénsk
:a nemzeti miivelddés egészében pontosan koruhrhato kitlsndlié fela,da‘tot
Juttat?

A fent idézett munka szerzdjének evvel ‘a kérdéssel szemben valé 4llds-
foglaldsa killénosen, azért érdekelhet benniinket, mert tudvalevd, hogy a mi
‘kozéplokti intézményeink legijabb viltozdsat is' a német kozépiskoldk fejls-
-dése befolydsolta. A mil az egész német kozoktatdsi szervezet egységes- szem»
pontl 4ttekintése. A szerz§-az osszes iskolafokok és iskolafajok lényeges bensd
formdjat keresi. Olyan eszményi tokéletességli tipusokat akar megrajzolni,
az iskoldk olyan 4llandé feladat gyandnt felfogott idedlis alakjdt keresi,
amely a mindenkori jelen korldtai kézott lehetséges megvm6s1tasﬁak paran-
csol6 kényszerliséggel szabjon irdnyt. Magit az ideilt, az iskoldk eszményi
formdjit nem az elvontsdgok — a platéi idedk — -birodalmédban ‘szemléli,
‘hanem a jelen és j6vé kulturdlis torekveselbol kiindulva plasztlkusa.n konkrét
-vonisokban testesiti meg.

Mig o népnevelés és az arra kozvetleniil felépiilé gyakorlati oktatds -—
@ demopédia és technopédia — szerveiben a kozosség nagy tomegeinek neveld
iskoldit litja, addig a teljesen exkluzivnak vallott kozépiskola miiivels szén-
dékdban az arisztopédia, a szellemi miiveltség teljességének kovetelményét
hangsilyozza. A kozépiskola szerinte a nemzet és az emberiség szellemi veze-
-téinek, a szeilemi tekintetben kivéléknak, a szellem arisztokratdinak nevelGje.’
Annak a killon emberfajti“-nak, amely az egész nemzet szelleini vezetésére,
irdnyitdsira van hivatva, “amely szellemi . értékeket teremt és kozvetit. Célja
.olyan emberek nevelése, akik ezeket a szellemi értékeket, az ilyen értelemben

© felfogott szellemiséget teszik életilk  tartalmivd. A magasabb szellemiség
-uralma alatt 4116 embereknek leglényegesebb jegye a szellemi onallésig, amely-
nél fogva tudomdnyos vizsgilédds és 6ndlid itélkezés alapjan teszi egéaz
&etén uralkodé tartalommd~ az értékeket. ,Eppen ez kiilonbézteti meg a’
praktikus embert6l, aki megszokdsbél vagy sztonbGl vezeti le viselkedésének’
norméit.“ (102.) »Magasabb mfivelédés, osszehasonlité szemlélodés és Atélés,
itélet és megismerés, értékelés és értékeld elismerés (103.): ezekkel a képes-
ségekkel kell a kizépiskoldnak élbocsitania kivétel nélkiil minden névendékst.

Ami mirmost az arisztopédia céljait szolgdlé miivelé anyagot illeti,
arra nézve szerinte nem lehet a porosz kultuszminiszter 41kspontjira helyez-
Kedni, aki szakit-az egy ,,altalé,nos“ miivelteégrol vallott felfogdssal és .a
mai német kozépfokd iskoldk &t tipusit a magasabb miivelés szempontjibél

Magyar Paedagogia. XXXVI. 9—10. 16
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egyenld értékiinek -tartja.*. A szellemi® miiveltség célja alapjdban vdltozatlan
és egységes maradt, csak tartalmi elemei’ — a miivelédés anyaga — vannak
idében valtozdenak aldvetve. Nem lehet a specializlt .miivelteégi. formdk . teljes
égyenrangisdgarél beszélni, hanem csak arrdl, hogy laz‘.egyes korok. a ‘miivels
onyag értékelésében mds és mds &Mldspontot foglalnak el. Minden egyes torts-
nelmi korszak a benne megnyilatkozé értékelési. tendencidk: alapjan. a' Szellemi.
miivelteég egy bizonyos fajival érzi magdat bensd rokonsdigban 1évének: Evvel
a nemzeti élet fejlodésébs! fakads értékelési irdnnyal kell szdmot vetnic. annak,.
aki a"jelen és a legkozeiebbi j6v6 kovetelménycinek legjobban megfelelé miive—
15dési formdt és vele kapcsolatos legkielégitdbb -iskolatipust keresi. Az iskola-
fajok nem teljesen egyemrangiak, nem teljesen egymds mellett helyezkednek:
el, hanem a- nemzet szellemi életében valé fontossiguk tekintetében bizonyos
értékkiilonbség van kozdttik. Hefpach ‘szerint a mai németség torténeti. hely>
zotének s vele ‘egyiitt :a legktzelebbi német jovendének legmegfelelbb iskolaz:
formdja mem alakult ug\an meg ki, de annak eszméjéhez.legkiizelebb all a.
redlgimndzium. - : : :
Miiveld anyagianak kwalasztasara ‘nézve donto a modern "ember 1enyege=-
szellemi iranydnak 4ilandéan érzett kettdssége és evvel kapesolatban miiveit—
ségi idedlidnak kétoldalisdga is. Korunk nyugateurépai embere szerinte ket--
tos lény: a. természettdl fiiggd, .o természetet keresd -biolégiai valésig egy-
részt, mdsrészt azonban -erkolesi lény is, aki a torténetet éli, de egyuttal csi-
ndlja*is. A redlgimnizium miivelé anyagaban is benne kell lennie e két irdny
mindegyikének: az oksdg és célkitiizés, a levés és értéke'és, a “determindlt--
sdg és magdraeszmélés kovetelményeibol fakaddlag a fermészetnek és a tor-
ténelemnek. Igy lesz a - redlgimndzium lényeges formdjdban éppen azdltal
modern, - hogy - kétirdnyd. A  miivelés ,,torténeti oldald““-ndl  legfontosabbnak:
tartja a. torténeti fejlédés. -emlékeibe -valé -megértd -elmerit¥ést: Ennek a “sti-
diumnak passziv, receptiv jellegét csak ugy tudjuk legydzni,*ha a térténelem.
igazi forrdsaihoz, az egykord irék miiveihez fordulunk. A torténelem tanul-
mdanya csak ugy valik eleven képzd crévé, ha mind a nemzeti, mind a nemzet-
kozi multnak legkdzvetlenebb emlékein, a koltSk, prézairék és torténetirék:

miivein épiil fel és azok oivasdsa, illetfleg anyanyelvre forditdsa segitségével .

lesz " sajatunkkd. Mivel pedig a nyugateurdpai kulturkozosség kozvetlen gyo-
“kerei. a latin, elsdsorban pedig a kozépkori latin miiveltségig nytlnak le, ter--
mészetes,' hogy az elsé és legfontosabb idegen 'nyelv a redlgimndziumban
latin. Ez a ,nyelvi gerince*- a tantervnek, de nem a humanisztikus gorég-rémai.
idedl - szolgalatdban, hanem ‘annak a kozvetlen kapcsolatnak tudatos fenn-.
tartisa érdekében, amely a németség sajites torténeti éle.t.é_t is determindlta..
A hangsily tehdt nem az-aranykor irdira fog-esni, hanem a kézépkori latin-
sagra. A mdsik két — modern-— idegen nyelv részben a torténeti kapeso-

.. Dle Neuordnung des preussischen héheren Schulwesens, Denkschrif3.
des Preussischen Mmlstermma fiir Wlssensehaft Kunst und Volksblldung Berlin,
. Weidmann, 1924. 59 1. )
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latok - elmélyitését, részben- pedig a jelen élettel vald eleven érintkezés feljes,
ségét szolgdlja; az anyanyelv tanitdsinak motivuma az anyanyel ontudas
kimfivelése. A tanterv ,matematikai-természettudomdnyi oldala® azoknak a
szellemi eszkozoknek miibelyébe kell hogy bevezesse a tanulét, amelyek: az
embert arra képesitették, hogy a természeti torvények ismerete segitségével;
a . valésdgon uralkodhassék. - ' - : o
Ettél az iskolatipustol ,,Jobbra van mint ,,konzerva.ltl'v ‘miivel Ghata+
jom® a gimndzium.. Minden kultirinak sziksége van a hagyomény,er‘ﬁs.fﬁrﬁ
mdira és eréire is s igy a gimndzium lényeges formdjaban még ma is olya
nagy ¢rtékeket jelent, amelyek  kotclességiinkké teszik igazi sajdtossdgdnak
spoldsdt. Lényegéh6l fakadd-értéke a-humanisztikus idedl “teljességének miive-
lése, s ezért kozépponti anyaga clsbsorban a klasszikue gorogség és a hellém
szellemtdl megihletett aranykori latin irodalom. Tantervének ,napja‘“ igy a
gorég nyelv, novendékének éltetd- levegdje a hellén vildg eredeti mfivei. Mig
a reilgimndziumnak “meg kell clegedmo :vaal hogy a német ﬁjhuma,nizmus
mintaképeit forditdsban ismertesse, addig a gimndzium lényege éppen az, hogy
eme miivelGdési dramlat Gsforrdsaihoz. vezet vissza. A latin nyelv formahs
szerepe egészen ugyanaz, mint a redlgimpndziumban; nem sziikséges, hogy
cbben a tekintetben magasabb célokat tiizzon maga elé. Mivel azonban a tar-
talmi értékesitésnek stlypontja a gordgre esik, ennek tanitdsdt koranw
(Quarta) kell kezdeni, a fels6 harom évfolyamban pedig ezt illeti meg a
legnagyobb 6raszdm. Az él6 nyelv megvdlasztdsa a gimndziumban nem tarto-
zik az elvi kérdések kozé; fontos .azonban a természettudomdnyok szerepe.
A gimnizium eleven konzervativ szellemének . itt abban kell megnyilatkoznia;
hogy gondos -vizsgiléddssal taldlja meg a vdlogaté kiszemelés edveit. Figyel-
mét- a len)egre kell fordltama és arra kell torekednie, hogy.a matematikais
természettudomanyi oktatds altal a.novendéket. mingl cgyenesebb Uton, minsl
kisebb keriilével vezesse be a- torténésnek nagysdgviszonyok szerint.valé meg-
itélésébe és a funkciondlis vildg ismeretébe. ° '
A két teljes mértékben elismert iskolatipus mellett tokkal problematlku-
sabbnak tartja a foreahskola helyzetét, amely szerinte ,egészen élet, csak
élet, jelen és jovO szeretne lenni® (128.). Ez az ,exkluziven modern® neveld
intézmény a matematikai és természettudomdnyi vildghan keresi ¥nyeges for-
majat s ezeknek elvben kizdrdlagos miivelése dltal kisérli meg a jelen embe-
rének arisztopédikus nevelését. A szerz6 meg van gyGzédve a..rrél, hogy ezen.
az alapon is lehetséges a kozépiskola dltalinos céljdnak elérése, ‘azonban az
iskola porosz formdjdban, amelyben az idegen nyelvi oktatds még igen bé-,
séges; nem litja a tiszta tipus megvaldsitdedra tord bitorsigot. Bz az iskola-
forma ugyanis csak fgy felelhet meg feladatdnak, csak Ugy készithet elé a,
teljes szellemiség dtélésére, hogyha az alapul vett miiveld anyagot maldnelm
minden egyébnek kizirdsival teszi a tanterv kozeppontgaba A foredliskola
lényeges formdjanak gyakoriati megkozelitése a . tobbivel szembén egyelore
még csak a kisérlet stddiumdban van; de ennek a kisérletnek- végrehajtdsa, a
gondolat kivetkezetes formdjaban vald  keresztiilvitele fontos iigye a nevelé-

16*
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een gondolkoddsnak, mert tdle fiigg ennek a sajitos wko‘afajnak let;ogo-
eultedga.

Ez a rovid ismertetés még a targyalt részletekben sem lehetett kimerits,

de nem is akart az lenni. Célja csak az volt, hogy ramutasson arra, milyen-
nek ldtja a gazdag tapasztalatokkal és széleskirii elméleti tuddssal rendel-
kez§ badeni kultirpolitikus azoknak az iskolafajoknak problémdit, amelyek-
nek szervezéséber mi a németekkel hasonlé utakon jarunk. Ezért nem tér-
tink ki annak a szkeptikus &lldsfoglaldsnak megbeszélésére sem, amelyet a
tobbi kozépfokui nevel§ intézménnyel (Deutsche Oberschule, Aufbauschule)
gzemben elfoglal. Pedig kii%nosen a német iskolareform egyik.igen értékes

alkotdsdval, a kifejezetten nemzeti irdnyst kozépiskoldval szemben tanusitott ‘

elutasité magatartdsa nem egy szempontbsl érdekes és figyelemremélts:
A magyar nevelés igyén gondolkodénak itt is, de a konyv egyéb részeinck
' olvasdsa kozbeén, a szerz6 mds megdllapitdsaival szemben is lesznek taldn

kétségei. Az ismertetés szdndéka azonban éppen az volt, hogy riirdnvitsa a

figvelmet egy olyan miire, amelynek olvasisa még akkor is ‘termékényen 6sz-
ténz6 és tanulsdgos, hogyha itt-ott ellentmonddst hiv is ki maga ellén.
: Tettamanti Béla.

Université de Paris. Livret de I'Etudiant. 1926—1927. Bureau dea renseigne-
ments scientifiques 4 1a Sorbonne. Presses universitaires de France. Pans,
1926 (8r, 392 1) — Ara 6 frank.

A périzsi egyetem hallgatéinak ez az elég ter jedelmes kalauza — a
Sorbonne tudomdnyos tdjékoztaté hivataldnak kiadvinya — koriilbeliil azt
foglalja ‘magdban, amit mi az egyetem tanu!mdnyi szabdlyzatin, almanach-
jén és tanrendjén szoktunk érteni. De sokkal tobb .is ennél. Mésodik felében
vigyanis az elidéhez hasonlé részletességgel ttbaigazitia az érdekldd6t minden-
nemii, Périzsban feltaldlhaté felsd oktatdsiigyl intézményre vonatkozblag is,
~az dllamiakra & a nem 4llamiakra egyardnt. Gazdag tartalmdbél e helyen
’ csupdn azt emeljiik ki, ami kiilsnosebben megragadhatja a magyar olvasd

figvelmét. -

A’ Sorbonne tanulmdnyi szabalyzaténak a felvétel -feltételeit ismertetd
szakaszdban szemiinkbe otlenek bizonyos szocidlpolitikai intézkedések. Neve-
zetesen azok a hallgaték, akik legaldbb hdromgyermekes csalddbél valék,
vagy akiknek testvére szintén egyetemi hallgats, teljesen vagy részben fel-
menthetk a kincstdr altal szedett vizsgdlati dijak aldl, valamint a beiratdsi

gyakorlati dijak alél is. Természetesen a hazdért meghalt -gyermekeket -is

szdmitisba veszik e kezdvezmények odaitélése alkalmdval. Kilfoldi érett-.

ségi bizonyitviny alapjin nem lehet Franciaorszdgban érvényes orvosdoktori,
gyogyszerészi vagy fogorvosi oklevelet szerezni; ¢hhez okvetetleniil megkivin-

jék a francia baccalaureatus letételét. Feltiin dolog, hogy ez aldl a rendel{ :

kezés alél ki vannak véve a romdn kozépiskoldk abituriensei.
A hallgatésig létezdmdra nézve a kiovetkezb statisztikai adatok szol-
gdlnak felﬁlégosité.ssaul: A parizsi egyetem hallgatéinak szdma az 1925—26.

s
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tanévben 22.413-ra ragott; ebbfl francia volt 18.202, idegen nemzetiségli pedig
4211, vagyis majdnem minden 6tidik hallgaté. Ez utébbiaknak a killonbdzd
pemzetek szerint val'é megoszldsit a kalauz — sajnos — nem tiinteti fel,
" 4mbar nem velna minden tanulsig nélkill valé. A jogi karon 8557 volt a hall-
gaték szdma, az orvosin 5014, a természettudomdnyin 3461, az irodalmin
4422, a gybgyszerészetin pedig 959. Néhallgaték mindegyik karra beiratkoz-
hatnak. Szédmuk a jelzett tanévben 4516 volt Gsszesen, tehat az egész hallgaté-
_sdgnak koriilbeliil &todrésze, ezeknek azonban csaknem fele (2039) az iro-
dalmi kar eldaddsait hallgatta. Erdemes megemliteni, hogy az egyetemi tand-
rok rendszerint kiilon fogadddrdban dllnak a tanulményi kérdésekben hozzi-
juk fordulé hallgatéknak rendelkezésére.

A benniinket kozelebbrdl érdekl irodalmi kar eléaddsai kizott a peda-
gbégia igen szerény mértékben van képviselve. A valtozatos targykorii filozd-
fiai eldaddsok hosszi sordnak mintegy a végére odafiiggesztve olvashatjuk a
Thamin professzor 4ltal hirdetett neveléstudomdnyi eldaddsoknak itt kévet-
kezd cimeit: A mevelés torténete Francicorszdgban (XVIII. szdzad). Szoveg-
magyardzatok. Erkolesi kérdések. Nevelési kérdések. Ennyi az egész! Igaz
viszont, hogy az egyetemi lélektani intézetnek van egy pedagégiai s egy alkal-
mazott pazicholdgiai szakosztdlya is; ott a hallgaték pedagégiai, pszicholégiai
és kisérleti pedagégiai eladdsokat is hallgathatnak s a gyakorlatokban is
résztvehetnek: foglalkozhatnak pszichometridval, pszichografidval, a teszt-
médszerrel tehetsegvxzsgala,tokkal stb.

" A torténélmi eldaddsok sorozatdban megakad a szemilnk Renouvm
megblzott tandrnak A nemzeti kisebbségek és a vildghdbord cimii el6addsdn,
mely az elmult tanévben folytatélag Németorszdg politikdjit tdrgyalta. Még
kozelebbrdl érint benniinket a cseh-t6t koztdrsasdg kormdnya altal a szlévok
torténelmének és civilizdciéjdnak miivelésére alapitott tanszék jolenlegi be-
toltoie, Eisenmann professzor #dltal A jelenkori Magyarorszdg 1867—1914
cimen hirdetett elGadds. Nem kell kiiionosebb fantdzia hozzd, hogy elképzel-
ik, milyen jéindulatt és tdrgyilagos méltatdsban lehet résziink errdl a propa-
ganda-tanszékrdl, melynek kelld ellensilyozdsdra eddig-— sajnos — hidnyzik
& magyar tanszék, holott feldllitdsa nyilvdnvaléan életbevdgé fontossigi volna
rednk nézve. A cseh-tét kormdny még egy szlavisztikai intézetet is tart fenn,
wely. nemesak a szldv kérdést vonja bele vizegdldddsai korébe, hanem a kozép-
és keleteurdpai.probléméra is kiterjeszti figyelmét, egyben folyéiratot is ad ki
ezzel a cimmel: Revue des Etudes Slaves.

Egyébirant az idegen mnyelvi és irodalmi tanulmanyok kozott a mai
viszonyoknak megfeleldleg természetesen az angol vezet: &t professzor tart az
angol filoldgia korébdl vett eldaddsokat, s egyikiik kiilon az Egyesiilt- Allamok
irodalmdval és kozmiivelGdésével foglalkozik. ‘

Szabadegyetemi eldaddsok is vannak a Sorbonne-on, mégpedig egyrészt
a.francia civilizdciorél szdlé -eldaddsok idegen hallgatdk szdmdra, mésrészt

jiliug—oktéber héban nagysziineti tanfolyamok, melyeknek programmija fran--
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éia irodalomtorténeti, mivészettorténeti és torténelmi, tovibba filoz‘éﬁai-, o8z~
tétikai és szociologiai elfadasokat foglal magiban.’ ‘ '
¢ ‘A Sorbonne-on kiviill szdimos mds intézmény all a foiskolai oktatds 8z0l-
ga,lat.xban Ezek kozott taldlunk egy nemzeti iskolit, melynek kulon]eges fel-
4data az 616 keleti nyelvek tanitdsa (Ecole nationale des- ' Langues orientales
m:/antes) A keleteuropdl nyelvek koziil szerepel itt az ngorog, ormény, olah
orosz, lengyel, cseh és szerb-horvit. A magvar itt sincs kepvmelve,vbqu) dra
nem elényiinkre. ' S
Pontosan felsoroljar a kalauz az egyetemi és fdiskolai tanulmangozis
-brdekeinek elémozditisit szolgdlé gazdag konyvtdrakat, levéltéra.k_ﬁt,"mﬁzeu'l
mokat és mindenféle gyiijteményeket, azutdn részletesen ismerteti 4z egyetemi
hallgaték kilonfdle egvesilleteit, a hallgatésdg dltal elnyerhetd dsztondijakat,
- részikre tett kiilonboz6 alapitvanyokat és szamukra  kitlizott : dijakat.
Ebben a részben is onkényteleniil hosszasabban elid6zik tekintetiink olvasds
kizben egyes adatokndl. A szerb-horvat-szlovén kirdlysdgnak van’ egy 1916-
‘ban alapitott kiilon igkolai hivatala (Office scolaire), mely a jugoszlav -hallga-
‘t6k tanulményait irdnyitja. Ez a hivatal a belgrddi” kbzoktatdsiigyi minisz-
térium-és a pdrizsi jugoszldv kovetség hatdskire ali tartozik. Azonkivill van
a ‘Sorbonne-on egy francia-szldv egyesiilet (Association franco-slave de I'Uni-
wersité de Paris), mely a parizsi egyetem tdmogatdsival 1909 6ta 41l fenn's
-arra ‘torekszik, hogy a szldv nemzetiségii hallgatok minél bardtsigosabb fogad-
tatasban részesiiljenek Franciaorszighan. A mar em'itett: szlavisztikai inté-
zetben van a jugoszliv hallgaték, valamint a cseh-t6t hallgaték egyesiilete.
Csupdn magyar hallgatékrol nincﬂen‘szé sehol. A francidk szlavofil érziileté-
nek itt  felsorakoztatott bészédes Bi7onysaga1 kétségkiviil -mindnydjunkat

gondolkodoba ejthetnek és .sok dolgot megex'tethetnek veliink, egyuttal azon:.

han alkalmasak lehetnek arra is, hogy sajit érdekiinkben cselekvésre sarkal-
;[anak benniinket. R Nagy J. Béla.

S

UJ magyar kényvek, fuzetek és lapok

. Korms Gyula: l\ultura és politika. Tanulmanvok Bp 1928 Franklm~
TTarsulat. (Lex, 8-r., VIIT ‘4 345 1) :
Y Dr. Imre Sa’mdor A" kozos munka lelki akadal).u Nehanv vonas a, mai
magyarsig arculatinak egyik oldalirél, (Killénnyvomat a Tarsadalomtudo
wdny 192%. évi 3—4: szémdbél.) Bp., 1927. Dumptul rtlny., Pcc~ (‘\T
26 'lap..)' . '

-~ Juba Adolf dr.: Az egészséges tanulo. Smlol\ ne\elol\ otvos Ok 1\kol(\,
széki és gondnoksagi tagok szamiara. (Nepscezu Orzosz Zsebkonyztdr 5) Bp..
»]9')( Mai Henrik é¢ Fia. (K. 8-r; 144'1) IO S

“Karch- Kristéf dr.: Az eg\etemt lf]usag és a zazdaSagl pal)ak Tane\~
'megnuto beszéd .a kir.’ mag\ ar “egvetemi kozgazdacasztudomann kar 1927, &

RPN
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oktéber 11:én tartott iinnepélyes rendkiviili i'ésén. Bp., 1927. Elet irod. és
ny. r.-t. (N. 8-, 12 1) e :
© ' :Dr. Kenyeres -Elemér: A7 olvasds tanitisa és az ahécéskonyvek. (Kilon-
Jdenyomat a Magyar Tanitéképzd 1927 juniusi és novemberi szamabol) Szeged,
1927, Zachariss Gyorgy ny. (N. 8-r., 16 1)

Dr. Olay Ferenc: A magyar kultira valsigos évei. 1918—1927. Az elé-
sz6t irta: Baré Perényi Zsigmond. Bp. 1927. Kiadja a Magyar Nemzeti
Szovetség, (N. 8-r., 338 1) — Ara fiizve 10 pengé. .

Dr. Téth Tihamér: A vallasos ifji. Két kotet. Mdrton L. ra‘]zawa,l )
(Levelek. Didkjaimhoz. 6—7. szam.) Bp. Evszdm nélkill. A szerzd kiaddsa.
(K. 8., 2224218 1.) — Ara fiizve 4—4 pengd. - '

Magyar Nevelés. Pedagégiai- napilap. Szerkeszti: Waldapfel Janos.
(Bp., I, Villanyi-it 13.) I, évf. 1. sz. 1927 nov. 20. (K. 8., 81.) — Eléfizetés
gy évre 45 pengd. Bgyes szdm dra 20 fillér.

VEGYES.

Févarosi Pedagogiai Konyvtar. Miota a hatalmas "virdgzdsnak indult
Orszigos Pedagégiai Konyvtart Andxasss -iti mintaszerii otthondbél a kmul-
tuszminisztérium egyik épiiletének iclette alkwlmatlan helyiségeibe raktiroztik
¢l s ozenfeliil Qttol az életrevalé ‘és nemes hivatdst betslts intézménytdl meg-
vontdk a tov é.bbfejle=zté~ére elengedhetetlen dotdciét, az — sajnos — képtelen
‘idvos feladatdnak: & tanitésig és ‘tandrsdg onként villalt pedagégiai tovabb-
kepze=enek eleget tenni. Ez a fontos hivatds immdr egy mdsik intézményre
hdrul, -amely ennek minden irdnyban igyekszik eleget tenni és amelyre kar-
‘tdrsaink ﬁg\clmet ezittal mintegy kotelességszeriien felhlv;ul\ A Fowvdrosi
Pedagdgzaz Kony@tdrt a székesfovdros tandesa sajat tanitésdganak tovabb-
képzésére 1912-hen ny itotta meg a Pedagégiai Szenunarlum epulcteben (VIII,
Mdria Terézia-tér 8. szdm, ‘1. emelet), ahol kettSs irdnyban igyekezett a tan-
uggvel foglalkozok igényeit kiel egltcm Olyan qzakkonvv‘cart t_elemtett,. ahol
a tanitdsdg altalanot muveltceget és szaktuddsat mély ftheti egyuttal meg-
ismerkedhetik a hazai és kiilfoldi pcdagoglal irodalom legu3abb tcrm«,kewel
torekve=e1vel és excdmenyel\el

CA v11aghaboru 6s,-az ezt kovetd stlyos megprobaltatasok itt is mely
ny omokat havvtak, amde a- fovaros- aldozatkészségével sikerilt ezt az 1ntez-
menvt talpradllitani. A két és fél évi munkdval teljesen tjjdszervezett konyv-
tar ezidOszerint a kovetkezd ot gyijteménnyel rendelkezik: 1. Modern peda-
g6giai konyvtdr, amely feloleli az ‘idevagé . filozéfiai- és ‘pszn,hologlm szak-
ckoportokat is és- ameélynek “kiilonosen gyakorlati pedagégiai- és kisérleti
pszicholégiai része a lehetd leggazdagabban van felszerelve a legkivalobb é¢
legtjabb miivelkel. Csupdn ebbe a gyiijteménybezaz 1927.°év folyamdn 1700, i)
szakmunkdt: szereztek be.i 2. Kézikonyvtar jellegii, minden tudomdnydgat fel-
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6leld gyiijtemény, amely a polcokon az olvaséknak szabad rendelkezésre all.
3. Régi és uj tankényvek gyiijteménye mizeummal. 4. Az ifjisdgi irodalom
gyviijteménye mizeummal. 5. Iskolai értesiték gyiijteménye. Az utébb emlitett.
hirom gyiijtemény, amely rendezés alatt 1évén, még nem hozzdférhet§, nem:
szoritkozik Csonka-Magyarorszigra, hanem az elszakitott teriileteknek iskolak
65 neveléstorténeti irodalmi emlékeit is igyekszik 6sszegyiijteni. Ezen nemes-
és hazafiag cél érdekében a konyvtdr hdlisan fogad minden idevdgé adomdnyt:
régi iskolai tankonyveket és értesitoket, gyermekkonyveket és iskolai bizonyit--
vdnyokat, széval az iskoldzdsra és nevelésre vonatkozé mindennemii csalddi
"ereklyét, amelynek szétszérva alig van értéke, amelyek azonban egy helyre:
oeszegyiljtve muzedlis értéket képviselnek s régibb id6k magyar kultirdjanak
hii képét adjék. Kiilén s a legnagyobb elismerés hangjin kell megemlékezniink.
a konyvtar folyéiratosztilydr6l, amely hazdnkban valéban piratlan s még
kiils6 orszdagok részére is kovetésre mélté mintdul szo'gélhat. Polcokon szak-

. szeriien rendezve az olvasdsknak Osszesen 196 folydirat 411 szabad rendelkezésre;.

" ruégpedig 77 magyar, 94 német, 6 francia, 16 angol, 3 olasz. Ezeknek a folyé-
iratoknak teijes lajstroma az illetékeseknek és érdeklddoknek rendelkezésére 4all.
Ezenkivill megvetették egy folydiratgyiijtemény alapjait is, amelynek keretei:
azonban még Kkitoltésre' vdrnak. Kell6 dldozatkészséggel és magdnosoknak
onzetlen adomdnyai révén a régibb éviolyamok beszerzésével ez a gyiijtemény”
id6vel remélhetsleg teljessé fog vélni.

A konyvtér dllomdnysdt és forgalmét o kovetkezd szdmbeli adatok szem-
léitetik. 1927-ben beszerzésekre és kotésre forditottak 40.000 P-t. A konyvtér:
dllomdnya két részbél all: 12.000 feldolgozott és 15.000 régibb, fel nem dol--
gozott darabbdl. Ez a korillmény nyilvan hdtraltatja a konyvtdrnak teljes-
kihaszndldsit s azért mieldbbi orvosidsra szorul. Forgalom a folvé I. félévben:

- 8535 litogaté és konyvkolesonz6 13.414 darabbal, amibsl 4896 a folyéiratokra.
.esik. Mindent egybevetve, sajit tapasztaldsunk alapjin megdllapithatjuk, hogy-
a Fovarosi Pedagégiai Konyvtdr a tudomdnyos pedagégiai tevékenységnek és-
tovabbképzésnek elsGrendi segitbeszkoze, amely a neveléstudomdny elméletével.
és a gyakorlati neveléssel foglalkozéknak gazdag és széleskorii tanulsdggal

szolgdl. Anhél_ is inkdbb, mert a konyvtdr tisztikara lekotelezé készséggel .és:

kivalé szaktuddssal 41l az érdeklSdoknek rendelkezésére. A komyvidr hétkon-
napokon déle!étt 9—1-ig, délutdn 4—3%%7-ig van nyitva. A beiratkozdshoz:
személyazonosedgi igazolvdny és tijkeletii lakbizonylat sziikséges. Miilkodd tan-
erék személyiiket és lakdsukat az iskolaigazgaté aldirdsdval és az iskola.
pecsétjével elldtott bizonyitvdnnyal igazolhatjdk. A konyvtir semminemii.
dijat sem szed. - : . (K—y)-.

Az ezyhiz az erkilessk romldsa ellen. A -német katholikus piispokoknek
augusztusban ' Fulddban tartott értekezlete az ifjésdg erkélesének hathatd--
-sabb megdvdsa érdekében a kiévetkezd, egyebiitt is imegszivlelésre mélté ,,gya-
korlati szabdlyokat” 4llitotta fel, amelyek a német napi sajtéban is .élénk:
visszhangot keltettek: 1. A tornatanftds nemek szerint elkiilonitend6 s ugyan—
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azon nemhez tartozé tamerd altal végzendd. A tornaruha ne legyen szemérem-
sértd. Lednyok tornagyakorlatai ne torténjenek a nyilvdnossdg szemeldttéra;
nyilvdnos tornaversenyeik sem kivénatosak(!). 2. Ugyanezek a szempontok
(a nemek szigoru elkillonitése) érvényesitenddk az dszdsndl s firdésnél. 3. Az o
iskola részérél elrendelt orvosi vizsgdlatok alkalmdval a tanulék, kilonosen
a lednyok szeméremérzése a legszigoribban kimélendd. 4. Ugyanezek az elvek
mértékaddék a sportra. Nem szabad mer6ben legnagyobb teljesitményekre tore-”
kedni s emellett az egészeéget, keresztény erkilesot s jellemet veszélyeztetni.
Fitk és leinyok egyiittes véndorldedt szigordan keriilni kell. 5. Az egyoldald
4. n. ritmikus gyekorlatokat ma sokan egyedil iidvizitiknek tartjik, jéllehet
azok esztetizdlé és panteisztikus eszmék szolgdlatdban dllnak s igy komo-
lyan veszélyeztetik a szeméremérzést és keresztény erkalesot. 6. A katholikus
tarsadalomnak vissza kell térni a tdrsas egyiittlét és vendéglitis régi egy-
szerii.szokdsdhoz s keritlni minden d6zsdlést és duhajkoddst. A gyanfis eredetil
modern tdncokat még finomitott alakjukban sem szabad megtilirni. 7. Korunk
seennyirodalmdual, Ggyszintén a mozik és szinhdzak erkolesronté darabjaival
szemben a legkiméletlenebb rendszabdlyokat kell életbeléptetni. 8. Jéllehet a
keresztény erkoles nem ellenzi a célszerii és fzléses ruhdzkoddst s a véltozé
divatot, megalkuvds nédlkil allast kell foglalni a mai divat tirhetetlen tdlzd-
saival szemben, amely a testet mindjobban- kdzszemlére 4llitja s ezzel a nemi
érzékiséget mérték nélkiil izgatja s fokozza. A szillgk, elsbsorban az anydk,
feleldsek lednyaik ruhdzkoddsdért. Az Ur hdzdban csak tisztességesen oltoz-
kidve szabad megjelenni. 9. A sziilket nem lehet eléggé komolyan figyel-
meztetni abbeli kotelességiikre, hogy filk és lednyok tdrsas dsszejoveteleinél,
de foleg tdnctenfolyamokban s ismeretségek kotésénél a legéberebb feliigye-
letet és koriiltekintést gyakoroljadk. 10. A népképviseletek katholikus tagjai-
nak a legnagyobb eréllyel és kitartdssal oda kell hatniok, hogy az 4llam és
a kozebgek megfeleld bhatékony rendszabédlyok  életbeléptetésével utjit al];a,k
a német nép mindjobban elhara,podzo erklestelenségének. kf.

A ridié az iskola és kiizmﬁ\"el«”)dés szolgélatéban. Az Gj és Gjabb mii-
szaki vivindnyok, mint elGreldthaté volt, rendre bebocsdtdsért kopogtatnak
az iskola és miivel5dés -csarnokainak kapuin. A vetitett képek és mozgdfény-
képek utdn immdr a gramofonon és rddién a sor. Hogy ez a térhoditds kiilsd
orszdgokban gyorsabb iitemben Kkovetkezik be, mint nglunk, annak. okai kéz-
zelfoghaték, A radié dolgdban Anglia utdn Németorszdg tértet elére. Itt
tavaly indult meg a kovetkezs folydirat: D. W. Funk. Rundfunk-Mitteilun-
gen der Deutschen Welle G. M. B. H. und des Zentralinstituts fir Erziehuny
und Unterricht, amely Langensalzdban Jul. Beltz kiaddsdban kéthetenként
jelenik meg (egy fiizet 4ra 40 Pf). A f, évi 1. fiizetben a Zentralinstitut
pedagbgiai osztdlydnak igazgatdéja, Dr. Lampe, FEin Jahr ,Pidagogischer
Rundfunk® c. cikkében tanulsigo:zan szamol be az intézetnek ezirdnyu miiko-

d636r6l a lefolyt évben. A megnyité idilésen (1925 jan.) Becker miniszter tar-

tott beszédet, melyben utalt arra, hogy a rddié utjdn a népegyetemek eszmé-
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jét cgészen 4j alapon lehet- majd - felkarolni és a nemes népmiivelésnnek ezen
eszkozé hivatva ‘van-arra is, hogy a német népnek belsd egységét és Osszetar-
tozdsit megszildrditsa. - A radideldadisokat egyelore nem gyermekek részére
rendszeresitették, hanem a taniiggyel foglalkozé, vagy azirdant érdeklGds fel-
nittek szamara, akik komolyan tanulni is akarnak. Ennek szemmeltartdsival
a Zentralinstitut killon szaktandesa tervszeriien dllitotta Gssze'az eldaddsokat,
'amelyek‘ugy'an kiterjednek. a legkiilonbozdbb teriiletekre, de mégis lehetéleg
szervesen oOsszefiiggl egészet alkotnak, Ez a Rundfunkpidagogik (1) magi-
fak a rddidnak szerkezetével, berendezésével és  szakszerii kezelésével indult
meg, majd a kovetkez§ témdakrél adott esetleg:soroza.tos cléaddsokat: a német
nevelésrdl . 4ltalaban, . idGszerii oktatdsiigyi kérdések, dllampolgari nevelés,
palyavilasztds, nénevelés, lélektan, nép- és kozépiskoldk, szakiskoldk, ifjusdgi
mozgalom és” védelem, ifjisdgi biintetSjog (torvények), gvamsig, bevezetés a
tarsadalomtudomdnyba; rddié.és nyelv: angol, spanyol, eszperanté. és g&ors—
irdsi (?) tanfolyamok; életpilyskra valé el6készités, médszertani kérdések
stb. Az iskolai Tadié iigyében most. folynak kisérletek, amelyeknek tapasztfa-
latai foleg az id6 és tirgy dolgdban lesznek irinyadék. Maris bizonyos, hogy
"2 helyi viszonyok, az iskolahem és az egyéni tanitdsi médszerek szerint dif-
ferencidldsra lesz sziikség. Der Schulrundfunk ‘wird im wesentlichen ein S;L)rd-
chen- und Sprechfunk sein, mondja Dr. Lampe. A berendezések: lényeges -sza-
poritdsa mellett a sikernek egyik féfeltétele a hallgaték komoly érdeklédése
45 tanuldsi “vdgya, Ugyszintén “gyakori érintkezésik a kozponti szervvel.
Elébb-utébb remélhetdleg nalunk is visszhangra. fog taldlni az ismeretkoz-
lésnek és miivelddésnek ez -az 1j, 'kényelmes és ‘hathatés médja. - kf.

Nemzetkozi iskolai korkeldes az emberlsev le"na,gyobb hései ugyeben

A boldog Anierikdnak sok mmdenre van pénze s ideje. A washingtoni National

‘Council for Prevention of War c. hibortellenes tandcs részérél Tarsasagunk
elnokéhez megkeresés. érkezett, amely hirt ad arrél a nemzetkézi palyazatrol
melvet egy Mr. Biddle nevii amerikai irt ki az ottani taniigvi korok élénk
érdeklddése és erkolesi tdmogatdsa mellett. Eszerint a vildg valamennyi fii-
és lednykozépiskoldinak tanuldi rovid, 200 szdéra terjedé megokoldsban tartoz-
tak megésllapitani ‘azokat "a ,legnagyobbakat®, akik az emberiség boldogulisa
‘és elGhaladdsa kéril legtébb érdeme‘t/ szereztek. A versenynek bevallott célja
az volt, hogy a tandrokat és tanulékat azoknak a tényezSknek behaté tanul-
ményozdsdra buzditsik, amelyek az emberiségnek nagysigat .létrehoztak.
A 12 legjobb dolgozatot egyenkint 100 dolldrral jutalmazzdk és egy mnaptdr-
ban teszik kozzé; késdbb nemzetkozi haszndlatra még 50—100 dolgozatot
hoznak nyilvinossigra. A hatdridd lejartdig 34 orszdg részérdl sok.ezer dolgo-
zat érkezett “be, mintegy félmillié tanulé részvételével. A birdlé bizottsig
oléggd stilvos munkdjit clvégezvén, a szavazalokbél az. emberiség apostolait
a kovetkezd . sorrendben dllapitotta meg: - Pasteur, Lincoln, Kolumbusz,

Washington, Franklin, Woodrow Wilson, Nightingale k. a., d’Are Janka,”

Szokratesz; Gutenberg, Livingstone és Stephenson.. A résztvett orszagok nevei
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Kﬁzﬁf{f*iMégvarorszév is szerepel. A levélbél kuridzumként még a kivetkezd
tenulsagos () részleteket emlitjiik. Egy-osztrak ledny.Noét, egy esehszlovik
fib az amérikai népet magasztalta a prohibicié miatt, ami.az amerikaiakaf
természetesen meghatotta. Fey mésik csehszlovdak Masaryk és-Auston Cham-
berlain ‘nevével hozakodott el6; ami mar esak azért sem volt figyelembe vehetd,
méx“t‘él'ﬁ'szémélyek,‘ Aigyszintén vallisalapiték ki voltak zirva. Jellemzd az.is,
hogy néhdny rombaddlt ‘eurdpai orszaghdl. azzal a.megjegyzéssel érkeztek a.
palvdzatok, hogy a dij elnverése médot fog adni a ecsalddi nyomorusdg enyhi-
tésére..A. logesattandbb vilaszt egy osztrak fit kiildte, mondvan: a 12 apostol.
Hogy: ainemzetkozi -udvariassignak eleget’ tegyiink, megemlékeztink errdl a
pilyazatré]l, noha :nem tulajdonitunk neki. kiilonosebb pedagégiai jelentdséget
5 -még kevéshbé értiink egyet az emberiség hoseinek fent kﬁ?]t névs_dr‘(ival. k.
Modern ® fizikatanitas. Freiburgban (im Breisgau) .valé tartézkoddsom

alatt moédot kerestem.arra ig, hogy az ottani kozépiskoldk fizikatanitdsa fel6l
tagelioz‘od;‘xst'ézerézvz'ek ami a realiskolat és redlgimndziumot illetdleg sikeriilt

is. A két -iskolé - egvetlen hatalmas, j " épiiletben van "és a legujabb iddkig,

midén & tanulék létszéma miar nagyon elezaporodott, egy igzazgaté vezetése

alatt s allott. A természettudomdnyi — természetrajz, kémia, fizika — ckta-

tas céljaira kozos bérendezés van. A tanitds a tanmlok gyakorlatain alapul.

A tanulék létszama ‘egy-egy - osztalyban 25—30, kiknek fele kémiai, mdsik

fele- fizikai gyakorlatokat végez és-a kovetkezd ¢raban. felvaltjdk egymist.

A fizikatanitds két tagozatdnak -— alsé és fels6 — meglelelfen két szertdr-és

eldadéterem van. Minthogy a szertdrakat két tandri kar haszndlja- (kb. 10—12

" tandr), nagyon érdekelt az dllapotuk.. Amit ott ldttam, csoddlatra és egyhttal
kivetésre mélté. Mindegyik eszkoznek kijelolt helye van. ahol az eszkéz neve

£s célja olvashaté. Egy eszkézt sem littam haszndlhatatian dilapotban,. pedig

14tni" Jehetett, hogy. hasznalatban voltak. Felszerelésiik feliilmilja a legjobban

felszerelt magyar kozépiskolak . felszerelését; itt lattam:els6 izben oly készii-

léket, amely a nyomds egyenletes tovaterjedését a folyadékokban mennyiségi-

leg mutatja. Tankényvil az eddig haszndlt Poske-, illetve Hahn-féle konyvek

helyébe a griaci K. Rosenbergét vezették be. A forradalom utdn meghonosi-

tottdk a koedukdeiés rendszert; a jovi évt6l kezdve azonban mdr a lednyokat

lassanként kitiltjdk. A bukottak szdma nagyon csekély. Nagy L. Jdzsef.

A Jové Utjain. Szerkesztik: Nemesné M. Marta és Baloghy Méria (Buda-
pest). A negyedévenkint megielend 1j pedagdgiai folydirat immdr masodik
évfolyamdba lépett, s az elsd évfolyam lezérultéval viligosan kidomborodnak
a lap irdnya és keretei. Mint az Uj Nevelés Nemzetkozi Ligdjanak magyar-
orszagi hivatalos lapja, az 0 nevelés eszméinek terjesztését és a haladé ma-
gvar pedagdgia eredményeinek feldolgozdsdt tiizte ki =éljdul. Ezen keretek
kozt helyet kapnak a legszélesebb értelemben vett pedagdgiai kérdések. Min-
den egyes szdm elsdsorban a kérdések elméieti részél dolgozza fel, a legneve-
sebb kiilfoldi és hazai szakemberek tolldabd), ,,A Nevelds Miihelyéb6l®” cimit
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kiilonosen érdekes és szines rovatdban pedig a kérdések gyakorlati kivitelét
mutatja be, igy a Csalddi Iskola, Uj Iskola s egyéb magyar kisérleti iskoldk.
pedagégiai és didaktikai eredményeit. A gazdag szemle- és konyvrovat a kiil-
foldi pedagégia legijabb eseményeirél és mind a kilildi, mind a magyar
pedagégia legljabb termésérGl szdmol be. A lap szoros és kozvetlen &ssze-
kottetést tart femn olvasékozonségével, sziilokke! és tanitosiggal; felvilagosi-
.tdsokkal, tandccsal, bibliogrifidkkal is rendelkezésére 4ll. .

A DL Egyetemes Taniigyi Kongresszus Elokészité Bizottsaga a szak-
osztalyi elnok és eldadék bevondsdval Négyesy Ldszlé egyetemi tandr elnok-
1ésével népes gyiilést tartott, melyen megjelentek az osszes taniigyi egyesiile-
tek vezetdi, tovdbpd taniigyi életiink hivatalos tényezdi. Négyesy Ldszlé meg-
nyitéjaban bejelentette- Kornis Gyule tdvozdsit, ki h. 4llamtitkdrra tortént
kinevezése miatt kénytelen volt tdvozni az elnoki- sz8kbél. -Foglalkozott a
kongresszus 4ltaldnos célkitfizéseivel, kiilonosen nagy lelkesedést keltett azon
bejelentése, hogy az Oszeiilé kongresszusnak lesz a feladata megoldani azt a
régi kivinsagot, hogy az oOsszes taniigyi egyesiileteket egy szovetségbe tomo-
ritée. A kongresszus foglalkozik az egész magyar oktatdsiigyet dtfogdé kérdé-
sekkel, hivatva lesz javaslataival oktatdsiigyiinket széles, modern alapokra.
fektetni. Vitéz Papp . Gyule titkir a 22 szakosztily munkdjit teriesztette
elo. A szakosztdlyok szakesoportonkint foglalkoznak kérdéseikkel. Rikos Ist-
vin, Mosdéssy Imre, Nagy Ldsz'é, Paddnyi Andor, Gedcze Sarolta, Mester
Janos, Szekeres Bénis,' Madai Gyula hozzdszéldsa utan elfogadtik Vitéz Papp
Gyula eléterjesztését a pedagégiai szakosztily feldllitidsira vonatkozélag.
Véglegesen megdllapodtak a kongresszus iilésezésének idejében: 1928 jidlius 2.,
3., 4., 5. napjéban. Simon. Lajos fotitkér eloterjesziésére bevdlasztottik az -
Elnski Tandcsba Erddi Béla f6igazgatot; a FANSz oktatbosztilydnak elnokét,
Kopp Tibort pedig titkdrrd vdlasztottdk. Majd a kongresszussal parhuza-
mosan rendezendd. orszdgos taniigyi kidllitds médozatait beszélték meg.
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MAGYAR PAEDAGOGIAI TARSASAG.

1927 oktéber 15-i rendes felolvasd iilés'i'mkﬁn tarsasagunk elnoke, Kornis
Gyula tartott elbaddst ezzel a cimmel: A német népiskolai torvényjavaslat.
(Lisd folyéiratunkban a 193—202. lapon.)

A Kornis' Gyula elnsklésével tartott, november 19-i felolvasé iilésen pedig
Kenyeres Elemér rendes tagtirsunk olvasta fel Az 1ij iskola és pedagdgidja
cimit székfoglaléjat.

A Magyar Paedagogiai Térsasdg 1927-ben.

I A téréaség tisztvisdﬁi-
“Tiszteletbeli elnik: Findezy Erné dr., egyetemi tamdr. .
Elnsk: Kornis Gyula dr., vallds-  és -kozoktatdsiigyi h. é.lla,m
titkdr, egyetemi tanar.
Alelngkok: a) a népoktatis korébdl:
: Mosddssy Imre, Budapest ezékesfdvdros tanfeliigyeldje.
" b) a kozépiskoldk koréb6l: '

. Friml Aladdr dr., nyug. tankeriileti féigazgaté.
¢) az egyetem korébGl:
Schneller Istvdn dr., nyug. egyetemi tanar.
Titkdr: Gyulai Agost dr., egyetemi magdntandr, az 4ll. polgdr-
iskolai tandrképz6 féiskola igazgatdja.
Szerkeszté: Nagy J. Béla dr., redliskolai tandr.
Pénztiros: Quint Jozsef, tanitéképzd-intézeti igazgaté.
Ellendr: Bongérfi Jdnos, nyug. polgdri iskolai igazgaté. .
Jegyzb: Eltes Mdtyds, gybgypedagbgial igazgaté.
Koényvtiros: Suppdn Vilmos, nyug. Kkereskedelmi akadémiai igazgaté.

. . IIL. TiSzteleti tagok:

Apponyi Albert gr. dr., volt vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter, Bp. (1908).

Balogh Jené dr., volt vallis- és kozoktatdsiigyi dllamtitkdr, nyug. igazsdg-
digyminiszter, a M. T. Akadémia fétitkdra, Budapest (1922).

Berzeviczy Albert dr., volt vallis- és kozoktatdsiigyi minisater, a M. Tud.”
Akadémia elndke, Budapest (1894).

Burdny Gergely dr., a csornai premontrei kanonokrend prépostja, Csorna

3 (1911). ' '

Déezi Imre dr., tankeriileti fmgazgab eg}hazkeruletl kozépiskolai felugyelﬁ
Debrecen (1918).

Dugard M., pedagégiai irénd, a Lycee Moliere tandrnéje, Parizs (1904).

médb-"arrac,. Bélz dr! nyug. tankeriileti fdigazgats, Budapest (1922).

Findczy Ernd dr., egyetemi tanar, Budapest (1925).
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Gyertydnffy Istvdn, c. idigazgato, nyug. pedagégiumi igazgats, Budapest (1912).
Ilosvay. :Lajos dr., nyug. vallds- és kozoktatdsiigyi dllamtitkdr, ‘nyug. mit-
egyetemi tandr, Budapest (1915).

Jaucsé Benedek dr., c. egyetemi tanir, Budapest (1916).

Jankovich Béla dr., volt vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter, Budapest, (1914).
Klebelsberg Kuné gr. dr., vallds- és kézok tatdsiigyi miniszter, Budapéct‘(l‘)b)_
Lukées Gyirgy .dr.,-volt vallds- és kozokta.tasugyl miniszter, Budapest (1917).
Schueller Istuin dr nyug egyeteun tanar, Budapeﬁt (1919) ‘

. Szdsz Kdroly dr., volt kepwseloham elnok, Bu’dapeat (191().

2(
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Takdcs Menyhért dr., a jaszévari premontrei kanonokrend prépostia, Jészé
(1904). R :

Wlassies Gyula dr., volt vallds- és kozoktatdsiigvi miniszter, a Kozigazgatisi
Birdsdg elnoke Budapeet (1896)

Zichy . Jdnos. gr., volt vallds- " éé kozoktatasugn mlmszter Bud'ipest (191])

1IL Rendes tagok

Badics, Ferenc dr., nyug. tankeruletl foxgazgato Budapest (1892)
Bardécz Pdl, nyug. <7ekesfovaroc1 oleml 1=kola] Jigazgaté és szakfeliigyeld.
Budapest (1922). =~ -
Barkdts Mdria, az Erzsébet-Ndiskola igazgatéja, Budapest (1924).
Bartoniek Gézg, az Eotvos-Kollégium ' igazgatéja, Budapest (1904).
Bdrezy Istvdn dr.. Budapest székesfévdros nyug: polézirmestere, Budapest
(1906). - : ’
Beke Mand dr., nyug. egyetemi tandr, Budapest (1899).
Benisch Artir dr., tankeriileti fdigazgato, Budapest (1919)..
Berta Ilona, az Erzsébet-Noiskola nyug. igazgatéja, Budapest (1918).
Bitter Iliés, tanker. f6igazga_t6, cisztercita gimndziumi igaigut’é, Budapest.
(1921). ‘
Bongérfi- Janos, nyug. - polgiri iskolai igazgaté, Budapest (18‘42)
Csengery Jdnos dr., nyug. egyetemi tanar, Szeged (1892). .
Dékdny Istvdn dr., egyetemi magantanidr, tandrképzi-intézeti gvakorlé gim-
. nazmml tanzu Budapest (1926). . ’
Fmber Jdnos nyug.’ tanfeligyeld, Pées (1892).
Eudrei Gerzson dr., redlgimndziumj tanar, Budapekt (1911)

: _botvos K. 'Lajos, nyug. tanfeliigyels, Budapeqt (1892)

Bltes Mdiyds, gyégypedagigiai igazgato, Budapest (1913)

Ferenczy Jozsef dr., nyug. milegyetemi tandr. Budapest (1897)

Fest Aladdr, nyug. tankerileti féigazgato, Budapest (1915).

Frank Antal dr., tanitoképzé-intézeti tandr, Budapest (1925).

Friml Aladdr dr., nyug. tankeriilleti f6igazgats; Buddpest (1915).

Gaal Mézes, tankerilleti f6igazgats, Budapest (1912). ™' '

Gebeze Sarolta, nyug. taniténoképzb-intézeti igazgaté, Budapest (1892).
Gockler’ Lajos dr., nyug. kereskedelmi iskolai tandr, Budapest’ (1908)."

.
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Goldziher Kdroly dr., milegyetemi magantandr, "az 3lL -polgédriskolai tandr:
- képzd -f6iskola tandra, Budapest (1917). L -

Gyomlay Gyula dr., egyetemi ‘tandr;, Pécs (1892). -

Gyulai Agost dr., egyetemrmagantanar az allam1 polgauskolal tanalkepza
foiskola igazgatdja, Budapest (1904). : :

Hajnbezy Jézsef dr., nyug. tanfeliigyel, Locse (1893)

Horvdth -Joldn, az fmgol kisasszonyok taniténéképzd- és; polgdriskolai t(um o

n8képzb-intézetének 1gazgat0,1a, Budapest (1924).
Huszti Jozsef dr., egyetemi tandr, Szeged (1926)
Imre Séndor dr., nyug. vallds- és’ kozoktatasugyl allamtltkar, egyeteml tana.r,
Szeged (1906). - )
Juba Adolf dr., egyetemi magdntandr, 1skolaorv0s, Budapest (1906)
Karsai Ervin, premontrei: kanonok, Budapest (1918).
Katondné Thurdnszky Irén, nyug. tamtonokepzo 1nte7e11 igazgaté, Budapest
oo (1892). :
Kemeny Ferenc, tanker fdizazgatd, nvug.: roa‘lakolal 1ngga10 Rndapeat (1903).
Kenyeres. Elemér. dr., 6véndképzé-intézeti- tandr, -Budapest (1925).

 Kérékgydrté Elek dr., polgdri iskolai igazgaté, Budapest-(1903)." -

- Kirchner Béla, nyug. kereskedelrhi iskolai féigazgaté, Budapest (1903). -

0

D

Kisparti: Jdnos dr., kegyesrendi gimndziumi 1gazga.to, Budapest (1924). N
Kornis . Gyula dr.,. vallds- és kozoktatssiigyi H. allamtitkdr,- eg\eteml tanar,

Budapest (1911) s . : \

Kovdes Jdnos dr., nyug. ‘pedagdgiumi -tanr; Budapest (189 ()

Kérosi Henrik dr., kir. tanfeliigyels, Budapest (1903). .

Kérdasi Sdndor, nyug. redliskolai tandr, Budapest (1892).

Krammer Jézsef, nyug. polgiri iskolai igazgaté, Pozsony (1911).

Lechnitzky Gyule; nyug. tanitéképzo-intézeti tandr, Budapest (1917).

Léky Béla dr:, tankeriileti {8igazgaté, a .kegyesrendi kozeplskolal\ tanulmdnu
. feligyeldje, Budapest ;(1922). :

Luz Gyula, tanitéképzd-intézeti tandr, Budapest (1926)

Madzsar. Imre dr., egyetemi magantandr, tanker fmgazgato 2z Orsz. }\01—
¢+ -oktatdsi: Tanacs titkdra, Budapest (1922). :

Margitai Jézsef, nyug. tamtokepzo intézeti igazgato, Budapest (1920)

Malnai Mikdly dr.; nyug. tanitéképzd-intézeti tandr,” Budapest (1892).

Mdzy. Engelbert di., nyug. tanker, fsigazgaid, tiimnyi “apat, Tihany (1903).

Mitrovies Gyula dr., egyetemi tandr, Debrecen (1921). ;

Molndr Oszkdr, tamtokepm intézeti: tansr, Budapest (1915).

Mosddssy Imre,. Budapest " székesfsvaros tanfeliigyeldie, ‘Budapest (1907).

Mutschenbacher Gyula, leinygimniziumi tandr, Szekesfehervar (1919)

Nagy ' Jézsef dr., egyeterm tandr, Pécs (1922). |

Nagy 7. Béla dr., resliskolai tanar, Budapest (1912) ST

Nagy Lészlé,. nyug. tanitoképzi-intézeti’ igazgato, Budapest (1892).

\Taqy Zszgmond dr., .vallds- és Lkozoktatdsiigyi miniszteri osztdlytandcsos,

Budapest (1924) o

.
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Nédai Pdl dr., iparrajziskolai tandr, Budapest (1915).
60 Neményi Imre ‘dr., nyug. vallds- és kozoktatdsiligyi dllamtitkdr, Bpest (1894)
Négyesy Ldszlé dr., egyetemi tandr, Budapest (1896).
Pauer Imre dr., nyug. egyetemi tandr, Vic (1892).
Pauler Akos dr., egyetemi tanir, Budapest (1905).
Pethes Jdnos, nyug. tanitoképzd-intézeti igazgaté, Papa (1902).
65 Petz Gedeon dr., egyetemi tandr, Budapest (1922).
Péter Jdnos dr., gimpdziumi igazgaté, Kézdivdsdrhely (1915).
Pintér Jend dr., a budapesti tankeriilet féigazgatéja, Budapest (1920).
Pruzsinszky Jdnos dr., tankerileti fdigazgats, nyug.  gyakorlé gimndziumi
" igazgato, Budapest (1918).
Qunt Jézsef, tanitoképzs-intézeti igazgaté, Budapest (1918).
70 Ranschburg Pél dr., orvos, egyetemi rk. tanir, Budapest (1908).
Rdtz Lészl6, nyug. gimnaziumi igazgaté, Budapest (1913).
Révész Géza dr., a virosi pszicholégiai intézet vezetdje, Amsterdam (1919).
Schack Béla dr., nyug. kereskedelmi iskolai féigazgaté, Budapest (1901).
Scherer Sdndor, nyug.. tanitéképzd-intézeti féigazgaté, Budapest (1917).
75 Schuschiy Henrk dr., iskolaorvos és egészségtantanir, Budapest (1924)._
- Schiitz. Antal dr., egyetemi tandr, Budapest (1920).
Sebestyénné- Stetina Ilona, nyug. noipariskolai igazgaté, Budapest (1892).
Suppdn Vilmos, nyug. kereskedelmi akadémiai igazgaté, Budapest (1892).
Szabé Ldszlé dr., egyetemi magdntandr, Budapest (1916).
80 Szelényi Odén dr., egyetemi magdntandr, nyug. teolégiai akadémiai tandr,
Budapest (1913). '
Szemere Samu dr., tanitoképzi-intézeti igazgaté, Budapest (1919).
Székely Gyérgy dr, egyetemi magdntandr, az 4ll, polganskolat tama,rképzo
15iskola nyug. tandra, Budapest (1907). ’
Sztanké Béla, c. f6igazgaté, nyug. tanitéképzs-intézeti tandr, Budapest (1_912).
Teveli Mihdly, redlgimniziumi igazgaté, Budapest (1920). ’
85 T6th Tihamér dr., egyetemi tanir, Budapest (1924).
Trdjtler Kdroly, nyug. szf6v. nép- és ipariskolai igazgaté, Budapest -(18924;
Urhegyi “Alajos, tanitoképz§-intézeti tandr, népiskolai- szakfeligyels, Bfg
pest (1920). .
Veldsi Inpdt nyug. elemi iskolai igazgatd, Kalocsa (1892). \
Waldapfel Jdnos dr., nyug. kozépiskolai tandrképzi-intézeti tandr, Budapﬁtﬂﬁ@*’,‘;
(1897).
90 Walter Gyula dr., c. piispsk, Esztergom (1899).
Walther Béla, nyug. tankeriileti féigazgaté, Budapest. (1925).-
Weszely Odon dr., egyetemi tanir, Pées (1902).
Wildner Odon dr., nyug. szfGv. tandesnok, Budapest (1914). )
Wollmann Elma, nyug. taniténdképzd-intézeti 1gazgato Pozsony (1892).-
95 Zayzon Dénes, nyug. tanitéképzo-intézeti igazgaté, Losonc (1892). n
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