Osszefoglaldsként megillapithatjuk, hogy a kézikényv alapos ismerete nélkiilozhetetlen a curri-
culumkutatissal foglalkoz$ kutatéknak, de dltaliban a pedagégiai szakembereknek is. J6 lenne, ha
valamely kiad6 a szinvonalban is kiemelked$ fejezeteket, fejezetrészleteket magyar nyelvre lefordit-
va a szélesebb kutatdgirda rendelkezésére bocsdtand, hiszen magyarul alig taldthaté curriculumkuta-
tdssal és annak eredményeivel foglalkozd eredeti szakirodalom.
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Az Eszéki Egyetem Pedagdgiai Fakultdsa egyediildllé kezdeményezésbe fogott, amikor az elmilt
40 esztendd jugoszldv pedagdgidjdban elsGként véllalkozott arra, hogy kiadja a legismertebb kortirs
jugoszldv pedagégiai szakemberek vilogatott munkadit.

A Jelenkori jugoszliv pedagdgusok cimen tervezett pedagdgiai szakkényvtar elsG kiadvinydnak
eldszavdban a sorozat céljaként, a valés tirsadalmi és pedagdgiai sziikkségletek kielégitésén tilmenden
az is megfogalmazédott, hogy az egyes szakemberek pedagdgiai munkdssdginak bemutatisdval telje-
sebb képet nyujtani a jugoszldv marxista pedagégia fejlédésérSl. A megtett it alapos ismerete és
elemzése az egyik feltétele a pedagdgidnak a tudomény, a marxizmus és a jugoszliv szocialista 6n-
igazgatds alapjain t6rténd tovibbfejlesztésére — hangsilyozza a Jugoszldvia valamennyi koztdrsasa-
ganak és autondm tartomdnydnak jeles szakembereibdl létrehozott szerkesztGbizottsdg.

A sorozat els§ szerzdje Pero Simleda, zigribi egyetemi professzor a szerteigazé tevékenységérél
ismert elméleti és gyakorlati szakember, a legkivdlébbnak tartott jugoszliv didaktikus. Munkdssdgit
hdrom 6n4llé tematikai egységet tartalmazd kotet reprezentdlja. A k$zolt tanulmdnyok alapvets eré-
nye aktualitdsuk, amely keletkezésiik idején éppiigy jellemezte Sket, mint 6ndll6 kotetbe vdlogatasuk
idején,

Minthogy a szerz$ a jugoszldv iskolareform koncepcidjdnak egyik kimunkdldja és lelkes sz6sz616-
ja, az elsG kotet tanulmdnyai alapvetS pedagégiai kérdéseket boncolgatnak a 70-es-évek jugoszliv
gyakorlatival szembesitve. Az itfogé rendszerben valé gondolkoddst jél szemléltetik az egyes feje-
zetek cimei is: A nevelési oktatdsi rendszer és annak reformja; Alapnevelés és képzés; A nevelés és
oktatds néhany fundamentalis kérdése; Pedagégusképzés; FelsGoktatds.

Simlefa nemcsak a tanitisnak a munkdval, az élettel valé szorosabb kapcsolatdt tartja fontosnak,
de meggy6z8dése szerint az iskola egész oktatG-neveld tevékenységét 4t kell hatnia az élettel, a
munkdval valé Osszefondddsnak. Az iskola teljes ,,nyitottsagdnak™ elvét vallja és annak ,beépiilését”
az Onigazgatdson alapuld jugoszldv szocialista tdrsadalomba. Ugyanakkor a szerz$ vitdba szdll azzal a
kiilf6idén, de Jugoszidvidban is egyre terjedG elmélettel, amely az iskola elhaldsdt jésolja. Hatdro-
zottan kidll azonban a jelenlegi iskolarendszer megvéltoztatdsiért annak érdekében, hogy a ,,termé-
szetes tanulds” képezze az iskolai tanulds alapjat.

A szerz8 hatdrozottan elutasitja az oktatas és nevelés céljanak a ,,termelSk’ kitermelésére redu-
kdlé felfogdsdt. Azt a sz(ik értelmezést tehdt, amely az iskola és a felsGoktatds tevékenységét egyet-
len szempont szerint vizsgdlja, tudniillik, hogy milyen médon jirul hozzd a munka termelékenysé-
gének noveléséhez, figyelmen kiviil hagyva az iskola szerepét és feladatdt az ember sokoldali szemé-
_ lyiséggé vald képzésének és fejlesztésének folyamatiban. SimleSa szerint ezen intézmények munki-
jdnak megitélésekor abbdl kell kiindulni, hogy milyen mértékben jirulnak hozzd a nevelés iltalinos
céljdnak megvaldsitdsihoz, nem pedig a cél dltal meghatdrozott egyes feladatok teljesitése alapjdn.

Mint a didaktikai problémak alapos ismerSje azokat a didaktikai tényezSket vizsgilja, amelyek a
tanulét az oktatdsi folyamat aktiv résztvevfjévé teszik. Csak ezek megismerése és elméleti argumen-
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tdldsa jelentheti a tanirképzésben — hiizza ald a szerz§ — a hallgaték modern pedagdgiai ismeretekre
valé felkészitésének koncepcidjit. Ezért az egyetemi képzés reformjdnak sziikségességét hangsilyoz-
za és szolid elméleti megalapozottsaggal mutat rd azokra a tdrsadalmi feltételekre és helyzetekre,
amelyekben az emlitett didaktikai tényez8k gyokereznek.

A pedagdgusok tovibbképzésével tobb tanulményban is foglalkozik a kotet. Ezekben egyértel-
mien a pedagégusok tovdbbképzése permanens rendszerének kiépitését szorgalmazza, abbél az alap-
4lldsbol kiindulva, hogy csak dllandé &nképzéssel és tovdbbképzéssel képes a pedagégus az eltte
4ll6 feladatok sikeres megolddsdra. Ugyanigy sziikségesnek tartja a jelenleginél sokkal szervezettebb
és folyamatosabb médon a pedagégusoknak nyujtott szakmai segitség biztositisit az oktatds és ne-
velés szdmos, naponta jelentkezd problémdjdnak megolddsiban.

Az Vij irdnti érzékenység hatja 4t P. SimleSs vilogatott munkdinak mindegyikét, de mindenkor
elutasitia 2 k6dos célokat hirdet§ divatiramlatokat, a megfogalmazhatatlan ,,ijdonsigokat”. Ennek
jegyében irta meg a Didaktikai innovdciék és azok lehetséges devidcidi c. tanulmdnydt. A pedagd-
gusnak nyitottnak és fogékonynak kell lennie az Gj felismerések elsajdtitdsdban és alkalmazdsiban,
de szigoninak és szelektivnek az elméletileg kellSen nem megalapozott tjdonsdgok elfogaddsiban.
Hinnie kell az djban, érté mdédon kell a mér meglévivel dsszekapcsolni, de a gyakorlat realitdsit
soha sem szabad kiiktatni az 1j elfogaddsdnak és bevezetésének folyamatibdl. Természetesen az el-
virds forditva is érvényes: a nevel8-oktaté folyamat kézvetlen megszervezése nem torténhet csak a
sajat tapasztalatra valé hivatkozdssal, az elméleti ismeretek figyelembevétele nélkiil. Az idézett irds
mdr a mdsodik kotetbSl vald, mely a didaktika témakoérében az aldbbi fejezetekre tagolddik: A di-
daktika és tdrgya, A tanitds és tanulds, A tanitdsi mddszerek, A didaktikai alapelvek, Az oktatdsi
tartalmak integrdciéjanak kisérlete, Didaktikai szempontok az iskolarddié és az iskolatelevizié fel-
haszndldsdban,

Pero Similela tudominyos és szakmai tevékenységének legfGbb teriiletét a didaktikai-metodikai
problematika képezi I[risaiban a didaktika szinte valamennyi kérdését érinti. Itt jegyezziik meg,
hogy a didaktika szdmos teriiletén 1itt6r8 jellegli munkdt végzett példdul a felsGoktatdsi pedagdgia
terilletén. A didaktikai alapelvekrd] irt monogréfidja pedig olyan alapmunka amelyre a szomszédos

orszdagok didaktikusai gyakran hivatkoznak.
' A z4gribi professzor a didaktikai alapelvek lényegének és szerepének teoretikus elemzését a tani-
tds és képzés elméletében sokoldalian megalapozott, szilird marxista dllispontrdl végzi. Kiilondsen
a tanitdsnak az élettel, az elméletnek a gyakorlattal valé kapcsolata dsszefiiggésében tartja fontosnak
elétérbe dllitani a nevelési-oktatdsi folyamat szoros- dsszefondddsdt a tdrsadalmi célokkal. Ezzel kap-
csolatos felfogdsit bdvebben fejti ki a Modem iskola jellemzdi, valamint A tanitds formdi és médsze-
rei a szocialista személyiség nevelésében c. irdsokban,

A szerz§ tébb cikkében polemizdl a pedocentrizmussal és a pedoldgiai felfogdsokkal a didakti-
kdban. Tiltakozik az ellen, hogy a tanuldst és a tanitdst szérakozdssd, egyfajta jatékkd kellene vdl-
toztatni. A tanitdsi folyamatot munkafolyamatként értelmezve, a feladatok megolddsiban mind a
pedagégus, mind a tanuld firadozdsa sziikkséges. Bdr az igy felfogott mukdban a jaték is fontos sze-
reppel bir.

Eredeti P. $imleSdnak az érdekl6désnek a tanitisban betsltott szerepérdl vallott felfogdsa. A pe-
docentristdkkal szemben azt 4llitja, hogy a tanitdsban és a tanulisban a tanulé spontdn érdekiGdése
és kozvetlen élménye nem feltétleniil az egyetlen kiinduldsi pont. Hiszen a tanulé érdeklGdése spon-
tdn adottsdg, de végeredmény is, a sikeres tanuldsnak kiindulépontja, de befejezése is.

Amikor Jugoszidvidban sokan az oktatistechnolégia, a tesztek, a programozott oktatas, az elekt-
ronikai tantermek mindenhatdsdgdra eskiidnek, P. Simlefa bdr nem utasitva el jelentSségiiket, kitar-
téan amellett érvel, hogy ezeket az ﬁjdonségokat nem mechanikusan, hanem alkoté médon, a hazai
iskolai és tanitdsi koncepci6t figyelembe véve kell alkalmazni, szem eldtt tartva a tanulé helyzetét
és szerepét az oktatds-nevelési folyamat egészében, kiilon is tekintetbe véve a nevelési tényezk je-
lent8ségét a megvaldsitandd célok rendszerében.

Tobb irdsiban szorgalmazta az empirikus mddszerek, a kiilonboz8 technikai eszkozok alkaima-
zdsét egyes pedagégiai problémdk megolddsiban, de egyben ethatdrolta magdt azoktol a felfogdsok-
t6l, amelyek ezekben litjdk a tudomdnyos pedagdgidnak és didaktikdnak az egyetlen lehetséges alap-
jat. EbbSl a kritikai alapdlldsbé] elsGnek szervezte meg Horvdtorszdgban az egyes didaktikai-meto-
dikai problémdk empirikus és kisérleti kutatdsit pl. a matematika és a helyesirds teriiletén. Ezekrdl
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mir a harmadik kétetben olvashatunk, amely két nagyobb fejezetbl 4ll: A tudéds formalizmusa, A
helyesirdsi készség (irdsbeliség) teriiletén végzett kutatdsok.

Abbél az aktudlis didaktikai kérdésbél kiindulva, hogy az intézményes nevelés és oktatds koriil-
ményei kozott a formalizmus uralkodik a tanulék tuddsdban, a szerzé behaté kutatdsokat végzett,
kisérletet tett a jugoszldv 6nigazgatds szocialista modelljének leginkdbb megfelelé modern iskolai-
oktatdsi koncepcié kidolgozdsira. Felfogdsa szerint ahhoz, hogy az iskola eleget tudjon tenni a tdr-
sadalmi elvirdsoknak, a tanulék tudisiban meglévG formalizmust kell mindenekelStt megsziintetni.
A kiilénbbz6 okok mellett nagy figyelmet szentel a pedagdgus személyiségének is, ezért foglalkozik
szédmos cikkében a modern pedagégusképzéssel és a pedagdgiai képzettség jelentségével mindazok
felkészitésében, akik a fiatalok nevelésével és képzésével foglalkoznak. Pero Simlefa vélogatott mun-
kdinak harmadik kétetét a szerz§ életrajza és munkdinak bibliogrifidja zdrja, s mindenképpen dicsé-
rendd, hogy a horvitszerb mellett angol, orosz, német és francia nyelvii tartalomjegyzékbdl is tdjé-
kozddhatnak az érdekl6dSk a kiadvany tartalmdrdl.

A ,Jelenkori jugoszliv pedagégusok’ sorozatban P. Simle¥s miivei utdn jelentek meg Nikola M.
Potkonjaknak, a mai jugoszlav pedagdgia legtevékenyebb szaktekintélyének vilogatott munkdi hd-
rom kotetben. A belgrddi egyetemi professzor irdsainak vilogatdsdt a tematikai osztdlyozisi elv mel-
lett keletkezésiik kronoldgidja is meghatdrozta. Nem véletlen, hogy az elsd kotet teljes egészében az
dltaldnos pedagdgia tdrgykorében publikdlt irdsokat tartalmaz, ugyanis hazdjdban és kiilf6ld6n elsS-
sorban az 4ltalinos pedagigia szakemberének szdmit. A két f&bb fejezetet tartalmazd elsd kotet
cimei: A pedagdgidrdl (tdrgyardl és marxista megalapozottsigirdl), A nevelésrdl és oktatdsrél (termé-
szetiik, 1ényegiik és jellegiik).

Néhiny alcim felsoroldsa érzékelteti a szerzGnek azt a torekvését, hogy az altaldnos pedagoglal
kérdéseket a konkrét hazai gyakorlattal Osszefiiggésben vizsgilia: A pedagégia és politika Uj viszo-
nydért, A szocialista Onigazgatdsii tdrsadalom pedagdgidjdnak sajitossdgai, Eszme, tudominyos, tar-
sadalmi alapok és a nevelés, A pedagdgia problémii tirsadalmunkban, Nevelés a Jugoszlav Onigazga-
tdsd szocialista tdrsadalomban, Az oktatds demokratizdléddsa.

Koztudott, hogy a pedagégia hosszi id6n keresztiil filozéfiai diszciplindnak szdmitott, ami azt
jelentette, hogy a neveléstdl alkotott értékitéletet az emberrGl, fejlédésérSl, 1€nyegének meghatdro-
26irél sz816 legdltaldnosabb tételek hatiroztdk meg. A filozéfiai pedagdgia nem a rendszeres tapasz-
talatszerzésre épiil6 megdllapitdsokra alapozott, hanem tobbé-kevésbé adott filozéfiai koncepcié
visszatiikrozését jelentette.

Amikor a mult szdzad végén és a 20. szdzad elején erételjes fejlodésnek indult az dgynevezett
pozitivista orientdltsigi pedagdgia, amely empirikus tényekre és azok kélcsdnhatdsdra épitkezett,
amikor tomegesen littak hozzd a nevelés kisérleteken alapulé vizsgdlatdhoz, egyértelmiivé vilt, hogy
a pedagégia j metodoldgiai korszaka kovetkezett be. De ez nem jelentette a filozéfia, deduktiv
pedagdgia kifulladdsit, hanem ettdl az idGszaktdl szdmitva beszélhetiink a metodolégiai dualizmus-
rél, amely tobb évtizede jelen van a pedagégiiban, s amely a marxista meggy8z6désli pedagdgiai
szakembereket Jugoszldvidban is két tdborra osztotta. Es bdr tobb kisérlet is tortént az emlitett
metodoldgiai kettGsség meghaladdsdra, a szerz6k megjelent miveik alapjdn a két tibor valamelyi
kébe sorolhaték. Potkonjak az egyik legkiemelked8bb azok koziil, akik kovetkezetesen munkdlkod-
nak e kettdsség megsziintetésén. Az elsG kotet zdrétanulmdnydban: A nevelés marxista koncepci6ja
— mely a szerz$ legjelent8sebb miivének: A pedagégia metodoldgiai problémdi (A pedagdgia episz-
temolégidja) Beograd, 1977.) egyik fejezete — témoren foglalkozik e jelentds kérdéskémel. Alapfel-
fogdsa szerint birmely tudomdnyigban az adott problematika vizsgdlata csak az empirikus és a teo-
retikus, a filozéfiai és tudomdényos, a deduktiv és az induktiv szemlélet diatektikus szintézisével old-
haté meg sikeresen. Csak az ilyen megkozelités hozhat valédi eredményeket a tudomdnyban, igy a
pedagdgidban is. A szerzé érvelése azokon a pontokon a legmeggydzdbb, ahol a pozitivista meto-
doldgiai tévedéseit, korldtait taglalja, ahol példikkal mutat rd az osszetett, bonyolult pedagdgiai
jelenségek empirikus eszkdzokkel valé vizsgalatinak elégtelenségére.
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Természetesen nem maradt el a dogmatikus pedagdgia kritikdja sem, mely Jugoszldvidban, kiilo-
nosen a felszabaduldst kovetS években erds gyokereket vert a pedagégidban. A vilogatott munkdik
IL. és III. kotetében taldlhatd irdsok a szerzd széles spektrumil pedagdgiai érdeklédését érzékeltetik.
A II. kotet fobb fejezetei: A munka, a politechnikai képzés és nevelés, Az uttorékkel végzett tevé-
kenység, a tanuldk szabad tevékenysége, Az iskolardl, valamint az oktatds és nevelés rendszerérGl,
III. kotet: Az oktatds és a pedagégusok tovibbképzése, Pedaggusok és pedagdgiai irinyzatok.

Amint a felsoroldsbél is kitiinik, N. Potkonjak kutatdsi mddszere, alkotémunkdja konkrét peda-
gogiai kérdéseken keresztiil ivel 4t a marxista pedagdgia fundamentdlis problémdinak vizsgdlatdig.
Ezzel sszefiiggésben érdeklGdésre tarthatnak szémot a pedagdgia torténetérdl irott tanulmdnyai, a
H. Pestalozzi, V. 1. Lenin, R. Owen, J. Bellers. A szerzd vilogatott munkdit az eldbbi kiadvinyhoz
hasonlGan életrajz, publikdcids jegyzék, valamint négy idegen nyelvii tartalomjegyzék zirja.

Barics Erné

KODOBOCZ JOZSEF:

DEZSO LAJOS (1847—1904)
Sdrospatak 1984. 283 o.

1984-ben toltdtte be életének 70. esztendejét K6dobdcz Jozsef, a sdrospataki nevelGképzés miilt-
jénak fdradhatatlan kutatdja. Sokszinii, gazdag életiit 41l mogdtte. Evtizedeken 4t tandra, kés6bb
egyik vezetdje volt a sdrospataki kozépszintli, majd fiskolai jellegii tanitéképzS intézetnek, s mun-
kdjdban mindvégig a korszer(i pedagégusképzés elveit igyekezett érvényesiteni. Kiilondsen sokat tett
a tanitéjelsltek gyakorlati képzésének megljitisa, modernizdldsa terén. Tanitdsa, irdnymutatdsa ma
ott van az orszig kiilonféle tdjainak iskoldiban sok szdz, sok ezer tanité tevékenységében, s munki-
jukon 4t — ldthatatlan pilyikon keresztiil — beépiilt tobb tizezer iskoldsgyerek életébe, miiveltsé-
gébe, vilagnézetébe. .

K6débocz Jézsef ily mddon tébb mint négy évtizeden 4t a jovSt épitette sokdgi munkdssdgdval,
nagy szeretettel, odaaddssal, lelkiismeretességgel; de ugyanakkor ugyanilyen szeretettel, odaadassal,
lelkiismeretességgel kutatta @ multat is, elsGsorban Sdrospatak miivelGdéstorténeti multjdt.

Vajon ellentétben dll-e a jov6 munkdldsa és a milt kutatdsa? Kodoébécz Jézsef példdja a legpreg-
ndnsabban mutatja: e két nézSpont, e kétirinyu tevékenység nemhogy ellentétben lenne egymadssal,
hanem éppen erdsiti egymast, felfokozza egymds eredményeit.

A hagyoményos szokdst megforditva az iinnepelt lepte meg hetvenedik sziiletésnapjan értékes
ajindékkal tisztelSit, a magyar neveléstérténet irint érdek16ddSk széles korii tdbordt: megirva a sdros-
pataki tanitoképzS egyik jelentGs igazgatdjdnak, DezsS Lajosnak élettorténetét, sokoldalian bemu-
tatva és értékelve tevékenységét, szerepét és jelentiségét a helyi és az orszdgos tanitéképzésben.

A szép kidllitdsd, szimos képet és mds illusztricidkat is tartalmazé kotet egyik fele Kédobocz
Jozsef tanulmdnyit tartalmazza. Cime:,,Dezs6 Lajos élete és pedagogiai munkdssdga”.

Ma is igen impondld, ahogy akkoriban, a dualizmus els6 nagy fellendiilésének id&szakdban az
dllami taniigyigazgatds felelSsei a pedagdgusképzés szakembereit kiszemelték s utjukat egyengették.
Dezs8 Lajos a sdrospataki kollégiumban végzett tanulmédnyok utdn 1872 §szétSl a szentesi gimnazi-
umban tanitott, majd 1873 janudrjdté] mint tanitoképezdei tandrjeldlt dllami &szténdijjal kilenc
hénapot t5ltott Németorszdgban, Svdjcban és Franciaorszdgban, ahol a népoktatdsiigyet és a jelen-
t8sebb tanitéképzdk munkdjdt tanulményozta. 1873 oktéberétdl a lévai dllami tanitGképzd intézet
mennyiségtan—természettan tandra. Mésfél esztendd utdn, 1875 mdrciusiban Trefort Agoston mi
niszter a 27 esztendds DezsG Lajost kinevezte a sdrospataki dllami tanitéképzd intézet igazgatdjava.
(A sdrospataki tanitéképzG 1869 és 1929 kozott dllami intézmény volt.)
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