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Arnyalandd és alatamasztando elgondolas olvashato az alabbiakban arrél, hogy az
antikapitalista® politikai és életmod mozgalmak pedagégiai tiikrozéseként is értelmezhe-
toek a tagadas targyaban és iranyaban kozos alternativ, illetve reformpedagogiai elméle-
tek. Ezek a pedagogiai eszmerendszerek szocialista tarsadalomképpel dolgoznak — mas-
képpen az els6 vilaghaboru el6tt, amikor még igéret volt akar a nemzetnek, akar a mun-
kasok-, parasztok szocializmusanak megteremtésére, megint masként megvalositasi ki-
sérletiik idején, és ismét masként a II. vilaghabort és a hideghaboru végét kovetden.

A tanulmanyban javasolt megkozelitési mod annyiban tér el a magyar
hagyomanyokt6l®, hogy nem a pedagdgiai logika fel8l kozelit a gyermekhez, az iskold-
hoz és rajtuk keresztiil a kivanatos tarsadalmi igazsagossaghoz, hanem a tarsadalmak at-
alakitasat célul tiiz politikai mozgalmakba illeszti ugyanezt a pedagdgiai nézépontot.
Az antikapitalista mozgalmak koz¢ tartoznak e pedagogiai kezdeményezések, amelyek
részben vagy egészben integralddnak a hasonld célokat kdvetd, a kdzhatalom atvételére
komoly tudés-szocioldgiai problémara vilagit ra (Mannheim, 2000).

Hatalmas tavolsag van a XX. szazadi tapasztalatok, valamint a mogottiik 4ll6 eszmék
idedlképe kozott. Egészen mas tortént, mint amiben ezrek hittek, s ezért olykor a kove-
tend6 eszme tragikus kisiklasaként értékelték a diktatarak korat. Az antikapitalista, azaz
szocialista (pedagogiai) eszmék hirdetdi elbtt az utdpia ragyogasa gyakran elfedi a min-
dennapok torténéseit. A nemes és jobbitd szandék, valamint a praxis kozott tapasztalhatd
szakadék tudatositdsanak elmaradasa miatt ma olykor rossz fény vetiilhet bizonyos pe-
dagogiai eszmékre és képviseldire, de ez tavolrdl sem sziikségképpen jelenti azt, hogy
valamennyien aktiv épitdi, timogatodi lettek volna a totalitaridnus rendszereknek. Sok
esetben maguk is a rendszer ellenzékének lattak magukat, s tobbnyire — valamilyen érte-
lemben — azok is voltak.

A pedagogusfoglalkozas elemi része a jovore irdnyultsdg mozzanata; a pedagdgusok
tobbségében valamilyen pozitiv kép €l arrdl a majdani vilagrél, ahova tanitvanyait el

Endreffy Zoltan emlékkonferencian (Wesley Janos Hittudomanyi Féiskola, Budapest, 2005. szeptember 10.)
elhangzott el6adas alapjan késziilt, egy késziild nagyobb munka szinopszisanak tekinthetd dolgozat. Itt ko-
szondém meg Kozma Tamas, Lukdcs Péter, Nagy Péter és Trencsényi LaszIlo fontos és targyszerii észrevéte-
leit.

A kapitalizmus kifejezés hasznalata a XIX. szazad masodik felében valt altalanossa (Hobsbawm, 1978).
Megvizsgalando, hogy mit6l alakult ki a hagyomany iranyossaga.
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szeretné eljuttatni. E képzelet és a valosag kozott asott oriasi szakadékot a XX. szazad
torténelme, s innét nézve ennek az oka egyaltalan nem a pedagdgiai naivitas.

Tudasszocioldgiai értelemben tabusodik a letiint totalitarianus korszak egésze. Ahogy
a II. vilaghaboru el6tt a pedagodgiai, oktataspolitikai kozéletben részvevok megitélését a
habort utani korszak érdekviszonyai szabtdk meg, hasonloan tortént a rendszervaltas
utan is, kiilondsen azok esetében, akik a fordulat utadn szerepet kaptak. Az egymas taga-
dasaként értelmezett korszakok kozszerepléi esetében hosszas és koriilményes értelme-
zésekre nehéz vallalkozni, és az eredmény feldl kdzeledve kockazatos is. A kellemetlen,
olykor kinos mozzanatok érthetden elfelejtddnek, a részletek el is homalyosulnak, kiesik
az emlékezetbdl a meghaladott rendszer mély logikaja, s a benne betoltott szerep stlya,
csak a tagadas, a haritas, vagy ha gy tetszik — az elfojtas — tapasztalhato.

A racionalitast eszményként kezel6 tudomanyos szempontbol kell leirni ezeket a fo-
lyamatokat, meg kell és lehet érteni azokat, akik elkotelezték magukat egy-egy — id6-
kozben illuzidnak bizonyult — eszme és pedagodgidja mellett.

Az axioma

A kovetkezokben megfogalmazom allaspontomat, melyet a tovabbiakban axiomaként
kezelek. A XX. szazadi tapasztalatok alapjan azt gondolom, hogy a (modern) alkotma-
nyos demokracia csak kapitalista viszonyok kozott lehetséges, azaz a valasztasokon ala-
puld liberalis parlamentarizmus rendje csak a sok negativummal megterhelt, és szamos
tekintetben visszataszitd kapitalista piacgazdasagi viszonyok kozott lehetséges. A mo-
dern (nem az antik) demokracia 1étfeltétele a kapitalizmus és nem forditva: szamos olyan
kapitalizmus ismeriink, amelyiket egyaltalan nem nevezhetiink demokratikusnak. Nem
ismeriink olyan miikddé liberalis elveken nyugvo parlamentaris képviseleti demokraciat
sem, amelyikben ne a kapitalista viszonyok valamilyen valfaja uralkodna. Az egypart-
rendszerti politikai berendezkedésti orszagokban értelemszertien nem lehet alkotmanyos
demokraciarol sz6, még ha az egy-parti kontroll (az maga a diktatiira) gyengiilését oly-
kor a szocialista demokracia erdsddésének is tartottak némelyek. Az alulrdl épitkezo, az
érintettek altal kozvetleniil gyakorolt és ezért demokratikusnak nevezett’ kormanyzati
madd szamos probalkozas ellenére nem bizonyult életképesnek.

Mindezt annak alapjan gondolom, hogy igazoltan illizidénak bizonyult az egyenld-
ségelvii szocialista berendezkedés és a parlamentaris demokracia miikod6képes egytitte-
sének a feltételezése. Az elmult szazad torténetébdl az a kovetkeztetés adodik, hogy az
egyenlOség-elvil és ezért vagy ettdl szocialista célkitlizések megvaldsitasuk soran min-
den esetben totalitaridnus berendezkedéshez vezettek, mint tapasztalhattuk a masodik vi-
laghaboru befejeztéig Olaszorszagban és Németorszagban, valamint a szdzad végéig a
Szovjetunioban és Eurdpa keleti felén. A helyzet persze nem ennyire egyszeru, hiszen a
német szocialdemokrata part a kapitalista berendezkedés megdontését 1959-ban Bad

YA demokraciat, mint kormanyzati moédot, s nem mint magatartast értelmezem, s ezzel el is fogadom, hogy
vannak — s6t lehetnek — olyan élethelyzetek munkaban, iskolaban stb., amelyben alé-, és folérendelési, nem
egymasmellettiségen alapuld viszonyok vannak.
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Godendberg-ben vetette el. Valamennyi nyugat-eurdpai kormanyképes szocialdemokrata
part elfogadja a magéantulajdon 1étét, a piaci szerepet.

Manapsag, a XXI. szazad els6 éveiben mar masképpen nézhet6 a vildg, mint akar
szaz évvel korabban, mikor még 6szintén lehetett abban hinni, hogy valoban létrejohet
egy jobb, de nem kapitalista, nem is polgari, de mégis demokratikus utdpia. Olyan hely,
ahol az ember 6nként tarsult kdzosségben €1, dolgozik, és mitkddik egyiitt mas, hason-
lomodon miikodd kozosségekkel. Csakhogy, ami valdra valtandd remény volt egykor,
ma mar keser(i tapasztalat.

A felallitott axidmabol természetesen nem kovetkezik, hogy elvileg ne lehetne olyan
tarsadalomfejlodési modot elképzelni, amelyik egyszerre volna demokratikus €s szocia-
lista. Szdmosan ezt gondoljak ma is Magyarorszagon, példaul az Eszmélet folydirat ko-
riil csoportosulok’, vagy a Német Demokratikus Koztarsasag utodpartjanak a hivei.®
Azonban, ami logikai szinten még igaz allitas, az még nem a gyakorlat.

Két, egymast kizar6 tarsadalom-felfogassal kell szamolnunk, amelyekbdl egyarant
levezethetd az eszmei iskola, a pedagogiai és a benne zajlo élet vizidja, de mindegyik
masfajta lesz. Az egyik a prokapitalista és ugyanakkor demokrata nézetrendszer, amely-
nek képviseldi elfogadjak a tarsadalom tagoltsdganak a tényét, a tarsadalom természetes
hierarchikus voltat, azaz az egyenldtlenség 1étét. E szemléleten beliil azonban nagy kii-
lonbségek vannak a tarsadalmi rétegek mibenléte, koztiik 1évo tavolsag és atjarhatosag
kivanatos mértékében. Egyarant prokapitalista és demokraciaparti lehet az, aki a didkok
nemik, sziileik iskolazottsaga, egyéni teljesitményiik alapjan elkiilonitd (szegregativ)
oktatasanak a hive, vagy ha a parlamenti valasztason valo részvételt cenzushoz: iskola-
zottsaghoz, vagyoni fliggetlenséghez koti, mint az olyan, aki ezt az allaspontot elveti
mondvan a tarsadalmi kiilonbségek az iskolan beliil és ne az iskolak k6zott alakuljanak.
Mindkét nézet képviseldiben kozos, hogy egyarant elfogadjak, és nem tekintik felszamo-
landonak, megsziintetendének a tarsadalom tagoltsagat. fgy lesz j6 demokrata és kapita-
lizmusparti az, aki a tarsadalom peremére szorultakon segit, mert elfogadja a kapitalista
berendezkedésbdl fakado tarsadalmi tagoltsagot, de a leszakadtak helyzetét igazsagtalan-
sagkeént, méltanytalansagként fogja fel, amelyen valtoztatni, javitani akar.

Ezzel a nézettel és magatartassal szemben all az az antikapitalista és antidemokrata
felfogas, amely osztatlan, osztalynélkiili, egynemi tarsadalom képzetével €l, s ennek a
megvalosulasan faradozik. Ennek a felfogdsnak a vilag-, és iskolaképe sem egységes, a
hangsulyok kiilonboz6 helyekre keriilnek, de kozos benniik az ellenségkép. Az elutasitas
targya ugyanaz. Ez az a mozzanat, ami egy helyre tereli ezeket a reform-, vagy alternativ
pedagodgiakat, melyek voltaképpen a polgari tarsadalom rendjének atalakitisara szerve-
z0d6 igen szines politikai mozgalmaknak az iskolara, a gyerekre fokuszalo szakmai kife-
jezoi, onallo elmélettel, ideologiaval és technikai javaslatokkal. Mas szakmakban is ha-
sonlo a helyzet: ugyanezen a kapitalizmust elvetd eszmei bazison az egészségiigy atala-

Lasd példaul Szalai Erzsébet (2005) allaspontjat, illetve Kiss Janos és Tamas Gaspar Miklos vitajat a szo-
cializmusrol a Szolidaritas megalakulasanak 25. évforduldja kapcsan (Kiss, 2005; Tamas, 2005).
Németorszagban a volt szocialdemokrata vezér, Oscar Lafontaine és a volt NDK kommunista utédpartjabol
létrejott Baloldali Partja éppen antikapitalizmusuk miatt tartjak kormanyképtelennek, noha a német demok-
ratikus szocialistak 15 év utan el6szor jutottak be a parlamentbe.
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kitasara vagy a pénz értékének megdrzésére, a szabad pénz és szabad fold révén (Gesell,
2004) sziilettek és sziiletnek tomegével ma is kritikai javaslatok, tedriak.

A magyar posztszocialista oktataspolitika ideologidja és gyakorlata meghatarozdan
ennek a XIX. szazad végi, XX. szdzad eleji antikapitalista mozgalmakhoz nyul vissza,
ezek folytatoja, anélkiil, hogy tudnd, minek az 6rokébe 1€p a szilard demokracidban. E
tanulmany ezt az allitast igyekszik valoszintisiteni.

A polgari tarsadalom és iskolajanak kritikaja

A demokracia ¢és kapitalista tarsadalom elviselhetetlenségének néhany tiinetét idézziik
fel a kozismert konyvtarnyi biralatbol, kiegészitve a marxi konkltiziokat, a jelzés erejéig
leegyszertsitve (pl. Hobsbawm, 1978; Castel, 1998). Mit is latnak elfogadhatatlannak
benniik? A polgari tarsadalom verseny-, kdvetkezésképpen teljesitményelvii. Vannak
gyoOztesek és vesztesek, €s csak a gydzelem ténye szamit, a kudarc nem. A gazdasagi
verseny a szabad piacon dul, ahol nem vagy alig segitik az elbukottakat. Ez a tarsadalom
rangsorolt (van fent és lent), nem egyenld, a javak, a lehet6ségek, de még a varhat6 élet-
hossz is egyenldtleniil van elosztva, és ez mélyen igazsagtalan. Van magantulajdon, a
termel6eszkozok birtoklasa kizsdkmanyolas, az egyenldtlenség a forrasa. A kapitalizmus
a haszon maximalizalasa érdekében végzetesen megkarositja a természeti kornyezetet,
veszélyezteti az emberiség 1étét, egészségét. Ez a berendezkedés az ember személyisé-
gének csak egy-egy oldalaval szamol, az emberi potencial csupan részlegesen bontako-
zik ki (elidegenedés). A kapitalista rend széttori a kozosségi-kulturalis-vallasi kapcsola-
tokat, individualizal, s az ember elmaganyosodik, erkdlcseiben megroppan. A polgari
demokracia és a kapitalizmus tdmado jellegii, elfoglalja és elpusztitja az erkdlcseiben és
természeti értékeiben tiszta falut, s bekebelezi az egész vilagot, rossz, veszélyes és blinds
varosokat hoz 1étre és igy tovabb.

A fent emlitett karos tiinetekre szamos valasz sziiletett: az egészségtelen életmod el-
len az antialkoholista, antinikotinista, vegetarianus, nudista mozgalmaktél kezdve az
¢letmodot tudatosan, Onneveléssel alakitd kertészkedd és mas tevékenységek alapjan
szervez6dd kommunakon keresztiil, a népben az 6si tisztasagot keresé és 1ato tarsasago-
kon és az uj miivészeteken at az ezoterikus korokig terjed a skala, s ha még ide vehetjiik
a gyors valtozasoktol megriadtak konzervativ anti-modernista mozgalmait is. Mindany-
nyian Uj tarsadalmat akartak épiteni, nevelni. Ebbe a sorba tartozik a reformpedagogia is.

Az antikapitalista tarsadalomkritikat szakmasitja iskolakritika, ugyanazokat a hibakat
roja fel az iskolanak, kiillondsképpen a tarsadalmi elit szerepére felkészitd gimnazium-
nak, mint a tobbiek, csak pedagogiai nyelven. Az iskola teljesitményelvii, a szorgos ta-
nulds eredményét, a nagyobb tudast értékeli. A homalyos jovo igéretével és olykor erd-
szakkal kényszerit a tanulasra, és nem a gyermeki sziikségletekre épit. Folyamatosan
terhel az iskola, mert az erdfeszités onérték. Mindemellett képes elgancsolni, buktatni,
sOt el is tanacsolja az értékeit tagadd vagy elfogadni képtelen didkokat. E cél szolgalata-
ba allitjak a szamokkal torténd osztalyozast, amellyel csak a tudasban és az emlékezet-
ben jelentkez6 teljesitményt mérik. Ez a fajta iskola ismeretalapt értékrendet kdvet, le-
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becsiili a gyakorlatiassagot, a kéz miiveltségét. Az emberi képességek teljességébol csak
egyet emel ki, azt fetisizalja, csak az intellektualis mtiveletekre dsszpontosit, és nem az
altalanos emberi képességeket, — a mai kifejezéssel €lve — nem a kulcskompetenciakat
fejleszti, tovabba semmibe vesz fontos teriiletek fejlesztését, mint példaul az érzelmi in-
telligenciat. Oktat, és nem nevel ez az iskola, mégpedig tudomanyalapti tantargyakat,
unnepnapi tudast”, holott a vilag ennél joval teljesebb. Kis ’tuddskakat’ képez, holott
nem mindenkibdl lehet az, s a tobbiek vesztenek, hidba tanultak.

Az iskola betegit. A szorongas- és a teljesitménykényszer, a kudarctdl valo félelem a
testi és a lelki bajok forrasa. A gyermeket védeni kell. Az iskolaban hierarchikus viszo-
nyok uralkodnak. A tanar és a didk kozott fiiggdség all fenn, az alacsonyabb évfolyamok
tanuloi ald vannak vetve a végzOsoknek. Az osztalyozassal mindsit, és hierarchiat allit
fel ez a kultura, valamint érzéketlen a tanuldi teljesitmény Osszetevoi irant. Az ilyen is-
kola individualizal, s az egyéni gydzteseket iinnepli, a vesztesek sorsa senkit sem érde-
kel, holott azok is érz6 gyerekek.

A tanitds anyagat a tanar az osztaly egészének adja at, és minden egyes didk egyéni
kockazata, hogy ebbdl mit hasznosit, mit ért meg, mit ad vissza a szdmonkéréskor. Az
egylittmikodd, kozosségi természeti munkaformat elutasitja ez az iskola, nem segit6-
kész. Az elidegenedés az uralkod6, aminek kovetkezében nem is jon, mert nem johet 1ét-
re tevékenysége révén kongruens — 6nmagat vallalo, onmagaval azonos — személyiség.

Mindezek mellett a polgari tarsadalom iskoldja szelektiv természetli: azoknak ked-
vez, akik a polgari kultirat jol ismerd csaladbdl szarmaznak, elsdsorban Ok a sikeresek
€s nem a tarsadalom als6 szegmenseiben €16 varosi munkasok, vagy a falun €16 parasz-
tok gyermekei.

Osszességében a kozoktatdsi intézmény belsd vilaga, kultirdja nem a gyermeké, ha-
nem az ijesztd és embertelen felndtt vilagé, a tarsadalomé. A tavolrol sem alaptalan bira-
latok (Dewey, 1961; Vag, 1967; Skiera, 2004; Németh és Skiera, 1999; Mikonya, 2005)
két vilagot allitanak egymassal szembe. Az egyik a tiszta gyermek vilaga, ami szép és jo,
a masik pedig a felndtteké, ami dGnmagéban is rossz, s a felndtté valas ezért okoz szenve-
dést a gyermeknek. Nem nehéz belatni, hogy az utdpia szerint javasolt megoldas a
gyermekkor — minél hosszabb ideig tartd, optimalis esetben az emberi élet hataraig tor-
ténd — meghosszabbitasaban rejlik. (Ez a magyarazata annak, hogy a kisgyermek képzé-
sére felkészitd tanitoképzok oktatdi, ndvendékei miért 1atszanak szakmailag és politikai-
lag fogékonyabbaknak a kiilonféle antikapitalista, és reformpedagogiai eszmék irant,
mint a gimnaziumi tanarsag.)

A felndttek elutasitott vilaga konkrét: a kapitalizmus és kapitalista polgéri értékrend
maga az a rend, amelyet a feudalizmus alternativdjaként a polgarsag hozott 1étre. Tobb-
szOrosen bizonyitott, hogy a tarsadalmi kivaldésaghoz az it a polgari tarsdalomban az
erdfeszitést kivano és tudomanyos ismereteket oktatd iskolan, a gimnaziumon keresztiil
vezetett. Abban az iskolaban, ahol a XIX. szazadban tanszékek-be szervezddnek a tana-
rok, ahol gyakran székfoglald eldadast (1) tartd, az iskolai értesitében tanulmanyt publi-
kalo kozépiskolai tanar dnmaga és egykori professzora szemében is a tudomany (szaktu-
domany) nagy épiiletéhez jarul hozza (Nagy P., 2005).

A polgari tarsadalomban nem a szarmazés, a vallés, a rokoni kapcsolat vagy a part-
hovatartozas, a nemzetiség a meghatarozo6 elem a felemelkedéshez, hanem a szelektiv és
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megterheld iskoldban elvégzett sikeres munka. A tudomanyos ismeretek és az ehhez ko-
tddo vilagnézet megtanuldsa — valamint Magyarorszdgon — a latin nyelv ismerete volt
sziikséges a felemelkedéshez, azaz a magas jovedelmet és tekintélyt ado allasok betolté-
séhez. Ez a szabad-verseny értékrendje, az iskolahoz két6do szabalya, ahol elsésorban a
diak akarata a dont6: hajlando-e sokat tanulni. A felemelkedésben nem az egyénen kiviili
tényezOk — tarsadalmi, biologiai adottsagok — a meghatarozoak. (Ez a rendszer nem egy-
forma nagysagt eréfeszitést kovetel a tarsadalmi hierarchidban lent és a fent 1évoktol
ugyanakkora sikerhez.) Ha az érettségi vizsgakon lemért ismeretek elsajatitasanak foka-
tol fiigg a tarsadalmi elitbe keriilés, akkor a tudoményos ismeretek birtoklasa egyben a
demokratikus tarsadalmi rétegzddés legitimalasnak az eszkdze is, s vele egylitt a raciona-
lis és szisztematikus gondolkodas is fejlodik (pedagdgiai nézdpontbol a fontossagi sor-
rend azonban forditott).

Az eurdpai fejlodés jol ismert eredménye, hogy a polgarosodas, a kapitalizmus és a
felvilagosodas eredetli ész-, €s tudomanykultusz egyiitt, egymastdl tavolrol sem elkiilo-
niilve fejlodott ki. A (kdzép) iskolaban az ismeretek megtanuldsa egyfajta intellektualis
joga gyakorlatat jelentette, amely maganyos erdfeszitést, individualis értelmez6 munkat
kényszerit a tanuléra, aminek kdvetkezményeként az Onbecsiilést és az donértékelést, az
onreflexio 0j 6nallo és vilagi polgari kulturajat hozott és hoz mai is magaval (Tenbruck,
1998). Ez a kultira nem a népé, nem a munkasoké és a parasztoké, hanem a toliik elkii-
16niil6 polgarsagé. Ezt a kulturat nem a népiskola — a tomegoktatas — és benne a néptani-
to, hanem a gimndzium és tanara hordozza és kozvetiti. A polgari demokracia iskola-
rendszere ¢s iskoldja a tarsadalmi osztalyok iskolaja, ahol osztalynevelés folyik, miként
a kommunistak is vilagosan lattak (pl. Hoernle, 1971), akik koziil sokan tanitoképzot
végeztek.

A fentiekbdl tovabbi hipotézis adodik: miképp a demokracia feltétele a kapitalizmus,
olyképpen valdszinii, hogy nem lehetséges demokracia sem az ész, és tudomanykultusza
¢és a hozzajuk kapcsolodo verseny nélkiil, kell benne tudomany és teljesitményelvet ko-
vetd iskolaknak is lennilik. A fenti 6sszefliggés azonban éppen ugy egyiranyd, mint a
demokracia és a kapitalizmus viszonya: van ugyanis tudomanyos logika szerint szerve-
zett antidemokratikus tarsadalom is, melynek iskoldjaban diszciplinaris eredetii tantar-
gyakat oktatnak, osztalyoznak és buktatnak, s épitik a hierarchiat, ahogy ez a Szovjet-
unidban tortént a harmincas évek kozepén, amikor a tudomanyt — marxi terminologia
szerint — a termelSerdk’ egyikének tekintették.

T A tudomény célja az Uj magyar lexikon szdcikke szerint ,,az objektiv torvényszeriiségek feltarasaval az em-

ber természet- ¢s tarsadalom atalakito gyakorlati tevékenysége egyre mélyebb és szélesebb elméleti alapjai-
nak megteremtése. [...] A tudomany teljes egészében termelderévé valik , mondta ki [...] a kommunizmus
épitésének programja.” (Berei, 1962. 514-515. 0.) ,,A termelberd: a termeldeszkozok, amelyek segitségével
az anyagi javakat termelik, és a termelési tapasztalattal, munkéban valo jartasaggal stb. rendelkezd emberek,
akik a termel6eszkozoket az anyagi javak érdekében mozgasba hozzak” (Berei, 1962. 413. 0.).
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A progressziv pedagdgia tarsadalomképe: a gyermek, mint megvalto

A progressziv pedagogidknak —nevezzék akar reform- vagy alternativ pedagogianak — az
a kozos elemiik, hogy elvetik a polgari tarsadalom polgari iskolajat, értékrendjét, miko-
désének szabalyait és veliik egyiitt a tarsadalmi rétegzddés legitim rendjét — ha egyalta-
lan elfogadjak a tarsadalom hierarchikus berendezkedését. Az idedl szerint a tarsadalmi
igazsagossag valamilyen, a kapitalizmus és a polgari rend és iskolaja altal elfojtott, el-
nyomott természeti eredetii potencial (képesség) kibontakoztatasatol remélhetd. E gon-
dolkodasmod jellegzetes eleme, hogy nem a redlisan 1étez6 hierarchikus tarsadalombol
indul ki, hanem annak tagadasabol, s a jobb jovot és az egyenldséget megteremtd elvi
‘gyermek’ (feltételezett) szempontjabol. A gyermek valik az utdpia hordozojava.

A gyermek megvaltd szerepet kap ebben az idedban, s voltaképpen a kis Jézus
laicizalt és popularizalt valtozataval talalkozunk. Az elvi gyermek hordozza a jobb jovot,
amely mas lesz, mint a sziilok, azaz a felnbttek joggal karhoztatott vildga. A gyermek a
laikus vallasi képzet letéteményeseként jelenik meg Ellen Key A gyermek évszazada ci-
mi nagy hatasu, 1900-ban kiadott munkajaban. Kijelenti: ,,Mindaddig, amig a sziilok le
nem borulnak a gyermek nagysaga elott, amig nem latjak, hogy a gyermek sz6 csak a
fenseg fogalmanak mas kifejezése, amig nem érzik, hogy a jévé az, amely a labuknal jat-
szadozik” (Key, 1976. 104. 0., S. G. kiemelései)®.

A gyermekhez istennek jaro tisztelettel kell kdzeledni, mert a gyermek a magasabb-
rendiség kifejezése és egyben az imadat targya. A gyermek a megvaltd, megmentd, a
jobb és szebb jovo letéteményese, autoritds, s ezért a sziiloknek be kell latniuk, (az idézet
folytatodik) ,,hogy éppen olyan kevéssé van hatalmuk és joguk ennek az 1j lénynek tor-
vényeket szabni, mint ahogy arra sincs hatalmuk ¢és joguk, hogy a csillagok paly4jat el6-
irjak” (Key, 1976. 104. o.).

Az ismert reformpedagdogusok koziil Key, Mostessori és Steiner felfogasaban a valla-
sos-spiritualis-metafizikai gondolkodas és reformpedagogiai gondolatai bizonyitottan
egymasba folynak (Baader, 2005; Jakobi, 2005; Palvélgyi, 2005). E megkozelitésben a
.gyermek” két tekintetben is az abszolut 1ény szerepét kapja. Egyfeldl a gyermek 1énye-
g¢bdl fakaddan hordozza a jobb jovo lehetdségét, s ettdl, miként a Megvalto is, axioma-
tikusan abszolut, azaz feltétlentil korlatlan, tokéletes, érvényességében fiiggetlen 1ény.
Masfeldl a gyermek abszolut volta természeti 1ény mivoltabol fakad. Olyan, mint a csil-
lagok mozgésa, befolyasolhatatlan. A gyermek mélylényege megvaltozhatatlan adottsag,
allando és orok. A gyermek tehat Osi-bioldgiai, a tarsadalomtol s az emberi tudattol fig-
getleniil meglévo elem, s éppen emiatt lehet és kell tudoményos eszkozokkel feltarni a
gyermeki Iényeget, s ezért kell a tudas a gyermekrol. Ez a tudomany a gyermektanulma-
nyozas.

8 Keészonom Szaboles Evdnat, hogy erre az idézetre felhivta a figyelmemet.
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A gyermek, mint természeti lény

A természeti meghatarozottsdgu, abszolut gyermekrol alkotott kép Haeckel radikalis
evolucios felfogasara vezethetd vissza: szerinte az egyedfejlédés soran megismétlédnek
a torzsfejlédés szakaszai, az emlds embridban példaul a hal, kétéltdi allapot megjelenik.
Ebbdl a szocio-evolucionalista gondolatbdl természetesen adddott, hogy a gyermek hor-
dozza voltaképpen a tarsadalom korabbi, gyermeki (fejletlenebb) allapotat, s6t a primi-
tivnek tartott, még vadaszo, vandorld (szines boril) népek és a fehér gyermek kozott az
azonos fejlettségi szint a kapocs (Gould, 1999).

Ebbdl az elméletbdl kdvetkezik a jovot befolyasold mddszertan is, hogyha a gyermek
fejlodésének sajat torvényei vannak, akkor ezt kell kdvetni és nem a 1étezd tarsadalom
programjat kell atadni: fel lehet emelni a primitiv népeket, a tdrsadalom alsobb szeletei-
ben €16 szegényeket, feketétek, indidnokat, s igy jobb tarsadalmat lehet kialakitani. Meg-
indul a gyermekek tanulmanyozasa (Wilhelm Preyer 1841-1897, James Sully 1842—
1923, Karl Groos 1861-1946). Innen ered a progressziv pszichologia gyokere, s a
pszichogenetikus elv legszéls6sédesebb alkalmazodja Stanley Hall (1844—1924) munkas-
saga, a pedologia (Pléh, 2000). Ugyanennek a gondolatnak a hive a tanitoképzot végzett
magyar Domokos Ldszloné, huszonkét évesen a Tarsadalomtudomanyi Tarsasag szabad
iskolajan tartott eldadasaban ismertette a heckeli felfogés tarsadalomra, a gyermekre tor-
ténd atvitelének tényét, a gyermektanulmanyozas jelentdsségét: ,,a gyermek ma, mint az
egyeni emberfejlodeés titkainak feltaroja és mint a fejlodés miniatiir képe a tudomanyos
érdeklodés legfobb targya” (Domokosné, 1909. 27. o.).

Az tény pedig, hogy gyermek némileg mas, mint a fizika vagy a kémia targya, €s a
szocial-darwinista felfogasnak is vannak objektiv kovetkezményeit abbdl is tudhato
(persze utdlag), hogy a természeti emberrdl alkotott felfogasbol az ut nemcsak a gyer-
mekgyogyaszat, fejlodéspszichologia kiilonféle teriiletei felé, hanem a fajelméletet ira-
nyaba is elagazott. Errdl a fejleményrdl sejtelme sem lehetett sem a progressziv, gyer-
mekkozpontu pszicholdgia megalapitojanak, Stanley Hallnak, sem Fracis Galtonnak, az
eugenetika megteremtdjének (1) de még Spencernek, a szocial-darwinizmus elméleti
megalapozojanak sem, s természetesen a magyar radikalis tarsadalom és iskola atalaki-
toknak sem.

A megvaltd tulajdonsagu abszolut gyermek gondolata rokon vagy talan azonos is az
ismert anarchista (2) nézettel, mely szerint a felndttek generacidjatdl nem varhaté a val-
tozas, csakis az 1j elvek alapjan nevelt, a tarsadalmi viszonyoktdl még el nem rontott
gyerekekt6l. A kommunista felfogas szerint a torténelemnek irdnya és célja van, a jobb
és igazabb jovo lehetdsége az emberi tarsadalomban eleve kodolt, s a kérdés csupan a
hibatlan program aktivalodasanak a mikéntje, s ez pedig — részben —, de nem elhanya-
golhaté mértékben a pedagdgia szakmai kérdése is. Az axidoma elfogaddsa utan mar
konnyen adodik a feltételezés: ha gyermeket (értsd kivétel nélkiil minden egyes gyerme-
ket) a tudomanyosan feltart, a természeti eredetii biologiai (testi és lelki) tulajdonsagaik,
a benniik rejlo képességeik alapjan nevelik, akkor a jovo tarsadalma jobb, igazsagosabb
lesz, mert meg fogja haladni a polgari berendezkedést. A kapitalista viszonyok a nevelés
erejétol fog atalakulni.
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A jovore utalo utopisztikus gondolatnak van egy masik, szintén tudomanyos legiti-
macidju aga is: a tarsadalom fejlodésének teleologikus marxi feltételezése szerint a szo-
cializmus megteremtése objektiv torténeti sziikségszeriiség, amelyben minden emberben
rejtézkodd potencial manifesztalodik, s a gyermek a szocializmus szocialista kozosségi
munka iskoldjaban mindenoldaluan nevelddik, amely éppen a lényegét tekintve mas,
mint a polgari tarsadalom egyoldali oktaté iskoldjanak a rendje. Ebbdl az organikus tor-
ténelem ¢és tarsadalom felfogasbol fakad a funkcionalis szemléletmdd: ha mar tudjuk,
hogy milyen lesz a jovo, akkor innen mar levezethetd a teendd, hiszen ismert, hogy az
iskolanak milyen célokat kell szolgélnia, s a halado (progressziv) pedagogianak a tech-
nikai-szakmai feladata a helyes és hatékony mod kidolgozasa és alkalmazasa. A kétfeldl
indulé szocialista utdpiahoz szorosan kapcsolodik egy masik feltételezés is, melyet igen
sokan osztottak szaz évvel ezelott, és joval kevesebben osztanak ma is. Lehetséges meg-
teremteni a szocializmust olyképpen, hogy kozben fennmarad a demokratikus berendez-
kedés. Ez azonban illiizidnak bizonyult a XX. szazadi Européaban.

A demokratikus és totalitarianus utak

Az elsé vilaghaboru koriili idészak utan egyre kevesebb orszagban maradt fent a polgari
liberalis parlamentaris berendezkedés, ahol a kapitalista gazdasagi miikddésen igyekez-
tek igy vagy ugy javitani. Az orszagok tobbségében a demokratikus kormanyzati beren-
dezkedést felvaltotta a tekintélyuralmi, totalitdrianus rend. A szilard demokracidkban,
mint példaul az Amerikai Egyesiilt Allamokban, Nagy Britannidban, a progressziv peda-
gbgia képviseldi magatol értetdédden tovabbra is tdmadtak a demokratikus berendezkedés
legitimacids elveit és a kapitalizmus birdlatdhoz jabb érveket kerestek, de hatalomhoz,
kormanyzati helyzetbe sohasem jutottak (Cremin, 1961). Egy-egy nagyhatasu magan is-
kola, ujsag, tarsasag, tanszék megalapitasa vagy elfoglaldsa volt a legtobb, amit elértek.
Késobb, majd joléti korszakban, a tomegoktatas idején a felnétté valast elodazo pedago-
gidkban gy6znek a korabbi céljait elvesztett kdzoktatasban.

Az Ibériai-félszigeten a reformpedagogiai eszme tért és befolyast vesztett’, s kiszo-
rult a legalitas vildgabdl, amint a konzervativ, tekintélyuralmi berendezkedés valtotta fel
a demokraciat a htiszas és harmincas években. Egyikiikben sem akartak a diktatorok 1j
tipusu tarsadalmat €piteni és Ujfajta embert nevelni, csak a régit a régi moédon miikodtet-
ni; nem kellett nekik a megujulast hozo reformpedagégia, a régire hagyatkoztak.

A gyermekkdzponti mozgalmak képviseldi vagy csak rovid életii forradalmak idejé-
re, vagy pedig totalitarianus viszonyok kozott jutottak kdzhatalomhoz, mint az Oszir6-

? peéldaul Portugélidban az 1910 és 1926 kozotti demokracidban Claparéde-tanitvany, Antonio Sérgio de

Suosa oktatasi miniszter is volt egy par honapig. Antonio Sérgio de Suosa (1883-1969) magat pedagogusnak
¢és moralistanak tekintette. Admiralis fiaként tengerésztiszti palyara késziil. Kilépve a haditengerészetb6l
(1910) vilagkorili Gtra megy, majd Genfben, a Claparéde 1912-ben alapitotta ,,Jean-Jaques Rousseu” Inté-
zetben folytatta tanulmanyait 1914 és 16 kozott. 1915-ben jelenik meg az allampolgari nevelésrél irott
konyve. Oktatasi miniszterként (1923) a tarsadalmi egyenléséget célzo reformot indit el. Salazar hatalomat-
vételét kdvetden szamiizetésbe vonul Parizsba 1926-tol. ,,Uj Iskola” Nemzetkozi Liga elnoke, 1927. (Novoa,
1994)
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zsés forradalom és Tanacskoztarsasag idején Magyarorszagon. Az olasz fasizmusban, a
német nemzeti szocializmusban és koziliik a legéletképesebb, a XX. szdzad végéig ki-
tartd orosz bolsevizmus orszagaiban a reformpedagogia képviseldi €s nézeteik mélyen
beépiiltek az allami hivatalos ideologiaba.

Uj tarsadalomhoz Gij embert és uj pedagogiat

A liberalis parlamentarizmus, a polgari demokracia érzékelhetd kudarcaként élték at em-
berek milli6i a habortis mészarlasokat, a gazdasagi pusztulast. A munkds- és paraszt- ka-
tonatomegek szemében ellenszenves figurakként jelentek meg a politikai, katonai veze-
tok, akik csak szenvedést hoztak rajuk, gytildlet 16vellt a gazdasag vezetdire, akik meg-
gazdagodtak, mig Ok viselték a haboru terheit, s elobbiek okolhatok a haborts vesztesé-
gekért. Az értelmiségiek is a kapitalizmus végnapjait lattak a haboru utan vagy a nagy
gazdasagi valsag idGszakaban (Furet, 2000). Az altalanos elszegényedés, a tarsadalmi
osztalyok kozotti fesziiltség nagysaganak felméréséhez elég a forradalmakra és hevessé-
giikre utalnom.

A polgari berendezkedés lerombolasara is képes kdzhangulat igazat adott a rendszer
biraldinak, és alternativakat keres6 mozgalmak hitele megnétt. Az idejiik ekkor jott el.
Miutan a 16vészarok poklat és az otthoni szenvedést atélé munkas- és paraszt- katonato-
megek szemében ugy latszott, hogyha a politikai és gazdasagi vezetdik kivalasztasanak
mechanizmusa hibas, akkor rossz az az iskola, amelyikben a kudarcot vallo vezetdk ta-
nultak, ahol minden egyebet csak a tehetséget nem szamitottak értéknek, ahonnan a nép
gyermeke ki is szorult. Benne az elvont tananyag oktatasa és nem az életszer(i, gyakorla-
tias nevelésé volt az els6bbség. A tanult emberek azonban harci koriilmények kozott,
amikor cselekedni és nem gondolkodni kellett volna, felsiiltek. A tomegvélekedés szerint
a baj egyébként kisebb lett volna a habortiban, ha nem az iskolazott, hanem a jo eszl és
talpraesett katonak kezébe keriil az iranyitas, s mert 6k képesek megoldani a problémak
sokasagat. Olyan uj tarsadalom kell, amelyben 6k, és nem a régi fajta elit tagjai vezet-
nek.

Az 1j tarsadalmak azonban egytdl egyik totalitadrianusok lettek, éliikdn egy-egy dikta-
torral, akinek 1j iskola kellett, melyben az 0j ember nevelddik. A sikeres forradalmak or-
szagaiban a reformpedagogiai elképzelések alapjan szervezett iskolak tomegével jottek
létre allami tAmogatassal (Holmes, 1991). A reformpedagégia hivei a kozhatalmat birto-
kukba vették és maguk is az allami gépezet sokszor tehetetlen elemeivé valtak.

Az olasz fasizmus

Az olasz tarsadalom atalakitasara, a tarsadalmi egyenldséget igérd uj eszme alapjan elég
felidézni Benito Mussolinit, a duce-t, aki politikai palyafutasat tanitoként a Szocialista
Part tagjaként kezdte. A polgéari oktatasi rendet meghaladni szandékozo reformpedagdgi-
ahoz vonzddott, egy idében maga is elndke volt a Montessori Tarsasagnak. [Mussolini
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hivta fel Hitler figyelmét Montessori pedagdgiajara (Wasson és Boyles, 1998).] Ez a tény
lehetne jelentéktelen epizdd, ha egy évvel a katonai hatalomatvétel kovetéen (Marcia su
Roma), 1923-ban nem a reformpedagogiai elvei alapjan készitett népoktatasi (az un.
Gentille) torvényt (3) fogadtak volna el, melynek kidolgozasaban Montessori-kovetd
szakértok, kozottikk Lombardo-Radice (4), a kés6bb csalodott fasiszta pedagogus is részt
vett. (Gentille, kés6bb megkap a ,,hegelianus” cimkét (Kemény, 1935).

A marxista Gramsci (5) ginyos szavaira a harmincas évek kézepén Szovjetunidban a
pedologia perében’ fognak majd hivatkozni: a természeti adottsagokra alapozva a
gyermeki ’spontaneitds’ eszméjére épitkezé népoktatasi torvény alkotoi ugy vélik, ,,hogy
a gyermek agya gomolyag, amit a tanitd segit letekerni” (Gramsci, 1979. 140. o.). A
gyermekkdzpontu pedagogia gydzott ekkor az olasz fasizmusban a hagyomanyos felfo-
gas lett, de Montessori nem: neki menekiilnie kellett Olaszorszagbol, még a harmincas
évek elején (Hainstock, 1986; Schwegman, 1999). Ekkor mar a ,,Romai kultusz és a
gyermekkultusz” (Romulus és Rémus) egymassal dsszetartozdé dologként jelent meg, s
az oktataspolitika feladata ,,1. kiizdelem a pszichologizmus tultengése, 2. a pedagdgiai
pacifizmus, 3. a tulzott kényeztetés ellen, 4. az alkoté munka, rajz, zene, jaték és ndi ké-
zimunka felkarolasa” (Kemény, 1935. 529. 0.). Az els6 harom pont a reform-pedagogia
elutasitasat jelenti, amelynek iranya, mint késobb latni fogjuk azonos azzal, amit ugyan-
ezekben az években Sztdlin jelol ki, egy masik orszagban.

A német nemzetiszocializmus

Elegendonek tinik Adolf Hitler Mein Kampfjara hagyatkozni, hogy be tudjuk mutat-
ni a polgari tarsadalom éles kritikajanak iranyat, vele egylitt a demokratikus tarsadalom
iskolajanak biralatat. Ervrendszerének a szerkezete majdnem azonos az antikapitalista
mozgalmakéval, és egyes elemei lathatéan azonosak a radikalis nemzetkdzi pedagogiai
ideoldgiaknak. A terapikus javaslataiban azonban mar jelentds kiilonbség mutathato ki.

Sokak szemében maga a tarsadalmi igazsagossdg diadala lehetett, hogy egy alulr6l
jott ember, egy kaplar iranyithatja a III. Birodalmat, aki a nép nyelvén tud meggy6zden
beszélni, amit egyszer végiggondolt, azt meg is csinalja. A ,,Harcom” cimii konyvét
1924-ben kezdte diktalni-irni a bortdnbe, ahova az elvetélt hatalom atvételi kisérlete utan
keriilt. Konyvébdl kirajzolddik, hogy ember-, és tarsadalomképe modszeres gondolkodas
és elemzés nélkiil irddott, intellektualis tekintetben nem tekinthetd kidolgozottnak, &m
nem az elit gondolkodasi technikait tiikrézi, hanem a popularis kultiraét. A majdani ve-
z¢r a korabbi id6szakok vezetdivel ellentétben nem végzett egyetemet, 6 az 0j korszak
els6 uj embereinek egyike, aki az iskola nélkiil is tudott boldogulni. Ahogyan igen gya-
kori a tolatitarianus rendszerekben, a Mein Kampfban foglaltakat a hatalomatvétel utan
szinte betli szerint kezdték megvalositani. A diktator szavai Gtmutatasként szerepeltek,
amelyet csodaloja, a kozépiskolai tanar Bernhard Rust (6) oktatasi miniszterként hiven
kovetett.

A nemzeti szocializmus oktataspolitikdja és pedagogiaja hatott a magyar oktataspoli-
tikai, pedagogiai kozgondolkodasra, (részben, vagy egészben elfogadtak, elutasitottak),
azonban a rendszervaltas eldtti idoszakhoz hasonldan ez a korszak is feltaratlan maradt —
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mind intellektualisan, mind moralisan, mind érzelmi tekintetben — tabusodott és feledés-
be is meriilt.

Az Eurdpaban elterjedt altalanos iskolakritikak hatottak Adolf Hitlerre, befogadta, at-
értelmezte és tovabbfejlesztette azokat. Véleményem szerint a polgari tarsadalom és is-
kolajanak a kritikdja azonos, vagy rokon az antikapitalista és antidemokratikus mozgal-
mak altal megallapitottakkal, a javasolt terapia azonban sajat innovancionak tlinik.

A leend¢6 diktator szemében a tudas, a tudomanyos ismeretek oktatdsanak fontossaga
masodlagos a neveléssel szemben. Ellenszenve a tudas birtokosai ellen iranyult. Anti-
intellektualis meggydzddésének motivumat kodzvetlen tapasztalataibol meritette, mint
mondja: ,,Ha az értelmiség fels6 rétegei nemcsak kell6 illemtant, hanem alapos 6kolvi-
vast is tanultak volna, akkor az apacsok'®, katonaszokevények és hasonl6 kétes elemek
,,német”-forradalma sohasem lett volna lehetséges” (Hitler, 1996. 226. 0.). Népi er6 kell
¢és nem értelmiségi finomkodas. ,,A haborus politikai késziiltség és a technikai felszerelés
nem azért volt elégtelen, mert népiinket kevésbé képzett fok kormanyoztak volna, inkabb
az volt a baj, hogy a kormanyon 1évok #ul miiveltek voltak, teletomve tudassal és szel-
lemmel, hidnyzott azonban bel6lik az egészséges Oszton, az energia és a merészség.”
(Hitler, 1996. 226. 0.) Szerinte az ,,egyszerli baka vére nem folyt volna hidba, ha [a biro-
dalmi kancellar] Bethmann-Hollweg'' helyett a nép egy erdteljesebb, nyersebb fia lett
volna a vezetonk™ (Hitler, 1996. 226. 0.).

A vezetés joga, a tarsadalmi elit legitimacioja Hitler felfogasa szerint nem az iskola-
ban megszerezhetd tudas és ismeret, €s nem is a bolcselkedés polgari erénye kell, hogy
legyen, hanem a nép kulturajaé. Az értelmiségellenes, a tudasellenes populdris érziilet jol
ismert ebbdl a korbdl is. Azok gondolkodnak igy tobbnyire, akiket a tudas-alapt szelek-
ci6 mechanizmusa mar koran kirostalt, s nem indokolatlanul jelenik meg képzetiikben a
tanult emberrel szembeni ellenszenv: a tudés és a tarsadalmi hierarchia magasabb fokara
keriilés kozott valoban szoros 0sszefiiggés volt, illetve van.

Hitler a nép hangjan beszél, s azoknak igér jobb jovoét, akik korabban lent voltak, s
most pedig — egy Ujabb tudomanyos érvelés — a természetes kivalasztodas soran, épp
természettdl kapott tehetségiik folytan keriilhetnek feljebb. Ne a racionalitasalapu tradi-
cionalis herbarti iskola (Németh, 2004) és ne az egyéni erdfeszités polgari erénye vezes-
sen feljebb, hanem a természettdl kapott képesség, és ne a holt ismeretek tudasa legyen a
dont6. A legjobb természeti képességgel megaldott emberek sorsat, pedig a természetes
kivalasztodas rendje dontse el. A szocial-darwinista érvrendszer indoklasa szerint a nép
tehetséges gyermekeinek kell el6bbre jutniuk, hiszen a miiveltek az elsé vilaghaboru és a
forradalmak probatételén, a 1étért folytatott harcban bizonyitottan elbuktak az orszagon
beliil és a nemzetek'” versenyében.

10" Alvilagi figura, biinézs.

! Theobald von Bethmann Hollweg (1856-1921), birodalmi kancellar 1909 és 1917 kozott.

12 Ha két nép verseng egymassal, és mindketté egyforma értékekkel rendelkezik, akkor ez az keriil ki ebbdl a
versenybdl gyoztesen, amelyik az egyetemes szellemi vezetés tekintetében a legnagyobb tehetségnek bizto-
sitja a szerepet, és az marad vesztesként a porondon, amelyiknek vezetdsége csak bizonyos érdekeltségek-
nek és osztalyoknak nagy, kozos husosfazekat jelenti, tekintet nélkiil az egyes vezetdk velesziiletett képes-
ségeire allitja Hitler.
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A természetes kivalasztodas darwini eszméjének tarsadalmi alkalmazhatésaga nem-
csak Hitler szamara volt meggy6z0, a kor népszerti nézetei kozé tartozott (Gould, 1999).
Czeizel Endre ismertetésébdl tudjuk, hogy a sterilizacios torvényt 1931-ig az USA 26 al-
laméban fogadtak el, és ennek alapjan az értelmi fogyatékosok és bizonyos elmebeteg-
ségben szenveddk — sajat kérésre (?) — meddove tehetdk voltak. A Szovjetunidban az ok-
toberi forradalom utan Filipcsenko vezetésével hamarosan megalapitottdk az Eugénikai
Hivatalt. 1923-t61 orosz nyelvii eugenikai folyodiratot is megjelentettek. Németorszagban
az eugenikat a hosszi multra visszatekintd rasszhigiéniaval tarsitottak, ezért azutan az
1902-ben alapitott Deutsche Gesellschaft fiir Rassenhygiene 1931-ben az ,,und Eugenik”
cimet is felvette. Eurdpa csaknem minden orszagaban kimutathat6 az eugenikai gondolat
térhoditasa. fgy Svédorszagban, Daniaban és Svajcban is torvényeket fogadtak el az 6n-
kéntes sterilizaciorol. A magyar eugenikai mozgalom szazadunk tizes éveiben vette kez-
detét. Az Eugenikai Téarsasag megalakitasanak sziikségességét Berkovits René vetette fel
el6szor 1911-ben a Tarsadalomtudomanyi Tarsasagban: ,.itt az ideje, hogy az atdroklés
[...] az orvosi gyakorlatot is j fegyverekkel lassa el, melyek a jovo generaciok egészsé-
gét fogjak szolgalni” (Czeizel, 1998).

Ellen Key is arrdl beszélt, hogy a gyermeknek ,.,joga van sziileit megvalasztani”, azaz
joga van az egészséges génkészlethez (idézi Jacobi, 2005. 18. 0.). A ndknek a férjiikhoz
ko6tddd gazdasagi kényszerek megsziintetését koveteld (pl. feminista) mozgalmi érvei
kozott gyakran szerepel, hogy a nok szabad parvalasztasa a tdrsadalom szamara leg-
egészségesebb utddok sziiletését valdsziniisiti (Madardsz, 2005). Barmennyire is hihetet-
len, az antropozofus és zsid6 szarmazasu Rudolf Steiner, a jol ismert waldorfi pedagdgia
megalapitéja maga is a kés6bbi uralkodd nemzetiszocialista eszmét hirdette 1910 juniu-
saban, amikor a ,, Népszellem kiildetése a nordikus mitologia tiikrében” cimmel tartott
eléadaskorutat Norvégidban. Az oszloi eldadasaban részleteiben is kitért a néplélek
(Volksseelen) problematikajara, kiilonos tekintettel a ,,nordikus néplélek” csodalatos
természetére (Staudenmaier, 2000). Hitler felfogasaban 11j rend kell, 0j alapokon nyugvé
tarsadalom ¢és 1Uj elvek szerint miikodo allami oktatds, amelyben nincs helye a tudo-
manyalapu ismereteknek, és ezért: ,,Mindenekelott a fiatal agyakat altalaban ne terhel-
Jiik olyan anyaggal, amelynek 95%-ra amugy sincs sziiksége, és ezért megint elfelejti.”
(Staudenmaier, 2000. 227. 0.). Sem az ismeretek kozvetlen alkalmazhatdsaganak érve,
sem a képzés tartalmanak és a felhasznalas szoros 0sszekapcsolasanak eszméje nem 0j —
a népiskolai és a szakképzésben korabban mar teret kapott — viszont az alkalmazhato
ismeretek oktatasat kiterjesztené a gimnaziumra is, ahol eddig a semmire se jo, ,,vasar-
napi ismereteket” tanitasat allitjak a kdzpontba. A gondolat specifikuma az, hogy az is-
meretek alkalmazasanak koriilményeit majd az allami tervez6 munkéval teremti meg
Hitler a hatalomkeriilés utan. Ekkor azonban a német szaksajté mar kdveteli: ,,Az Ora-
szamok ésszerli mennyiségre szallitassanak le”, s érvként a Mein Kampbol szarmazd
hitler-i mondatokat hasznaljak fel: ,,Nem lehet a vezérelv tudomanyos rekordteljesitmé-
nyek kipréselése, hanem testben-lélekben egészséges emberek nevelése.” (idézi Till,
tulterhelés bontja meg, amelynek gyogymodja a tananyagcsokkentés. A tudasanyagot
azutan célszeri eljarassal, céltudatos korlatozassal €s a tllterhelés keriilésével kell majd
kozolni, tajékoztat Hari Ferenc, a német reformot fanyalogva figyeld, s e tekintetben
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konzervativnak tekinthetd magyar gimnaziumi tanar. A tananyagcsokkentést javaslo is-
mertetett érvelési mod természetesen racidellenes, s a ,,1¢élek” szempontjai valnak els6d-
legessé a ,tudassal” szemben: ,,A kiiszobon allo kozépiskolai reform nem annyira az
egyes szaktargyak tudasanyagara, mint inkabb a tanulok lelkiiletének egységes szellem-
ben valo, €16, erdteljes megragadasara helyezi a sulyt” (Hdri, 1936a. 384. 0.). Az 1j isko-
lanak ujfajta tanarok kellenek, a Nemzeti Szocialista Nevelok Szovetsége (N.S.L.B.) ko-
zépiskolai szakosztalyanak elnoke szerint: ,,A régi tanarok ’filolégizmusa’, kasztrend-
szere, bels6 szilardsag nélkiil valo vilagnézete mindent a ’szak’ nevili balvanynak akar
felaldozni.” (idézi Hari, 1938/39. 25. 0.). A tudomanyalapu szakos oktatas, a népiskolai
¢és a gimnaziumi tanarsag elkiiloniilése és a vilagnézeti sokszinliség az, amit meg kell
valtoztatni.

A felvilagosodas racionalitasaval szemben Hitler az érzést, pontosabban a nemzeti
érzést allitja, aminek kialakitisa a nevelés egyik meghatarozo feladata lesz. A nemzet, a
faj, a fold és vér kozossége, amely a szocidlis igazsagossagnak az alapja. A nemzet védo
és ovo kozossége kizarja a szegénységet, szerinte ,,senki sem lehet biiszke népére, ha an-
nak egy része inségben él, gondterhelt, esetleg zillott. [...] Csak akkor van okunk arra,
hogy népiinkre biiszkék legyiink, ha egyik rendje miatt sem kell szégyenkezniink. Az a
nép azonban, amelyiknek egyik fele nyomortisagos és gondoktol gyotort, vagy éppen el-
satnyult, olyan rossz benyomast kelt, hogy latva, senki sem érezhet biiszkeséget.” (idézi
Hari, 1938/39. 25. 0.). A nemzet a boldogok, és gondtalanok és moralis tekintetben fej-
lett emberek kozossége, s ugyanezt a latomast szinte valamennyi szocialista célokat alli-
to politikai és pedagogiai mozgalom 6szintén almodja. Nem kell Hitler kdvet6jének len-
ni, hogy barki egyet értsen ezzel a gondolattal Debrecenben: ,,ez az itélet senkiben sem
kelthet mélyebb gondolatokat, mint benniink, magyarokban (Kiss, 1943. 24. 0.). A nem-
zet Osszetartozasanak tovabbi fontos komponense a profit, a kapitalista kizsakmanyolas
megsziintetése. Ezért fontos faladata az iskolanak hogy ,,mar kora ifjusaga idején bele
kell nevelni a nép gyermekébe [...] hogy olyan nemzeti érzés nincs, amely nyerészkedé-
sen alapul” (Kiss, 1943. 24. 0.). A ,nyerészkedés”, a munka nélkiil szerzett jovedelem —
a popularis gondolatvilagban — az egybemosodd zsido és kapitalista tulajdonsag az,
amely a szegénységet okozza. Az 1j iskoldban a ,,nacionalizmus ¢és a szocialis igazsagér-
zet Osszhangba hozatalat mar a fiatal szivekben meg kell valdsitanunk. Ilyen modon a
kozos szeretet és a kozos biliszkeség egymashoz flizi az allampolgarokat. Ezaltal népiink
orok idokig megrendithetetlenné valik.” (Kiss, 1943. 24. 0.). Ennek a nevelési célnak van
elsébbsége és nem a tudomanyok tanitasanak.

A tudatos allamszervezés tudatos tervezést és kivalasztast is kivan, s ezért is kell sza-
kitani a polgari tarsadalom iskolai oktatdsdnak korabbi gyakorlatdval, amelyben valéban
altalaban a felsdbb rétegek, modosabb sziilok gyermekeit magasabb kiképzésre méltat-
jék, az alacsonyabb ¢€s szegényebb sziilok gyermekei pedig nem tanulnak.” (Hitler, 1996.
229. 0.). A hitleri kritika szerint ennek a tarsadalmi berendezkedésnek és iskoldjanak az
a sulyos hibaja, hogy ,,a tehetség kérdésének teljesen alarendelt szerep jut” (Hitler, 1996.
229. 0.). A szarmazas, a pénz ¢€s a tudaskozpontu szelektiv iskola all a régi, meghaladan-
do6 tarsadalom oldalan, a masik, a jovo oldalan pedig a természeti-lélektani gyokert te-
hetség. Ezen alapszik az azonos fajhoz tartozok tarsadalmi egyenlésége.
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A tehetség 6nmagatol nem tud diadalra jutni, ezért igénybe kell venni az allam szer-
vezderejét. ,,A népi dllamnak nem az a feladata, hogy valamely fennall tarsadalmi osz-
taly folényét védje, hanem az, hogy a néptarsak egyetemébdl a legtehetségesebbeket ki-
szemelje, s Oket hivatalokba, méltosagokba juttassa.” (Hitler, 1996. 229. o0.) E tekintet-
ben a nemzet tarsadalmi osztalyok feletti szervez6dés, amelyben a tarsadalomtol fligget-
leniil meglévo 6si természeti értékeket kell felfedni és diadalra vinni. A tovabbiakban
mar szakmai feladat a legtehetségesebbek felismerése és kiemelése. Az allam dolga,
hogy szarmazasatol fiiggetleniil valamennyi gyermek életatjat — a diagnosztizalt tehetsé-
ge szerkezetének ismeretében — megszabja, és a diagnosztizalt tehetségeseket a felsdok-
tatasba iranyitsa. Hitler szerint [az allamnak] ,,nemcsak az a kotelessége, hogy az atlag-
képességli gyermeket az iskolaban bizonyos foku nevelésben részesitse, hanem az is,
hogy a tehetségest a neki megfeleld palyara nevelje. De legfobb feladata, hogy tekintet
nélkiil szarmazasara, a nép minden tehetséges tagja elott megnyissa az allami felsobb ok-
tatointézetek kapuit” (Hitler, 1996. 230. 0.). Ez a képességalapt tarsadalmi egyenléség
nemzetiszocialista képzete.

A totalitarianus tarsadalmak kommunikacids gyakorlatanak megfelel6en, a német di-
aksag kérésére a kozoktatasiigyi miniszter megengedte, hogy 20 munkas tehetséges fia
érettségi nélkiil latogathassa a heidelbergi egyetem eldadasait. Az ifjak felkészitését (a
konyvégetésben kezdeményezd szerepet jatszd) Deutsche Studentschaft az egyetemi ta-
narokkal kardltve végzik (Néptanitok Lapja, 1936). A német tehetségek szamara hoztak
Létre az idokozben egységessé tett kozoktatastol elkiiloniild, vele parhuzamos iskolarend-
szert, a Hitler Judgend iskolak halozatat, amely nem is az oktatasi tarca, hanem a part
feliigyelete alatt allt. A kozalkalmazotti szabalyok a benniik dolgozokra nem vonatkoz-
tak, sajat tantervvel rendelkeztek. Hivatalos felvételi szempontjai kovették a vezér tmu-
tatasait: a testi alkat és a jellem az elsddleges és legutols6 sorban a tudas a mérlegelés
targya (Hari, 1936b. 302. 0.).

A test és jelem elsddlegességének és az ismeretek mell6zésének az elve altalanosan
érvényesiilt. Jellegzetes, hogy az ismertetések szinte mindig kiemelik, hogy a felvételi
dontésben ,,semmiképpen sem kizardlag az értelmi szempontok szerint mitkddik, hanem
figyelembe veszi a jellembeli alkalmassagot és a testi kivalosagot is.”’(Wirtschaft und
Reicht, 1941. 7. szam. idézi Neéptanitok Lapja, 1941. 954-955. 0.).

Az osztrak mintéra létrehozott Hauptschule, a vidéki tehetségek iskolaja bizonyitva-
nyainak szerkezete is koveti az antiintellektualis, képességalapu oktataspolitikat. A tanu-
16 jellembeli, testi és szellemi fejlettségét mindsitik: a jellembeli targyak esetében a
munkakedvet, a rend iranti érzéket, az engedelmességet, a batorsagot, a vezetoi tulajdon-
sagokat. A testi nevelés korében a mindsités szempontja az adottsag, és a magatartas, a
tevékenység pedig a torna, a konnyli atlétika, a jaték, a bokszolas, az szas, az evezés, a
repiilés, a 16vészet és a terepsport. A szellemi fejlodés teriiletét a gyermek 6t érdeklodés-
csoportjaban, — nem tantargyakban — allapitottak meg. Az osztalyozas nem szamjegyek-
kel, hanem szavakkal tortént, példaul a munkakészség mindsitésére: allando, egyenetlen,
gyonge; a rend iranti érzéknél: feledékeny, pontatlan kifejezést hasznaltak, ahogy errdl a
magyar tanitok értestilhettek lapjukbol (Néptanitok Lapja, 1937. 682. 0.).

Az igazsagos tarsadalomnak — a majdani kancellar szerint — az 6roklott biologikumon
¢s nem a megszerzett tudason kell alapulnia. Az allam szervezdereje kell tehat ahhoz,
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hogy a kivalasztddas az evolucid torvényei szerint szakszeri segédlettel torténjék, ebbol
fakadoan ,,A népi allam feladata lesz, hogy a kdzoktatas itjan gondoskodjék a meglévd
szellemi vezetOrétegnek az alulrdl jovo vérfrissités utjan torténd allandé megtijhodasa-
r6l.2 [...] Az 4llamnak kotelessége az, hogy a néptarsak kérében a legnagyobb gondos-
saggal és pontossaggal kivalassza és a koz szolgalataba allitsa a természet altal lathatdlag
a legnagyobb tehetséggel megaldott emberanyagot,, (Néptanitok Lapja, 1937. 682. 0.). A
mobilitas szabalya adott: csak az juthat elére, akinek jok — az akkori tudomanyfelfogas
értelmezésében — a képességei, azaz genetikusan tiszta faj tehetségesnek nyilvanitott
egyede, azaz ,,azt kell szem el6tt tartanunk, hogy tehetséget nem lehet elsajatitani, ha-
nem azzal sziiletni kell, mert az a természet ajandéka, és nem az embernek a megszolgalt
jutalma” (Néptanitok Lapja, 1937. 682. 0.).

A magyar helyzet

Az els6 vilaghaboru eldtti magyarorszagi antikapitalista politikai és életreform mozgal-
mak pedagdgiai vetiilete — a szimpatizansokat nem szamitva — legfeljebb két-harom tu-
catnyi emberhez kothetd. Voltaképpen a nyugat-eurdpai hasonlé mozgalmak szerény ki-
terjedésti helyi kovetdinek tekinthetd e kor, amelyek dsszetevdi foként a polgari radika-
lis, anarchista, szindikalista, avantgard, munkas- és agrarszocialista, tolsztojanus és ha-
sonl6 mozgalmak kornyékén jelentek meg, még ha a pedagogia feldl indultak is el. (NVe-
meth, Mikonya és Skiera, 2005). Az 1906-ban alakult Magyar Gyermektanulmanyi Téar-
sasag ¢és a 1910-ben szervezddott Magyarorszagi Tanitok Szabad Egyesiilete adta e gon-
dolatok szakmai legitimaciot, olyannyira, hogy a forradalmak idején a szellemi bazis in-
nen is johetett. A Kérolyi-kormany idején és a Tanacskoztarsasag harom honapjaban a
Tarsadalomtudomanyi Térsasag, a Galilei Kor szamos tagja (pl. Lukdcs Gyorgy, Kunfi
Miklos, Nagy LaszIo) kozel keriilt a kdzhatalomhoz (Kéte, 1960, 1963, 1979; Kelen,
1969; Bellér, 1969; Mészaros, 1970).

Az 1918-19 kozotti par honap oktataspolitikdjaban a korabbi években kidolgozott
elvek és technikai javaslatok jelennek meg. A szocialista, polgari radikalis, gyermekkoz-
pontt pedagogiai szandékok koziil kiemeliink néhany jellegzetes elemet, a kéz miivelt-
ségét ¢s a személyiség totalitdsat szem eldtt tartd6 munkaiskolat. Az iskola bels6 hierar-
chigjat, a tanari hatalom talsulyat az 6nszervezodo iskola rendje iktatta volna ki: a diak-
bizottsagok altal vezetett iskolai dnkormanyzatok vették volna at az iranyitast. A Nagy
Laszlo vezette Gyermektanulmanyi Tarsasag 1918-ban kidolgozott és a kormanyzat 4ltal

3 A nem osztalyalapu, hanem szervezeti alapu szelekci6é mintajat Hitler a katolikus egyhaz szervezési elveiben
talalta meg: Kovetendo példat szolgaltat e tekintettben a katolikus egyhaz. Szerzeteseinek megtiltja a hazas-
sagot, és igy a lelkészség utanpotlasat nem sajat soraibol, hanem a nép korébdl kénytelen biztositani. A coli-
batus jelent6ségét a legtobben nem ismerik fel, pedig ez a magyarazata annak a hihetetlen mozgékony eré-
nek, amely ezt az intézményt jellemzi. Azaltal, hogy ez a hatalmas szervezet az egyhazi méltosagok visel6it
szakadatlanul a nép legalso részeibdl egészitik ki, nemcsak 9szt6nds dsszekottetését biztositja a nép érzelmi
vilagaval, hanem hatalmas er6forrast és tetterdt is merit maga szamara, mert ezek ilyen alakban mindig csak
a nép széles rétegeiben vannak meg. Ez az alapja az 6ridsi szervezet csodalatos fiatalsaganak, lelki simulé-
konysaganak és acélos akaraterejének.
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elfogadott iskolai reformterve szerint elmaradtak volna az osztalyzatok a bizonyitva-
nyokbdl, helyiikre szoveges tajékoztatas keriilt volna. Nem lett volna év végi osztalyzas
sem, s tervezték a szelektiv érettségi vizsgak eltorlését is. Az Uj kozépiskola terve elve-
tette a hagyomanyos, irodalmi-nyelvi, humanisztikus felfogast, helyette a tudomanyos
vilagnézet oktatasara tevodott 4t a hangsuly, s a tudomanyalapu tantargyfelfogas helyébe
a jelenségek és folyamatok megfigyelése, az 0sszefiiggések felismerése keriilt, amelynek
eredményeképpen a gyermek maga fedezné fel a vilagot, és nem készen kapna az éppen
megdonteni szandékozott polgari tarsadalomtol. Az 1919 majusaban megalakult Marx-
Engels Munkésegyetem 200 hallgatoja allami fizetést kapott (Kote, 1960, 1963, 1979). A
felsorolasszeriien emlitett gyermekkdzponta, szocialista, egyenldségelvii, vallasellenes
elképzelések képviseldinek a tobbsége komolyan gondolta, hogy e célokat demokratikus
koriilmények kozott meg lehet valositani a tarsadalmi béke allapotaban, ami soha sem
jott el.

A gyermekkdzpontu baloldali és jobboldali pedagdgiai gondolkodés kozotti atjaras
nem bizonyult szakmai tekintetben kiilonésebben nehéznek, ahogy a trianoni dontés utan
lathato. A technika, illetve a cselekvés logikdja ugyanaz, az iranya azonban mas. Példa-
nak okaért a munkasokat timogat6 ,,pozitiv diszkriminaciora” a valasz a Teleki Pal kez-
deményezte ,,numerus clausus”, amely faji alapon zart ki a tarsadalmi elitbe keriilésbol.
Mindkét intézkedés megtori a habort elbtti szelektiv iskolahoz kotott legitimaciot: az
erbfeszitések aran megszerzett tudas mellé beemelddik tdmogatandod, vagy kizarando
szarmazas szempontja is.

A szocidlis utdpia tartalmanak athangoldédasaban a gyermek el6tt allo boldog jovo
feltétele Magyarorszag hatdrainak a visszaallitasa, s a helyesen nevelt gyermek hordozza
ezt a lehetdséget (Sdska, 2005). Nem mindegyik azonban, hanem csak a magyar szdrma-
zasu gyermek, aki eleve tehetségesebb, és szorgalmasabb, mint a kisantant orszagokban
¢16 hasonldkoru tarsai és a csonka Magyarorszadgban €16 nem magyar véri gyerekek.

Voltaképpen a (magyar) faj éppen olyan objektiv és abszolut fogalomként kezd el él-
ni, mint a ’gyermek’ a reformpedagogusok fogalomrendszerében. Csakhogy a tehetséges
gyermek elsdsorban egy tehetséges nép fiatal példanya és masodsorban 6nalld entitas,
melynek vannak életkori sajatossagai, s tehetségét, fejlodését és tudasat tesztekkel lehet
mérni. E tarsadalomképben megjelend (politikai) értékallitas és az Ontdrvénye szerint
fejlodo gyermek egyiittes kezelésébol fakado kettdség teszi lehetéve, hogy a politikai, a
tarsadalmi dimenzi6 politikai iranya konnyen felcserélhetévé valik, amelyben a gyer-
mekszemponti megkozelitést kovetok szemében az elvi gyermek bioldgiai fejlodése a
rogzitett szempont. Nagy LaszIo szamara példaul vitathatatlan a vildghabora magyar ér-
dekek szerinti értékelése, a kérdés csupan az, hogy a magyar gyermek a fejlodéslélektan
szabalyai szerint miképpen képes ezt a tény befogadni (Nagy, 1915). [Piaget (7) nem igy
jart el, amikor svajci és kiilfoldi gyerekeken vizsgalta a haza fogalmanak fejlodését
(Piaget, 2005)]. A két megkdzelitési mod kozotti kiillonbséget lehet modszertani és poli-
tikai szempontbol értelmezni.

A Nagy LaszIo vezette Magyar Gyermektanulmanyi Térsasag és Gyakorlati Lélektani
Tarsasag 1926-ben megismétli harom évvel kordbban megszervezett gyermekrajzok ki-
allitasat, melyet, — mint els6 alkalommal, a tanitoi képzettségli politikus — Huszar Karoly
(8) a volt miniszterelndk nyitott meg, aki 6rommel fedezte fel a magyarsag természeti
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eredetii képességeinek megnyilvanulasat a gyermekek rajzaiban: ,,A magyar 6ser6 feltd-
rése ¢s felcsillogasa tlinik itt elénk. Ami el6ttiink all, bizonyitéka annak, hogy a magyar
¢élet gyokértalajaban egészséges energidk szunnyadnak, s igyekeznek felkésziilni, hogy a
multban megszerzett kulturalis erdt a jovonknek atadhassak™ (idézi Ozorai és Balint,
1927. 17. o.). Ugyanez a gondolat Nagy LaszIo szakmai, politikai iranyultsag nélkiili
megfogalmazasban: ,, Tehetség az Osszes bioldgiai és pszichologiai er6k magasabb fej-
lettségi foka és alkotasokra torekvo iranya.” (Nagy, 1930. 81. 0.). Huszdr nemzeti, faji
mozzanatot lat a gyermeki rajzokban, Nagy a természeti adottsagok kibontakoztatasat, az
"Uj iskola’ igazgaténdje Domokosné pedig a tudomanyalapu tudas alternativajat fedezi
fel a miivészetek oktatasaban, elvetve a polgari berendezkedés iskoldjanak értékrendjét.
,Miért mintazza az iskola a tudost, és nem a miivészt?” — kérdezte az igazgatond, aki
helytelennek vélte, hogy kora iskolaiban nem kapott elég teret az alkotas, a beleérzo, in-
tuitiv megérzésekre alapozott ismeretszerzés” (idézi Jankovits, 1935/36. 173. o.). A
kreativitasnak, az alkotasnak, a beleérzd képességnek, az intuicionak nincs értékiranya,
lehet olyan, mint amir6l Huszar beszélt, de lehet az is, amire a reformiskola vezetdje
gondolt, mindkettdben ugyanis k6z0s a természeti eredetli képességre épitkezés szandé-
ka. Ez a gondolat pedig a régi, tudomanyalapt tantargyakat oktatd és tudosokat képzo
polgari iskola értékrendjének tagadasaval azonos.

Klebelsberg Kuno, a vallas és kozoktatasiigyi miniszter maga is hitet tett a gyermek-
kozpontusag mellett az Orszagos Gyermekvédd Liga 1926. aprilis 25.-1 kdzgytilésén tar-
tott beszédében. Példaként allitotta a hallgatosag elé, hogy ,,a gyermek kultuszat Anglia-
ban és Amerikdban nemzeti hivatassa tett¢k” (Klebelsberg, 1926). Maga is a gyermek-
kultusz hiveként 200 millié korona allami kolcson erejéig tamogatdja, és partfogoja volt
sokkal egyiitt Domokos LaszIoné 12 tantermes magan iskoldjanak épitésének, fejleszté-
sének (Arment, 2005. 115. 0.).

A gyermek a miniszter értelmezésében nem az altalaban vett gyermek, hanem a ma-
gyar gyermek szerepelt, akinek az érdekében 1épett fel, hogy a gyermeki jatékossag és
természetesség bontakozhasson ki, aminek egyik akadalya éppen a talterhelés, a tanulas.
A nemzet és a gyermek érdeke egybe esett, s ezért kell szerinte a nevelésre helyezni a
hangsulyt. Ugy latja, hogy a legfontosabb feladat ,,a magyar gyermek, a magyar gyer-
mekvédelem érdekében a tulterhelés megsziintetése”' (Klebelsberg, 1926). Az allami
kozhatalom vezetéje nem hagy kétséget, mit akar elérni. ,,En tanul6 és szorgalmas, de
amellett jatékos magyar gyermeket akarok. Mert csak jatékos, eleven magyar gyermek-
bdl lehet dertis, dolgos magyar férfi, aki vallalkozasat s az ¢let nagy kotelességeit emelt
fével, mosolyogva és nem elkeseredéssel véllalja”"® (Klebelsberg, 1926). A trianoni
dontés utan allami, biirokratikus feladatta valt a nevelés iranya (Nagy P., 1992), a gyer-
mekkultusz koriili teenddk ellatasa is.

A tulterhelés jelensége azonos, értelmezése azonban alapvetden eltér az amerikaitol,
mindkett6 antiintellektualis, és az ezt az értékrendet kdzvetit poroszos iskolai rendet el-
utasitja. Klebelsberg a reformpedagogiai érveket hangoztatja a magyar kulturfolény

* Az idézet igy folytatodik ,Mikor a kultusztarcat atvettem, a koézépiskolakban heti harom napon hat volt az
orak szama. Hogyan lehessen egy kicsi gyermekt6l megkovetelni azt, hogy hat orat iljon illedelmesen az is-
kola padjan?” (Klebelsberg, 1926).

5 Ezta gondolatot Gjra Antall Jozsef miniszterelnokként elevenitette fel.
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megteremtését célzo politikdjanak igazolasara: ,,...teljesen elhibazott az ideal, mely csak
abban latja a gyermek kivalosagat, hogy nyugodtan iil meg a maga helyén, s amely elitéli
a tilaradod gyermeki temperamentum ¢lénkségét és természetes vagyat az irant, hogy a
maga csekély dromeit, jatékossagat elengedhetetleniil kielégitse. Mert az ilyen gyermek-
ben tllpezseg az ¢életerd, ezek a gyermekek azok, kik az élet nagy vizsgajan be fognak
valni, €s én a magyar oktatotol, kezdve a kis 6vondn fel az egyetemi tanarig, megkdvete-
lek (sic!) egyet: nem csak tanitsa, hanem szeresse(sic!) a magyar (sic!) gyerme-
ket”(Klebelsberg, 1926). A gyermekkozpontisagot allami rendelet tette kdtelezové Ma-
gyarorszagon 1926-ban.

A tekintélyelvii és a nemzeti oktataspolitikai kultira egyik jellegzetes vondsaként ér-
tékelhetd, hogy a kultuszminiszter csak a magyar gyermekek iranti szeretetet koveteli
meg, a mas fajtajuét mar nem. A tarsadalmi sikerességet éppen a hagyomanyos iskola al-
tal el nem ismert természeti eredetli, mély emberi tulajdonsagoktdl — az élénk tempera-
mentumtél, a jatékossagtol, az 6rom iranti vagy kiélésének lehetdségétol — teszi fiiggbve,
s nem a hagyomanyos herbarti iskola munkakulturajatol. Véleménye szerint azok boldo-
gulnak az életben, akiket az iskolaban korlatoznak, hiszen a sikerhez ,,ttlpezsgé életerd”,
s nem iskolai fegyelem kell.

A nevelés, a gyermekek érdeke, a *tehetség’ allamiigy lett, s a tudatos tarsadalomépi-
tés agazati kulcsfogalmava valt, amellyel sok esetben nem is szamoltak az iskolédban és
gyermekben gondolkod6 — pedagogusok és pszichologusok. Orszagos Tehetségvédelmi
Kongresszust szervezett a Magyar Gyermektanulmanyi és Gyakorlati Lélektani Tarsasag
1926-ban. Klebelsberg Kuno a megnyitd beszédében a tervezet kozépiskolai reform kap-
csan kiemelte a kultirnemzet épitése tekintetében a tehetségmentés feladatat. A minisz-
ter kijelentette hogy ,,Magyarorszagon minden nyilvanos oktato-intézetének vezetdje —
kezdve az egyetemtdl le a legals6 foku iskolaig —, ha iskoldjukban olyan gyermeket ta-
lalnak, akik példas magaviseletén és szorgalman feliil kiilonos tehetségével tiinik ki, er-
rél a vallas- és kozoktatasiigyi minisztertél megszabott modon jelentést tartozik tenni
ahhoz a szervhez, akit a miniszter kijelol” (Ozorai és Balint, 1927. 41. 0.).

A miniszter elrendeli a gyermekek szeretetét, a taniigyi biirokraciaval tartatja nyilvan
a természeti-biologiai tehetséggel leginkabb megaldott gyermekeket. A tehetség felisme-
rése pedig szakmai feladatta és kotelességgé valik.

Somogyi Jozsef (9) a harmincas évek polgari iskolai tanara (Frank, 1997; Kariko,
1999) a nemzetko6zi sikerti ,, Tehetség és eugenika” cimii kdnyvében kifejti, hogy a tehet-
ség a természet ajandéka, s ezért ezt kedvezd tulajdonsagot tudatos munkaval kell meg-
Orizni és kivalasztassal nemesiteni, gondos és szakszerli pedagogiai munkaval fejleszteni.

A szocialis és a gyermekek iranti érzékenységet mutaté pedagdgus képe rajzolodik
elénk Somogyi személyérdl, ha felidézziik, meglatasa szerint miért elkeriilhetetlen az
egyéni képességekhez igazodd tananyagcsokkentés A jovo szempontjabdl, a nemzet, a
faj eugenetikai érdekeit tekintve tilméretezett tanulmanyi rendszer valdsagos rablogaz-
dalkodas a tehetségekkel, végkiarusitasa szellemi értékeinknek. [...] els6sorban sziiksé-
ges, hogy minden egyén tehetségéhez a legmegfelelébb és minden életpalyahoz a valo-
ban sziikséges kvalifikaciot elfogulatlan objektivitassal megallapitsuk™ (Somogyi, 1934.
386. 0.). Az egyének szakszerii vizsgalata és pozitivista eszkozokkel torténd mérése
sziikséges és kivanatos, mint torténetesen Németorszagban is, ahol ,,mértékad6 kdrdkben
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igen erélyes hangon kovetelik a tilméretezett, nemzetpusztitdé ’tanulmanyi Oriilet’
(Bildungswhan) korlatozasat.” (Somogyi, 1934. 386-387. 0.). A nemzeti szocializmus
ideoldgiaja és gyakorlata adja ekkor a mértéket.

Az évtizedeken keresztiil a polgari pedagogiai mértékado személye, Kiss Arpdad (10)
szerint is a kapitalizmus ¢€s szelektiv iskoldja miatt kialakul6 tarsadalmi egyenldség for-
rasat a lélektani-biologiai eredetii képességeknek kellene adniuk, hogy ,,mindenki a leg-
megfelelobb helyen végezze a neki legmegfelelobb munkat” (Kiss, 1943. 22. o0.). A baj
megsziintetendé gyodkere — szerinte onnan ered —, hogy ,,A XIX. szazad masodik felében
a gazdasagilag hirtelen fellendiilt orszagunk ipari, pénziigyi, kereskedelmi és egyéb jo-
vedelmez6 foglalkozasait a zsidosag és az élelmesebb elmagyarosodott nemzetiségiek
mar régen megszalltak, mikor a ndvekvo 1étszamu magyarsag elhelyezkedést probalt ta-
lalni”(Kiss, 1943. 28. 0.). Allaspontja szerint rossz az a tarsadalom és iskolaja, melyik-
ben ,,a megfeleld csaladban sziiletett tehetségtelen helyzeti elénye behozhatlan™ (Kiss,
1943. 28. 0.), s az 6nhibdjukon kiviil lent 1év6 parasztok tehetsége elsikkad, jellemiik el-
torzul ebben a viladgban ,,a friss vér, az egészségesen tisztitd levegd romlott meg a beszi-
vargas ideje alatt; az alulrdl szépen viragzo erények adtak helyet egy moho vagynak,
hogy a legrovidebb idd alatt bekdvetkezzék az uramon 1évokhoz vald teljes hasonlosag
(Kiss, 1943. 30. 0.). Megitélése szerint a ’negativ iranyu szelekcid a képességek, a jel-
lem, a vezetésre valé alkalmassag szigorti mértéke csak akkor lehetett volna, ha el6bb
minden becsiiletes munka anyagi és tarsadalmi egyenjogusagat biztositottak volna, ha az
eddigi idegenektdl szervezetten védett szabad palyak a mi fiaink szamara is tartdsan
nyitva alltak volna” (Kiss, 1943. 28. 0.).

A magyar faj tisztasagat és a tarsadalmi igazsagossagot 6sszekotd un. zsidotorvények
és ilyen jellegli eszmerendszerbe illeszkednek a népi tehetségek mentésére szervezett al-
lami és egyhazi akcidk is, melyek sordn a tehetségek felismerésére a gyermektanulma-
nyozas soran kidolgozott mérdeszkozoket, kiilonféle teszteket alkalmazott az allamigaz-
gatas és az iskolafenntartd egyhazak is (Zibolen, 1986). Ugyanezt az allaspontot képvise-
li Szombatfalvi Gyorgy, a mar erésen jobboldali Tarsadalomtudomanyi Tarsasag titkara
is a negyvenes évek elején: ,,A nemzetfejlesztd politikanak igen fontos része a nemzet-
nevelés. Sikere foként ennek helyes iranyitasan fordul meg. A helyes kifejezés itt azt je-
lenti, nemzetnevelés intézményei Gtjan a kulturpolitikus céltudatosan meg akarja valosi-
tani az a tarsadalmi eszményt, hogy mindenki a képességeinek leginkabb megfeleld
munkahelyre késziiljon, és mindenki kapja meg a tarsadalmi funkcidjanak betdltéséhez
kivant legjobb pedagogiai eloképzést.” (Szombatfalvi, 1941. 124-128. o.).

A tehetségelvil képesség, és tehetségfelfogas a népi irok és a népi pedagdgusok moz-
galma szerint a bioldgiai tehetség és a szocialis kivalosag egymasnak valdé megfeleltetése
az elsérendii feladat. A magyar faj tisztasdganak a megdrzése az egyik cél. A tisztasagot
a szocialisan a leghatranyosabb helyzetii falun €16 parasztsag és gyermeke tobbszordsen
is hordozza. Ott van a tehetségraktar, ott 6rz6dott meg leginkabb a természet és a miivé-
szeti érzék a kreativitas. Ez az 0si, tiszta és természeti vilag fennmaradt szeglete, melyet
meg kell 6vni a varostdl, a pénztdl, a gyartol, a hibas meggy6zddéstiektdl és a faj, a
biologikum tekintetében hibas elemektdl, amellyel higitjak a nemzet képességallomanyat
(Saska, 2005). Ezt a nézetet képviselte az a pedagdguscsoport, amelyik kozoktatasbol
koznevelést csinalt. Ugyanez a kor a tarsadalmi igazsagossag népi-nemzeti modelljét a
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természetelvli pedagodgidban latta, a biologiai képességek alapjan szervezett tarsadalom
idedlja mentén. A reformpedagdgia gyermekkozponti gondolat hiveinek tarsadalmi tor-
ténések iranti érzéketlensége meghokkentd mértékii tud lenni. A debreceni pedagogus-
csoport egyik tagja a habortl vége el6tt alig két évvel egyetért a németek vezérével, aki
szerint ,,Valoban elviselhetetlen az a gondolat, hogy évenként az egészen tehetségtelen
emberek szazezreit méltatjuk magasabb miiveltségre, mialatt mas, képességekkel rendel-
kez6 szazezrek minden felsébb oktatas nélkiil maradnak. Az a veszély, ami a nemzetet
ezaltal éri, alig mérhetd le.” (Kiss, 1943. 22. 0.). A tarsadalmi igazsagtalansag gyokere a
felismerni valt természeti potencial elsikkaddsaban rejlik. A tehetségpotencial érvényes-
ségi kore a vér-faj-fold-nemzet keretei kozott érvényes, s nem keriilnek horizontra se Af-
rika, se Azsia tehetségesei. 1943-ban még nem lehetett tudni, hogy a tehetség-legitima-
cioju tarsadalomépités sulyos antidemokratikus kdvetkezményekkel jart.

A Nagy LaszIo éltal alapitott, a nevét gyakran valtoztatd Gyermektanulmanyi Tarsa-
sag politikai értelemben jobbra tolodott a harmincas évekre, noha szakmailag az elvi
gyermekrol valdo gondolkodas tovabbra is valtozatlan maradt. Jobboldali abban az érte-
lemben, ha baloldalinak tekintjiik az elsd vilaghabora elétti szocialista mozgalmakat és
pedagdgiai gondolkodok célkitiizéseit, ami Jaszi Oszkar és Homan Balint vilagasasa ko-
z6tt mutatkozik.

A Gyermektanulmanyi Tarsasadg ¢lén a harmincas években mar katolikus papok,
Bognar Cecil Pal (11) és Koszterszitz Jozsef (12), a cserkészek korében népszerii
Koszter atya, a Bacs megyei foesperes all az utdobbinak két munkajat 1945 utan fasiszta
tartalmunak itélik, és kivonjak a kozkdnyvtarakbol'e.

A harmincas években a gyermektanulmanyi mozgalomnak volt egy masik aga is. A
szarmazasuk miatt visszaszoritott, csaladjuk, barataik kiirtasat elszenvedd, emigracioba
kényszeritett, munkaszolgalatra vitt tobbnyire hivatasos pszichologusok, analitikusok
(példaként emlitve a Hermann (13) hazaspart, Pikler Emmi-t (14) és Féldes Ferencet),
akik a gyermekre nem mint a magyar faj egyedére, hanem mint bioldgiai-tarsadalmi
Iényre tekintettek. Eszméjiik tobbnyire a haboru eldtti idészak szocialista gydkereibol
fejlodott ki.

A fentebb bemutatott esetek alapjan rekonstrualhat6 a gy6ztes antidemokratikus és
antikapitalista mozgalmak néhany fontos allitasa. A nemzet javara, az Uj tarsadalom uj
iskoldjaban nem a tudomanyalapu tantargyi és nem a szelektiv iskolarendszeren keresz-
tiill, de nem is a munkaerd piaci verseny alapjan, hanem a lélektani, pedagdgiai, fajtudo-
manyi szakszempontbdl kell képességeik alapjan kivalasztani, majd képezni €s a tarsa-
dalmi munkamegosztas megfeleld helyére allitani a kiilonféle bioldgiai potenciallal ren-
delkez6 egyedeket. A népi tehetségek kiemelése azonos a nemzet nevelésével, az 1j tar-
sadalom ¢és a bio-tarsadalmi igazsagossag megteremtésével. A faj szempontja soha sem
jelent meg a szovjet totalitarianus berendezkedésben és oktataspolitikaban, természetes,
a kornyezete ¢és a antikapitalista viszonyok altal megnyomoritott ember felszabaditasa-
nak, a mindenoldaluan fejlett ember megvaldsitasanak az érvrendszere azonban igen.

16 Ifjisagunk egységének alapjai. Budapest. Actio Catholica kiadasa. (114. sz.) és Kamaszok. Budapest. 1941.
Szent Istvan Tarsulat cimii konyvek A fasiszta szellemtii és szovjetellenes sajtotermékek megsemmisitésérol
2010, az Ideiglenes Nemzeti Kormany 530/1945. M. E. szamu rendelet mellékletében szerepelnek.
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Jegyzet

Galton errdl igy ir: ,,Az eugénika elnevezést a még 1883-ban megjelent Az emberi tehetség cimi kony-
vemben alkottam meg €s hasznaltam. Ebben hangsulyoztam az emberiség alapvet6 testvériségét - éppen
az 0roklédés torvényszeriiségeinek ismeretében —, tovabba azt a hitemet, hogy tettekre sziilettiink és nem
a siilt galamb varasara, mint az alamizsnaért konyorg6 €leterds mihasznak.” (Idézi Czeizer, 1999).

Az anarchista pedagdgia martirt is adott. A spanyol szocialista iskola meglapitojat. Francisco Ferrert az
1909 nyaran kirobbant zavargasokra vald felbujtas vadja alapjan kivégezték (Avrich, 1991). Emma
Goldmann, az ismert feminista és anarchista vezetésével nyitottdk meg New Yorkban 1910-ben
Ferrerr6l elnevezett, a reformpedagogiai elvek alapjan mikodd anarchista mintaiskolat, a ,,Modern
iskola”-t (Friedson, é. n.).

Gentille, Giovanni (1875-1944) olasz pedagdgus, 1922—1924-ig a fasiszta kormanyzat oktatasi miniszte-
re (Nagy, 1977).

Lombardo-Radice, Giuseppe (1879—1938): oktataspolitikus, pedagogus, 1908-ban Montessori segitségé-
re volt a ,kisgyermekek hdza megalapitasdban, a fasizmus kés6bbi éveiben hattérbe szorult (Nagy,
1978).

Antonio Gramsci (1891-1937) az olasz és nemezkdzi munkasmozgalom kiemelkedd személyisége, az
Olasz Kommunista Part megalapitdja és vezetdje, 1928-ban 20 évi bortonre itélik, elméleti munkait a
bortonben irja. Kozvetleniil haldla el6tt amnesztiaval szabadul (Berei, 1962).

Bernhard Rust (1883-1945) filozofia szakos kozépiskolai tanar, az elsé vilaghaboru 6nkéntese. 1922-ben
csatlakozott a nemzetiszocialista parthoz, 1934-ben a birodalmi oktatasi miniszter lett. Bevezeti tobbek
kozott a torténelem, és a testnevelés hangstlyos naci nemzeti alaptantervet, a fajelmélet oktatasat, s le-
torte a gimnaziumi tanarsag korében erés naciellenességet. Elérte, hogy a német pedagdguskar 32%-a
partag lett, s ez az arany messze a legmagasabb mas foglalkozasokhoz képest. 1945 majusaban 6ngyilkos
lett. (Burleight, 2001)

Piaget, Jean (Neuchdtel, 1896. aug. 9. — Genf, 1980. szept. 17.): a pszichologia és az ismeretelmélet ki-
emelkedd kutatdja, a XX. sz. egyik szellemi oridsa. Munkassaga donté hatassal volt a fejlddéslélektan
mint tudomanyag alakulasara. ,,Tudomanyos csodagyerekként” tiint fol: tizéves koraban allattani témaji
cikke jelent meg. Biologiabol doktoralt. Huszondt évesen megbizast kapott a genfi Rousseau-intézetben
folyo kutatasok iranyitasara. 1925-t61 kiilonb6z6 — filozofiai, tudomanytorténeti, neveléstudomanyi, szo-
ciologiai, pszichologiai — professzori allasokat toltott be Neuchdtelben és Genfben. 1952-ben a Sorbonne
gyermekpszichologiai tanszékének vezetdje lett, 1955-t61 emellett a Nemzetkozi Genetikus Ismeretelmé-
leti Kozpont igazgatoi tisztjét is ellatta 1967-ben bekdvetkezett nyugdijba vonuldsaig. Palyaja utolsod
szakaszaban elsdsorban az ismeretelmélet foglalkoztatta (Kalmar, é. n., b).

Huszar Karoly (Nussdorf, 1882. szept. 10. — Bp., 1941. okt. 29.): politikus, miniszterelnok. Eredetileg
tanito, majd a Néppart, ill. a Népujsag szerkeszt6je. 1910-t81 1918-ig népparti orszaggyiilési képviseld.
A masodik és harmadik Friedrich-kormanyban 1919. aug. 15-t61 nov. 24-ig vallas- és kozoktatasligyi
miniszter, majd 1919. nov. 24-t61 1920. marc. 15-ig az Gn. koncentracidés kormany miniszterelnoke. A
korméanytamogaté Keresztény Nemzeti Egység Partja (Huszar-Ernszt-part) elndke. A masodik nemzet-
gytilés alelnoke. 1927-ben az Orszagos. Tarsadalombiztositd Intézet (OTI) elnokévé nevezték ki, manda-
tumarol lemondott és hivatali allasanal fogva tagja lett a fels6haznak. 1934-ben visszavonult a kozélet-
bol. (Kenyeres, é. n.).

Somogyi Jozsef (1898-1948): A budapesti Ferencz Jozsef Neveldintézetben (1920-1928), a VII. ker. Ma-
ria Terézia Leanyliceumban tanitott (1928-1930). 1930. szept. 1-jét6l a Szegedi allami Polgariiskolai
Tanitoképz6 Fdiskola Filozofia-Pedagdgia Tanszékére nevezték ki tszv. f6isk. tanarra. F. m. Az indukcio
elmélete. Bp. 1921.; Az ideék problémaja. Bp. 1931.; Tehetség s eugenika Bp. 1934.; Hazank kozokta-
tastigye. Bp. 1942. (Kékes Szabo, 1997. 304. 0.).

Hermann Alice, Hermann Imréné, Cziner Alice (1895-1975): pszichologus. A bp.-i egy.-en pszichologi-
at, filozofiat és esztétikat hallgatott (1915). 1919-ben gyakornok Révész Géza kisérleti laboratoriumaban,
bolcsészdoktori értekezését, amelyben a wiirtzburgi iskola introspekcios modszerével vizsgélta a szo-
rul, 1923-ban németiil is megjelent. A huiszas évek derekan egy iparos tanoncok szamara létesitett palya-
valasztasi tanacs.

Kiss Arpad (1907-1979): neveléstudos, oktataspolitikus. Bélcsészdoktor, 1935, Gimnaziumi Balassa-
gyarmat 1932-), majd gyakorloiskolai tanar (Debrecen 1939), egyetemi magantanar, 1946. Az Orszagos
Koznevelési tanacs ligyvezetd igazgatdja 1945-1948, Az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet didaktikai
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(12)

(13)

(14)

részlegének vezetbje. 1951-53 kozott internaltak- Altalanos iskolai és tanitoképzé intézeti tanar. 1956-t61
a Pedagogus Tovabbképzési Intézet munkatarsa, majd az Orszagos Pedagodgiai Intézet féiskolai tanara.
(Horanszky, 1997)

Bognar Cecil Pal (Csepreg, 1883. jan. 24. - Pannonhalma, 1967. jun. 28.): bencés szerzetes, pszicholo-
gus, egyetemi tanar. Tanulmanyait a Pannonhalmi Tanarképzd Foéiskolan (1900-06) és a budapesti tudo-
manyegyetemen végezte (1906), matematika-természettan-filozofia szakos tanari (1907) és bolcsészdok-
tori (1911) oklevelet szerzett. 1921-30-ban dunantili bencés gimn.-okban tanitott. A természettudo-
manyok ismerettana targykorbdl egyetemi magantanarra képesitették. 1933-ban c. ny. rk. tanar, 1937-
ben a pécsi egy. ny. rk. tanara, 1938-t6l ny. r. tanar. 1941-t81 1950-ig, nyugdijazasaig a szegedi tudo-
manyegyetemen a lélektani tanszék vezetdje, a bolcsészeti kar dékanja (1943-44). A Szt. Istvan Akadé-
mia tagja (1921), a Magyar. Psychologiai Téarsasag tarselnoke volt. Kezdetben ismeretelmélettel, késébb
I¢élektannal, féleg gyermeklélektannal foglalkozott. Természettudomanyi szemléket kozolt a Katholikus
Szemlében, melynek szerkesztdje is volt. (http://www kereso.hu/yrk/Ryrgenwm/1935)

Hermann Imre (1889-1984) idegorvos, pszichoanalitikus, Hermann-Cziner Alice pszichologus férje.
Egy.-i tanulmanyait 1909—14-ben a bp.-i tudomanyegyetemen végezte, ahol 1914-ben orvosi oklevelet
szerzett. 1914-18-ban kiilonboz6 frontokon katonaorvos volt. 1919-ben a bp.-i egy.-i 1élektani laborato-
riumban Révész Géza elsd asszisztense. 1919-t61 halalaig pszichoanalitikus magangyakorlatot folytatott.
1949-57-ben a Bp., XII. Maros u.-i Rendel6intézet szakorvosa, majd féorvosa, 1945-ben a bp.-i tudo-
manyegyetemen magantanari képesitést szerzett. 1919-t61 a Nemzetkozi Pszichoanalitikus Egyesiilet tit-
kara, 1936-45-ben alelnoke, 1945—46-ban elnoke.

Koszterszitz Jozsef (Ujpest, 1898. febr. 12. — Kalocsa, 1970. jun. 3.): rémai katolikus. pap, foesperes, ir6.
A teologiat a bécsi Pasmaneumban végezte, Kalocsan szentelték pappa, és teologiai doktorra avattak
(1920). Lelkészi és hitoktatoi évek utan, papai kamaras (1935), a pesti Szent Imre Kollégium ig.-ja
(1936-46), kalocsai kanonok, féesperes (1946). A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag ligyvezeto el-
noke (1939-1945). Mint hitoktatd keriilt kapcsolatba a cserkészmozgalommal. Ifjusagi miiveket irt.
Szerkesztette. A Gyermek (1927-43), a Magyar Cserkész (a godoll6i Jamboree idején, 1933, 6t nyelven)
c. lapokat, a Zaszlonk c. ifjusagi lap f6szerkesztéje (1939-1945). (http://www.kereso.hu/yrk/Ryrgenwm/8317)
Pikler Emmi (1902—1984): orvos, gyermekgyogyasz, az orvostudomanyok kandidatusa (1968), Péter
Gyorgy a piaci szocializmus elméletét megalkotd kozgazdasz, a kiilonds koriilmények kozott elhunyt
egyetemi tanar, a KSH igazgatojanak a felesége. Oklevelét Bécsben szerezte 1934-ben. Mo.-on magan-
orvosként és hatosagi gyermekorvosként miikodott. 1945-46-ban a Nemzeti Segély munkajat iranyitotta
Szegeden. 1946-ban megalapitotta a Loczy Lajos uti Csecsemdotthont (1965-t61 Csecsemdotthonok
Orsz. Modszertani Intézete), amelynek els6 igazgato foorvosa volt. Az intézményt nyugdijba vonulasaig,
1978-ig vezette. Munkassaganak kozéppontjaban az egészséges csecsemd és kisded harmonikus
személyiségé
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A tarsadalmi egyenléség antikapitalista és demokracia ellenes képzete a XX. szazadi pedagogiai ideologidkban

ABSTRACT

GEZA SASKA: THE ANTI-CAPITALIST AND ANTI-DEMOCRATIC IMAGE OF SOCIAL EQUALITY
IN 20™ CENTURY EDUCATIONAL IDEOLOGIES

The educational representation of romantic anti-capitalist, and closely related religious and
life-reform movements, organised in opposition to 19th century capitalism, offered an
alternative to the bourgeois school and society, which was based on the innately determined
development of child and society, ideas presumed to be scientifically proven. The new, just
and egalitarian society, designed with scientific and professional thoroughness was presumed
to operate in ways to surpass the weaknesses of liberal parliamentarian democracy.

After World War 1, in countries preserving their democratic state, the representatives of these
social and educational ideologies did have an impact, but no access to administrative power.
However, in authoritarian, totalitarian countries, they did gain power. The ideas of, or the
intention to realise, reform education can be identified in state policies propagating ,,new
man, new school and new education for the new society”, such as the early phase of
Mussolini’s educational policy, Hitler’s Mein Kampf and the post-revolution decades of the
Soviet Union. The political shift in the mid-thirties brought on the return of earlier
pedagogies and discredited the representatives of reform education in these countries as well.
In Hungary, the thirties further strengthened the child-centred pedagogies which sought to
legitimise the social order by natural and psychological factors in nation-education and by
supporting the talented of the lower classes.

After World War 2 and a few years of transition, Hungary under Soviet influence can be
characterised by a struggle between Stalinist and reform communist (socialistic) pedagogies.
The reference points of the reform socialist pedagogy are the pre-WW 1 romantic autonomist
and utopian experiments and the Soviet Union in the 1920s, excepting the elements of the
actual socialist educational policies and school practice that can be attributed either to Stalin
or to the school of the bourgeois democratic society. This ideology has remained decisive
from the eighties to the years following the new millennium.
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