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El6szor is a cimet kell értelmeznem, mely nem kevesebbet allit, mint hogy az iskolai nép-
oktatas kovetelménye 11j korszakot nyitott az eurdpai — hozzateszem: egyben a hazai —
pedagogia torténetében. Ugy is fogalmazhatnék, hogy szemben az 6korral és a kozépkor-
ral — bar annak szerves folytatasaként — egy masféle, ,ujkori” iskolaiigy és vele pedago-
gia kezdetét jelentette. Az ujkori iskolanak ugyanis az a meghatarozo attribituma, hogy
mindenkire, a felnovendé nemzedék egészére kotelezden kiterjed, kotelezoségét az dallam
garantalja azzal, hogy a megszegését szankcionalja, és olyan atfogd iskolarendszert ala-
kit ki, amelynek keretében valamilyen szinten minden fiatalt képzésben részesit.

A kotelez6 iskolai népoktatas kovetelményének megsziiletése

A kotelezd iskolai népoktatas kovetelményét el6szor messze hangzoan a reformacio, sze-
mély szerint Luther Marton hirdette meg. Azt kivanta — Németorszag Osszes varosainak
polgarmestereihez és tanacsosaihoz a keresztyén iskolak felallitasa és fenntartasa végett
irt levelében —, hogy mindenhol iskolat létesitsenek mindenki szamara, fiuknak és la-
nyoknak egyarant. A csaladi oktatas ugyanis nem elegendé. Vannak sziildk, akik nem is
akarjak gyerekeiket tanitani, masok kivannak, de nem képesek ra, mivel maguk is csak
azt tanultdk meg, ,.hogyan kell a hasukrol gondoskodni”, végiil azoknak a sziil6knek,
akik alkalmasak lennének a tanitasra és drommel meg is cselekednék, sincs erre idejiik,
,»egyeb dolgaik és hazi bajaik miatt”. A sziikség parancsolja tehat, hogy az egyhazkozsé-
geknek iskolamestereket kell fogadni, olyan férfiakat, akik helyesen és jol oktatjak és ne-
velik a gyermekeket (Luther, 1524/1908. IV. kdtet 164-165. o.).

Az also foku iskolaban a fitk napi egy- vagy két orat toltsenek, a tobbi idejiikben ott-
hon sajatitsanak el valamilyen mesterséget, késziiljenek valasztott életpalyajukra; s a la-
nyoknak is van annyi idejiik, hogy naponként egy orat az iskolaban tanuljanak, e mellett
munkajukat otthon is rendesen elvégezhetik (Luther, 1524/1908. IV. kotet 180. 0.). Az
iskolakba nemcsak a varos polgarainak gyermekeit Iehet befogadni, hanem idegeneket is,
feltéve, ha ezért fizetnek (Luther, 1524/1908. IV. kotet 106—107. o.).

L\ tanulmany f6 gondolatait az MTA Filozofiai és Torténettudomanyok Osztalyanak 2000. majus 3—4-én

rendezett tudomanyos iilésszakan tartott eldadasomban ismertettem (Szebenyi).
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Luther felfogasa szerint az iskolaban elsésorban az evangéliumot kell tanulni, hogy
ebben a gyerekek mar 9—10 éves korukra jaratosak legyenek. Ez az a tudas, ami minden-
ki szamara nélkiilozhetetlen (Luther, 1520a/1908. II. kotet 99. o.). Az iskolanak ugyanis
nem a ,.hasat”, hanem az Igét kell szolgalnia. Arra a kérdésre, ,,Miért tanittassuk gyerme-
keinket?” Luthernek az a valasza: ,,Mi gondoskodni akarunk gyermekeinknek nem csu-
pan hasardl, hanem lelkérdl is” (Luther, 1524/1908. IV. koétet 159. o0.) Ahogyan mar
1520-ban hirdeti: ,,Egyetlen egy sziikséges a keresztyén élethez, igazsaghoz és szabad-
saghoz. Ez pedig az Isten szent Igéje, Krisztus evangéliuma.” (Luther, 1520b/1983.
35.0.). Az Ige az, amelynek Utjan az ember kozvetlen, benséséges kapcsolatba keriilhet
az Istennel. Ezért az iskola alaptananyaganak a kezdett6l mindvégig az evangéliumnak
kellett lennie.

A kisgyerek és az egyszerii emberek nagy tobbsége persze késobb is csak az anya-
nyelvén ismerkedhet meg a Szentirassal. Ezért kell leforditani a Bibliat és anyanyelvii ka-
tekizmusokat irni. Ahogyan ezt Luther példamutatdan maga is megtette. Az anyanyelvii
bibliak és katék azonban kezdetben — elsd 1épésként — inkabb a tanitoknak, mint a tanit-
vanyoknak szoéltak, de az olvasastanitdas szorgalmazasa reményt adott, hogy fokozatosan
egyre tobben dnalldan is el tudnak majd mélyiilni az evangéliumban. Az olvasasra mar
csak azért is sziikség volt, mert Luther azt kivanta, hogy hetenként egyszer minden csa-
ladfé kérdezze ki szigortian gyermekeit és haza népét a katekizmusbol (Luther,
1529b/1983. 122. 0.). Csakhogy a Nagy Katérol nem is szolva, a Kis Katé 95 kérdése és
a reajuk adandé hosszabb-rovidebb 95 felelet is tul sok volt ahhoz, hogy — a Luther ko-
vetelte — mindennapi katéolvasas nélkiil tartosan fejben lehessen tartani.

A katekizalas kiilonben nem volt 1j mddszer. A kereszténység kezdeteitol 1étezett.
Ami a lutheri felfogasban gydkeresen 1j: tanitasanak és tanulasanak szigort kételezésége.
Az, hogy azoktdl, akik nem akartak tanulni, sziileiknek meg kellett tagadniuk az ételt és
az italt, nem lehettek keresztsziilok, nem szabadott dket az urvacsorahoz bocsatani, s
végso soron a fejedelemnek ki kellett kergetnie 6ket az orszagbol (Luther, 1529a/1983.
79. 0.).

Luther szerint az iskolaba jarast allamilag is kdtelezni kell. Ahogyan 1530-ban irta:
,»A hatosag pedig kdtelezve van arra, hogy kényszeritse alattvaloit, hogy gyermekeiket az
iskolaba kiildjék. Ha alattvaloit arra kényszeriti, hogy az arra alkalmasak dardat, puskat
viseljenek, varfalakon futkdrozva 6rkddjenck és a habora esetén mast is miiveljenek: ugy
annal ihinkébb kell, hogy kényszeritse alattvaldit arra, hogy gyermekeik az iskolaba jar-
janak.”

A kotelezo iskolazas differencialt felfogasa

A kotelezd iskolai népoktatas kovetelménye a reformacio felfogasaban nem azt jelentette,
hogy mindenkinek mindvégig ugyanazt kell tanulnia. Ellenkez6leg! A mindenki szamara
kotelez6 hagyomanyos vallasi minimum tovabbra is a Tizparancsolat, a Hiszekegy ¢€s a

’E kijelentést neveléstorténészeink hagyomanyosan a népoktatas kezdeteként értelmezték. Lasd pl.: Dr.
Schneller, 1920. aki Luther szavait idézi, 15. o:; Kemény, 1934. 249. o.; Ottlyk, 1942. 31. o.
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Miatyank maradt. Ennek elsajatitasa utan azonban tovabb kellett 1épni az iskolaban és
otthon is: a Kis Katét, majd a Nagy Katét tanitani. Ennél magasabb fokon azonban — Lut-
her szerint — csak a fiatalok ,,szine-javat” kell iskolaba jaratni, ,,akikben reményiinket
helyezziik, hogy tanitoként avagy tanitondként, prédikatorként és mas egyhazi hivatalok-
ban bevalnak” (Luther, 1524/1908. IV. koétet 80. 0.). A fejedelmeknek és a varosi tana-
csoknak tigyelniiik kell arra, hogy a felsdbb iskolakba csak a ,,legarravalobbak™ jussanak.

Az also szinten Luther a Katé mellett legfontosabbnak az anyanyelvii olvasas és iras
tanitasat tartotta. A 12 éven aluli lanyokat egy éltesebb asszony oktassa ,,németiil irni és
olvasni néhany, meghatarozott 6raban fényes nappal valamely tisztességes, nem gyanus
helyen” — irta (Luther, 1523/1908. IV. kétet 107. 0.). Azok részére viszont, akik tanitok,
lelkészek, piispokok lesznek, a latin tanitasat is el kell minél eldbb kezdeni, s ehhez ké-
sObb a gorogot, az egyetemen a hébert hozzavenni. Hiszen ezek szent nyelvek, a Biblia
nyelvei, és ,,veszedelmes dolog Isten dolgairél masképpen, avagy mas szavakkal beszél-
ni, mint ahogyan maga Isten beszél” (Luther, 1524/1908. IV. kétet 176. 0.)

Az iskolatipusokhoz kotott tudashierarchia tehat a protestans intézményrendszerben
is megmaradt. Merdben 0j elem volt viszont, hogy ebbe valahogyan és valamilyen szin-
ten kivétel nélkiil mindenkit kitelezéen be kellett vonni.

Az eddig elmondottak alapjan mar Osszegezni lehet, miben jelentett és miben nem
valtozast a reformacio, illetve a kotelez6 iskolai népoktatas altala meghirdetett kovetel-
ménye.

Miben nem hozott ujat és miben jelentett fordulatot a reformacio?

Kezdjiik azzal: miben nem jelentett fordulatot!

Ide tartozik elséként: a széles értelemben vett, vallasi tartalmu, mindenkire egyarant
kiterjedd templomi kotelezé altalanos népoktatas. Amikor nalunk példaul Szent Istvan 11.
torvénykonyvének 8. fejezetében eldirta, hogy ,,vasarnap mindenki menjen a templomba,
oregek ¢és fiatalok, férfiak és ndk, kivéve azokat, akik a tiizet 6rzik” — lényegében az
ilyen jellegl kdotelezd altalanos népoktatast vezette be, hiszen a templomban az anya-
nyelvii prédikacioval mindenki vallasi-erkolcesi oktatasban részesiilt. St a torvény 18.
fejezeténﬁk értelmében, ha a szent leckék (lectiones) szavara nem figyelt, meg kellett
biintetni.’

Ugyanigy — mint kdztudott — az iskolazas, s6t a kiilonbozo iskolafokozatok is joval
korabban kialakultak. Nagy Kdroly 789-ben hozott rendelete mar kiilon szolt a , kisisko-
larol” (a ,,schola minor”-rol) és a felsdbb iskolardl (a ,,schola maior”-rél). A 11. szazad-
tol hazankban is létrejottek a kolostori, a kaptalani, és plébaniai iskolak. A 15. szazadban
pedig mar gyakorlatilag minden varosban ¢s sok faluban is volt plébaniai iskola, nem
egyben kiilon tanitdval, iskolamesterrel (Mihalovics, 1900. 1. kotet 93. o.; Mészdros,
1972).

3 Szent Istvan kiraly dekrétumainak masodik konyve. In: Markus Dezs6 (1899., szerk.): Magyar Torvénytar

1000-1895. Franklin Térsulat, Budapest, 1000-1526. kétet 25., 29. o.
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Nem szamitott ujdonsagnak az sem, hogy az alsobb néposztalyok — a parasztsag, a
varosi kézmivesek — gyermekei iskolai oktatasban részesiilhessenek. S6t, els6sorban ép-
pen Ok keriiltek az iskolakba. A nemesi fiatalok ugyanis altalaban otthon és féuri udva-
rokban nevelkedtek. Az iskolak feladata nem a vilagi, hanem a papképzés volt, ez viszont
éppen a jobbagygyerekek szamara jelentett kiemelkedési lehetdséget. Ami pedig a kéz-
miives fiatalokat illeti, a rangosabb céhek hamar megkivantak bizonyos iskolai végzett-
séget — irni-, olvasni-, szamolnitudast. Apdczai Csere Janos még a 17. szazad kdzepén is
arr6l panaszkodott, hogy a tanulok legnagyobb része ,,eke mogé sziiletett inkabb, sem-
mint tudomanyra és miiveltségre. Mivel azonban egyébként 6rokos jobbagysorban vagy
valami masféle rendkiviili szegénységben kellene rabsaguk robotjat vonszolniuk, az is-
kolak oltaraihoz menekiilnek, hogy e sulyos bajt sajat nyakukrol elharitsak™ (Apdczai
Csere, 1981. 33. 0.).

A reformaci6 tehat nem azzal hozott fordulatot, hogy a nép alsobb rétegeihez tartozo
gyermekek és ifjak részére lehetdvé tette az iskolaba jarast, azaz a sziikebb értelemben
vett népoktatast. Erre elvben korabban is lehetdségiik volt. (A gyakorlatban persze tome-
geik szamara még évszazadokig késobb sem.)

Mi akkor tehat az uj a kételezo iskolai népoktatas kévetelményében, ha korabban is
volt az egész népességre kiterjedd tagabb, €s az alsobb néposztalyokra is vonatkozo szii-
kebb értelemben vett népoktatas, volt iskola és volt kdtelezéség is?

A gyokeres fordulatot az jelenti, hogy megjelent a minden gyerekre (és nem az egész
lakossagra) vonatkozo iskolai (nem templomi) oktatas dllami kitelezéségének a kvetel-
ménye. Hangstlyozom: egyel6re a kdvetelményrdl és nem a megvalosult altalanos kote-
lezd népoktatasrol volt sz6! De maganak a kdvetelménynek a meghirdetése is nevelés-
torténeti jelent6ségii fordulatnak tekinthetd. Az ujkori iskola nyitanyat, egy maig tarto,
hosszu, nehéz beteljesiilési folyamat kezdetét jelezte.

Az Isten és az ember kozvetlen kapcsolatanak igényébdl egyenesen kovetkezett az
ujkori iskola alapjaul szolgald anyanyelvii olvasas tanitasanak sziikségessége, és vele a
nyomtatott tankdnyvek fokozatos elterjedése. Csupa olyasmi, amir6l a korabeli nép tdbb-
sége okkal-joggal tartotta, hogy semmi sziiksége ra. Ebbdl is szarmazott a szigorti allami
kotelez6ség — szandéka, az Wijkori iskola — szeretem—nem szeretem, de mégis elvalaszt-
hatatlan jellemzdje: az allami beavatkozas, az allami kényszer.

Altalanosabban fogalmazva az tortént, hogy elkezdédott a természetes tuddselosztis
organikus folyamatanak felvaltasa az iskolai tudaselosztassal. Az ember nembeli attri-
butuma, hogy utédainak nemcsak genetikai drokséget ad at, hanem a korabbi nemzedé-
kek stiritett tapasztalatait is — tanitassal, oktatassal. Ez a 16. szazadig természetes modon,
organikusan ment végbe. Mindenki azt kapta, tanulta, amire a jovendd életében sziiksége
volt, és ott, ahol a legeredményesebben tudta elsajatitani. A paraszt fiatal az apja mogott
a szant6foldon szantva-vetve-aratva, a kislany és a menyecske a tlizhely mellett, a kéz-
miives-gyerek a mithelyben. A természetes tudaselosztas rendszerébe integralodott kez-
detben az iskolai oktatas is. Aki papnak vagy kés6bb mas vilagi hivatalnoknak késziilt,
természetesen az iskoldba ment és nem a szant6foldre. A 14-15. szazadtol a varosi pol-
garsag gyermekeinek is sziikségiik lett iras-, olvasas-, szamolas-, foldrajztudasra, ezért
jartak iskolaba.
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A spontan tarsadalmi tapasztalatatadasnak, mas szoval a természetes tudaselosztasnak
megszokott rendjén itdtt rést a kdtelezd iskolai népoktatas kovetelménye. Ett6] kezdve a
gyereknek nemcsak otthon, vagy ott, ahol tudott vagy ahova sziilei kiildték, kellett —
gyakran szinte észrevétlenill — a szamara egyértelmiien hasznos tigyességekre és ismere-
tekre szert tennie, hanem egy hivatalosan kijeldlt személytdl (a tanitotol) pontosan meg-
hatarozott helyen (az iskolaban) és idében volt koteles olyasmit tanulni, aminek a gya-
korlati életben nem sok értelmét latta. A tudaselosztas a civil szférabdl fokozatosan egy
fajta hivatalos szféraba keriilt, mas szoval kezdetét vette az tjkori kotelezo altalanos is-
kolazas napjainkra kiteljesedett korszaka.

A reformacio érdeme a kezdeményezés

Ahogyan az eddigiekbdl kitlint, véleményem szerint az ujkori iskola kezdeteirdl, a termé-
szetes tudaselosztasbol az iskolai tudaselosztasba valo atmenet meghirdetésétdl fogva be-
szélhetiink. S ebben meghatarozo szerepet jatszott a reformacio és persze a hatasara (el-
lenére) megindult ellenreformacio (a katolikus megujulas) is. Nem egyszeriien azért, mert
kiizdelmiik az iskoldzasra élénkitGen hatott, hanem azért, mert a mindenki iskolazasanak
allami kovetelményét teremtette meg. (S itt Ujra utalni kell arra, hogy ez a kovetelmény
nem csupan az oktatasnak az egyszerii nép egészére valo kiterjesztését jelentette, hiszen
korabban a nemesség €s a varosi polgarsag gyermekeinek sem volt kdtelez6 iskolaba jar-
niuk.) Kdvetkeztetésképpen ugy gondolom, hogy a reformacié megjelenése és hatasa a
16. szazadban nem elézmények nélkiili, de mégis meghatarozo6 fordulépont az egyetemes
€s a magyar oktatas torténetében. E véleményemmel nem allok egyediil. A korabbi ma-
gyar ¢s a jelenlegi kiilfoldi neveléstorténészek tobbségének hasonld az allaspontja.

Ugyanakkor az utobbi két évtizedben a hazai neveléstorténet-irasban egy ezzel szoges
ellentétben allo felfogas terjedt el, melynek kezdeményezdje és legfébb képviseldje az
altalam is igen nagyrabecsiilt kollégam, Mészaros Istvan.

Az O felfogasa szerint az ujkori, eurdpai polgari iskola fejlédésének f& vonulatat
alapvetdé modon egészen a 20. szadzad kdzepéig a 15—-16. szazadi humanista pedagogia
hatarozta meg. Ezért az ,,... eurdpai nevelésiigy f6 vonulatanak ... torténetében az alap-
vetéen dontd valtozas a 15. szazad folyaman kovetkezett be, amikor a kdzépkori nevelést
fokozatosan, 1épésrol-1épésre felvaltotta a humanista pedagogia elmélete és gyakor-
lata” (Mészaros, 1984. 136. o.). E folyamat gy ment végbe, hogy a korabbi varosi plé-
baniai iskolakban a humanitas tanulmany — a studia humanitatis —, 6tvéz6dve a hagyo-
manyos tudasanyaggal tantargyakba szervezddott, ami Iétrehozta a harom fokozatu, trivi-
alis varosi humanista iskolat. igy azutan a reformaci6é nem adott semmi ujat: ,,Az 1530-as
években a hazai tajakon is gyorsan terjedd reformacié nalunk sem hozott Iétre 1ij iskola-
tipust, 0j tananyagot, tantervet: a korabbi varosi plébaniai iskolak élték tovabb életiiket
reformalt hitben gondolkod¢ iskolarektorok vezetésével” (Mészdros, 1984. 111-112. o.).
Bar ez a sarkosan fogalmazott megallapitds 6nmagaban is vitathatd, mivel nemcsak a
német, hanem a magyarorszagi humanista trivialis iskoldk kialakulasara is er6s hatast
gyakorolt az elsé nagyhatast eurdpai tantervkészitd — Luther legkdzelebbi munkatarsa —,
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Melanchton és tanitvanyai, Trotzendorf, valamint Sturm (Findczy, 1919. 218-239. 0.), a
lényeg mégsem ez, hanem az, hogy Luther és vele a reformacio az altalanos népoktatas
kovetelményével tovabblépett a reneszansz pedagogian.

Kétségtelen, hogy a reformacio a reneszanszbol nétt ki, de a hozza vald viszonya el-
lentmondasos. Nemcsak arrdl van sz, hogy az egyhazi megujulés sziildotthonai a 14-15.
szazadban alapitott — az északi reneszanszot terjesztd — egyetemek Pragatol Wittenber-
gig, hanem elsdsorban arrdl, hogy a humanizmus emberkozponti szemlélete vezetett el
az Isten és az egyén — reformacioban meghirdetett — egyéni, kdzvetlen kapcsolatanak esz-
méjéhez. S utdna mindahhoz, ami ebbdl kovetkezett: az evangélium és vele az anyanyelv,
az olvasas, altalaban az egyéni tanulas szerepének felértékelddéséhez, s végiil a minden-
kinek kotelezd iskolazas elvéhez.

A humanizmus és a reformacio kozotti kapocs, kdzds nevezd volt a — foleg Erasmus
altal — megtisztitott klasszikus latin nyelv megbecsiilése, apolasa is. (A klasszikus latin
nyelv tanulasa persze — ahogyan mar utaltunk ra — Luther szerint csak azért fontos, mert
ezzel ,,mi az evangéliumot majdnem oly tisztan €s igazan birjuk, mint az apostolok bir-
tak™.) (Luther, 1524/1908. 170-171. o.).

Az eddig emlitett vonatkozasokban a reformacié valdban a reneszansz folytatasa volt.
Mas tekintetben azonban éppenséggel éles fagaddsa. Szembefordulas a reneszansz pom-
pajaval, ¢élvhajhaszasaval, talvilagiasulasaval, a reneszansz papakkal. A reformacio az
ilyen értelemben vett ,,emberkdzpontusag” elleni fellépést jelentette. Visszatérést az egy-
szeriiséghez, az Igéhez, az evangéliumhoz. S ez a szemlélet pedagdgiai elveiben is meg-
nyilvanult. Luther azt kivanta, hogy ,,Aristoteles konyveit, a Physikat, Metaphysikat, De
animat, Ethikat, szoval amiket eddig a legjobbaknak tartottak, teljesen mellézziik, min-
dazokkal egyetemben, amelyek a természeti dolgok tudasaval kérkednek, hiszen azokbol
semmit sem lehet tanulni sem a természeti, sem a szellemi dolgokr6l”. Ami maradhat: az
arisztotelészi Logika és Rethorika, no meg Cicero. Mindez ,,az ékesszolasban és igehir-
detésben valo gyakorlas végett” (Luther, 1520a/1908. 94-95. 0.). A protestans szellem
természetesen nemcsak a felsébb évfolyamokon (a ,,felsdoktatasban), hanem a kollégi-
umok kdzépsd tagozatan is érvényesiilt. A klasszikus protestans gimnazium szigortan az
,»1ge”, és nem a ,,has” szolgalataban allt. Persze a kiilonb6z6 protestans nézépontok ko-
zott kezdettél fogva voltak eltérések. Melanchton szorosabban kotédott a ,.studia
humanitatis”-hoz, mint Luther. S ez az eltérés a késdbbiekben is megmaradt a kiilonb6zo
protestans felekezetek iskolai kozott. Ennek ellenére szellemiségét tekintve valamennyi
kiilonbdzott a katolikus gimnaziumoktol.

Ezzel a gyakorlat teriiletére tertiink at. S at is kell térniink, mert vannak, akik az ed-
dig elmondottaknak ellene vetik, hogy amirdl eddig szo6 esett azok csak elvek, szavak.
Erasmus és nyomaban Melanchton reélis — megvaldsithato és elég gyorsan meg is valo-
suld — programot hirdettek meg. Ezzel szemben Luther altalanos népoktatasi kovetelmé-
nye irrealis, minden alapot nélkiil6z6 utdpianak mindsithetd, amibdl semmi se lett.

Ha napjainkban koriilnéziink a vilagban, nem éppen ez latszik! Bar az altalanos, kote-
lez6 népoktatason alapul6 iskolarendszereken beliil tobb orszagban a human gimnazium
¢és az altala kozvetitett klasszikus miiveltség ma is jelentOs szerepet jatszik, az iskolaiigy
egészének mozgasat mégsem ez szabja meg.

398
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Az iskolai népoktatas a 16-18. szazadi gyakorlatban

Maradjunk azonban egyeldre a 16—18. szazadnal! Két kérdés meriil fel. Az elsd, hogy eb-
ben az idészakban mennyire terjedt el, valt altalanossa az iskolai népoktatas kovetelme-
nye mint kévetelmény? A masik, hogy e kdvetelmény milyen mértékben realizalodott, va-
16sult meg a gyakorlatban?

A 16. szazad elsd évtizedeitél hazankban is gyorsan terjedt a reformacio. Egyes for-
rasok szerint 1520 tajan Budan mar vasarolni lehetett Luther irasait (Lanyi, 1869. I1. ko-
tet 7. 0.). 1521-ben Werbdczy Istvan személyesen probalta Luthert lebeszélni ,tévtanai-
rol”, és amikor ez nem sikertilt, 50 aranyat adott egy bécsi kiadonak, hogy jelentesse meg
Catharinus Ambosius domokosrendi szerzetes Luther ,,istentelen dogmai” ellen irt mii-
vét. Ugyanakkor levélben szamolt be a kiralynak (I1. Lajosnak) a lutheranus veszedelem-
16l (Bunyitay, Rapaics és Kardcsonyi, 1902. 25, 33. 0.). Mindenesetre az 1523. évi or-
szaggyllés mar azzal a koveteléssel fordult a kiralyhoz, hogy ,,M¢éltdztassék a kiralyi fel-
ségnek, mint katholikus fejedelemnek, minden lutheranust és azok partfogoéit, valamint a
felekezetiikhoz ragaszkodokat, mint nyilvanos eretnekeket és a boldogsagos szliz I\ﬁiria
ellenségeit halallal és Osszes javaik elvételével biintetni.” (Verédy, 1886. 591.0.)" Az
1525. évi torvény sem volt mértéktartobb. 4. §-a szerint: ,,A lutheranusokat is mind ki
kell irtani az orszagbol; és barhol is talalhatok, nem(:ﬁak az egyhazi, hanem a vilagi sze-
mélyek is szabadon fogjak el és égessék meg (Oket).” A korabeli hiradasok szerint 1524-
ben egy német konyvarust konyveivel egyiitt tényleg megégettek. 1525-ben pedig Budan
itéltek halalra egy lutheranust (Bunyitay, Rapaics és Karacsonyi, 1902. 194., 210. 0.).

Az erételjes fellépés nem nagy eredménnyel jart. Az 1530-as évekre a magyarorszagi
németség egésze lutheranussa lett: az erdélyi szaszok éppugy, mint a felvidéki varosok és
Pozsony meg Sopron német polgarai. 1531-t6] Budan megkezdte mikodését Dévai Biro
Matyas, az els6 nagyhatasti magyar reformator. Brodarics Istvan szerémi plispdk 1533-
ban aggodalommal irja: ,,Luthernek és kdvetdinek tanitdsai mar majdnem egész Magya-
rorszagot bejartak” (Bunyitay, Rapaics és Kardcsonyi, 1902. 307. o.).

A reformacio terjesztésének legfontosabb szintere a nyilvanos prédikaciok és a
nyomtatott anyanyelvii irodalom mellett az iskola volt. A Wittenbergben Luthert és
Melanchtont hallgato fiatal magyar prédikatorok koziil nem egy hazatérve isbolamester
lett. 1546-ban az erdélyi szaszok kdzségeiket iskoldk fenntartasara kotelezték.” 1550-ben
Heltai Gaspar magyarra forditva adaptalta és kiadta a reformacio alaptankonyvét: Luther
Kis Katéjat. Az 1555. évi szatmari protestans zsinat XX. cikke elrendelte ,,hogy a katét a
gyermekeknek a dékanok, avagy az egyhazi szolgak (azaz a lelkészek vilagi segitdi)
mindeniitt tanitsak” és a lelkészek ellen6rizzEk tanitasukat (Verédy, 1886. 591. 0.).

II. Lajos 1523. évi decrétumabdl. In: Markus Dezs6 (1899, szerk.): Magyar Torvénytar 1000—1895. Frank-
lin Tarsulat, Budapest. 1000-1526. kétet 825. o.

Nevezetesebb cikkelyek a Rakos mezején 1525. évben kelt hatarozatokbol. II. Lajos 1525. évi torvénye. In:
Markus Dezs6 (1899., szerk.): Magyar Térvénytar 1000-1895. Franklin Térsulat, Budapest. 1000-1526.
kotet 831. o.

A Szatmar megyében tartott négy elsd protestans zsinat végzései. Magyar nyelvre forditotta ¢és torténelmi
bevezetéssel ellatva kiadta Kiss Aron porcsalmai reformatus lelkész és szatmari esperes. Franklin Térsulat
Nomdaja Budapest. 1877. 43. o.
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A protestantizmus elleni kiizdelemre a katolicizmus is felhasznalta az iskolat. Az
1548. évi torvény 6. cikkelye felvetette: ,,Milyen modon allithato vissza a vallas az 6 régi
allapotaba?” A valaszok kozott a 4. paragrafusban ez olvashato: ... a fépapok tehetsé-
giikhoz képest iskolakat is allitsanak, amelyben az istenféld tudomanyt és az igaz vallast
kell tanitani, hogy ali_fonosz tanok ekképpen naprol-napra elenyésszenek ¢és a régi vallas
ismét feléledjen ...”.

Az iskola szinterén inditott ellenreformacio szerves része volt — a neveléstorténeti
irodalomban gyakran emlitett — 1560-ban Oladh Miklos esztergomi érsek elndkletével
Osszelilt nagyszombati zsinat, melynek 1742-ben publikalt jegyz6konyve 38 fejezetben
(csaknem 100 oldalon) sorolja fel a zsinati hatarozatokat. Ezek zommel a résztvevéknek
a szentségekre €s a liturgiara Vﬂnatkoz() allaspontjat fejtik ki, természetesen a protestan-
tizmus elleni fellépés céljabol.™ A rovid, egyoldalas XXV. fejezet az iskolamesterekrol
(De ludi literarii magistris), tehat a tanitokrol szol. Elrendeli, hogy az egyhdzmegye te-
riiletén minden plébanianak tanitot kell alkalmaznia, aki a gyerekeket mindenekel6tt
vallasi ismeretekre, emellett olvasasra, a tehetségeseket irasra €s ha lehet egyhazi énekek-
re tanitja, tovabba gyakoroltatja veliik a kiskatekizmust. A tanito feliigyelje itt is — ha-
sonldan a protestansokhoz — a lelkipasztor (ez esetben a plébanos). Ahogyan az 1560. évi
nagyszombati zsinat egésze, a XXV. fejezet is kifejezetten a reformdcio ellen iranyult.
Kiemelte, hogy ,,a lutheranusok és mas eretnekek diktamenjeit, iromanyait, konyvecskéit,
katéit, énekeit, prédikacioit és mas porhintéseit, melyek i]:'llyos rakfeneként terjesztik az
istentelenséget, tilos az iskolaba bevinni vagy beengedni.’

Osszegzésként nem tiinik tilzasnak az a megallapitas, hogy a ,,minden gyereket isko-
lazni kell” lutheri kévetelmény a reformacic hatasara Magyarorszagon is széles kérben
elterjedt, s nemcsak a protestans, hanem a katolikus egyhazban is. A kezdeményezés
nyilvanvaléan a reformaciobdl indult ki. Ezért csak fajlalni lehet, hogy az 1997-ben ki-
adott 1j Pedagogiai Lexikon Meészdaros Istvan altal irt ,népoktatds” szocikkébol ez
egyaltalan nem tlnik ki. A szdvegben az iskolai oktatas a templomi oktatassal 6sszemo-
sodva ,,népoktatasként” az allamalapitassal veszi kezdetét, és az wjkor elején e téren az
egyetlen emlitésre méltdo esemény az Oldh Miklos esztergomi érsek altal Gsszehivott
1560. évi nagyszombati zsinat. A reformacio kezdeményezd szerepérdl egy szé sem ol-
vashato. A szovegb6l mar-mar ugy tiinik, hogy a reformacié volt a valasz az ellenrefor-
maciora — és nem forditva (Bdthory és Falus, 1997. 11. kétet 574-579. o.).

Az iskolai népoktatas kovetelménye a 16. szazad masodik felére tehat hazankban is
gyokeret eresztett. Mi valosult meg azonban ebbdl a gyakorlatban? Azt gondolhatnank,
ha elvaras volt, hogy nemcsak a varosoknak, hanem a falvaknak is tanitoja legyen, kellett
lennie iskolajuknak is. Az Osszefiiggés azonban nem ilyen egyszerii. E16szor is — kove-
telmény ide vagy oda — korantsem volt minden helységnek tanitoja. Emellett az iskola

7 1. Ferdinand 1548. évi decretuma. In: Markus Dezs3 (1899., szerk.): Magyar Térvénytar 1000-1895.
Franklin Tarsulat, Budapest. 1000-1526. kotet 225. o.

Acta et decreta Nikoli Olahi, archi-episcopi Strigoniensis, quae Synodum anni MDLX. praecesserant. In: P.
Carolus Péterffy: Sacra Concilia Ecclesiae Romano-Chatolicae in Regno Hungariae. Pars Secunda. Po-
zsony. 1742. IV. fejezet 39-129.

Acta et decreta Nikoli Olahi, archi-episcopi Strigoniensis, quae Synodum anni MDLX. praecesserant. In: P.
Carolus Péterffy: Sacra Concilia Ecclesiae Romano-Chatolicae in Regno Hungariae. Pars Secunda. Po-
zsony. 1742. 1V. fejezet 112. o.

400

8



Uj korszak kezdete az eurdpai pedagogiaban: Az iskolai népoktatas kovetelménye

sem a mai értelemben vett iskola volt, hanem gyakorta egyet jelentett a tanito lakasaval,
jO esetben még egy hozza tartozo kiilon teremmel. Végiil a legfontosabb kérdés, mit ta-
nultak a gyerekek az iskolaban? Az alaptananyag a katolikusoknal és a protestansoknal is
a katekizmus volt. Ehhez azonban a gyermekeknek nem kellett olvasni tudniuk. A kate-
kizmus kérdéseire adott valaszokat amugy is szorol-szora észbe kellett vésniiik. A ,,min-
denki tanitasa” a gyakorlatban valosziniileg az esetek nagy tobbségében meg is allt ezen
a fokon. Apdczai még a 17. szazad kozepén is felpanaszolja, hogy van olyan falu, ahol
csak az iskolamester tud irni-olvasni. Tehat a tanitds nem olvasastanitast jelentett (Apdc-
zai Csere, 1981. 15. 0.).

A katekizmusnal (a katénal), az egyhazi éneknél, a zsoltaroknal és a bibliai torténe-
teknél tobbet a katolikusok is, a protestansok is altalaban azoknak tanitottak csak, akik
tovabb tudtak és akartak 1épni a felsdbb, azaz a trivialis kozépfoku iskolaba. A plébaniak
mellett mikodoé tanitok is jorészt veliikk foglalkoztak, ami kezdetben azt jelentette, hogy
Oket tanitottdk meg anyanyelvii szovegek olvasasara. Ilyen koriilmények kozott éssze-
ribb megoldas volt a protestans gyakorlat: az arra alkalmasokat minél el6bb a trivialis
iskola als6 osztalyaiba beiskolazni, hiszen a tanitas els6 1épései a kdzépfoku iskola kezdd
szakaszaban is anyanyelven folytak. (Bar itt hamar megjelent a latin is, mint a lelkész-
képzés nélkiilozhetetlen fundamentuma.) Igy azutan a protestansok igyekeztek sok ko-
zépfoku, ugynevezett latin iskolat létesiteni — nemcsak a varosokban, hanem a nagyobb
kozségekben ugyszintén. Ez a gyakorlat az anyanyelvii oktatas terjedését nem gatolta, hi-
szen mindenki anyanyelvén tanulta a katét és a zsoltarokat, rdadasul a trivialis iskolaban
egyre tobben megtanultak olvasni is (Kosdry, 1980. 99. o.).

A kotelezd iskolazas kovetelménye tehat valamilyen moédon és mértékben tobbé-
kevésbé a gyakorlatban is realizalodni kezdett ugyan, de ez még az olvasas tanitasat sem
jelentette feltétlentiil. Az iras- és a szamtantanitds pedig még késobb is inkabb kivétel
volt, mint szabaly (Kosdry, 1980. 97. 0.).

Ugyanebben az idészakban, amikor Magyarorszagon lassan és nehezen terjedtek el az
anyanyelvil alsé iskolak, Németorszagban sorra alakultak az olvasast németiil tanito lu-
theranus falusi ,,német iskolak™. 1559-ben ez az iskolatipus Wiirtenbergben, majd késbb
Szaszorszagban hivatalos elismerést is nyert (Boyd, 1965. 191. 0.).

Mi lehetett az oka, hogy Magyarorszag visszamaradt e téren? A legfontosabb valo-
szintileg az, hogy nalunk ekkor még kisebb volt a mindennapi falusi tevékenységekhez
felhasznalhato valosagos olvasasi sziikséglet, mint Németorszagban és mas t6liink Nyu-
gatra fekvo orszagokban. De ez csak az egyik magyarazat. A protestansok idegenkedése
a falusi anyanyelvii iskolak létesitésétdl mas forrasokbdl is fakadhatott. A praktikumrol
mar sz6 esett. Voltak azonban egyéb okok is. Mar Luthernél lattuk, hogy a protestans is-
kolazas menetében az evangélium egyre mélyebb megismerését célzé tudashierarchia ér-
vényesiilt: az es6 stacio a Tizparancsolat, a Hiszekegy, a Miatyank; a masodik a Kis Ka-
té; a harmadik a Nagy Katé; a negyedik a latin iskola; az 6tddik a teologia a prédikaciot
segitd logikaval és retorikaval, valamint a biblia nyelveivel, a géroggel és a héberrel. E
rendszerben tehat mindent az evangéliumhoz vald viszony hatarozott meg. Kiindulo-
pontja az evangéliumhoz valo egyre mélyiilé személyes kozeledés, végso gyakorlati célja
a lelkészképzés. Mivel ez csak a férfiakra vonatkozott, a filkat — ha lehet és alkalmasak
ra — minél elobb meg kellett ismertetni a latinnal is. Olyan iskolat, amiben csak anya-
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nyelven tanulnak, elég volt a lanyoknak szervezni. Hiaba vetik fel mar a 16. szdzadban
egyes protestans rektorok is, hogy a nem egyhazi palyara keriild tanulok részére jo lenne
anyanyely] iskolakat szervezni, ez a fajta vilagi gondolkodas eltért a kovetkezetes lutheri
logikatol™ S csak a valosag gyakorlati sziikségletei iithettek rést rajta. Magyarorszagon
azonban a 16. szazadban erre csak ritkan kertilt sor.

A protestans ortodoxiat kozvetlenill is taplalta, hogy a reformacio nalunk eldszor a
német ajku varosokban gydzedelmeskedett. Ezek a németorszagi varosok iskolamodell-
jeit vették at, ami az erasmusi humanista vonalat folytaté melanchtoni rendszert jelentet-
te. A kalvinizmus magyarorszagi elterjedése a 16. szazad kozepétdl szintén a Melanchton
—Sturm vonalat erdsitette. Tudvalevd, hogy Kdlvin 1537-ben maga is irt egy kiskatekiz-
must a fiatalok szamara, azutan 1538—1541 kdzotti szamiizetése idején harom évig Sturm
strasbourgi iskoldjaban tanitott. Genfbe vald visszatérését kdvetéen — strasbourgi ta-
pasztalatai alapjan — nemcsak katekizmusat dolgozta at, hanem a véaros egész iskolarend-
szerét is atszervezte. Természetesen Sturm modelljét kovette. Végrehajtott ugyan kisebb-
nagyobb valtozasokat: egyoldalrol bevezette a trivialis iskolaban a latin mellett az anya-
nyelv (a francia) tanitasat, masoldalrol azonban tovabb csokkentette a retorika és novelte
a teologia oktatasanak stlyat.

A Németorszagbol és Svajcbol érkezo hatasokkal is magyarazhato tehat — legalabbis
részben —, hogy a vezetd magyar protestans felekezetek nem annyira az anyanyelvi falusi
kisiskolak, mint inkdbb a varosi (és falusi) latin iskolak elterjesztését szorgalmaztak, és
ahol mégis szerveztek 6nallo anyanyelvii iskolat, némi latint abban is tanitottak.

Mivel pedig a magyarorszagi helységeknek és ezzel iskolaknak hovatovabb a tobbsé-
ge protestans kézbe kertilt, a trivialis iskolak szama erételjes ndvekedésnek indult. Olyan
mértékben, hogy lassan a sz6 atvitt értelmében is trividlissa — , k6zonségessé” — valtak.
(Jellemz6, hogy egy évszazaddal kés6bb mar nem ezeket, hanem az als6fokt — az elemi
népiskolakat — kezdtek trivialis névvel illetni.)

A 16. szazad masodik felében az anyanyelvii népoktatas legharcosabb képvisel6i és
uttoréi a radikalis protestans kozosségek, foként az unitariusok korébdl kertiltek ki.
Szimptomatikus, hogy a David Ferenchez kdzel allo — kiilonben német anyanyelvii —
Heltai Gaspar forditotta magyarra és adta ki el6szor Luther Kis Katéjat, és feltehetéen 6
jelentette meg nyomdajaban az els6 magyar nyelvii abécés konyvet. Az anyanyelvii
nyomtatott katé és az abécés konyv kiilonben ekkor még teljesen dsszefonodtak egymas-
sal. Heltai munkai éppen olyan jo példak erre, mint Bornemissza Péter ,,Négy konyvecs-
kéje”, melyben szintén eldszor az abécé olvashatd, utana kiilonb6zé imadsagok, majd a
katekizmus. Ezeket a ,konyvecskéket” a helyi lelkészek és iskolamesterek ugyanigy
hasznaltak az anyanyelvii olvasastanitasra, mint a trivialis iskolak kezdd szintjén oktatok.

Mindenesetre a protestansok a Luther altal meghirdetett iskolai altalanos népoktatas
kovetelményének a 16. szazadban — jellemzéen — nem annyira az anyanyelvet oktatd
kisiskolakkal, hanem inkabb a trivialis latin iskolakkal kivantak eleget tenni. Nem kevés
sikerrel, Friderich Adolpho Lampe a 18. szazad elején 0sszegylijtotte a szuperintenden-
ciak, a szenioratusok ¢és az eklézsiak, valamint az egyes iskolak nyilvantartasaibol, jegy-

10'1597-ben a debreceni iskola rektora, Ujvéri Imre sajnalattal emliti, hogy nincs olyan iskola, ahol csak anya-
nyelvii szovegek olvasasat és irasat tanitanak (Idézi Mészdros, 1984. 125. 0.).
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z6konyveibdl, valamint szobeli kozlésekbdl mindazokat a varosi, mezdvarosi és falusi
protestans egyhazkozségeket €s iskolaikat, melyek 1668-ban még fennalltak és azokét is,
melyek ,,az 1dok tildoztetései és jogtalansagai kdvetkeztében” ekkorra mar megsziintek.
Nemcsak az iskolak helyét és ,,allapotat”, alapitasanak és megsziinésének idépontjat, ha-
nem neves tanarait is bemutatja, gyakran rovid életrajzaikkal egyiitt. A t6bb, mint 100
oldalas felsorolasbdl kitlinik, hogy szamos helységben miikddott protestans varosi és fa-
lusi trivialis iskola (Lampe, 1728). Frankl (Frankoi) Vilmos a 16. szazadi hazai és kiil-
foldi iskolazasrol publikalt munkajaban a korszak 160 iskolajanak adatait elemezte (azo-
két, amelyekre vonatkozoan részletes feljegyzéseket talalt) (Frankl, 1873. 17. o.). Min-
den bizonnyal ezek is trivialis iskolak lehettek. Kozottiik 126 protestans, 25 katolikus, 9
vegyes (egy ideig katolikus, késobb protestans) volt. (Az aranyok megfeleltek a jelenlegi
becsléseknek, miszerint a 17. szazad els6 felére a protestansok hazai 1étszama elérte a 80
szazalékot. D. Szabo, 1996. 17. 0.) Mindebbdl kideriil, hogy az elsé nagy hazai ,,iskola-
boom” a protestantizmus megjelenéséhez fiiz6dott.

A gyors fejlodés szinte hihetetlennek tlinik, ha meggondoljuk, hogy az orszag kdzben
harom részre szakadt és szinte allando hadszintérré valt. S ez a 17. szdzadban is folytato-
dott, s6t a helyzet tovabb sulyosbodott az egymast kovetd fliggetlenségi és vallashabo-
rukkal, az ellenreformacié erészakoskodasaival.

A nehéz koriilmények ellenére az iskolai altalanos népoktatas tigye a /7. szazadban is
eldrehaladt. 1gaz, kozben sok minden megvaltozott. Az ellenreformacio jelentds sikere-
ket aratott. A szdzad végére a hazai protestansok szama mintegy felére csokkent. A kato-
likus egyhazban ugyanakkor tudatosult, hogy sikereinek, ha nem is a legfontosabb, de
egyik jelentds forrasa: megujult iskolapolitikaja. Ez elsdsorban a jezsuita gimnaziumi
oktatasban érvényesiilt, de részét képezte a falusi anyanyelvii iskoldk halézatanak kiala-
kitasa, karbantartasa, a gyakorlati sziikségletekkel Iépést tartd kibovitése is. E tekintetben
jelentds szerepet jatszott az 1611. évi nagyszombati zsinat, amely elrendelte, hogy min-
den plébanian névsort kell vezetni az iskolazasra alkalmas fiukrol és lanyokrol. Az okta-
tasra nem jar6 gyerekek sziileit pedig a plébanosnak és az ezzel megbizott tekintélyes
férfiaknak fel kell keresniiik, és meggy6zniiik az iskolalatogatas fontossagardl. A zsinat
hatarozatba foglalta azt is, hogy évenként minden tanitot meg kell latogatni, és a
vizitatornak ellendriznie kell tudasat, magatartasat, tanitasi modjat. A meg-megismétlodo
vizitaciok nyilvan serkentden hatottak mind a népoktatas kiszélesitésére, mind a tanitas
mindségének emelésére (Mészaros, 1972. 74. 0.).

Egy évszazad alatt tehat nemcsak az altalanos népoktatas kdvetelménye terjedt el, ha-
nem gyakorlata is jelentésen elérehaladt. Sulyos problémat jelentett azonban a pedago-
giai ortodoxia megerdsddése.

A pedagogiai ortodoxia és az Gjkori realizmus ellentéte

A studia humanitatis megmerevedésével kibontakozo pedagogiai ortodoxia sulyos aka-
dalyként allt az iskola ujkori modernizacioja, benne az altalanos népoktatas tovabbi erd-
s0dése eldtt. Egyet lehet érteni Verédy Sandornak 19. szazad végi értékelésével, misze-
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rint ,,a reformacio, mely taniigyi tekintetben a kizarolagos egyhazi nevelés és annak latin
nyelviisége elleni reakcié vala, hasznara volt a felsébb iskolazasnak, s a nemzeti nyelv
felkarolasa s tankonyvek eldallitasa altal az alsobbaknak is. A katolikus taniigy is meg-
érezte a verseny hatasat, s a jezsuitdk a felsébb, a piaristak az alsobb taniigy javitasara
sokat tettek. De csakhamar gy a protestans ortodoxia, mint a katolikus jezsuita irany
tévitra vitte a nevelést, korlatozta az iskolaban a szabad szellemet, elt6ltdtte azokat val-
lasi tananyaggal, s a skolasztikus tanrendszer és a latin nyelv béklydi ismét rasulyosultak
az iskolara” (Verédy, 1886. 595. 0.).

E béklyo szemléletes jele volt, amikor pl. az 1648. évi sarospataki reformatus zsinat
még azokon az alkalmakon is betiltotta a magyar nyelv hasznalatat, amelyeken korabban
szokasban volt. A zsinat elrendelte, hogy ,,a pataki, tolcsvai, madi, zempléni, galszécsi,
helmeci, szerencsi, szentpéteri, ujlaki iskolakban latin nyelven kell a kdnydrgéseket és
kozénekléseket tartani, és hogy ezekben az iskoldkban a biblia fejezetei latinul olvasan-
dok” (Zsilinszky, 1907. 271. 0.).

Ami az alsofoku oktatast illeti az 1646. évi szatmarnémeti zsinat kimondta, ahogyan a
latin iskolakat a fiuk szamara, Ggy az anyanyelvi iskolakat a lanyok szamara ,,minden va-
rosban és faluban, ahol azok joszerrel 1étrehozhatok, meg kell nyitni” (Mészdaros, 1972.
81. 0.). A protestans rendszerben tehat az anyanyelvii iskola tovabbra is a lanyokra kor-
latozodott. Ez az ortodoxiabol eredd felfogas lassan — legalabbis a nagyobb varosokban —
szembekeriilt a gyakorlati igényekkel. J6 példa erre a thlzsufolt debreceni reformatus
kollégium és a soproni evangélikus trivialis iskola, ahol 1660-ban egy-egy tanitora 70—80
diak jutott.

A transzcendens célokon tul az iskola evilagi, gyakorlati funkcioinak hangsulyozasa-
val 1épett fel az ortodoxia ellen a 17. szadzadi hazai pedagogia tobb kiemelkedd személyi-
sége. Gondolkodasukat most mar nem egyediil vallasi aramlatok (mint a puritanizmus),
hanem az ekkor megsziiletd, ujkori tudomanyossag, az arisztotelészin tullépd 1j filozofia,
Descartes és Bacon formaltak. Apaczai Csere Janos szavait idézve: ,,a Mindenhat6 Isten
... tamasztotta Descartes Renét, az egész bdlcselet ujrateremtdjét” (idézi Kemény, 1986.
119. 0.). Apaczai Descartes-t0] tanult racionalizmusa nemcsak a Magyar Encyclopaedia
megirasaban nyilvanult meg, hanem abban is, ahogyan az iskola és benne a népiskola —
az anyanyelvi iskola — mellett érvelt. Abszolut racionalista elméleti tétel, hogy az ,,igazi
embereket” csupan gondolkodd és beszélo képességiik kiilonbozteti meg az allatoktol.
»Marpedig a beszéd helyes kiejtésének és irasanak tanitasa az iskolakban folyik.” Nem
kevésbe racionalis, ahogyan az irott szoveg képzet- és fogalomkozvetitd szerepérdl szol:
,»Milyen csodalatos, hogy ezeknek a vonalacskaknak kiilonboz6 alakjai majd a gyonyor-
nek, majd a fajdalomnak, majd a szeretetnek, majd a gyiildletnek, majd a békének, majd
a habortinak, majd a csendnek, majd a viharnak képzeteit és fogalmait keltik fel lelkiink-
ben.” S persze teljesen racionalisak a praktikus érvek is: irni- olvasni tudas, nélkiil a
»polgari ligyekben” (adasvételkor, szerzédések kotéséhez) mindenki olyan lesz mint a
vak, aki arra kényszertil, hogy kézen fogva vezessék. Raadasul a tavol levo férj a felesé-
gével is csak kdzvetitok utjan beszélhet. Ilyen és ehhez hasonlod érvek sora utan hangzik
el a sokszor idézett mondat: ,,Ideje hat, hogy felébredj, te almos, te mamoros, te halyogos
szemil magyar nép! ... Mégegyszer mondom hat, serkenj fel, allits also6 iskolakat!” (4dpdc-
zai Csere, 1981. 16. 0.). Az anyanyelvii 6nall6 falusi also iskolak szervezése ekkorra va-
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lik ,,racionalissa”, mivel a novekvo iskolazasi igényeknek a trivialis iskola mar nem tu-
dott eleget tenni.

Apaczaihoz hasonlé hévvel biralta sarospataki miikddése idején Comenius is a ma-
gyarorszagi iskolaviszonyokat. Ahogyan Rdkoczi Gydrgy fejedelemhez irt levelében
megallapitja: ,,A nevelésre itt igen kevés gondot forditanak”. S ami a legszdrnyiibb: ,,az
egész orszag magyarlakta teriiletén nem lehet talalni egyetlen elemi iskolat sem ...
amelyben a gyermekeket a betiivetésre és az erkdlcsokre oktatnak.” (Amivel nyilvan a
protestans anyanyelvi iskolak hidnyat tette szova. Comenius, 1659/1962. 362. o0.).

Az iskolai altalanos népoktatas kovetelménye — ahogyan Apdczainal, Comeniusnal is
a racionalizmus szellemében — 6sszefonodott a pedagogiai ortodoxia elleni kiizdelemmel.
A grammatizald, formalista latintanitas, a ,,szavak” uralma helyébe a ,,dolgokat”, a sza-
vak €16 tartalmat kivanta allitani. S nemcsak — ahogyan az ortodoxia tette — a szellemi
elitnek, hanem mindenki szamara. Ahogyan a Nagy Didaktikaban irta: ,,nemcsak gazdag
¢és nemes emberek gyermekeit kell iskolaztatni, hanem a nemeseket és jobbagyokat, gaz-
dagokat és szegényeket, filkat és lanyokat, varosban és kozségben, falun és tanyakon
egyarant” (Comenius, 1657/1992. 77. 0.). S ,,mindenkit meg kell tanitani mindenre”. Ami
csak annyit jelent, ,,hogy minden ember megtanulja felismerni minden fontos, 1étezd és
keletkez6 dolognak alapjait, okait és céljait”, hogy fel tudja hasznalni azt a maga javara.
Ez a Comenius altal vallott ,panszofia” lényegi mondanivaldja. Ami Apdczainadl az
Encyclopaedia, Comeniusnal a panszofia (Comenius, 1657/1992. 81. o.). Ebben az érte-
lemben a panszofia nem utdpia, amivel neveléstorténészek gyakran illetik, hanem a hu-
manizmus ,.teljesség” értelmezésének racionalista valtozata és kiterjesztése az elitrél a
népesség egészére.

Az iskolaban , mindenkinek mindent” comeniusi elve az iskolai altalanos népoktatas
sajatos parafrazisa. Ez egész pedagogia-elméletének, s igy a Didactica Magnanak is a
kiindulopontja. Ennek céljabol altalanositja, értelmezi, foglalja hatarozott rendszerbe az
ekkorra mar Europa-szerte elterjedt, 1 tipusu iskolak gyakorlati tapasztalatait és a kora-
ban irt didaktikai munkak felhasznalhato elemeit. E kdzben fontos alaptételeket fogalma-
zott meg, melyek szamos, valosagos sztohasztikus torvényszertiséget foglalnak maguk-
ban, koztiik olyanokat, melyek az elméleti és gyakorlati pedagogianak maig szerves ré-
szét, relevans aspektusat képezik. Igy vezetett el az iskolai altalanos népoktatis kovetel-
ménye az ujkori filozofia altal inspiralva a pedagogia tudomany kezdeteihez, kivalasahoz
— 0nallo diszciplinaként — a hagyomanyos filozofiabol és a teologiabol.

Az iskolak tomegesedése — az oktatas tartalmanak vilagiasodasa

A 17. szazad elméleti munkainak, kiilondsen Comeniusnak volt ugyan hatasa a kor, de
még inkabb a késdbbi korok pedagogiai gyakorlatara, az iskolai altalanos népoktatas to-
vabbterjesztését mégis dontden a mindennapi valdsag igényei kényszeritettek ki. Igaz,
hogy az altalanos feltételek tovabbra sem voltak kedvezdek. Egyoldalrol a sulyosbodo
robotterhek, masoldalrol a szellemi életet urald késé barokk nemesi miiveltség nem ép-
pen a népoktatas erdsitését segitették eld, a konyvnyomtatas fellendiilésével jaro olvasasi
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igény megnovekedése és a mezdgazdasagi arutermelés elérehaladasa azonban most mar
valoban sziikségessé tették, hogy a falusi emberek koziil is egyre tobben sajatitsanak el
elemi ,realis” (vilagi) ismereteket. Kosdry Domokos becslése szerint a 18. szazad elején
a falusi iskolak ezreiben volt mar valamiféle szervezett oktatas. Igaz: ez még mindig el-
s6sorban a katekizmus és egyhazi énekek tanitasat jelentette, de mind nagyobb sulyt ka-
pott az olvasastanitas, sot, kisebb mértékben az iras és a szamtantanitas is (Kosary, 1980.
95. 0.). Hatarozott fejlodést jelzett, hogy az 1770. évi orszagos Osszeiras kb. 4000 falusi
és varosi kisiskolat regisztralt az orszagban, ami azt jelentette (vagy ha az dsszeiras nem
volt teljesen korrekt, jelenthette volna), hogy csaknem minden masodik falu iskolaval
rendelkezett (Mészaros, 1972. 88. 0.). Az 6nallo alséfokt anyanyelvi iskolat ekkor
kezdték ,trividlis”, illetve, ,,elemi” iskolanak nevezni.

Az iskolak — relativ értelemben vett — ,eltdmegesedesével” parhuzamosan, azzal szo-
ros Osszefiiggésben megindult az oktatas tartalmanak is elvilagiasodasa. Erre utal a tér-
ténelemtanitas megjelenése.

A torténelem iskolai oktatasanak kétségteleniil voltak elézményei. Mar Erasmus is
fontosnak tartotta tanulmanyozasat. ,,A torténelemben, mint tiikkérben latjuk magunkat” —
vallotta Luther és ezért — szerinte — a gyermekeket az anyanyelvtanitas mellett elsdsorban
a torténelemmel kellene megismertetni (Boyd, 1965. 189. 0.). Comenius tantervterveze-
tében is szerepelt a torténelem. A 17. szazadi katolikus oratorianus iskolakban mar rész-
letes francia torténelmet és foldrajzot oktattak. A 17. szazad végén egyes protestans ko-
zépiskolakban Magyarorszagon is megjelenik a torténelemtantargy, (példaul az eperjesi
¢és a pozsonyi evangélikus intézményekben). Tankonyvként Sleidanus ,, Négy Monarchi-
dajat hasznaltak (Sleidanus, 1557)* Altalaban is elmondhato, hogy az elsé szélesebb
korben hasznalt torténelemtankdnyv hazankban — Nyugat- és K6zép-Eurdpa mas orsza-
gaihoz hasonloan — Sleidanus ,,Négy Monarchia”-ja volt. Ahogyan Balassa Bruno cisz-
tercita foiskolai tanar — a hazai torténelemtanitas torténetének elsé jeles kutatoja — 1929-
ben megjelent tanulmanyaban irta: ,,Ezen a konyvon [marmint Sleidanuson] ... nevel6dott
masfél szazad protestans ifjusaga...” (Balassa, 1929. 39-45. 0.). Jellemz6, hogy a torté-
nelem tantargyat sok helyen ,sleidannak” nevezték az oratervekben. Sleidanus, aki Lu-
ther kortarsa ¢és a reformacio elsé torténetiroja volt, 1556-ban adta ki iskolai oktatasra
szant tankdnyvét, melyben négy birodalom (a babiloni, a perzsa, a Nagy Sandor féle go-
rog, végiil a romai birodalom) torténetét targyalta, beleértve a Német-Romai Birodalomét
egészen a megirasig tartd jelenkorig. A Négy Monarchia magyarorszagi elterjedése el6tt
latvanyos nemzetkdzi karriert futott be. 1557-ben németre, 1558-ban franciara, 1563-ban
angolra forditottak. A 18. szazad elejéig tobb mint 80 kiadast ért el (Johnson, 1942.
28. 0.). A nalunk, az Orszagos Széchenyi Konyvtarban és a debreceni Reformatus Nagy-
konyvtarban fellelheté 19 latin nyelvii példany Németorszagban, Svajcban és Hollandia-
ban jelent meg 1557 és 1701 kozott. A leirasokbol kitlinik, hogy a kdteteket a 17. szazad
veégeétdl, de foként a 18. szazad elején hasznaltak. Az Gjabb kiadasokhoz terjedelmes ki-
egészitd rész csatlakozik, mely a Sleidanus halala utani jelenkori eseményeket targyalja.
Sleidanus magyarorszagi népszeriiségét jelzi, hogy Debrecenben még Marothy Gyorgy

' Ez az OSZK-ban 16v8 elsd példany, mely valésziniileg a mii els6 kiadasabol valo. (Sleidanusrol részleteseb-
ben Szebenyi, 1989. 6-9., 36—44. 0.)
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1741-es tantervi javaslataban is a ,,sleidan” szerepel (D. Szabo, 1996. 65. 0.), bar ekkor a
protestans iskolakban mar inkabb a pietista Freyer és foként Zopf tankdnyveibdl tanitot-
tak a torténelmet. Apro, de jellemzé momentum, hogy a Négy Monarchia egyik ﬁldénya
a Marton-hegyi bencés konviktusbol keriilt az Orszagos Széchenyi Konyvtarba.™ E nép-
szerliséget latva, nehezen magyarazhatd, miért nem torténik emlités a Négy Monarchiarol
és Sleidanusrol egyetlen 6sszefoglald magyar neveléstorténetben sem. Miért csak az azt
kontrazo, de a Négy Monarchia szerkezetét atvevo katolikus Rudimentakrol irnak?

Az els6 nagy sikerli magyar nyelvii, Magyarorszag torténetét is tartalmazo, a falusi
iskolak szamara késziilt torténelemtankonyv szintén protestans szerzé miive volt:
Losontzi Hanyoki Istvan hires Harmas Kis Tiikre. Népszeriisége tobbek kozott, a torté-
nelemtanitas elterjedését is igazolja. ,,Csaknem egy egész szazadon at, csaknem minden
évben kiadva uralkodott hazanknak csaknem minden felekezetli magyar népiskoldjaban
... "= olvashatjuk a népoktatis els neveléstorténetében — Kiss Aron munkajaban (Kiss,
1880. 166. 0.).

”or Y&

A kotelezo allami népoktatas allami legitimacidja

Az iskolak eltémegesedése és az oktatas tartalmanak elvilagiasodasa egylitt jart az dl-
lami beavatkozds megerdsodésével. Ugy is fogalmazhatunk, hogy a Habsburg allam
igyekezett felhasznalni a spontan folyamatok eredményeit, megprobalta azokat sajat cél-
jai szolgalataba allitani, ugyanakkor tovabbi fejlodésiiket eldsegiteni.

A szézad elején az 1715. évi LXXIV. torvénycikk 1. §-a leszdgezte, hogy az uralko-
do az oktatas feliigyeletét ,,legfobb hatalmanal fogva maganak tartja fenn”. S a szazad
végén az 1777. évi Ratio Educationis kisérletet tett az egységes allami oktatasi rendszer
létrehozasara. E folyamatokban nyilvan szerepet jatszottak a felvilagosodas eszméi, de
kiilonosen Nagy Frigyes példaja. A felvilagosodott abszolutizmus a népiskolak fejleszté-
sét latta legfontosabb feladatanak. A népoktatds meg- vagy atszervezésének céljabol
hivta meg Maria Terézia Johann Ignaz Felbiger apatot Porosz-Sziléziabol Ausztriaba. A
Felbiger éltal elkészitett és az uralkodoné altal 1774-ben jovahagyott Népiskolai Sza-
balyzat meghatarozo 1€pés volt az iskolai altalanos népoktatas legitimallasaban. Ha az ezt
kovetd 1777-es Ratio nem is mondta ki, Iényegében allamilag kotelezdvé tette az elemi
oktatast. {gy értelmezte azt néhany honappal késébb, 1778 majusaban a népiskolai fel-
igyelok értekezlete. /1. Jozsef azutan mar egyértelmien elrendelte a 6-12 éves gyerekek
tankotelezettségét és — ahol sziikség volt rajuk — a vegyes (katolikus-protestans) iskolak
felallitasat. Az 1806-os Ratio pedig egyenesen testi biintetés kiszabasaval fenyegette meg
azokat az ,,alsobb rend(i” sziiloket, ,,akiket sem buzditassal, sem utasitassal nem lehet ra-
birni arra, hogy gyermekeiket szabalyszeriien iskolaba jarassak.” (Ratio Educationis
1981. 235.0.)

Az iskolai altalanos népoktatas kévetelménye ezzel allami legitimdciot nyert. Egy
korszak lezarult. A kovetelmény torvénybe iktatasa azonban fovabbra sem jelentette an-

12 Bgy 1658. évi wittenbergi kiadas.
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nak gyakorlati megvalésuldsat. Ujabb és (ijabb rendeletek, allami utasitasok jelzik, hogy
a kotelez6 iskolazasnak a gyakorlatban nehezen lehetett érvényt szerezni. Egy 1845. évi
kormanyrendelet értelmében pénzbiintetésre kellett itélni a gyermekiik iskolazatasarol
nem gondoskodoé sziiloket (Felkai, 1979. 24. o.). Ennek ellenére Fényes Elek 1857. évi
statisztikdja szerint Magyarorszagon az iskolaképes gyerekeknek csak 61%-a jart iskola-
ba, mig Csehorszagban 93, Also- és Felsd Ausztridban 96-97 szazalékuk (Fényes, 1857.
181. 0.). Ezek az adatok nyilvanval6an nem megbizhatok, de az eltéré aranyokat azért jol
érzékeltetik. Az altalanos népoktatas tovabbra is csak olyan mértékben valosult meg,
ahogyan azt a valosagos sziikségletek és lehetéségek diktaltak. Schvarcz Gyula egy évti-
zeddel késébb (1866-ban) ngy itélte meg, hogy az Osszes tankdteles gyermekbdl csak
48% jar ténylegesen iskolaba, s az ujoncoknak csak 22%-a tud irni (Schvarcz, 1866.
VI. 0.) A népoktatas altalanossa tétele és tartalmanak korszertsitése volt az 1868-as Edt-
vos féle népiskolai térvénynek is legdontébb indoka, de — hogy a végén nagyokat ugor-
junk — ez vonatkozik Klebelsberg népiskola-€pitési programjara, vagy akar az altalanos
iskola 1945 utani létrehozasara is. SOt a leszakadd rétegek jelenlegi specialis iskolai
programjai szintén ezt a célt szolgaljak.

Az iskolai népoktatads altalanossa valasanak fokozatossaga nem mond ellent azonban
annak, hogy az vjkori és ezzel a mai, modern dallami iskolarendszerhez dontden a kitele-
z0 iskolai népoktatas kovetelménye vezetett el. E rendszer keretében nyerte el — kiilonben
szintén igen jelentds klasszikus értékorzo szerepét — az Gjkori humanista gimnazium is.
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ABSTRACT

PETER SZEBENYI: THE BEGINNINGS OF A NEW ERA IN EUROPEAN EDUCATION:
THE REQUIREMENT OF PUBLIC EDUCATION

The author argues that the defining attribute of the modern school is attendance required
from everyone, i.e. the whole of new generations. The state guarantees its compulsory nature
by way of sanctioning non-attendance and establishing a comprehensive school system in
which all young people receive some kind of education. Therefore the beginnings of the
modern school and modern pedagogy should be dated from the appearance of the require-
ment of public education and not, as some educational historians claim, from humanist edu-
cation, which had emerged somewhat earlier. The establishment of elementary schools gath-
ered momentum with the introduction of the requirement of general public education, in
Protestant and Catholic schools alike (and, in fact, the latter even took the lead in certain as-
pects). The contents of general elementary public education, however, were restricted to the
catechism and church songs. In Hungary, even the teaching of reading was not general be-
fore the beginning of the 18th century, even though the requirement itself was present from
the beginnings of the Reformation. As regards the compulsory nature of schooling, only the
era of enlightened absolutism brought about significant advances with the introduction of
compulsory schooling mandated by the state at the end of the 18th century. Still, it took a
long time before public education did really become general. This delay, however, does not
contradict the arch significance of the appearance of the requirement itself. It was the gradual
realisation of the requirement of public education that led to the formation of modern
schooling and the emergence of the corresponding educational thinking from Comenius to
the present day.
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