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Mint mar emlitettem, a szerzOnek nincs egyértelmiien tisztazott gyermekkép-fogalma, ezért a tartalom-
elemzés kategoridinak felallitasa is kételyeket vonhat maga utdn. Egyértelmiien soknak mondhaté a 96 kiilon-
bozd kategéria, amely az olvasé szdméra megneheziti az értelmezést, raadasul ezek kezelése technikailag sem
konnyii. Raadasul a kapcsolatrendszer és a tevékenységi kor elemei nem mindig valaszthaték szét egyértelmi-
en. Erre egy példa: Ezt az idézetet: ,,szarnyas és labas joszagéra naphosszat feluigyel... de gyermekét szabadon
ereszti, sot oriil, ha nem lo6g egész nap a nyakéan” (79. o.) a kodolok a sziilé-gyermek kapcsolatrendszere kate-
gériajaba soroltak. A masikat -,,a szegény szile ne az utcéra csapja el gyermekeit, midén terhes munkajat vé-
gezni a mezdre megy” (79. 0.) pedig a gyermek tevékenységi kiire a csalddban kategériaba helyezték, holott a
két idézet kozott nincs lényegi kolonbség. Erdemes belegondolni abba is, hogy a jaték mint tevékenységi kor,
az iskolai tevékenységi kor, valamint a gyermek-gyermek kapcsolatrendszer nagyban, vagy egészben fedheti
egymast, igy nehezitve meg a kodolast.

Az adatok elemzése kapcsan megallapithat6, hogy szerencsésebb lett volna, ha a szerz6 mindharom ujsag-
nal ugyanazon szempontok szerint osztilyozta volna kdvetkeztetéseit, igy azok egymassal dsszevethetdk lettek
volna. Kénnyebbé tenné az adatok értelmezését, ha ezek az elemzési szempontok szorosabban kapcsolédnanak
a tartalomelemzés kategériaihoz. Am a szerzonek az adatokbol levont kovetkeztetései sem mentesek az ellent-
mondasoktol. A nemek kozti kilonbségeket elemezve az adatok enyhe talsilyardl beszél a fiuk javara (75. o.).
Az arény szegény fifik és lanyok esetén 47: 14, gazdag fiuk és lanyok esetén pedig 90: 46 a fiuk javéra. Ezek
jelentds kiilonbségek. Szintén vitathaté Szaboles Eva azon megallapitasa, hogy az adatok a kapcsolatrendszer
¢s a tevékenységi kor ardnyaban nem mutatnak kiugré kulonbséget, csak némi eltérést az ut6bbi javara. A sze-
gény finknal ez az arany 31: 16 a kapcsolatrendszer javara, a gazdag lanyok esetében pedig 12: 34 a tevékeny-
ségi kor javara. A szdmok ellentmondanak a szerz0 megéllapitasainak, igy ezek az apro6 hibdk a végso kovet-
keztetések értékeit csokkenthetik.

Ezek a hianyossagok azonban ¢sszességében nem csokkentik a mii erényeit, inkabb csak a szerzé altal is
emlitett jaratlan Ut nehézségeit tikrozik. Remélhetdleg a konyv széles korii visszhangra talal, s felhivja a fi-
gyelmet a még mindig mostohan kezelt gyermekkortdrténet kutatdsanak fontossagara. Talan egy olyan vita is
elindul a konyv kapcsan, amely egy 6nallé szakmai nyelvezet kialakulasdhoz vezet, igy az Gttoroket sijté fo-
galmi hidnyossagok a jovOben elkeriilthetdk lesznek. A tartalomelemzés modszere pedig, megfelelé hasznalat
mellett, 0j tavlatokat nyithat a gyermekkorra vonatkoz6 adatok feltarasaban.

Nobik Attila

Harold F. O'Neil és JR. Michael Drillings (szerk.): Motivaci6: elmélet és kutatis
Vince Kiado, Budapest, 1999. 324 o.

O'Neil és Drillings motivéciokutatassal foglalkozo konyve 4 Pedagogusképzés Konyvtdra sorozatban je-
lent meg a Vince Kiadd gondozéséban. A sorozatnak ez az ujabb kotete is azt a nemes célt kivanja szolgatni,
hogy a szélesebb hazai olvasétabor, tanarok, egyetemistak, a téma irant érdekléddk szamara magyar nyelven
elérhetdek legyenek a legfrissebb nemzetkozi kutatasi eredmények, elméleti megfontolasok. A konyv eredeti,
angol nyelvii kiadasa, Motivation: Theory and Research, 1994-ben latott napvilagot a Lawrence Erlbaum
Associates-nél. A Pedagogusképzés Konyvidra sorozatnak ezt az ujabb darabjat is 6rom kézbe venni, a mér
megszokott szép megjelenés, igényes szerkesztési, nyomdai munka jellemzi.

A konyv megjelenése hidnyt p6tld. Az utdbbi évtizedekben a motivaciokutatas jelentds (ij eredményeket
halmozott fel, alapvetSen tj fogalmak jelentek meg, 1épések torténtek a killonbozé elméletek koherens rend-
szerré Otvozésére. Ezeknek az eredményeknek azonban csak a téredéke jelent meg magyarul. Hazankban a pe-
dagogiai, pszichologiai kutatéi bazis igen kis létszami. Emellett, foképp torténelmi okok miatt, a motivacid
kissé elhanyagolt teritletnek is szamit, a motivéaciokutatas hatalmas tertletét ma még alig egy-két hazai kutat6
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igyekszik atfogni. A nemzetkozi kutatasi eredmények bedramlasat tehat a lehetd legtobb eszkozzel érdemes se-
giteni. J6 példa erre ez a konyv, amely az elsé forditasban megjelent motivécioval foglakoz6 kotetnek szamit.

A konyv cime és fillszOvege utan az olvasot csalodas érheti a tartalomjegyzék és az el6sz6 elolvasasakor.
A konyv nem egy atfog6 motivacidkutatasi monografia, mint ahogyan azt a cime alapjan gondolhatnank. A
forditas alapjaul szolgalé kiadvany az Amerikai Egyesilt Allamok Hadseregének Viselkedés- és Tarsadalom-
tudomanyi Kutatéintézete (The U. S. Army Research Institute for the Behavioral and Social Sciences) altal ta-
mogatott kutatasok eredményeit dsszegzi. Az Amerikai Egyesilt Allamok Hadserege a tarsadalomtudomanyi
kutatasokon belill a motivacié alapkutatasi és katonai alkalmazasi lehetségeinek vizsgélatira megkalonboz-
tetett figyelmet fordit. A konyv elméleti attekintést add fejezetein azonban nem lehet érezni a finanszirozoi
hattér hatasat; ezek a fejezetek mind pedagégiai, mind pszicholégiai megfontolasb6l haszonnal forgathatok. A
konyv alkalmazott kutatasi eredményei javarészt katonai kontextusbél szarmaznak, ennck ellenére ezen feje-
zetek attanulmanyozasa pedagogiai szempontbdl is hasznos lehet. Néhany esetben parhuzam huzhaté az iskolai
alkalmazas lehetdségeivel, érdekes lehetne e két merdben kiilonbozd kozegh6l szarmazé eredményeket egy-
massal dsszevetni. Mindemellett Ggy gondolom, szerencsésebb lett volna A Pedagogusképzés Konyvitdra soro-
zatban a motivacidkutatés eredményeit a pedagdgia szemsz6gébol elemz6 konyv forditasat megjelentetni.

A kotetben 15 tanulmanyt talalunk. Olvaséi szemmel kicsit nehéz magyarézatot talélni arra, hogy miért
pont ezeket a tanulmanyokat vélogattak egybe. A szerkesztés szempontja feltételezhetéen a finanszirozott ku-
tatasok kozos kotetben torténd megjelentetése volt. A konyvet sokkal inkabb jellemzi a soksziniiség, a motiva-
cidkutatasok széles palettajanak bemutatasa, mint az egységes elméleti hattér. Ez a sokszinliség bizonyos
szempontb6l akar elénydsnek is tekinthetd, hiszen az olvasé igy egyazon kdnyv kézbevételével tekinthet bele a
téma kiilonbozo szempontokra épité elméleti és empirikus megkozelitéseibe. A koétetben napjaink majdnem
minden jelentGsebb motivaciokutatasi teriilete kisebb-nagyobb mértékben megjelenik.

Az elsd fejezet a szerkesztett konyveknél megszokott médon kijeloli az értelmezési keretet, rovid attekin-
tést ad az egyes fejezetekrdl. A tovabbi 14 tanulmanyt a szerkeszt6k harom nagyobb tematikus egységébe ren-
dezték: (1) Elméleti megkozelitések, (2) Csoportok motivalasa, (3) Egyének motivalasa.

A harom nagyobb egységbd! mind mennyiségében (a 14 fejezetbdl 6), mind tartalmaban az els6 rész kép-
viseli a legnagyobb stilyt. Igen jelentés, a magyar szakirodalomban eddig csak érint6legesen megjelend elmé-
leteket ismertetnek a szerzok. Locke és Lathman tanulménya (2. fejezet) torténeti és elméleti hattérként is szol-
g4l az elsé rész tovabbi fejezeteihez. Attekintést ad a célkitizés-elméletrdl, ezt mint motivaciés rendszert
elemzi. Vizsgélja a célkitiizés teljesitményre gyakorolt hatasat, a kozeli és tavoli célok kitlizésének hatékony-
sagat. Attekinti az onszabalyoz6 tanulas és a célkitlizés-elmélet kapcsolédasi pontjait. Graham cikke (3. feje-
zet) a Weiner munkaiban gyokerezd attribicios elméletet mint tanulasi motivaciot elemzi iskolai kontextusban.
Tanulményanak fokuszaba a tanéri visszajelzésnek a tanul6i dnpercepcidra, oktulajdonitisra gyakorolt hatésat
helyezi. McCombs az Onszabélyozo6 tanulast az énkutatdsok eredményeivel allitja parhuzamba (4. fejezet).
Megkozelitésében az éntudat képezi a motivacio ¢és a teljesitmény legjelentSsebb bézisat. Snow és Jackson (5.
fejezet) az akaratnak a motivacié terén jatszott szerepét hangsilyozzak, a teljesitménymotivacior6l és a hozza
kozel 4ll6 fogalmakrdl adnak attekint6, elemz6 Osszefoglalast. A hagyoméanyos teljesitménymotivacié-meg-
kozelitéshez képest jelentds (ij iranyzatokat mutatnak be, réviden ismertetik az elsajatitdsi motivaci6é fogalmat,
melynek kutatasa a kilencvenes években valt meghatéarozéva. Osszefoglalast adnak a terulet relevans mérBesz-
kozeirdl, Gjszeri vizsgalati modszereirdl. Tovabblépési javaslatokat fogalmaznak meg az empirikus vizsgéla-
tok szamara. Az egyik fO kutatasi feladatnak tekintik a motivaciérendszer kulonallé komponenseinek pontos
meghatarozasat, érvényességének tisztazasat, a komponensek kozotti osszefuggések feltarasat. Hawkins (6. fe-
jezet) valamit Rueda és Moll (7. fejezet) a téma szociokulturdlis megkozelitési lehetéségeit mutatja be.
Hawkins tanulménya az azsiai és a nyugati tarsadalmak motiviciéformalé hatasat hasonlitja dssze. Az 4zsialak
motivaciés rendszerét a konfucianizmus szemszdgébol kozeliti meg. Rueda és Moll megfogalmazasaban a mo-
tivaci6 jelentds mértékben kontextusspecifikus, a tarsadalom kozvetiti az egyén felé. Bemutatott példéik az
észak-amerikai tarsadalom jellegzetességei, a megfogalmazott &ltaldnos kovetkeztetéseik nagy része azonban
feltehetden az eurdpai tarsadalmakban is megéllja a helyét.

A konyv masodik nagyobb tematikus egysége, amely a csoportok motivalasanak kérdéseivel foglalkozik,
négy fejezetbdl épiil fel. A motivacidkutatasok meghatérozé hanyada az egyének motivacio-struktirajanak

3 Jelen konyvon kivil a Barkécezi llona és Séra LdszI6 szerkesztésében megjelent Emberi motivdcio kotetben
olvashatok kiilfoldi tanulményok magyarul.
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vizsgélatara sszpontosit. A célokat azonban nagyon sok esetben csoportosan kell kitlizni, megoldani, igy a si-
kerességben a csoportmotivacionak igen fontos szerepe Iehet. Az ezzel kapcsolatos kutatasok eredményeit 6sz-
szegzik a szerzok. A témahoz Swezey, Meltzer és Salas (8. fejezet) bevezetd tanulmanya szolgél elméleti kere-
til. A fejezet az egyének motivacidjanak, a csoportdinamikdnak a csoportmotivicidban betdltott szerepét
elemzi. A csoportmotivacio és az egyéni motivacio kulonbségeit a célkitiizés-elméleten keresztil szemlélteti.
A bemutatott eredmények hasznos alkalmazasi terulete lehet az iskolai oktatas, az osztalykozosségek dinami-
kajanak formalasa, a tanulok egytittmiitkodésére alapozd oktatasi modszerek. Siebold (9. fejezet) fejezete a mo-
tivaci6 és a vezetés kozotti Osszefiiggést elemzi katondkkal végzett kutatasai kapcsan. A fejezetet pedagogia
szempontbol is érdekes lehet esetleg a katonai ala-folé rendelés, a tanar-csoport interakci6 kilonbségeinek és
hasonlosagainak elemzése céljabol. Banks (10. fejezet) a pszichologiai ellenallds elemzésével foglalkozik.
Vizsgalatai arra iranyulnak, hogy jo képességii és feltételezhetben er6sen motivalt személyek bizonyos hely-
zetekben miért nem teljesitenek megfelelGen. Feltevése szerint az ellenallas bizonyos feladathelyzetekben hat-
térbe szoritja a kognitiv és affektiv tényezoket. Banks empirikus vizsgalatai részben a multikulturalis kutatas
teritletéhez kapcsolodnak. Franken és O'Neil (11. fejezet) a vonas- ¢s dllapotszorongas teljesitményre gyako-
rolt hatasat elemzi. A tanulmanyban ismertetett, szimulaciora épuld kisérleti elrendezéssel tengerészeti csapa-
toknél vizsgalta a szorongast.

A konyv harmadik részének négy fejezete az egyéni motivacié elemzésével foglakozik. Spielberger és
Star (12. fejezet) tanulmanya a tanulasi folyamatban alapvetd szerepet betoltd kivancsisigot és exploracios te-
vékenységet elemzik. Uj elméleti megkozelitésként ismertetik az explordciés magatartds optimdlis inger-
lés/kettSs folyamat elméletét. Az exploraci6s viselkedést a kivancsisag és a szorongéas egymasra vonatkoztata-
saval értelmezik. Megkiilonboztetnek diverziv és specifikus kivancsisagot, roviden ismertetik a vizsgalatukra
alkalmas modszereket, mérGeszkozoket. Attekintik az iskolasok korében végzett, kivancsisaggal kapcsolatos
kutatasok eredményeit. O'Neil, Abed: és Spielberger tanulménya (13. fejezet) a kreativitasrél, ennek mérési és
fejlesztési lehetGségeirdl ad szakirodalmi attekintést; nem foglalkoznak azonban a motivéci6 és a kreativitas
osszefuggésével. Azon kivil, hogy a fejezet egyik szerzbje a konyv egyik szerkesztdje, nem sikeriilt magyara-
zatot talalnom arra, hogy hogyan illeszkedik ez a fejezet egy motivéacioval foglalkozo6 kotetbe. A Pogrow és
Londer altal ismertetett gondolkodasfejlesztd program a készségek és motivumok integralt fejlesztésére tett el-
s6 1épések egyike (14. fejezet). Tanulmanyukban bemutatjdk a hatranyos szociokulturélis statuszi gyerekek
fejlesztésére kidolgozott program elméleti hatterét és a fejlesztés f6bb osszetevdit. A program igen széles kor-
ben alkalmazott, 4m hatasvizsgalatat, alapkutatési jellegli elemzését még nem végezték el. A bemutatott ered-
mények ink4bb benyomas, tapasztalat jelleglick. Dolgozatuk masodik felében a szerz6k a kognitiv készségek
fejlesztési lehetOségeinek elemzése mellett hipotéziseket fogalmaznak meg a tanulok motivumainak fejleszt-
hetBségével kapcsolatban. A kotet utolsé fejezetében Male s White (15. fejezet) egy katondk korében folyta-
tott alkalmazott kutatis eredményeit ismerteti. A bemutatott moédszerek felhasznalasaval az intellektualis mu-
tatok mellett motivaciot is vizsgéalnak a hatékonyabb allomany kialakitasa céljabol.

A konyv szovegezését, forditasat a megjelentetés el6tt talan érdemes lett volna tovabb csiszolni. Sok eset-
ben taldlkozhatunk nyakatekert, magyartalan mondatokkal, néhany esetben a tikkorforditasokban visszakdszén-
nek az angol mondattani szerkezetek. A szoveg néhol arr6l arulkodik, hogy a fordité nem értette pontosan,
vagy nem tudta pontosan visszaadni a mondanivalét magyarul. Péld4ul a kotet egyik tanulménya elemzi P.
Adey természettudomanyos tantargyak keretében végzett gondolkodasfejlesztési kisérletét. A magyar szoveg-
ben ez a kovetkezOképpen jelenik meg: ,Adey (1989) kisérletében a tudoményos targyak oktatdsénak...”
(288. 0.). A kérdés természetes modon vetddik fel: mit ért a forditd ,,tudomdnyos tirgyak” alatt? A forditas eb-
ben a formaban eltorzitva, értelemzavaré médon tarja az olvasé elé az amugy igen értékes kutatasi eredménye-
ket.

A motivaciokutatas magyar terminoldgiaja még kialakuléban van. Sok esetben nem is konnyii megtalalni
az angol kifejezések magyar megfelel6jét. Néhany fogalom megnevezésére tobb magyar forditas is megjelent
mar. Ez okbol célszerii lett volna a forditas soran a magyar megnevezések mellett feltiintetni az eredeti angol
kifejezéseket. Mindemellett a forditas nem kovetkezetes ezen a teriileten. Ugy gondolom, hogy a , preadolesz-
cens kortuak” (pl. 275. 0.) nem szamit szakkifejezésnek, foleg nem olyannak, aminek ne lehetne megadni a ma-
gyar megfelel6jét. Egy angolul nem tud6 olvasé szamara milyen informécidkat hordoz ez a székapcsolat?
Szintén nem gondolom lefordithatatlannak a coping kifejezést, aminek 1étezik is a magyar szakirodalomban
bevett megfelel6je (megkuzdés).
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Hasznos lett volna a mozaikszoként roviditett angol intézménynevek, mérdeszkoznevek, stb. teljes, erede-
ti, angol nevét is kozolni, nem csak azok magyar forditasat. Ellenben kevés kézzelfoghaté hasznat latom a for-
ditasként el6allé magyar megnevezésekbdl képzett mozaikszavak hasznalatanak. A forditas nem kovetkezes
ezen a teriileten, a kalonbozd fejezetek kulonbozd forditdi mas-mas irdnyelvet kovettek. Birdlatomnak nem
célja a konyv forditasinak részletes hibaclemzése, azonban ugy gondolom, hogy gondosabb forditassal nagy-
ban segiteni lehetett volna a szoveg konnyebb feldolgozhatosagat, olvashat6sagat, a fogalmak helyes értelme-
2ését. A konyv (jboli kiadasa esetén feltétlent] érdemes ezekre odafigyelni, néhany fejezet forditasat atdolgoz-
ni.

O'Neil és Drillings konyvének hazai megjelenése feltétlenil hozzajarul a motivacié hazankban eddig még
kevéssé ismert uj terilleteinek, nyitott kérdéseinek a megismeréséhez. A konyv egyes fejezetei, hidnyp6tlo jel-
legtiknél fogva, jol hasznalhat6k a felsboktatasban, a tanartovabbképzésben. A kotetet haszonnal forgathatjak a
gyakorlati alkalmazasi lehetdségek irant érdeklddd, onfejlesztésre késztetést érzd tanérok. A felvetett kérdések
egy része hazai kutatisok alapjaul is szolgathat.

Jozsa Krisztidn
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