Konyvekrol

Elemezni és ismerni kell azt is, ami az egyetem, fGiskola kapujaban torténik: mit hoz magéaval és mire val-
lalkozik a hallgatd. Sokrétii tényezérdl van szo; a tanulni érkezd didkok sorsat — ha nem is végzetszeriien —
meghatarozza adottsagaik jellege, szocialis helyzetiik, a valasztott hivatasukkal valo azonosulas, tovabba az a
nevelés, amelyet a kozépiskolaban kaptak. Erdekes az anyanyelvi kultiranak mint tanulasi feltételnek az elem-
zése. Erre a fels6foku intézmények nagyobb része nem gondol, kiilondsen a nem human jellegii szakok, fakul-
tasok feledkeznek meg rola. (Hozzatehetjiik: hazankban is.) Pedig az anyanyelv alapos ismerete nélkiil nem le-
het tanulni, még a megértés is nehéz. Az egyén szempontjabol van annyira fontos, mint az idegennyelv-
ismeret. (Az ugyan kétségtelen, hogy az anyanyelvi kompetencia megszerzésének az érettségi elotti tizenkét év
lenne az ideje, az egyetemre nagyjabol készen kellene vinni.)

A tovabbi elemzés a kapun beliili folyamatokat, feladatokat targyalja. Az intézménynek mind az oktato6i
kara, mind az adminisztracioja tekintse egyénnek a hallgatot, ilyenként foglalkozzon vele. A jov6 tovabbi két
nagy kovetelménye: az 6nallésag és a tanuldsi rend rugalmassaga. Az 6nallosag tartozéka az egyéni kutatod-
munka. A tanulasi rend szabad megvalasztasaban a szerzOk nagyjabol azt a fajta rugalmassagot javasoljak,
amely a mi tanarképzd fakultasainkon altalanos volt 1948/49. el6tt. Fontos az intézmények informatikai fej-
lesztése, mert enélkiil a hallgato csak korlatozottan férhet hozza a legkorszeriibb ismeretekhez, felfedezni nem
tud. Szorgalmazzak a nemzetkozi diak- és oktatdcserét, foleg — de nem csak — a nyelvtanulas érdekében.

Arrol nem esik sz6, hogy honnan keriiljén pénz a fels6oktatias XXI. szdzadi magasabb szintli, differencial-
tabb mitkodéséhez. Europa megszokhatta az utobbi tiz-husz évben, hogy a tanitasnak sziikséges tobb pénz hi-
vatalos toprengések, meg-megujuld kovetelések, bizonykodasok (és valasztasi igéretek ...) téméja. A szerzoket
észrevehetGen lelkesiti a vallalt igy, az utolso fejezet szinte szonoki lendiiletii.

Elemzik néhany jelentds kanadai, amerikai, francia, svajci és belga egyetem kétezres felkésziilését. Minta-
ol van szo, tehat érthetd, hogy atnyllnak az Eurdpai Uni6 hatarain, jollehet elemzéseiket és javaslataikat az
Unid belsé hasznalatara szanjak. Mindig az ,.egyetemek és foiskolak™ kéttagu kifejezéssel jelolik az intézmé-
nyek korét, de egyébként semmi kiilonbséget nem tesznek a kétféle felsdoktatas kozott.

Nem biztos, hogy valosagga valik minden, amit a kdnyv a jovo szamara sziikségesnek tart. De a magyar
olvaso is megértheti beldle, hogy mit kivan majd a harmadik évezred, mire kell felkészitenie a didksagot a
kozoktatasnak, elsésorban a kozépiskolaknak. A konyvet bizonyara meg lehet szerezni a Francia Intézet
(Institut Frangais en Hongrie) segitségével.

Ban Ervin

Judith R. Strozer: Language acquisition after puberty
Georgetown University Press, Washington, D.C. 1994. 265 o.

Judith R. Strozer 1994-ben publikalt irasa kilenc fejezetben elemzi a masodik idegen nyelv tanulasarél eddig
elért kutatasi eredményeket, kiilonos hangsulyt fektetve a pubertas utani nyelvtanulasra.

Az ir6 mint anyanyelvi beszél6 6t dimenzioban vizsgalja a nyelvet: az evolucio, a struktira, az
ontogenetikus fejlédés, a funkcid és az interakcid szempontjabol. A masodik fejezetben az allatvilag feldl ko-
zeliti meg a kommunikaciora valo képesség fogalmat, amikor leszdgezi, hogy semmilyen mas emlés nem ké-
pes nyelven valé kommunikalasra az emberen kiviil. Hosszu evolicios fejlddésen ment keresztiil nyelvi képes-
ségilink, amely az emberi fajra specifikus tulajdonsagga valt. Az ir6 vizsgalatat késdbbiekben az egészséges
emberekre sziikiti le.

A harmadik fejezetet annak kifejtésére szenteli, hogy bemutassa az emberi nyelv barmely allatfaj jelrend-
szerétol valo éles kiilonbségét. Miként azt mar régota észlelték, az emberi nyelv kevés hasonlésagot mutat mas
szemiotikai rendszerekkel, beleértve az emberszabasi majmok jelzéseit is. Nyelvrendszeriink ugyanis olyan
generativ folyamatot képes létrehozni, amely véges szamu elemekbdl végtelen szamii kommunikacios egység
létrehozasat teszi lehetéve.
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A szerz harmadik alapfelvetését a negyedik fejezetben tarja elénk: nyelviink ontogenetikusan fejlédik,
ami az emberi nyelv lényegi természetét meghatarozé belsé univerzalis sémékat eredményez. Az emberi
nyelvvel élesen szembe allithato a majmok ,,nyelve”, amely szigoraan instrumentalis, és az emberi nyelvre oly
jellemz6 primitiv nyelvhasznalat, mint példaul torténet elmesélése vagy informacio kérése teljesen tavol all t6é-
le. Az utolso, vagyis 6todik dimenzioként emliti a szerz6 a mentalis nyelvi rendszer interakcidjat az elme mas
kognitiv rendszereivel, amelyeket bevallottan kicsit laikusan kezel, hiszen mai tudasunk a tobbi rendszerrdl
messze elmarad a lehetségest6l. Ezen a teriileten mar bizonyos hasonlosagokat vél felfedezni a majmok és az
emberek nyelvének konceptualis rendszere kozott. Ezzel korantsem allitja természetesen, hogy a majom men-
talis rendszere hasonlo lenne az emberi nyelv komputacionalis rendszeréhez.

A hatodik fejezetben két alapvetd megallapitast tesz Strozer: nincs olyan allat, amely képes lenne; az em-
beri nyelv elsajatitasara; valamint minden egészséges gyermek képes barmely emberi nyelv anyanyelvi szintii
elsajatitasara. Tovabbmenve leszogezi, hogy a gyerekek barmely nyelvet explicit tanitas nélkiil el tudnak saja-
titani, meglep6 konnyedséggel, rovid id6 alatt, azzal a feltétellel, hogy ehhez pubertasuk el6tt fognak hozza.

A konyv a hetedik fejezetben tér a szerz6 a gyermekkor vagy felnbttkor kérdésére. Lenneberg 1967-ben a
kritikus periddus hipotézisrdl irt tételébdl indul ki, amely azt a feltételezést jarta korbe, hogy 1étezik egy bizo-
nyos ¢letkor, ami utdn az anyanyelvi szintli nyelvelsajatitas lehetetlen illetve erdteljesen korlatozott. Strozer
véleménye szerint paradox diszparitas tapasztalhato a felnéttek és a gyerekek nyelvtanulasa kozott, nevezete-
sen a gyermek a maga fejletlenebb kognitiv kompetenciajaval nagyobb sikereket ér el a nyelvtanulas folyama-
taban. Ezt a meglep6 ellentmondast a fejldd6 organizmus genetikai meghatarozottsaganak tekinti.

Piaget 6ta tudjuk, hogy minden gyermek ugyanazokon a messzemenden hasonlo fejlddési stadiumokon
megy keresztiil. Vannak tehat a bioldgiai érés soran olyan mérfoldkovek, amelyek elérése korszakok lezarasat
is jelent(het)ik. Példaként emliti ennek igazolasara a legidésebb koraban felfedezett igynevezett farkasgyer-
mek, Genie esetét. (A 70-es években Los Angeles-ben talalt kislany élete addigi 13 évében emberi kommuni-
kaciotol elzarva élt egy székhez lancolva. Apja és batyja Gigy nevelték, mint egy kutyat, ugattak hozza és ku-
tyaeledelt etettek vele. Gondos apolas és tanitas ellenére a kislany évtizedek alatt sem tudta ,,anyanyelvét” elsa-
jatitani, kiilondsen a mondattan terén mutatott sulyos devianciakat.) Strozer a fent emlitett kérdés megvalaszo-
lasaban embriologiai megoldast mutat fel: az agyat teszi feleldssé, amiért egy bizonyos mérfoldké — nevezete-
sen a nemi érés befejezddése utan — nem vagyunk képesek az anyanyelv elsajatitasahoz korabban mar segitsé-
giil hivott univerzalis grammatikat elérni. Ez az altalanos nyelvtan az, ami minden ember agyaban megvan, ez
az az egyszerli kod, amelyre barmely idegen nyelv tanuldsakor tdmaszkodhatunk. Ez tartalmazza azokat az
alapvet szabalyokat, mint a legalabb harom igeid6 aspektusa. A szerzd gondosan felsorakoztatja az univerza-
lis nyelvtan elérhet6sége mellett sz6l6 érveket is, 6 maga azonban nem foglal allast a vitaban: a kibékithetetlen
disszonancia mellett az ugynevezett paraméterek jrabeallitasaban latja a megoldast. Metaforajaban a nyelvta-
nulast olyan szerkezet Ujrabeallitasahoz hasonlitja, amelyben egy-egy paraméterhez tartozo kapcsolok vannak,
ilyen példaul az, hogy a magyar nyelvben az egyes szam harmadik személy paraméteréhez az él6-élettelen tar-
tozik, az angol nyelvben viszont a himnem-nénem-semlegesnem kapcsoloallasok vannak. Amikor egy tanuld
ehhez a nyelvtani részhez ér, a paraméterét at kell tehat a magyar kapcsoloallasbol az angolba allitania.

Strozer szerint a nyelvi funkcioknak legalabb néhany invarians alapelve aktiv marad a kritikus kor elérése
utan is. Legujabb kutatasokra timaszkodva mutat be példaként néhany olyan nyelvtani jelenséget (alarendelés,
valencia tulajdonsagok, irinymeghatarozas stb.) amelynek elsajatitasa nem magyarazhaté meg induktiv tanu-
lasi stratégiakkal. Habar a megoldast a paraméterek ujrabeallitasaban latja, nem tartja hihetének, hogy ez toké-
letes lehet pubertas utan.

A kutatasok nyelvtanitasra valo alkalmazasaban a legfobb segitséget abban a kérdésben latja, hogy milyen
fogddzo hasznalhato a célnyelv paramétereinek rekonstrukcidjahoz. Elvarasa egyrészt ugyanis az, hogy a pu-
bertaskor utan a nyelvtanuloknak nem lesz problémajuk a nyelv azon aspektusaival, amelyek az emberi nyelv
altalanos, nem parametrizalhato alapelveibdl erednek, masfeldl feltételezi, hogy ugyanezen didkok stlyos gon-
dokkal fognak kiizdeni, mikdzben, a célnyelv paraméterek altal vezérelt aspektusait elsajatitjak. A legnagyobb
problémat azokon a teriileteken fogjak tapasztalni, ahol a parametrizalas eltér6 eredményt mutat attél, amit az
anyanyelviikben tapasztaltak.

A tokéletes elsajatitas kudarcat jelzi a legtobb felnétt nyelvtanuld esetében, hogy az altaluk a célnyelv
nyelvtanardl kialakitott rendszer gyakran fosszilizalodik olyan allapotban, amely csak igen kevés hasonlatos-
sagot mutat az idegennyelv tényleges nyelvtani képéhez. A legsikeresebb nyelvtanulok esetében is sok tudatos
vagy félig tudatos foltozast végez a nyelvtanuld, aki idonként olyan stratégiakat és segédutakat is hasznal,
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amelyhez az anyanyelvi beszélé nem folyamodik. A szerz6 szerint azonban ez a konkluzié nem jelent elkétele-
zettséget altalanos tanulasi stratégidk mellett; nyilvanvaloan az elme kapacitasa messze tlszarnyalja a nyelvi
képességeinket azaltal, hogy mas agyi kozpontok miikodtetésével a nyelvhez hasonlatos rendszerek elsajatitha-
tok.

A nyolcadik fejezetben foglalja 6ssze Strozer a nyelvelsajatitasi problémakra altala javasolt modszereket,
amelyekkel foleg az idegen/masodiknyelv-tanulas gyakorlati gondjait szeretné orvosolni, illetve cs6kkenteni.
A nyelvtanulasra vonatkozo6 kutatasoknal arra figyelmeztet, hogy a nyelv az egyén agyaban létezik és igy csa-
kis egyéni pszichologiai kornyezetben vizsgalhatd. Strozer szerint a kritikus kor negativ hatasait elkeriilend6 a
masodik vagy harmadik nyelvet minél hamarabb kell a gyermekkel megismertetni. Azok szamara, akik kiilon-
boz6 okok miatt ezt az elsd esélyt elszalasztottak, jol megtervezett és felszerelt nyelvi programokban latja an-
nak zalogat, hogy még a kiilonleges nyelvi képességgel nem rendelkezé (atlagos) felnéttek is elsajatithassak a
valasztott célnyelvet. Hangsulyozza, hogy azok a tanitasi programok lehetnek csak sikeresek, amelyek a nyelv
természetét figyelembe veszik, azaz a tanulok gondolkodasmodjat szem el6tt tartva gazdag nyelvi kornyezetet
teremtenek.

Strozer olyan nyelvtankényvek mellett teszi le voksat, amelyek gondosan valogatott inputtal operalnak,
emellett pedig az anyanyelv és a célnyelv kozotti 6sszehasonlitasokkal hivjak fel a nyelvtanulo figyelmét az el-
tér6 parametrikus eredményre. A tudomanyosan megfogalmazott nyelvtan lehet csak minden jol megtervezett
tanterv magja. Konyvét azzal a fenntartassal zarja, hogy tisztaban kell lenniink azzal, hogy egyetlen modell
sem képes minden nyelvtanuld, tanar és intézmény érdekeit magaban egyesiteni.

A konyv végén meglepben gazdag bibliografiat nyujt az iré azoknak, akik a pubertaskor utani nyelvelsaja-
titas kutatasaival, problémaival és lehetséges megoldasaival mélyrehatobban szeretnének foglalkozni.

Csorsz Emese

Karpati Andrea: Vizualis nevelés: vizsga és projektmdédszer. Kozépiskolai tantargyi
feladatbankok 11. Mérés-értékelés-vizsga 3. (Az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet Ertékelési
és Erettségi Vizsgakozpontianak sorozata)

Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest, 1997.

Esettanulmany, kutatasi beszamolo, Gtmutatd, segédlet pedagdgusoknak, értékeld, vizsgaztatd szakemberek-
nek? A miifaji meghatarozasnal vagy éppen megszoritasnal fontosabb, aktualisabb, meghatarozobb az a —
rajzérettségi megujitasanak sziikségességeén és lehetdségén jocskan talmutatd — tartalom, iizenet, mondanivalo,
mellyel Karpati Andrea (s torekvését fejezetek irasaval tamogato két szerzétars, Zempléni Andras és Zombori
Béla) fordul olvasoi felé, felhasznalva, hasznositasra felajanlva a holland-magyar standardizalt vizsgakutatas
hitelt érdemld elméleti és gyakorlati eredményeit.

A szerz6(k) tizenetének nyomatékot adnak, és hatnak a kdzépiskolas fiatalok szoborra, képpé, szottessé,
sajat tervezésii és kivitelezésti hasznalati targgya nemesiilt, vagy éppen munkanapléikban a feladatok megol-
dasat, a sajatos alkotdfolyamatot rogzitd gondolatai, érzései a vilagrol, a vilagnak.

E konyv segitségével a szakember, s az érdekl6d6 olvasé nemcsak a projektmodszerrel, nemcsak a pro-
jektszerli vizsga és értékelés hitelesen kimunkalt kritériumaival és szakszerli bemutatasaval ismerkedhet meg,
de Kkitarulhat el6tte a fiatalok vilaga, melynek értékeit megélni, kibontakozni segitenek a felkésziilten és koriil-
tekint6en kidolgozott, kiprobalt, alkalmazhat6 nevelési, tanulasi, tanulassegitési, értékelési tartalmak, modsze-
rek.

A megismerd, befogadd, kozvetitd, kérdésfoltevd, feladatértelmezd, problémafelismerd és -megoldo,
elemzd, értékeld, atalakitod és alkotd ember (tanulo) tisztelete, s a pedagogiai folyamatban, a tanulasi, alkotasi
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