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Sharan B. Merriam a hetvenes évek ota kutatja az Amerikai Egyesiilt Allamokban a felnéttoktatas és fel-
nottnevelés helyzetét. Jelenleg a Georgia egyetem professzora. Sok mas kutatéval publikalt mar e témaban,
mostani szerzOtarsa, Ralph G. Brockett, a kilencvenes években kezdte meg kutatasat, kiilondsen a felndttokta-
tas professzionalizalhatosagara, ennek etikai hatterére és a sajat iranyitasa tanulas lehetséges modszereire he-
lyezi a hangsulyt. Brockett a Tennesee Egyetemen oktat pszichologiat.

A 11 fejezetbdl allé konyvet a szerzék harom nagy részre osztjak: a felndttoktatas alapjai, a filozofiai
perspektivai a feln6ttoktatas multja és helyzete a jelen tarsadalomban. A masodik rész a felnéttoktatas szerve-
zeti kereteirdl szol, részletesebben a formalis oktatasrol, a felndtt tanulo jellemz6irdl, a felnéttoktatas globalis
kontextusarol és az oktatasi lehetdségek elérhet6ségérdl. Az utolso nagy részt a szakszerii gyakorlat fejleszté-
sének szentelik, ahol a gyakorlat eddig el nem ismert oldalat is bemutatjak, amit az utolso fejezetben a felnétt-
oktatas jov6jérdl irt eszmefuttatas zar.

Az els6 fejezetben a felndttoktatas definicidjat jarjak koriil a szerzok. Elészor osszefoglaljak a szakiroda-
lomban eddig eléfordult megfogalmazasokat, majd a sajat megfogalmazasukat kozlik: minden olyan tevékeny-
ség felndttoktatasnak szamit, amelyet azzal a céllal terveztek, hogy tanitsa azokat, akik koruk, szocialis szere-
piik vagy onértékelésiik révén felnétteknek neveziink. A pedagdgiarél levalasztjak ezzel az andragogiat, amely
szemben a pedagégia gyermekkozpontusagaval a felndttek tanitasaval és tanulasaval foglalkozik. Az irdk a
felnbttoktatas Osszes lehetséges szinonimdjat és terminus technicusat az olvaso elé tarjak, megvitatva hasznal-
hatosagukat is (példaul folytatolagos tanulas, tavtanulas, popularis oktatas, also-, kozép- és fels6foku felndtt
oktatas, szakmai tovabbképzés, kozosségi oktatas, élethosszig tartd tanulas). Amerikaban, a kisebbségi jogok
hazajaban a felnétt fejjel padba il6 embert tisztelet Gvezi, ezért a konyv nagy hangsulyt fektet, hogy eltérd el-
nevezéseket is adjon ebben az eltérd, de mégis hasonld szituacidban: a tanar nem oktatd, hanem facilitator, a
tanul6 pedig gyakornok. A kovetkezékben a szerzéparos azt koveti nyomon, hogy a felndttoktatas milyen igé-
nyek szerint valtozott, mi volt az egyes korokban a kitiz6tt célja. Napjainkban a felnSttoktatas szervezdésé-
nek négy fo céljat latjak: tarsadalmi valtozas elésegitése, a személy fejlédése, a kedvezd szocialis rend fenntar-
tasa és fejlesztése tovabba a termelékenység fokozasa.

A masodik fejezet a filozofiai gondolatok tarhaza, ahol a feln6tt élet lenni vagy nem lenni kérdéseire ad-
nak lehetséges valaszokat. A konyv 6t nagy filozofiai iskolat emel ki: az esszencionalista, a perennialista, a
progressziv, a rekonstruktiv és egzisztencialista iskolat. Harom 6 perspektivat mutat be: elséként a liberalis-
progressziv perspektivat, ahol a felnéttoktatas 6 céljat a kritikus gondolkodas fejlesztésében, a gyakorlati tu-
das atadasaban latjak, amit széles spektrumu tudomanyos modszerekkel, f6leg problémamegold6 és tapaszta-
latra alapoz6 feladattal valositanak meg. A behaviorista és humanista iranyzat féleg a kereskedelmi, ipari,
szakmai tovabbképzési és hadi (ki)képzést vette véddszarnya ala. Szamos curriculumot dolgoztak ki, értékelést
hajtottak végre; ez az iranyzat a feln6ttoktatas rendszerét inkabb a tréningek vilagahoz szeretné hasonlitani. A
humanista elképzelések kozott kapott helyet a fenomenologia mint a felndttoktatas egyik lehetséges perspekti-
véja. Itt az érzésekre, tudatossagra és a tanulok tapasztalataira fokuszalnak. A kritikus filozofia radikélis meg-
oldasokat ajanl, jelzi ezt a hatvanas években tevékenykedd Paulo Freire és Ivan lllich munkésséaga is, akik a
marxista filozofiabol sokat meritve az oktatast politikai, elsdsorban egalitarianus célokra probaltak hasznalni,
egyuttal élesen ellenezve a kotelezd felndttoktatast. A felsorolas végén emliti meg a szerzdparos a feminista

161



Konyvekrol

iranyzatok kezdeményezéseit, amelyekben a tarsadalom margodjara szorult ndket fegyverzik fel a ontudatossag-
ra neveléssel és az eréviszonyok hatékonyabb kezelésének gyakorlati modszereivel.

A kovetkezkben a multba enged bepillantast a konyv, hogy abbol informaciot és inspiracidt szerezzen;
nemcsak a felnéttoktatas mint globalis egész, hanem a nagy felnéttoktatok, intézmények otletek torténelmét is
Osszefoglalja. A torténelmi interpretaciok azonban csaknem atirhatjak a valésagos eseményeket, harom interp-
retacios hagyomanyra hivjak fel az olvaso figyelmét: az ,,linnepl6” torténelmi aspektusra, amely foként egy
személy, intézmény vagy eszmének adozik azzal, hogy részletesen bemutatja, a narrativ térténelmi szemlélet-
mod a hogyanra és mikéntre helyezi a hangsulyt az események felvazolasaban, a miért kifejtésére pedig a kri-
tikus torténelemiras vallalkozik.

A jelenkor felnéttoktatasanak harom nagy dilemmajaval foglalkozik a negyedik fejezet. Elsé kérdése,
balt kozos alapot teremteni e tudomanyagnak, mint Beder is, aki szerint ezt a teriiletet 6t alapelv tartja Gssze: a
felnGttoktatas legfobb feladata (miszerint a tarsadalmi helyzetet akarmennyire mitkodoképes és jo fejleszteni és
javitani kell); a tény, hogy a tanulast életiink végéig folytatnunk kell; a felnéttek képesek tanulni, ket kiilon-
leges tisztelet illeti meg; minden feln6ttnek meg kell teremteni azt a lehetséget, hogy tanulhasson és az 6todik
alapelv a felndttek megkiilonboztetett tanitasi és értékelési modjat koveteli.

A masodik nagy dilemmat az képezi, hogy a felnéttoktatas tarsuljon-e az edukacio széles palettajarol bar-
mely tudomanyaggal. A szerzék a felnéttoktatas veszélyeztetését latnak a tul szoros kapcsolatokban, hiszen a
felnGttoktatast a pedagogia tulontul ,.eliskolasitana”, illetve institicionalizalhatna. Ezzel ellentétben arrél a
szomoru tapasztalatrol szamolnak be a szerzok, hogy a gazdasagi érdekeknek megfeleléen egyre tobb egyete-
men vonjak 6ssze az andragogiai tanszékeket mas, témajaban hasonlonak itélt intézményekkel.

A felnéttoktatasnak az egyénekre vagy inkabb a tarsadalom érdekeire kell-e tekintettel lennie-teszi fel a
kérdést a szerzéparos. Mezirow eszmefuttatasan elindulva a felnéttoktatast kontinuumként abrazoljak, ahol a
kezdoéponthoz (tanitas el6tti allapot) az egyén megvaltozasa all kozelebb amit a masik végpontban a tarsada-
lom 4talakulasa kovet. Cunningham konyvére tamaszkodva allitjak fel a fent emlitett kérdés valaszainak tipo-
konvencionalis (kereskedelem, kormany, hadsereg), fogyaszt6i (6nmegvaldsitas, rekreacio), reformista (béke
és feminista mozgalmak), radikalis-humanista (emberi szabadsagért kiizdd mozgalmak) és végiil a radikalis-
strukturalista feln6ttoktatds, amely elsdsorban az 4 forradalmi tarsadalmak jellemzéje mint példaul Kinaban
vagy Nicaraguaban.

A felnéttoktatas szervezeti kereteit a szerzOk az Amerikai Allamokra jellemz6 intézményeket (allami és
maganszektorbol egyarant) és lehetéségeket soroljak fel, bemutatva az alapitvanyokat és tigynokségeket is. Az
intézményi keretek legjellemzébb vonasait Knowles foglalja ssze: a felnéttoktatasban résztvevé szervezett in-
tézmények mindig valamilyen specifikus, tarsadalmi igényre valaszul jelennek meg, inkabb epizddikusak
ezért, mintsem allandoak lennének. A felnSttoktatas kiilonboz6 formai nagyonis ezekkel az intézetekkel egyiitt
lélegeznek, hiszen olyan mértékben létezhetnek a programok, amilyen mértékben megfeleld szervezett kerettel
tanmeneteiben, ezzel elsegitve azt is, hogy az intézményi keretek egyre tobb szubstrukturaban helyezkedjenek
el és legyenek részei a feln6ttoktatas nagyobb teriiletének. A felnbttoktatds katedran inneni résztevevoit a szer-
z0k Houle nyoman egy piramisba rendezik el, ahol az alapot onkéntes csoportvezetok, tutorok képezik, a ko-
zéps szintet azok a részmunkaidében dolgozok alkotjak, akik orabért kapnak munkajukért, mig a piramis te-
tején a teljes munakiddben dolgozé felnéttoktatok, tréning vezetdk, szakmai programok iranyitoi, felnottokta-
tasban résztvevd professzorok allnak. A felndttoktatas harom, a gyakorlatban legfontosabb tényezdjét emeli ki
a konyv: a curriculumtervezést, az adminisztraciot és a finanszirozast. Erdekes 6sszehasonlitasi lehetdséget ad
a szerz6k beszamoloja az amerikai viszonyokrol. Az Egyesiilt Allamokban a finanszirozasi lehetSségeknek
négy f6 tipusa van: adokbol tamogatott forma, amely magaban foglalja a kozépfoku oktatasi képzést a konyv-
tarakkal, miizeumokkal és bortonokkel, masodik forma a nonprofit intezmények oktatésa, ide elsdsorban a val-
lasi intézetek, klubok tartoznak. A harmadik lehetdséget a “forprofit’ intézmények mint magan, ipari és keres-
kedelmi iskolak kinaljak. A negyedik tipusba a nemszervezett felndttoktatasi tipus keriilt, amelyet a média,
utazas, munka, és a csalad kinal.

A hatodik fejezet érdekes statisztikakat kinal, a feln6ttoktatas keretei kozott tanuldk jellemzoit veszi
szamba. Napjaink Amerikajaban a tipikus felnétt tanuld 40 évesnél nem id6sebb, teljes munkaidében dolgo-
zik, csaladja van és inkabb a vérosok kiilteriiletein él mint nagyobb véarosokban. A ndk és férfiak aranya
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egyenld. A résztvevok 33%-a fehérbort, 23%-a a fekete lakossag korébol keriil ki, mig a spanyol szarmazasu-
ak 29%-kal képviseltetik magukat. A tanulok 16%-a még kozépfoki oktatasban sem vett részt elétte, viszont
58% mar foiskolai vagy egyetemi diplomaval rendelkeznek. Hazai viszonyainkhoz képest meglepd, hogy min-
dossze csak 3%-uk tanul valamilyen oklevél, fokozat vagy diploma megszerzésének céljaval. A tanulok leg-
fobb akadalyait Cross foglalta Ossze: szituacios hatranyok, intézményi akadalyok, a felndtt természete, kis 6n-
bizalma és végiil az informacié hidnya jelenti annak akadalyat, hogy hatékonyan bekapcsolodjanak a tanulds
menetébe.

A hetedik fejezet egy kis kitekintést ad a vilag mas tajan eléfordulo felndttoktatasi formak osszefoglalasa-
val, példaként emlitik az afrikai babszinhazi foglalkozasokat, az indiai radidhullimok kozvetitette iskolat, a
népi iskolakat Skandinaviaban, popularis zeneoktatast Dél-Amerikaban és Nagy Britannia nyilt egyetemeit.

A nyolcadik fejezet az amerikai feln6ttoktatas hozzaférhetdségét elemzi, ahol 76 millié felnétt tanul jelen-
leg, ez a lakossag 40%-at (!) jelenti. Négy feltételt vizsgalnak meg a szerzok: a foldrajzi (varos vagy vidék; be-
vandorldk, hajléktalanok kérdése), demografiai (nemi és korbeli kiilonbségek), szociookondmiai és kulturalis
lehetéségeket, amelyek egymassal szorosan Osszefonddva teremthetik meg a lehetdséget vagy éppen az aka-
dalyt a felnSttoktatasban valo részvételre.

A konyv harmadik nagy része a felndttoktatas professzionalizalhatosaganak kérdésével foglalkozik. A ta-
mogatok mellett az aggodalmaskodok arra figyelmeztetnek, hogy ezzel az andragdgiai gyakorlat elitjét termel-
nék ki, amely egyre inkabb lesziikitené a résztvevok tanuldshoz vald hozzaférését. Ehelyett inkabb egy gigan-
tikus eserny$ ala gyljtik Merriam és Brockett a kiilonboz6 oktatasi formakat, akar helyi, akar nemzeti vagy
nemzetkozi igényeket elégitenek is ki. Ezt koveti az andragogiaval foglalkozo legfontosabb amerikai intézmé-
nyek, ujsagok, egyetemi és doktori lehetségek felsorolasa és bemutatasa.

A tizedik fejezet foglalkozik az andragogiai gyakorlat el nem ismert s igy gyakran lathatatlan oldalaval.
Példaként emliti azokat akik személyilk miatt nem nyernek elismerést a felnéttoktatasban, ugyis mint
afroameriakiak, indian lakossag, mexikoi amerikaiak, szellemi és tesi fogyatékosok, homoszexualisok, iddsek.
A ,lathatatlansag” tovabbi okai lehetnek a kizsakmanyolas, a perifériara szoritas, szocialis er6tlenség és er6-
szak. A felnéttoktatas azokat a felndttoktatokat sem latja szivesen, akik az egészségligyben tevékenykednek,
tovabba a konyvtarosokat, borténben tanitokat, vallasoktatokat, kozosségfejlesztoket, tavoktatokat stb.

Az utolso fejezet foglalkozik a felnSttoktatas fesziiltségekt6l sem mentes lehetséges jovjével. A tovabb-
fejlédést biztositja a mas tudomanyagakkal vald egyre szorosabb egyiittmiikddés (szociologia, szocialpszicho-
logia, pszichologia, torténelem és kozigazgatas) és ezekrdl a teriiletekrol kdlesdnvett és a felndttoktatas igénye-
inek megfelelden atalakitott tudas alkalmazasa a tantervekben. A szerz6k a tudas forrasainak kiszélesedését
jelzik, megemlitve a popularis kulturat, a novellakat, filmeket, szindarabokat, verseket, dalokat és képregénye-
ket mint az eddig még nem kellden kiaknazott lehet8ségek tarhazat. A szerzOk alapvetden az informalis tanu-
las iranyaba tapasztaljak az andragogiai praxis eltolodasat. A jovo legfébb célkitiizését a kritikus gondolkodas
fejlesztésében latjak, ez lehet ugyanis annak garanciaja, hogy a felnéttek a készen kapott elméleteket és véle-
ményeket ne fogadjak el autoritasra hivatkozva. Ezaltal szerezhetnek tudomast a kiilonbéz6 életmodokrol és
gondolkodasi alternativakrol, igy tudnak koziilikk valasztani és minél tartalmasabb életet élni.
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Tobbszor talalkoznak a pedagdgusok azzal a problémaval, hogy a hagyomanyos értékelési eszkdzok (beszamo-
10k, tesztek, stb.) nem nyujtanak elég informaciot, a tesztek alapjan az értékeld szakember csak a tanulds
eredményével talalkozik, és nem nyer betekintést magaba a tényleges tanulasi folyamatba. A felmeriilt 0jitasi
igényekre valaszként sziiletett meg a portfolio értékelés modszere.
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