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A nyelvtanarképzés célja, f6 teriiletei, a komponensek aranya

A nyelvtanarképzés célja olyan nyelvtanarok képzése, akik kovetendé modellként is
szolgalo, az anyanyelvi szinthez kozelallo idegennyelv tudassal rendelkeznek; a nyelvta-
nitas alapjaul szolgald elméleti és gyakorlati ismereteket szereznek meg (nyelvészet, iro-
dalom, az adott nyelvteriilet torténelmének, kultarajanak, tarsadalmi, szocioldgiai, pszi-
chologiai kontextusdnak ismerete, az idegennyelv és nyelvhasznalat, tanitdsi modszerek,
megkozelitések, eljarasok, a tanitasi/tanulasi folyamat szervezése, célok, kdvetelmények,
feladatok, tartalom, értékelés stb.); az ismeretek alkalmazéasahoz sziikséges készségekkel
és képességekkel (a nyelvtanitds megtervezése, megvalositasa, a nyelvtanitasi/tanulasi
folyamat komponenseinek elemzése, értékelése, reflektiv tanitds, onértékelés, az igé-
nyeknek megfeleld tanitasi stratégiak alkalmazasa stb.), valamint megfeleld attitiidokkel
(személyiségfejlesztés, elhivatottsag, nyitottsdg, felelosségérzés, onfejlesztés, tovabb-
képzés stb.) rendelkeznek .

A jelenleg tobb szinten (egyetem, foiskola) folyd nyelvtanarképzési formak szerkeze-
tiikben, tartalmukban, a képesités jellegében eltéréseket mutatnak. Valamennyi nyelv-
tanarképzési tanterv tartalmazza azonban a kovetkezd f6 szaktargyi tartalmi egységeket:
(1) nyelvészet, (2) irodalom, (3) a nyelvteriilet orszaganak kultaraja, térténelme, civili-
zacidja, (4) nyelvpedagogia (az idegennyelv tanitdsi modszertana), (5) nyelvfejlesztés,
nyelvgyakorlas (6) iskolai tanitasi gyakorlat.

A képzés komponenseinek aranyat vizsgalva (1. tablazat) a hazai haroméves — a Bri-
tish Council tamogatasaval folyé — angol nyelvtanarképzés tanterveinek elemzésébol
nyert adatokat (Kurtdn, 1995) kozoljik, melyek 6t egyetem és négy foiskola nyelvtanar-
képzésére vonatkoznak. Ezek az adatok azonban nagy valoszintiséggel tiikrozik a tobbi
nyelvtanarképzési forma tantervi komponenseinek aranyat is.

Az 1. tablazatbdl lathato, hogy a legnagyobb aranyban (26%) a nyelvfejlesztés kom-
ponens szerepel, majd ezutan kovetkezik — atlagosan 22%-os ardnyban — a nyelvpedago-
gia (tanitasi modszertan) az egyéb szaktargyak mellett. Mindebbdl arra kdvetkeztethe-
tiink, hogy a szaktargyi pedagogia jelent6s hangsulyt kap az 1990/91-t6l bevezetett
nyelvtanarképzési programokban.
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1. tablazat: A nyelvtandarképzés komponenseinek aranya

Nyelvészet | Irodalom Kultira Nyelv (%) Nyelv  |Iskolai gya-
% % % pedagogia/ % korlat
modszertan %

EGYETEM

1 12 9,5 10,5 31 23 14 100

2. 13 15 8 20 32 12 100

3. 16 19 12 19 17 17 100

4. 12 23 8 21 22 14 100

5. 17 14 9 29 20 11 100

0sszesen 14 16 10 24 23 13 100
FOISKOLA

1. 17 7 6 27 32 11 100

2. 20 21 7 17 29 6 100

3. 15 10 6 27 29 13 100

4. 20 14,5 13,5 9 33 10 100

Osszesen 18 13 8 20 31 10 100

E+F 16 15 9 22 26 12 100

A nyelvpedagogia fogalma, helye, interdiszciplinaris kapesolata

A nyelvpedagogia a nyelvoktatas elméleti kérdéseivel foglalkozoé diszciplina, amely-
nek kozéppontjaban az idegennyelv-tanitas, illetve nyelvtanulas folyamatanak vizsgalata
all. E szempontbo6l elemzi a tanulordl és a kdrnyezo tarsadalomrol alkotott felfogasokat:
milyen nyelvtudas milyen feltételekkel, milyen eredménnyel sajatithato el az egyén és a
tarsadalom érdekeinek megfeleléen. Vizsgalja tovabba a nyelvoktatas tavlati és kozvet-
len céljait, feladatait és kovetelményeit, valamint a mindezek alapjan meghatarozott, ki-
valasztott és elrendezett nyelvoktatasi tartalmat. Kutatja a nyelvtanitasi/tanulasi folyamat
megvalosulasanak szamos aspektusat, a folyamat résztvevdinek egyiittmiikodését, kol-
csOnhatasat, a tananyagok rendszerét, oktatastechnikai, oktatastechnologiai kérdéseket, a
nyelvorak szerkezetét, tervezését és megvaldsitasat. Kiilonbozé dimenzidkban vizsgalja
az értékelés szerepét, a tesztelés, hibajavitas problematikajat.

A nyelvpedagogia tobb tudomanyaggal kapcsolatos, elsésorban a nyelvészettel és a
pedagodgiaval. Minthogy a nyelvoktatas targya maga a nyelv, a nyelvpedagdgiaban hosz-
szl ideig elsésorban a nyelvelmélet hatasai érvényesiiltek, a pedagogiai szempontok
tobbnyire elhanyagoltak maradtak.

390



Szemle

Az utdbbi években egy olyan felfogés kezdett el er6sddni, amely a nyelvelmélet és a
tarstudomanyok (alkalmazott nyelvészet, szociolingvisztika, pszicholingvisztika), vala-

A szakirodalom attekintése alapjan a nyelvtanarképzd programok egyik legjellem-
zObb sajatossaga, hogy a hagyomanyos ismeretdtado tanarképzésrol (teacher training) a
pedagdgia fontossagat is elismerd képességfejlesztésre (teacher education) keriilt a hang-
suly. Ez azt a felismerést jelzi, hogy a hatékony tanitas olyan magasabb szintli kognitiv
folyamatokat foglal magaban, amelyek koézvetleniil nem tanithatok (Curran, 1976;
Freeman 1982; Shulman 1987; Richards, 1990). A hagyomanyos ,,Mit tanitok?” kér-
déstol a ,,Hogyan tanitok?” problematikajan at tehat a ,,Miert tanitom azt, amit tanitok?”
és ,,Miért tanitok ugy, ahogy tanitok?” kérdések kertiltek elétérbe. Mindezek tisz-
tazasakor a nyelvpedagdgia — amely magaban foglalja az idegennyelv-tanitasi szakmod-
szertant is —, a szaktudomanyok és az altalanos didaktika kozott stratégiai rendezo, értel-
mez6 diszciplinaként jatszik fontos szerepet.

A szakirodalom a nyelvtanarképzés harom alapvetden eltéré modelljét kiilonbozteti
meg. Egyik a gyakorlat-orientdlt, mesterséget elsajatito modell (The Craft Model),
amely szerint az ,,oktatdé mester” instrukci6 és demonstracio soran adja at és mutatja meg
a tanarjeloltnek a sziikséges elméleti és gyakorlati ismereteket, eljardsokat (Stones és
Morris, 1972). A masik modell a szaktudomanyok alkalmazasanak modellje (The
Applied Science Model), amely az elméleti ismeretek megszerzését tartja elsédlegesen
fontosnak; az elméleti tudas és a gyakorlati ismeretek alkalmazasa vezet a szakmai kom-
petencia kialakulasdhoz (Wallace, 1990). A harmadik nyelvtanarképzési modell a ref-
lektiv tanart allitja kozéppontba (The Reflective Practitioner), aki megszerzett tudasat és
tapasztalatait alkalmazza a gyakorlatban; tudatosan cselekszik, aktualis problémakbol ki-
indulva osztalytermi kutatdsokat végez, s a tovabbiakban a leszlirt eredményekre épit
(Schon, 1983; 1987). A legujabb nyelvtanarképzési tendencidk ez utobbi modellt kdve-
tik, melynek keretei kozott mar a tanarjeldltek osztalytermi kutato-kdzponti magatartast
fejlesztenek ki, és a nyelvpedagogia — a szaktargyakat és a szaktanitasi modszertant, al-
talanos didaktikat integral6 erejével — jelentds szerepet jatszik a reflektiv értékelésben.

A nyelvpedagégia szaknyelvi komponense

A szaknyelvoktatas olyan képzési folyamat, amely megfelel6 kompetencidval vértezi
fel a tanuldkat arra, hogy az altalanos nyelvi képzéshez viszonyitva pontosabban meg-
hatarozott feladatokat tudjanak végrehajtani, illetve specialis kovetelményeknek felel-
jenek meg. Ma, amikor a kozponti tantervkészitésrol a helyi tantervekre keriilt a hang-
suly, kiilondsen fontosnak tartjuk, hogy a szaknyelvoktatasi szituacioban miikodo nyelv-
tanarok specialis igényeit is figyelembe véve szaknyelvi komponens beiktatasara is sor
keriiljon a nyelvtanarképzésben. Ennek sziikségességét az orszadgos szaknyelvoktatési
helyzetfelmérés adatainak elemzése, a kdvetkeztetések ¢és ajanlasok tamasztjak ala
(Teemant és mtsai, 1993).

Az 1. abran azokat a 1ényeges kovetelményeket és ismereteket foglaljuk 6ssze, ame-
lyek a szaknyelvet oktaté nyelvtanar szamara az altalanos nyelvtandri kompetencian tal
feltétleniil sziikségesek, és amelyek a hatékony szaknyelvtanitas szempontjabol nem kel-
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16 hangsullyal vagy egyaltaldan nem szerepelnek a hagyomanyos nyelvtanarképzési sti-
diumokon (Kurtdn, 1993).

A rendszerint bolcsészvégzettségli nyelvtanarnak mindenekel6tt képesnek kell lennie
arra, hogy egyiittmiikodjon hallgatoival és szaktanszéki oktatd kollégaival, a szakem-
berekkel. Ennek az egyiittmitkddésnek a lehetdségeit és modjat alaposan el kell sajati-
tani, mivel ebben a szamtalan elényt kinald6 haromszdgben a nyelvtanar a nyelvoktatasi-
nyelvtanuldsi folyamat szakértdje, a szaktanszéki oktatd a szakma miiveldje, a nyelvta-
nul6 hallgaté pedig a szakmai tartalom kozvetitdje, akinek szakmai tuddsa gyakran na-
gyobb, mint idegennyelv-tudasa.

= Sziikségletelemzés

Részletes tanterv

Tananyagelemzés és
™  Szaknyelvi tanterv dsszeallitas értékelés

Tananyagtervezés
Moadszerek

Nyelvleiras Tanulasi elmélet

Nt/

Szaknyelvoktatas

Y

Nyelvi kompetencia Pedagogiai kompetencia

\ / SZAKTANSZEKI OKTATO

NYELVTANAR / SZAKNYELVTANAR \

+

|  Ertékelés

HALLGATO

1. abra
A nyelvtanari kompetencia lényeges elemei a szaknyelvoktatds szempontjabol
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A nyelvtanarnak nem szabad idegenkednie attdl a tudomanyagtol, amelyet didkjai ta-
nulnak. Bar nem sziikséges, hogy sajat tanult szakmaja (nyelvtanar) mellé Gjabb szakmat
sajatitson el teljes mélységében, el kell érnie, hogy a szaktargyat legalabb alapfokon is-
merje, és szaknyelvi szitudcidban intelligens kérdéseket tudjon feltenni.

Ahhoz, hogy szaknyelvoktatasi feladatat jol lassa el, ismernie kell a nyelvleiras ered-
ményeit, vagyis az adott szakma (pl. kémia, orvostudomany, mezdgazdasag stb.) nyel-
vének lexikai, nyelvi/nyelvhasznalati, stilisztikai jellemz6it. Ismernie kell a f6bb irasbeli
és szobeli szovegtipusokat, a nyelvi formak és funkciok dsszefiiggéseit.

A nyelvészeti (szaktargyi) ismeretek mellett olyan tanulaselméleti (pedagogiai, pszicho-
l6giai) ismeretekkel is rendelkeznie kell, amelyek a szaknyelvtanitasi-tanulési szi-
tuaciokban kiilondsen hatékonyak. Példaul a kiillonbdzo szakszdvegfeldolgozasi straté-
giak a tanulasi folyamatban, a szaknyelvi kommunikativ kompetencia kialakitasa stb.

A sikeres szaknyelvoktatas kulcsa, hogy a szaknyelvet oktatd tanar megfeleld sziik-
ségletelemzést tudjon végezni, fel tudja mérni csoportja igényeit, elemezni tudja a szak-
emberek nyelvhasznalati szituacidit. Specialis elméleti és gyakorlati ismeretekkel fel-
vértezve képesnek kell lennie arra is, hogy dontéseket hozzon, hallgatoi szamara alkal-
mas szaknyelvi tantervet 6sszeallitson, szaknyelvtanulasi programot tervezzen.
Képesnek kell lennie arra is, hogy mindezeket az ismereteket — részletes tanterv készi-
tése, tananyagelemzés és értékelés, tananyagtervezés, modszerek, oktatasi eljarasok ter-
vezése — sajat szaknyelvoktatasi gyakorlataban alkalmazza. Végiil a szaknyelvet oktato
tanarnak fel kell késziilnie arra is, hogy hallgat6i szaknyelvtanulasat, feladatait és magat
a szaknyelvi tanitasi-tanulasi folyamat valamennyi szakaszat — folyamatosan is — ér-
tékelni tudja.

Mindezek alapjan — a nyelvtanarképzésben a nyelvpedagodgia (idegennyelv tanitasi
mddszertan) szaknyelvi komponenseként — az aldbbi kiegészitd stadiumok keriiltek be-
vezetésre a Veszprémi Egyetemen 1994-ben: az altalanos nyelvtanitds és szaknyelvtani-
tas Osszefiiggései; esettanulmanyok; a szaknyelvtanitds nyelvészeti és tanulaselméleti
hattere; szaknyelvi kurzusok tervezése; sziikségletelemzés; tantervek készitése, altalanos
¢és szaknyelvi tantervek Osszefiiggései; tananyagelemzés és értékelés; tananyagok ter-
vezése; tananyagok szaknyelvi szituaciokhoz valo illesztése, felhasznaldsa; modszerek
és eljarasok a szaknyelvoktatasban: (a) olvasas, (b) hallas utani értés, (c) iras, (d) beszéd,
(e) integralt készségek (szaknyelvi kommunikacio, forditas- és tolmacsolastechnika); ér-
tékelés a szaknyelvtanitdsban; szaknyelvoktatas a gyakorlatban.

A szaknyelvi pedagégia sajatos jellemz6i és az altalanos didaktika

A szaknyelvtanarképzés fentiekben Osszefoglalt elemei koziil kiemelten jellemzo és
lényeges teriiletek (1) a sziikségletelemzés vagy igényfelmérés, (2) a tanitasi/tanulasi fo-
lyamat résztvevdinek egylittmiikddése, valamint (3) a tanulés tanitasa.

A nyelvtanitasban sziikségletelemzésnek nevezik azt a folyamatot, amelynek soran
megallapitjak azokat az igényeket, amelyekre a nyelvtanulénak vagy egy tanul6csoport-
nak a nyelv hasznalatakor sziiksége lesz, és ezeket a sziikségleteket fontossagi sorrendbe
allitjak. A kiilonbozé modszerekkel (kérd6iv, interjii, megfigyelés, teszt) nyert objektiv
¢és szubjektiv adatok elemzése (a) a nyelvhasznalati szituaciokra iranyul, vagyis arra,
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hogy a nyelvet ki hasznalja és milyen szituacidban; (b) azokat a célokat vizsgalja, ame-
lyek elérése érdekében a nyelvre sziikség van; (c) megallapitja a kommunikacié modjat,
vagyis azt, hogy irasbeli vagy szobeli, hivatalos vagy kozvetlen nyelvhasznalatra van-e
sziikség; valamint (d) felméri a sikeres kommunikaciohoz sziikséges szinteket (Longman
Dictionary of Applied Linguistics 1985, 189. o.; Munby 1978, Richterich et Chancerel,
1980).

Objektiv sziikségleteknek nevezik a ténykdzld informaciok alapjan Osszeallitott
nyelvtanuloi sziikségleteket (szakmai nyelvhasznalati szituaciok, az adott nyelv haszna-
latanak gyakorisaga stb.). Szubjektiv sziikségletek a nyelvtanulok kognitiv és affektiv
sziikségletei a tanulasi helyzetben, amelyeket a személyiségre, a tanulasi stilusra, szoka-
sokra, kedvelt tanulasi tevékenységekre stb. vonatkozé informaciok alapjan allapitanak
meg. Az objektiv és szubjektiv sziikségletelemzések a tavlati illetve kdzvetlen célok
megallapitasara irdnyulnak. A favlati cél-kdzpontu igényfelmérés azt jelenti, hogy fel-
mérik, a tanuld milyen szerepeket fog ellatni szakmai palyafutasa soran, és ezekhez mi-
lyen nyelvi készségekre és nyelvismeretre lesz majd sziiksége. Példaul: miért hasznalja a
nyelvet (tanulmany, munka, ezek kombinacidja, egyéb stb.); hogyan fogja a nyelvet
hasznalni (beszéd, olvasas, iras, kdzvetleniil, telefonon, eldadasok jegyzetelésekor stb.);
mi lesz a tartalom (szakmai teriiletek, mérnoki tudomanyok, felsGoktatasi intézmény
szintjén); kivel fogja hasznalni a nyelvet (anyanyelvii beszéldvel, kiilfoldi partnerrel,
akinek szintén nem az anyanyelve); hol (irodaban, {izemben, konferencian, kiilfoldon
stb.); mikor (az adott nyelvtanfolyammal egyidejlileg, azt kovetden, gyakran, ritkan
stb.).

A tavlati célok mellett 1éteznek kozvetlen célok is. Példaul egy egyetemi hallgato,
aki angol nyelven végzi tanulmanyai egy részét, szakmaja gyakorlasa soran keriilhet
majd olyan helyzetbe, hogy a targyalasi készségére, beszédkészségre lesz elsdsorban
sziikség. Tanulmanyai soran azonban féleg az olvasasi, jegyzetelési készségekre, vala-
mint az angol nyelvii eléadasok megértésére, és a diplomamunkaja elkészitéséhez sziik-
séges irasbeli készségekre van sziiksége. A tavlati célokat tehat kiegészitik a kdzvetlen
célok. A kozvetlen nyelvtanulasi célok/sziikségletek felmérése soran feltett kérdések pél-
daul: miért tanulja a nyelvet? (tantargy, kotelez6, kedvtelés stb.); hogyan tanul, mi a ta-
nulasi hattere (tanuldsi stilus, kedvelt modszerek); eréforrasok (tanari tényezok, tan-
anyagok, technikai eszk6zok, nyelvgyakorlasi lehetoségek stb.); kik a tanulok (kor, nem,
nemzetiség, hattér, attitlidok stb.); hol folyik a tanulas (kellemes vagy hangos kornyezet
stb.).; mikor (napszak, gyakorisag, idotartam stb.).

A tanitasi-tanuldsi folyamat megkezdése eldtt objektiv igényfelméréssel allapithato
meg tehat a nyelvhasznalati helyzetek sora és az ezekhez kapcsolodo nyelvi kifejezéesz-
ko6zok rendszere, szubjektiv felméréssel pedig a nyelvtanulonak nemcsak a tarsadalmi,
hanem az egyéni szerepe szerinti igénye.

Richards (1984) szerint a sziikségletelemzés célja, hogy (a) széles alapot biztositson
a tanitdsi-tanulasi tartalom meghatarozasadhoz; (b) olyan altalanos és specifikus célokat
hatarozzon meg, amelyekkel a tanitas céljai, kovetelményei és tartalma kidolgozhatok;
(c) nyujtson viszonyitasi alapot a folytonos értékeléshez, visszacsatolashoz.

A sziikségletelemzés tehat nem tekinthetd egyszeri és végleges eljardsnak, hanem az
elézetes felmérésen kiviil a nyelvtanulés soran jelentds szerepe van a folyamatos igény-
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felmérésnek is, amivel egyrészt az objektiv sziikségletek alapjan megallapitott részcélok
alakulasarol, masrészt a szubjektiv affektiv, kognitiv igényekr6l nyerhetd visszajelzés. A
folyamatos sziikségletfelmérés eredményei modositas céljabol visszacsatolandok a célki-
tlizések, valamint a tanitasi-tanulasi folyamat valamennyi szakaszanak értékeléséhez.

A sziikségletfelmérések f6 tipusainak megismerése, a helyi tantervek elkészitését se-
gitd tobb célu elemzo alkalmazasa — véleménylink szerint — nemcsak a szaknyelvtanar-
képzésben, hanem egyéb tantargypedagogidkban is alapvetd fontossaggal alkalmazhato.

A szaknyelvtanitasi/tanulasi folyamat résztvevdinek egyiittmiikodési formai a szimu-
laciés feladatoktdl a redlis élethelyzetekig (pl. a részben idegen nyelven folyd szakmai
tanulmanyok) a nyelvhasznalat kiilondsen sokoldali lehetdségét teremtik meg, ezen ki-
viil az altalanos didaktika szamara is tobb tanulsaggal szolgalhatnak. A kommunikacios
képességek fejlesztésének eljarasai, a szaknyelvoktatasban alkalmazott interakcids szo-
vegfeldolgozasi folyamatok tapasztalatai ugyancsak hozzajarulhatnak az éaltalanos didak-
tika egyes teriileteihez.

Ahogy a nyelvtanarképzésben a reflektiv tanar fogalma a hagyomdanyos tanarszerep
atértékelését jelenti, ugyaniigy a hagyomanyosan felfogott tanuléi szerep valtozasat von-
ja maga utan a tanulds tanuldsanak, vagyis a tanulési stratégidknak a kialakitasa. Az ide-
gennyelv oktatisban altalaban, a szaknyelvoktatasban pedig kiilondsen sziikséges az au-
tonom tanulas képességének miel6bbi fejlesztése (Europa Tanacs Modern Nyelvek Prog-
ramja, Holec, 1981. 23. 0.). A tanuldi autonémia azon a feltételezésen alapul, hogy az
egyének eltéré6 modon tanulnak; kiilonboz6 tanulasi stratégiakat alkalmaznak kiilonb6z6
idészakokban, tobb valtozo fiiggvényében (feladat jellege, hangulat, motivacids szint
stb.); minél tajékozottabbak a nyelvtanulok a nyelvvel és a nyelvhasznalattal kapcsolat-
ban, annal hatékonyabb sajat tanulasuk szervezése. A nyelvtanulod fokozott felelsség-
vallalasa a tanulasi folyamatban szamos elénnyel jar: hatékonyabba valik a nyelvtanulas,
minthogy a nyelvtanulé azt tanulja meg, aminek az elsajatitasara készen all; a fokozott
felelosségvallalas lehetdvé teszi a folyamatos tanuldst az osztalytermen kiviil is; a kiala-
kult nyelvtanulasi stratégidk — a nyelven kiviil — mas targyak tanulasakor is alkalmazha-
tok (Hallgarten és Rostoworowska, 1985. 4. 0.). A nyelvtanulasi stratégidk kialakitasa-
hoz jelent6s alapot teremtettek a sikeres nyelvtanulora iranyuld kutatasok (Rubin, 1975;
Stern, 1975; Naiman és mtsai. 1978).

Az idegen nyelven folytatott szakmai tanulmanyok 1ényeges el6feltétele a tanulma-
nyi készségek fejlesztése (jegyzetelés, konyvtarhasznalat, publikacid készités, vizsga-
technikék stb.), amely jelentds aranyban szerepel a nyelvpedagdgia szaknyelvi kompo-
nensében, ¢és a szakirodalom is boségesen foglalkozik ezzel a témaval (Wallace, 1988).

Az altalanos didaktika szempontjabol figyelemre mélt6 ugyanakkor a tanulmanyi cé-
i képességek (study skills) és a tanulas tanitasa (learner training) kozotti hasonldésagok
és kiilonbségek kimutatasa, melynek lényege a szakirodalom alapjan a kovetkezoképpen
foglalhat6 6ssze. A tanulmanyi célu képességek fejlesztése kiilso forrasokon (pl. tanterv)
alapul, produktum-orientalt (pl. egy vizsga sikeres letétele), a tanulmanyi kdvetelmé-
nyeknek megfeleld feladatokat és tevékenységeket végeznek a nyelvtanulok, akik kiilsé
értékelésre szamithatnak. Ugyanakkor a tanulds tanitdsa alkalmat teremt a nyelvtantlok-
nak sajat célkitlizéseik kivalasztasara, folyamat-orientalt, lehet6vé teszi a nyelvtanulasi
magatartas belso értékelését (Ellis és Sinclair, 1989).
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Szemle

A fentiek alapjan az oktatasi folyamatban a tanari szerep kiboviil a tanulés tanitasaval
is, amelynek rendszere magaban foglalja a tanitasi/tanulasi tartalom és mddszerek meg-
vitatasat, informacio kozlést a nyelvrdl és a nyelvtanulasrol, kiilonb6zd nyelvtanulési
stratégidkkal val6 ismerkedés biztositasat, tapasztalatcserét, a kisérletezés lehetdségét. A
tanulasi folyamat irdnyitasa, stratégidk tudatositdsa valamennyi tantargypedagdgia ér-
deklodésére szamot tarthat.
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