MAGYAR PEDAGOGIA
96. évf. 1. szam 77-85. (1996)

KEPESITESI FELADAT ES OKTATASI IGENY —
TOVABBKEPZES AZ EGYETEMEKEN

Ernst Prokop
Universitdit Regensburg Lehrstuhl Pddagogik 1.

Ha abbol a mozgastérbol indulunk ki, amely az egyetemen hivatasosan tevékenykedd és
a tovabbképzésben érdekelt egyénnek kinalkozik — és ha tartézkodunk az utopikus ki-
vansagoktol, vagyis ha a realitasok szintjén maradunk — akkor a megallapithatjuk: a ku-
tatas és az oktatas, vagyis az egyetemek miikddésének hagyomanyos teriiletei ma mar
nem elegendéek ahhoz, hogy eleget tegyenek az oktatasi rendszer ezen csucsintézmeé-
nyével szemben tamasztott elvarasokat. Uj képzési feladatok fogalmazodnak meg. Eze-
ket az 1 igényeket csak akkor lehet kielégiteni, ha legalabb két feltétel teljesiilését bizto-
sitjuk, nevezetesen: (1) ne avuljanak el az életben val6 boldogulashoz és a hivatas gya-
korlasahoz sziikséges ismeretek, tovabba (2) megujithato, felfrissithetd legyen az elsaja-
titott tudas.

Az egyetemek vonakodva bar, de megnyilnak a tudomanyos tovabbképzés ilyesféle
kivanalmai elStt — legalébbis szdndéknyilatkozataikbol erre lehet kovetkeztetni. Igy a
kutatas 0j eredményei nem csupan az oktatok ismereteit gazdagitjak és az ismeretek at-
adasaban hasznosulnak, hanem bekeriilve az oktatasba a korabban megszerzett szakkép-
zettségekben specifikusan atalakulnak, lehetdvé téve ezzel a korabbi tapasztalatok meg-
Ujitasat, a mar tanultak felfrissitését. EbbOl a szemszogbdl nézve az egyetemi tudo-
manyos tovabbképzés éppen arra példa, hogyan lehet a napjainkban szinte allanddan val-
toz6 ismeretanyagot €s az életkoriilményeket, tovabba a képesitési feladatokat — amellyel
az egyetemek kozintézményi mivoltukban szembenallonak tartjak magukat — egymassal
0sszhangba hozni.

Az egyetem oktatasi igénye és szakképesitési feladata sajatsagos egyensulyba keriil
meghaladva minden korabbi status quét. Mindenki szamara biztositani kell a kiilonbdz6
¢lethelyzetek, képzési iranyok és szakmai palyak ismeret és készségvaltozasainak ko-
vethetdségét. Ebben az értelemben az egyetem jovéjének kulcsa a tovabbképzési felada-
tokban rejlik: fontosnak tlinik belsé egyensulya és a tudomanyos képzésben magas ran-
got biztositd részvétele, amely alatt a jovOben csakis az életet végigkiséré képzést ért-
hetjiik (Boventer, 1980).

Az egyetemi tudomanyos tovabbképzést vizsgalva tanulmanyomban foglalkozni ki-
vanok az egyetem feladatanak értelmezésében jelentkez6 ellentmondasokkal, tovabba a
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foiskolai didaktika ambivalens posztulatumabdl, az egyetem nyitasabol kiindulva utalok
a hazai egyetemek aktualis cselekvési lehetdségeire.

Ilyen meggondolasokbol adoédoan az egyetemi tovabbképzés helyi értéke és feladat-
felfogasa semmiképpen nem tekinthetd csupan az egyszer megszerzett szakképzettség
¢életpalyan keresztiil torténd egyszerii ,tovabbitasanak”. A tovabbképzés révén valik
ugyanis lehetségessé, hogy ne csupan a pillanatnyi képesitési igényeknek feleljiink meg,
hanem a készségek egyensulyban maradjanak az egész megvalosulé emberi élettel annak
kiilonboz6 életkori fazisaiban.

Ellentmondasok az egyetem feladatanak értelmezésében

Az a kdonnyedség, amellyel a tovabbképzésrol beszeliink, gyakran azt a latszatot kelti,
hogy egyszeriien csak a kdvetelményekhez igazodd képesitésrél van szo, s a szakkép-
zettség kiigazitasat értjiik alatta. Mindaz, amit felszinesen hallhatunk rola, ezt a felfogast
er6siti meg. Ez azonban nem felel meg a valésagnak (Prokop, 1981). A tovabbképzésen
keresztiil az életet végigkiséréen gondoskodunk arrdl, hogy az emberi 1ét hiteles formai
észrevehetdek legyenek. A tovabbképzés az életetiinket végigkisérd azon gondoskodas,
amelynek eredménye megjelenik a cselekvd magatartasban, amely az 0j ismeretek sze-
mélyiségbe integralddasaval készséggé valik.

A tovabbképzésben két tényézo jelenik meg: a szakmai, tarsadalmi kvalifikalo felké-
szités kovetelményei és a képzési kinalat. A képesitési feladat és az oktatasi igény ko-
z0Otti valasztas a német egyetemeken torténelmileg inkabb az oktatas javara dolt el. A né-
met egyetemeken torténelmileg a feladatok kijel6lésében a kinalat elsébbsége dominal.
A képesitési feladatok mar akkor a perifériara szorultak, amikor a berlini egyetem meg-
alapitasakor Wilhelm von Humboldt az adott lehetdségek koziil a konzervativabb al-
lasfoglalast valasztotta, vagyis fakultasokat hozott 1étre, valamint fennmaradt a gimna-
ziumi és egyetemi képzés egysége. A napodleoni haboruk kdvetkeztében, a nagy eurdpai
valtozasok keretében ugyanakkor mar rendelkezésre allt a francia képzési rendszert
azoéta is jellemz0 alternativa, nevezetesen az, hogy az altalanosan képzd, tudomanyos is-
meretanyagot nyu;jto iskolat a szakiskolak rendszere koveti, melynek feladata a tanarok,
mérnokok, orvosok és jogaszok képzése. Az ilyesfajta elképzelések megnyerték a porosz
oktatasiigy tetszését, a bajorban pedig meg is valdsultak, amikor Montgelas' megsziin-
tette a bajor egyetem fakultasokra tagoltsagat.

Humboldt meghatarozo konzervativ allasfoglalasa ota természetesen valtoztak a ko-
rilmények. Megjelentek a foiskolak, amelyek nem zarkoztak el az 01j kvalifikacios kove-
telmények elSl. Igy nemcsak felkészitettek az adott hivatasra, de hozzajarultak a szakmai
kibontakozast eldsegitd széleskorii ismeretek elsajatitasahoz, alkalmazasahoz és a meg-
tanult technologidk értékesitéséhez is. Vallaltak a tovabbképzést szolgald megujitd gon-
dolkodast és cselekvést.

U Maximilian Josepf von Montgelas grof (1759-1839) bajor allamférfi, a felvilagosul abszolutista etatizmus

hive.
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A mindinkabb hangsulyozotta valo vertikalis felépitésii tanulmanyi folyamatok meg-
alapozasa soran Ujszer(i képesitési igények fogalmazodtak meg. Az egyetemekkel szem-
beni aktualis képesitési igényeket a szakiranyok létesitése jelzi. Ezek a tanulmanyi fo-
lyamatok egységes egészet képeznek ¢€s kiegészitik az egyetemi képzést eldsegitve ezzel
a tarsadalmilag sziikséges kvalifikacio megszerzéséhez igazgatasjogilag szabalyozott ut
kialakulasat. A szakirany lezarasat, a tanulmanyi folyamat eredményes befejezését do-
kumental6 ,,diploma” mar megnevezésében is egy adott szakteriilet cselekvési kom-
a jogaszok szaktudomanyos hangsulyt képzésében volt jelen. A tudomanyos kom-
petenciak atiiltetése a cselekvési térbe, valamint a valés helyzetek biztos kezelésének
elsajatitasa azonban itt is a fogalmazodsagra €s a repetitorra — vagyis az egyetemen ki-
viilre — harult és harul részben még ma is.

A szakemberek felkészitésének kovetelményeit tilnyomorészt az adott teriilet valto-
zasai alakitjak. A képesitési feladatok talnyomorészt a hivatasteriiletek atalakulasabol
adodnak és csak nehezen biztosithatd a hivatast el6készitd képzési iranyokon keresztiil.
Ennek elkeriilhetetlen kovetkezménye, hogy az egyetemi kutatast és oktatast tovabbkép-
zéssel kell kiegésziteni. Ha a tovabbképzés a kutatds és az oktatas mellett minden fa-
kultas hétkoznapi feladatava valik, kiilonféle konkurencia-helyzetek is teremtddhetnek.
A tovabbképzési feladatokat ugyanis az egyetem tevékenységi korén kiviili szakmai szo-
vetségek lattak el sziikkdsebben ugyan, de sok szempontbol kielégitéen. Eldszor is a az
egyetemeknek egyiittmiikodve a felhasznalokkal gondoskodniuk kell ennek a tovabb-
képzési kinalatnak a megszilarditasarol. Ezutan tekinthetjiik csak emlitésre méltoan sike-
resnek és tartosnak azokat az egyetemi szolgaltatasokat, amelyeket a nem ,,térzsvasar-
16k” k6z¢ tartozo hallgatosag szamara is rendelkezésére kell bocsatanunk (Arbeitskreis
Universitdire Erwachsenbildung, 1985).

Miutan az egyetem feladata mindenekel6tt az ismeretek 0sszegylijtése, a tudasgyara-
pitas és a diakoknak a tudomany adott allasanak megfeleld képzése, ha a teljes élettevé-
kenységet segit tovabbképzést nem artikulaljuk megfeleléen, ez utdébbi konnyen maga-
tol értet6do feladatnak tlinhet. Tudnunk kell azonban, hogy német nyelvteriileten az élet-
ut alakitasanak segitése, az ¢letben vald segitségnyujtas nem tartozott a tudosképzés ha-
gyomanyos feladatai koz¢. Az emberi magatartds normainak generaciordl generaciora
torténd atadasa a mindennapokban valdsult meg. Az életet végigkisérd képzésnek pon-
tosan azt az aspektusat képviseli, amely a csaladban és a hétkéznapok szocialis vonat-
kozasaiban érzékelhet. Az emberek az életiiket végigkisérd alapveté magatartasformald
ismereteket dontden a csaladokban, valamint a mindennapok tarsadalmi kapcsolataiban
tudtak Gsszegyljteni. Tehat a képzés minden folyamatanak alkotorésze az ,,0nképzés”,
de ennek helye nem az oktatasligy és nem az iskola.

Amennyiben az egyetemek ma magukra vallalnak ilyen feladatokat, azzal valojaban
legrégibb tradicioikat folytatjak. Koztudott ugyanis, hogy valamikor az egyetemek az
univerzalis és nem a leszlkitett alkalmazasi Osszefliggésekre korlatozott képzés szinhe-
lyei voltak, nem az ismeretek egyszerii tovabbitasara szoritkoztak. Ezt tigy valositottak
meg, hogy kezdetben teljesen altalanosan foglalkoztak a tudomannyal és csak utana for-
dultak az alkalmazas lehetséges helyzetei felé. Eppen ezzel az egyetemességgel nyitottak
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utat a tapasztalaton alapuld tudashoz. A képzés folyamataban elszakithatatlanul egy-
bekapcsolva jelentkezett az élet perspektivaira €s a kiilonbozé szakmai tevékenységre
valo készség megteremtése. Ha az egyetemek a tovabbképzésekkel szakképzést és élet-
segitséget akarnak nyujtani, csak ehhez a feladathoz kellene céliranyosan kapcsolodniuk.
Az alapképzésben részt vevo didkok pontosan ezt nem kapjak meg. A jovo feladatainak
horizontjat ugyanakkor a tudasatadas, a képesités €s a kutatasra valo felkészités fémjelzi.
A személyiség alakitasa, a jellemformalas azonban még ma is dontéen a diak-
kozosségekben torténik, ahogy a szocialis biztositas a didkérdekvédelem dolganak sza-
mit.

Két ambivalens posztulatum: didaktika a fels6oktatasban és az
egyetem megnyilasa

Az utdbbi évtizedekben ujra és Ujra voltak olyan probalkozasok, amelyek célja a felso-
oktatasban nyujtott képzés és az egyéni tanulmanyi eredmények hatékonysaganak didak-
tika segitségével torténd javitasa volt. A szakiranyok kialakitasa soran a felsdoktatas
didaktikajanak eredményeként erdsebb szabalyozas érvényesiilt. Nem indulhatunk ki
azonban abbol, hogy ily modon kelldképpen szamitasba vettiik a képesitési feladatokat a
tudas robbanasat és az ismeretek novekedését illetden.

Az egyetem oktatasi igénye volt az, amely didaktikat kovetelt a felsoktatasban. En-
nek ellenére csupan feltevés, hogy a tudomannyal valo foglalkozas olyan messzemenden
befolyasolja az ember sajatos profiljat, hogy mindenféle 6sztonzés nélkiil, sajat kész-
tetésre a felhasznalasi Gsszefliggések felé fordul. A fdiskolai didaktika volt az elsé ki-
sérlet, amely ezt a feladatot kézzelfoghatova tette. Az egyetemi képzés nagyobb foku
céliranyossaga, a tartdosabb hatékonysag, valamint az ekdzben nyujtott egyetemi oktatasi
szolgaltatasok és az egyéni tanulmanyi igyekezet megfelelonek tiintek arra, hogy az ér-
tékesithetd kompetenciak elsajatitasa az egyetemeken ne legyen tetszéleges és a tudo-
many klasszikus szakszisztematikaja mellett kelld hangsulyt kapjon a didaktika (Prokop
¢és Geiler, 1974).

A felsGoktatas didaktikdja azonban pontosan ezt az igényt illetéen kapott til koran
helyeslést ,,hamis, ambivalens oldalrol”. Mieldtt az egyetemi tudomanyok képvisel6i ki-
allhattak volna a képesitési feladatok mellett, a didaktika tl gyakran szolgalta az Ggy-
nevezett ,,kdzépszarny” és a nem gimnaziumi tanarképzés vitathatd szakjainak, min-
denekel6tt a pedagodgiai foiskolak profiljanak kialakitdsara torténd — érthetd — torek-
véseket.

A tarsadalomtudomanyokon kiviil alig érvényesiiltek didaktikai érdekek. Amikor a
tudomanyos felismeréseknek és a technologiai eredményeknek az értékesitési teriiletekre
¢és a felhasznalasi Gsszefliggésekbe torténd ,.transzferje” mar nem csak onmagat szaba-
lyozta, hanem — az 0ij paradigmak ¢és a kutatastervezés keletkezésének gyorsasagat ille-
téen is — allando valtozasra és folyamatos tamogatasra volt sziiksége, akkor valt a didak-
tikai kérdéskor a nagymulta egyetemi és tudomanyos diszciplindk szamara is témava.
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Ma a folyamat eredményeként a tudomanyban megjelend tradicionalis diszciplinak di-
daktikai kérdésmegfogalmazasai kdzéppontba keriiltek a mérnok-, a természet- és a koz-
gazdasag-, valamint az egészségtudomanyokban, azokban a tudomanyokban, melyek a
tovabbképzés kialakitasat illetden hajlandoak megfelelni a képesités kozfeladatainak.
Amennyiben az egyetemek hasznosithatot nyujtanak korabbi végzettjeik el6z6 képe-
sitéséhez, maga a ,,technologiatranszfer” és az ismeretek atadasa a kor kovetelményeinek
megfeleld felsGoktatasi didaktikai szolgaltatasokként problémamentesen legitimalhatova
valik.

Az elmuilt években éppen a tovabbképzd tevékenység kovetkeztében talsdgosan is
koran beszéltek ,,az egyetemek megnyilasarol”. A szandék ekdzben az akadalyok ledon-
tése, a tudomanyos szemellenz6kt6l valdo megszabadulas ¢s a parbeszédre vald készség
volt, azért, hogy az egyetemek biztositsak maguknak a visszacsatolast a valos élet felé és
hogy kiszabaditsak gett6jabol az egyetemi oktatast és kutatast. A tudomanyos to-
vabbképzés érdekében tortént intézkedéseket alkalmasnak talaltdk arra, hogy konstruk-
tivan hozzajaruljanak a tudomanyos latasmodok és azok gyakorlati, szakmai igazola-
kezésre, mindenckel6tt a gazdasagi és miiszaki-tudomanyos diszciplinakban, amelyek
eddig alig célzott csoportokat érnek el. A tovabbképzd szakiranyok kiilonb6zé szakmai
csoportok szamara késziilnek. Ezeket a kisérleteket az fémjelzi, hogy nem a ha-
gyomanyos tudomanyteriiletek targyszisztematikajabol indulnak ki, hanem a célcsopor-
tok igényeibdl. Ennyiben a tovabbképzd stidiumok interdiszciplinaris felépitésiiek, ezért
az egyetemek gyakran még tartozkodoak veliik szemben.

Ott is mindeniitt korlatokba {itkdzik az ember, ahol a foglalkoztatasi rendszerben az
az érdek érvényesiil, hogy a felsdoktatasi palyakkal kapcsolatos szak- és tovabbképzési
feladatokat messzemenden egyéni vallalkozasban, jobb hijan egyetemi alkalmazottak be-
vonasaval (de semmi esetre sem egyetemi intézményekhez kapcsolodoan) oldjak meg.
Ezzel parhuzamosan megallapithatd, hogy szamos felelés személyiség az egyetemi
szakképzést a szakma megkezdésének szempontjabdl olyan formalis alapként fogja fel,
amellyel a gondolkodasi képességet vagy a tudas horizontjat csak megalapozzuk. Mind-
azonaltal a szakmai karrier szempontjabdl az egyetemi képzésnek tartalmilag nincs em-
litésre méltod jelentSsége. Ezért relevansak azok a képzési programok, amelyek a vallalati
munkatarsak karrierjét iranyitjak. Ekdzben a foglalkoztatas teriiletén az ilyen képesitési
rendszerek mar olyan differencialtan kiépiiltek, hogy az egyetemek nyitasanak igénye a
tovabbiakban nem varhato.

Raadasul azok a tényezdk, amelyek képesek egyensulyban tartani a szakmai valdsa-
got és az egyetemi tovabbképzést, az egyetemek altal nem minden vonatkozasban kezel-
het6k. Ez részben az 6rokolt — egyértelmien elit salypontu — tuddsképzés atalakulasaval,
a toOmegoktatas iranyaba torténé elmozdulasaval magyarazhato. Ezt az atalakulast az
egyetemek mindezidaig csak ,,félgézzel” valositottak meg. Csupan a tovabbképzés fel-
adatai soran mérkdznek meg az egyre hangosabb kihivasokkal. Itt és ma olyan kompe-
tencidk alapjait rakjék le, amelyekre az elmult korokban alig volt igény. igy 1ép az el-
kotelezett ismeretelsajatitas 0sztonzése mellé az a lehetdség, hogy a felndttek — ameny-
nyiben ezt a tudds targyszisztematikdja lehetévé teszi — felmérjék tanulasi lehetdsé-
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geiket, vagyis hogy teret nyerjen a felfedezo és dntevékeny, a szakiranyok altal nem sza-
balyozott tanulas. Ez a nyitas olyan lehetdsége, amely egyenesen a tovabbképzés teen-
do6ibdl kovetkezik.

A német egyetemek cselekvési mozgastere

A cselekvés mindennapos jatéktere szemmel lathato. Az egyetemek szakiranyokat alaki-
tanak ki és gondoskodnak a szakmat ado szakképzések terjedésérdl. Emellett az oktatasi
intézmények egy teljesitoképes rendszere is miikddik, amely biztositja az iskola utani
segitségnyujtast, valamint szakmai- és hétkoznapi tovabbképzést nyljt. Ennyiben az
iskola utani tanulasi igény kiszolgalasaban jartas oktatasi intézmények, kamarak és szak-
mai szovetségek megfelelden gondoskodnak a nem egyetemi ,,vasarlokozonségrol”.
Ezen intézmények és szdvetségek mindegyike osztja az iskola utani oktatas bevalt gya-
tudomannyal kivantak foglalkozni, de életiik soran mégis sziikségiik volt tajékoztatd
tudomanyos adatokra. Az életben vald segitségnyujtas és a kozosségi pedagogiai ethosza
hatarozta meg azt, hogy kozelhozzak a kortarsak szamara az oktatas életet végigkisérd
segitségnyujtasi feladatat.

Ennek az — egyetemeken kiviili — folyamatnak a kibontakozasa végiil oda vezetett,
hogy az egyetemek népszeriisitd eldéadasokkal, informacidt nyujté rendezvényekkel
hozzajarultak széles tarsadalmi csoportok szakmai igényeinek kielégitéséhez. Mindent
egybevetve azonban a népoktatas és az egyetemek kozti tavolsag tovabb mélyiilt. Meg-
szilardult az a gyanu, hogy itt ,,népszeri” — €s ezzel hamis — tudomanyt kozvetitenek.
Lehetséges, hogy a ,,popularizalas” didaktikai és publicitasi szempontbol nyereséges
volt, de igy tiinik, hogy a valdsag nem engedi meg a leegyszeriisitést. Ennyiben a nép-
szerli tudomany problematikus vétséget jelentett az egyetem oktatdsi kovetelményével
szemben. Ez olyan, mintha egy négykotetes tudomanyos lexikont hasonlitunk 6ssze an-
nak ,,kozérdekll kiadasaval” — vagy példaul arra gondolunk, hogy a ,,Volkswagen” csak
ma jelol markat, eredetileg azonban az urasigi diszhintd ,atlagember-kivitelezését”
jelentette.

Ilyen kor- és egyetemtorténeti hattér mellett vilagossa valik, hogy az egyetemek min-
den tovabbképzési kotelezettsége bizonyos jelzaloggal terhelt. Ugyanakkor még mindig
felmeriil a gyand, hogy olyan emberekrdl akarunk gondoskodni, akik tulajdonképpen
nem érzékenyek a tudomany és a megismerés irant és elsésorban csak az egyetem
imazsaval akarnak ékeskedni. Ezért a popularizalas elitélése gyakran helyeslésre talal.
Ehhez még az is hozzajarul, hogy a tovabbképzési tevékenységet — mar csak praktikus
szervezeti okokbdl is — tulnyomorészt kdzponti intézmények gyakoroljak. Els6 pillantas-
ra ugy tinik, hogy innen Gjabb belathatatlan fejlédés indul, melynek eredményeképpen a
fakultasok autonémiaja fokozatosan alaaknazodik ugyanugy, mint ahogy alarendelddott
a fels6oktatasi didaktikdnak és a szakiranyoknak. Az anglofon teriilet példaszerii to-
vabbképzési adottsagait tekintve az ilyen konstellaciok aligha adnak okot euforiara szé-
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les egyetemi korokben, a mi hagyomanyaink és koriilményeink alapvetden eltéréek,
masok a keretfeltételek.

Mikozben e vitak folynak az ismeretek tovabbképzésbe torténd beépiilése mar meg-
vetette labat az egyetemen kiviili intézményrendszerekben pontosan ott, ahol az egyete-
mi oktatok felvallaltak ezt szerepet. Ezért a megoldas keresése a tarsadalom egésze altal
elismert ,helyek”, az akadémiak és az érdekeltek — akik foglalkozasukat tekintve nem
egyetemi emberek — bevonasaval torténik. Ezek eredetileg az egyhaz és a tarsadalom vi-
szonyaival foglalkoztak, azota azonban mar a tudomany €és a tarsadalom kozotti problé-
makat vitatjak meg. Ezeken a rendezvényeken tilnyomorészt egyetemet végzett kdzon-
ség vesz részt. A tudomanyos tovabbképzés helyérdl és perspektivairol szold vitdkban
tehat arrdl van sz0, hogy ez, az életet kisérd oktatas az akadémiakon keresztiil valosuljon
meg. Mellékesen hadd jegyezzem meg, hogy helyenként az ilyen eszmecserék gyakran
jobb keretfeltételeket teremtenek, mint egy-egy intézményi szeminarium (Koch, 1983).

Itt azonban mindenckel6tt tampontot nyerhetiink az oktatési igényeknek egy egészen
hétkoznapi értékeléséhez. Az akadémidkon mindig is megvolt a ,,vételara” ezeknek az
igényeknek. Itt, a szakmai szovetségeknél és a felhasznalasi szituaciokra képesitd szak-
iranyoknal, rendszerint olyan hallgatosag jon 6ssze, amely kész a tovabbképzés szolgal-
tatasait anyagilag is kiegyenliteni. Ezzel szemben a tudomanyos tovabbképzést igénylok
kozott gyakran a ,,zérotarifas” elképzelés kisért.

Hol van tehat a tovabbképzésben valo ndovekvo részvétel mozgastere? Vendéghallga-
tok, koztik ,,idésebb egyetemistak”, akik rendelkeztek az egyetemrejaras elofeltételei-
vel, mindig is voltak. Manapsag sok helyen perspektivat latnak abban, hogy az egyetemi
hallgatok 1étszamanak csokkenése kovetkeztében gazdatlanul maradd székeket nyug-
dijasoknak kinaljak fel, de ez még nem jelent egyetemi tovabbképzést. Ez csupan a sza-
badidé igényes eltoltését segiti eld, de egyedi esetekben kétségteleniil segitséget nyujt az
intellektualis produktivitasnak is. A miincheni Ludwig Maximilian Egyetem most inditott
nyugdijasprogramjaban érdekes marginalis jelenség figyelheté meg a jelentkezések
szama alapjan. Olyan rendezvényeket kinalnak, amelyek célja a kiilonb6z6 generaciok,
az érettségizett nyugdijasok és az egyetemi szakirdnyokon tanuld fiatal felnéttek kozotti
parbeszéd. Kétségtelen, hogy a nagyapak és unokak kozotti tapasztalatcsere mindkét
oldalon 6sztonozheti a képesitésért vald faradozast és a tanulasi készséget (Prospekt auf
das Seniorenstudium der Universitit Miinchen, WS 1987/88).

Az egyetemi tovabbképzés tovabba kihasznalhatja az oktatasi sziinet alatti tevékeny-
ség lehetOségeit. A tanitas és tanulds orientacios kurzusai kétségtelentil tolongast igérnek
(Prospekt Weiterbildentes Studium, 1986). Ezenkiviil az egyetemek olyan akadalyokat is
ledonthetnek, amelyek megakadalyozzak egyes érdeklodok tovabbképzéshez vald hoz-
zaférését. Elofeltétel a tavoktatas kiépitése, irasos és audiovizualis informacios anyag
1étrehozasa, tovabba megvalosithato jelenléti fazisok megszervezése. Ezek biztositanak
példaul, hogy az érdeklédok hétvégéken is igénybe vegyék az egyetemeket. Jatékteret
adnanak egyuttal az egyetemi tovabbképzésnek a képesitdé kurzusok és a tanulmanyi
szabadsag kozott (Boventer, 1980; Prokop, 1981).

Az egyetemi tovabbképzés a tavlatokban a sziinidei rendezvények programja is lehet.
A tanaroknak és a tanuloknak egyarant biztositott orientacids kurzusoknak meg kell
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felelniok mindkettéjiik szamara alkalmas idépontok kovetelményének. Az egyetemek
ennek soran felnyithatjadk sorompoikat, amelyek napjainkban még megnehezitik a to-
vabbképzés irant érdeklédok bejutasat. Elofeltételként kell szamitasba venni a tavokta-
tasi kinalatokat is, irasos és audiovizualis informacids lehetdségekkel és idénként termé-
keny prezentacios fazisokkal. Az ilyen megoldasok lehetové tehetik a tovabbképzési ér-
deklodés kielégitését és az egyetemek kinalatainak lehetGségét példaul a hétvégeken is.
Egyidejiileg az egyetemi tovabbképzés idébeni jatéktér lehet a képesitési kurzusok és a
képzési idoszak kozott.

Mindazonaltal az egyetemi tovabbképzés dontd cselekvési lehetéségei a mindenkori
regionalis kdrnyezethez kotédnek. Az egyetemek a regionalis tovabbképzések koordina-
cios- és kommunikacids centrumaiva fejleszthetik magukat. Rajuk harul a feladat, hogy
egyensulyt teremtsenek, gondoskodjanak a kiegyensulyozottsagrol. Feladatuk tovabba,
hogy a tudomanyt és a didaktikat, az 0j kutatasi eredményeket és megbizhaté isme-
reteket mutassanak be. Az egyetemeknek ezen a téren bizonyos elényiik van. Naponta
probaljak kapcsolatba hozni egymassal a képesitési feladatokat és oktatasi igényeket.
Egyenldre azonban ezt még nem sikeriilt kielégitéen megvaldsitani a tovabbképzés min-
den teriiletén. Az egyetemek tovabbképzd tevékenysége itt gazdatlan mozgastérre lel, és
nézetem szerint ma mar csak ennek a térnek nincs gazdaja.

Forditotta: Lesznydk Agnes

Irodalom

Arbeitskreis Universitire Erwachsenenbildung (1985): Wissenschaftliche Weiterbildung: Analysen —
Reflexionen — Statements, Dokumente der Jahrestagung 1984 in Regensburg. Hannover.

Bolewski, H. (1982): Grundlegen der Weiterbildung.

Boventer, H. (1980): Universitire Erwachsenen-bildung-sind unsere Hochschulen dafiir geeignet? Bensberger
Protokolle, 31. sz.

Koch, G. (1983): Lernen in Bildungshédusern und Akademien. In: Grundlegen der Weiterbildung. Miinchen.

Prokop, E. és Geiler E. (1974): Elemente der Erwachsenenpédagogik beim Hochschulstudium. In: Prokop, E.
és Geiler E. (szerk.): Erwachsenenbildung — Modelle und Methoden. Miinchen, 51-61.

Prokop, E. (1994): Volksbildung, Erwachsenenbildung, Weiterbildung. Profile und Markierungen. In: Fischer,
A. és Hartman, E. (szerk.): Dimensionen der Verdinderung von Aus- und Weiterbildung. Bielefeld.

Prospekt auf das Seniorenstudium der Universitdt Miinchen (1987/88): Gesprachsformen zur Begegnung der
Generationen Weiterbildendes Studium fiir Senioren, hrg. vom Arbeitskreis Universitire
Erwachsenenbildung e.V., Modelle der weiterbildenden Studien, 6. sz. Hannover 1986.

84



Képesitési feladat és oktatasi igény — tovabbképzés az egyetemeken

ABSTRACT

PROKOP, ERNST: EDUCATIONAL TRANING FOR PROFESSIONAL TASKS AND
ADEMANANDS - POSTGRADUATE EDUCATION IN UNIVERSITY

Relying on a high level of scientific development, German university education was
determined for a long time by the ,offer factor”, while the ,expectancy factor” of
professional-social requirements was considered to be of secondary importance. In the last
few decades, however, the one-sided dominance of elite scientific education has been
replaced by the need for mass education. Social-economical progress has also required
graduates starting their careers to possess an extensively applicable knowledge. The new
professional colleges, which are also engaged in the didactics of education, have been trying
fulfill this need. Didactics appeared first as the ,,binding element of construction” among the
specialized branches of science, and then began integrating into the educational mechanism
of certain scientific fields, thus legitimizing itself. The contradiction between the narrow
scope of university education on one side and the requirements of practice on the other is
expected to be dissolved by postgraduate/continuing education. However german universities
ignored postgraduate/continuing education for a long time institution; as several professional
organizations, chambers and special institutions have realized. In doing so the universities
lost contact with their ,,regular attendants” after graduating. Now, when universities wish to
provide postgraduate education, they have to consider the offer of the rivals, which have
obtained authority in several professional fields during these decades. Now universities,
beside maintaining their professional rank, also have to care for the postgraduate education of
their graduates as well as for the general scientific education of broad circles of society. In
the course of this continuing education, universities are supposed to consider regional and
local needs, the ,,genius loci”. Thus, a new element and the key to the future for universities
looking for their place lies in continuing/postgraduate education, which is still not utilized to
the extent it could be.
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