Kényvekrdl

Osszefoglalva: a kényv rendkiviil hasznos ismeretcket tartalmaz a megviltozou kérilmények kozde
dolgozé tandrok, valamint a leendd tandrok szamara. Sajit jogaink és kotelességeink, életinket irdnyitoé és
mi:éhauimzé jogszabilyok és dontési szintek kérdéseivel mindannyiunknak tisztiban kell lennfink. Ehhez ad
jo timpontokat Mezei Gyula kanyve.

Végezetiil ki kell emelni a kotet esztétikus megjelenését, logikus felépitését, viligos tagolasit, jo olvas-
hatsdgat. néhiny pontozisi hibatdl eltekintve szinvonalas szerkesziését.

Réthy Endréné

Galicza Jinos - Schadl Livia: Pedagégusok gubancai
Korona Kiadé, Budapest, 1993. 64 o. :

Cimében is figyelemfelkeltG kdnyvet kindl az érdeklddé olvasdknak a-szerzopdros. A gubancok szin-
tere az dldott vagy az elitkozott iskofa. Idézd fel milyen volt, hogy élted at didkként! - tanicsoljak kollé-
giknak a szerzék. Onismeretiink forrisait lethetjiik itt fel. s ugyanict fedezhetjiik fel sokszor palyavilaszti-
sunk rejtett motivumait is. Egykon' onmagunk, konformizmusunk vagy massigunk énd elemzése segitheti
tanitvinyainkkal kapcsolatos érzéseink, viselkedésiink megéntését, pedagiogus-éniink tudatos formalasat.

A fenti kérdéseket elemzi a kinyv elsd fejezete, s nem lehet véleden, hogy a felidézett, a felidézendG
iskolai érzések, élmények kozill az agressziorol szélnak elsiként a szerzék. Honnan erednek agresszidink?
Hol a hatir a racionilisan elfogadhatd, s a megtorlds vagyival mikédd agresszio kozow? Hogyan fiigg dsz-
sze a szorongds a szakmai bizonytalansig érzésével? A megvilaszolist, az Gnelemzést segitik a fejezet vé-
gén feltett tovabbi kérdések, melyek segitségével ki-ki bejirhatja az dnelemzés, onmegismerés belsd itjait.

Vajon elégséges palyamotivum-¢ a pedagégusok sokat hivatkozott gyermekszeretete? Milyen mélyebb
rétegei, dsszetevéi vannak ennek az érzésnek? Hogyan fiigg Gssze a szeretet, a bizalommal, az elfogadissal A
és az onelfogadissal? Ezeket a kérdéseket boncolgatjak a szerzdk a kinyv kovetkezd részében. Az ajinlott
moddszer ugyanaz, mint az el6zGekben. A pedagdgusoknak ¢lGbb dnmagukat kell érteniiik, tisztdzniuk kell
viszonyaikat a felvetett kérdésekhez. Csak ha szembenéztiink legrejtettebb motivumainkkal, viszonyuld-
sainkkal, inditékainkkal, juthatunk el a rinkbizottak megénéséhez, éné és érzé . vezetéséhez”. igy nyer ér-
telmet a lekotelezettséget és hilit nem vird szeretet, a misik ember elfogadisa, a felelGsség a masik embe-
rén. fgy vilik viligossa a hitelesség, a kongruencia kérdéskore. A szerzék rimutatnak a verbdlis és non
verbilis kommunikicié ellentmondo. Gzeneteire amikor nincs szinkron a rendszeren belil (lisd: gubancok).
S hogy mélységeiben is ismeri Galicza Jdnos és Schidl Livia a pedagogusok gubancait, errd] meggyézéen
tamiskodnak azok az esetbemutatisok, amelyekhez hasonlokat pedagégusként akdr magunk is dtélhetiink
naponta. Onsajnilat helyent dtgondolisra biztaté kérdéseket kap az olvasé. A negativ érzések feltirdsaval,
bemutatisival segitséget kap ahhoz is. hogy ezeket az érzéseit értse, s természetesnek tartva vallalni és ke-
zelni tudja.

Az eddig ismertetett fejezetekben is vissza-visszatéré kulcsszo volt az Gnismeret. E logikdbdl kdvetke-
-zik, hogy a tovibbiakban az dnismeret kérdéskdre all elemzésiink kozéppontjidban. Mi neheziti a pedagé-
guspalydn a redlis szakmai énkép kialakuldsit? Hogyan hat énképiinkre kirakatban lenni, a transzparencia
érzése? Van-e kontrollra (6nkontrollra) lehetdség, alkatom, helyzet a pedagéguspédlyin? ,Veszi-e™ az ilyen
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jelzéseket a tandr? Van-e igénye (lehetdsége, kellS felkészillisége) az onmegismerésre? Az asszimetrikus ta-
nir-didk viszony mennyiben neheziti a misikra figyetést (a decentrilast)? Hol van az arinyos, egészséges
empitia hatira? E bevezet kéndések elemzésén at vezeti a szerzdparos az olvasét az onismeret szitkséges-
ségének elfogadtatisihoz. S ahogy egyre személyesebbé vilik az olvasik vezetésem, s a kéndésfeltevés,
ugy valik egyre személyesebbé az olvasok (s akiknek elsdsorban irddott a konyv, a pedagogusok) megszoli-
tisa. Szeretnék meglittatni veliink: az Gnmagunkkal vald szembenézés igénye vezethet el helyzetiink, viszo-
nyaink dtlitisdhoz, jobb megénéséhez. A tovabbiakban az onmegismeréshez, problémdink megoldasihoz
kindlnak szempontokat. A pszichoterdpidban bevalt és alkalmazott eljiris adaptilisit javasoljak a pedagé-
gusoknak. Véleményiik szerint a szakmai szupervizié bevezetése megiermékenyithetné a pedagogiai gya-
korlatot. Ehhez azonban e! kell fogadnia a segitséget kéninek azt, hogy a megoldas sosem lehet a szakmai
segité feladata! Misik mepgkozelitési modként a szerzék a kilinbozé csoportmédszerck koziil az onismereti
és esetmegbeszéld csoportokat agindjak.

" A szakmai hivatissal jaré gondok kozt az énékek, normik kialakitisa kiemelt helyet foglal el. Mentil-
higiénés szempontbdl is fontos, hogy ki-ki tisztizza: milyen énékeket md etfogadni, magiénak vallani és
képviselni. Vililalt és vallott értékeinkben rejlik hitelességiink, s ez kongruencidnk alapkove is - valljak a
szerzék. Ennek részeként maradjon meg a pedagégus eszkiztariban a kételkedés megfogalmazisa is.

A pedagogusszakma egyik legnagyobb gondja a nitterheliség. A szerzGk bemutatjik azt az drdogi kon,
hogyan vezetnek a feldolgozatlan problémdk nilterheliséghez, majd a nilterheltség a problémik hiritisihoz
vagy feliiletes megoldisihoz. A szembenézé esetelemzés nemcsak itt segfthet, de minden mis alkalommal
is, ha a tehetetlenség, vagy barmilyen kudarc érzését éli meg a tandr. Aki képes elemezni rossz helyzetmeg-
oldisait, kudarcainak okait, az egyre ritkibban keriil hasonlé helyzetbe (gondoljunk példaul a sztercotip
bilntetésekre). .

Gyakori szakmai gondja lehet a pedagégusoknak, ha a gyermekeknél valamilyen rendellenességet vél-
nek felfedezni. Nyenkor szilkségik lehet mis szakéndk segitségére is. Ha jol ismerik az egészséges gyef;
meki fejlodés életkoronkénti jellemzéit, akkor kinnyebben taldlnak jo pedag(')giii megoldasokat kompeten-
ciahataraikon beliil maradva az esetkezelésben (példaul kotGdési problémak, regresszios tiinetek).

A hivatissal jaro gondokat elemzé fejezetben emlitést kap egy sajitos: a halathoz valo viSzonyé. A vi-
szony clemzése is a téma beemelése e fejezetbe meghikkentGen hat. A szerzdk azén tartjik megemlitendd-
ack, mert bar gyakorta kényszeril szembenézni vele gyerek és tanar, mégsincs gyakorlott technikink és el-
jaraismédunk arra, hogy segitséget adjunk a veszteség miaui fajdalom feldolgozasihoz. ]

E fejezet zird gondolatai a pedagdgusi tolerancia sziikségességérdl szélnak, mint a pedagigiai helyze-
tek megoldisanak és kezelésének elengedhetetlen modszerérdl. A szerzok a gyermeket tisztel5 (mondhat-
nam igy is: emberszamba vevs) pedagigus kivinatos képét rajzoljik meg. Olyan emberét,-aki mintit tud
nyujtani misok énékeinek elfogadasiban, az egymashoz valt kolcsinds alkalmazkodasban. '

Sokrétd, érdekes gondolatokat vetnek fel a szerzGk akkor, amikor a ,segité kapcsolatokrél” széinak.
Az esetek, amelyeket bemutatnak az dltaluk vezetett pedagogus dnismereti csoportok .esetei”. Ha a segit-
ségadds kapcsin kontrolliini tudjuk inditékainkat, motivicidinkat, ha a segitett nem valik 6link fiiggové,
ha nem azén tesszik, hogy tehetetlenségiinket elfedjiik vele. akkor a segités valoszinileg célt ér. Erdemes
tehit digondolni sajat eseteinket, hogy ne essiink a latszatsegités ondltatd csapddjaba.

A pedagdgusszerep érteimezése kapesdn szélnak azokrol a szereplokndl (gyerekekrdl, kollégakrdl, szii-
16kré1), akikkel kapcsolatba keriilhetnek a tandrok. Milyen helyzetek valthatnak ki szerepkonfliktusokat?
Hogyan lehet értelmezni, kezelni-ezeket a helyzeteket? Hogyan fiigg Ossze szerep és tekintély, szerep, sze-
rephelyzet és szervezet? Olyan kérdések ezek, amelyek dnalloan is hosszabb, differenciitabb kifejtést igé-
nyethetnének. Iit a megkdozelitési szempont: a benniik rejlé konfliktuslehetGség, s az abbél adédé gubancok
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kezelése, kezelhetdsége. A pedagigusszerepral szélva ismét felvetik a massig és a tolerancia kérdéskorét. S
szinte csak érintdlegesen, de szolnak a hivatist zavarhaté a maganéleti gondokrol.

Az eddigi gondolkodasi irdnyok egyre inkibb szémartdak egyre inkibb, divergdlodnak. A kényv be-
vezetdjében igért kérdéskifejtések (Onismeretrdl, pedagogus mentilhigiénérdl, a pedagigus mesterségrdl)
elszakadnak az eddig is lazdn kezelt szerkezettSl és logikai épitkezéstdl, csapongva szivik it egymist.
Mintha elbizonyalanodtak volna a szerzék abban, hogy sajitos szemponti tirgyuk (a lelki egészség
megérzésének lehetGségei a pedagéguspalyan) mennyire kivin vagy enged meg egy szélesebbkond kitekin-
tést, melyek a szorosan idetartozé kérdéskorok, milyen messzeségeibe és mélységeibe nyiljanak a mentil-
higiénével érintkez6 mas szakterileteknek. Tagadhatatlan erénye ugyanakkor munkijuknak a gyakoriat-
orientdltsig, s az a megkozelitésmid, hogy nem kivinnak sem csathatatlannak, sem tévedhetetlennek 14t-
szani. A kérdezz-elemezz-gondolkodj-korrigdlj biztatdst probléma-megkozelités alkalmas médszemek ki-
ndlkozik a gyakorlo pedagogusok szimdra. Konyvilk nyitva hagyja a tovibbépitkezés lehetdségét, amikor
az olvasokat arra biztatjdk, problémafelvetéseikkel legyenck segitségiikre egy esetleges kovetkezd ki-
adashoz.

A munka megjelenését a Pedagégus Szakma Megijitisién Projekt pilydzatin nyert timogatis tette le-
hetévé. A napi sajtobdl kdvetve-a PSZM finanszirozasa kriili viharos eseményeket, f€l6, vajon lesz-e ko-
vetkezd, bavitent kiadds. '

Makai Eva

Pukinszky Béla - Németh Andrds: Neveléstorténet
Nemzeti Tankonyv Kiadé, Budapest, 1994. 584. o.

Kézikonyv - és tankdnyv egyszerre. Utdbbinak alighanem maximalista. Tulajdonképen amolyan:
univerzdlis neveléstorténeti enciklopédia ez, amelyben minden és mindenki megtalilhaté - aki valaha is
«SZamitott” - az’ Gskozdsségtdl és az okori Kelettdl az idézGjelbe keriilt .szocialista iskoldig” (Kir, hogy
targy - illetve név-mutatd nem kerilt a konyv végére). 584 oldal - nem csekélység -: biségesen dokumen-
ralt és hozza igen tetszetSs kivitelben.

Mennyiségi és mindségi tekintetben - talin nem nilzds ~ Findczy miiveihez hasonlithaté, amelyek egy-
szersmindenkorra bekeriiltek a magyar neveléstorténetiris Pantheonjiba. Ami a .szimyalast” ilteti, Kemény
Gdbor vagy Nagy Ldszlo irdsait nem éri utdl, de az okadatolds, a forrisfethaszndlis - ide értve a mar meg-
1évG feldolgozisok okos €s jogos felhasznilisit is, - s nem utolsGsorban a megiris - ha nem is mindig
~szdmyalé”, de lendilletes, amellett viligos és plasztikus mddja feltétleniil dicséretet érdemel.

A magyar neveléstdrnténetirds 0s (és -hds)-koritdl - Kore Sindor, Simon Gyula, Ravasz Jdnos, Felkai
Ldszlo, Buzds Ldszlé, Galicza Jdnos, lllés Lajosné, Vdg Oué, Orosz Lajos, Tokéczky Laszlo, Mészdros Ist-
vdn (korai irdsai), Komlosi Sdndor, Toth Lajos, Veszprémi Ldszlo, Tﬁlgye.éi Jozsef, Szdnto Imre, Szinto Kd-
roly, Durké Mdtyas, Bajké Mdtyds, Wittmann Tibor, Vincze Lisdd, Zibolen Endre, Szebenyi Péter (toriéne-
lem-tantirgypedagdgiai munkassiga), Lantos Istvdn és annyi mds utin - hosszu és rogds Gt vezetett iddig.
Az (it nem csak azért volt hosszii, meg rogds. mert a neveléstorténetiris - hogy gy mondjuk - ..intézmé-
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