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Bdbosik Istvin - Mezei Gyula: Neveléstan
Telosz Kiado, Budapest, 1994. 273 o.

Egy gondosan tervezett, esztétikus fedélterven meghdkkents cfm és szokatlan szerzGpéros neve olvas-
hato. Szikségszerden felmerill a kérdés az olvasoban: a ,Neveléstan™. terminoldgia hasznilata vajon a ma-
napsig oly divatos posztmodem felfogasra, Imre Sdndor-i utinérzésre, vagy egyszen‘ien a nevelés konkrét
kérdéseit tirgyald ismeretek dndllé keretek kézé rendezésére utal-e?

Mieldtt a kérdésekre vataszt adndnk, vizsgiliuk meg mit is értent Imre Sdndor nevelésumon" -A neve-
léstan a nevelésre vonatkozd ismeretek rendszeres egysége. Feladata kettds: wdominyos és gyakoriati.
Tudomdnyos feladata abban all, hogy a neveldi gondolkodis egész teriiletén felmeniilé kérdéseknek elvi ala-
pon, tehdt hatirozott és igazolt kdzépponti gondolat fonalin a megoldasit szolgdltassa. Gyakorlati feladata
pedig azoknak a médoknak elGadisa, amelyeken a nevelés a rendeltetését betdltheti, vagyis amelyek szerint
a neveldnek el kell jirnia.”!

A fenticket figyelembe véve bizvast dllfthato, hogy Bdbosik Istvdn t3bb évtizedes teoretikus és empiri-
kus munka eredményeként egy olyan dtfogd, koherens neveléselméleti koncepcidt vazolt fel, mely a nevelés
gyakorlatihoz szoros szilakkal kotédik, annak orientifsat is felviilalja, azaz az Imre Sdndor-i értelme-
zéshez hi.. :

Tekmzenel arra, hogy az Imre Sdndor-i neveléstan a koznevelés szervezetével kolcsonhatisban dllt2,
elsd pillanatra indokoltnak, logikusnak litszik a ,Nevelés élmélete és gyakorlata” cimd és a ..A kdzoktatis
és koznevelés rendszertana”™ cimi témakorok egy kotetben vald kibontisa. A konyv tibbszori 4tolvasisa
utin azonban az is teljes biztonsiggal megillapithaté, hogy két onidllé, egymishoz nem csatlakoztathaté
munkirdl van szd, amelyeket valdszinidsithetden csak a killdnbdzG kiadasi problémdk fiztek egy kotetbe. .

Mezei Gyula ugyan tesz némi probilkozist e két autondm munka logikai dsszekapesolisira (16S. o.),
de a tartalmi kifejtésnél mir egyik szerzé sem torekszik még utalisszenicn sem erre. fgy a recenzens is két
onillé konyv értékelésére véllalkozhat csupan. Bdbosik Istvan munkédja egy homogén neveléselméleti rend-
szer legfontosabb épftGelemeit 5t fejezetben bontja ki. Lényeges kiindulépontnak igéskezik az a meghatiro-
zdsa, miszerint ,... a nevelési érték az egyén konstruktiv életvezetése.” (18. 0.) Ezalaﬁ olyan életvitelt kell
érteni, ... amely szocidlisan éntékes, de egyénileg is eredményes.” (18. 0.) Itt szembesiilhetiink egy fon-
tos, induktiv dton meéfogalmazon definicidval, mely szerint a- neveléselmélet. e konstruktiv életvezetést
megalapozd tudominy, azaz ... az életvezetést alapvetden és kdzvetienill determinilo tényezok formaldsa-
nak, fejlesztésének torvényszeniségeivel foglalkozik.” (23. 0.) Ebbdl fakaddan feladata kettds, igymint a
magasrendid 6sztonzé-motivicios személyiségképzodmények kiatakitisa, fejlesztése, valamint a magatartis
és tevékenységformalas. i

A misodik (B) fejezet A nevelés éntelmezésének viltozdsai-nevelési irinyzatok” cim alatt a XX. szi- |
zadi alapvetd, meghatirozé nevelési modellek bemutatisa eldtt a comeniusi és herbarti felfogasok éles kriti-

1 fmre Sindor (1928): Neveléstan. Bevezetés az iskolai nevelés munkijiba. Stidium, Budapest.
2 Imre Sindor (1928): Neveléstan. Bevezetés az iskolai nevelés munkdjiba. Stidium, Budapest. .
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kajdt adja (25-26. 0.). Ez az elemzés til altatinos, ebbdl kifolyolag idénként summis, leegyszerisithets s
esetenként sematikus kivetkeztetésekre juto. fgy ... a tanitast nem kelléen motiviliak, vagyis nem feleltet-
ték meg a gyermek érdeklddésének és életkori sajitossigainak. Ezént a tanitisban dominilt a kényszer-
jelleg, a demotivéld, elriasztd hatisok egyiittese (26. 0.). Ezzel szemben bizton allithato, hogy Comenius
humanizmusaval kozelebb keriilt a gyermek lelki vilagihoz. s jobban megértette természetét. mint barki
elditte, hiszen célul tizte ki, hogy didaktikija segitségével a tanulis konnyed, romieli, eredményre vezets
tevékenységgé viliek. Egyben felismerte az érzelmeknek a cselekvésben betolton szerepét is. Ugy
gondolta, ha az 4ltala javasolt szabdlyokat megtartjik. akkor .... minden iskola jitsz6hellyé lehet, vagyis a
tanitis és tanulds minden feladata jitékként és tréfaként hajthaté végre...™3

Herbart elsdként kisérelte meg a neveléstudominy mivelSi koziil az érdeklGdés mibenlétét lélektani
igaz, csak spekulativ - alaprol magyarazni, illetGleg az érdeklodés kiilonféle agazatait egységes tudomanyos
rendszerbe foglalni. Szerinte ..... az érdekiGdés az egyetlen olyan eszkoz, amellyel tarntéssi tehetjiik az okta-
tis eredményér.4 Ugyanakkor az is igaz, hogy ezen elméleti munkikbdl vajmi kevés valésulhatott meg a
gyakoriatban, illetve éppen az elmélet alkalmazdi, Rein és Ziller mr_zifotték el az eredeti elképzeléseket.
Nagy érdeme ugyanakkor a szerzének, hogy a kiilonféle nevelési modellek bemutatisit egységes osztilyo-
zasi kritériumok segitségével végzi, agymint a nevelési értékkozvetités, a nevelési folyamat szabalyozottsa-
ga és hatasszervezése szerimt. E kritériumok nagyménékben segitik az OsszevethetGséget és a szakszerd
eligazodist a koncepciok tarka kavalkidjiban. A kissé lakonikusan bemutatott neotomista, instrumentalista
irinyzat, a funkcionalis nevelési koncepcio, az onkibontakoztatis nevelési irinyzata, végezetiil a tirsadalmi
partnerviszonyra nevelés koncepcidja utin, mintegy dsszefoglalasként keresi a szerzé ezen elméletek szinté-
zisének lehetGségét. Sikeresen meg is talilja a plurdlis értékkozvetités, a komplexitas, a kdzvetlen és kozve-
tett iranyitds egyensulya teriiletén (36-37. o.).

A harmadik fejezet a nevelés folyamatival foglalkozik. Fontos kiindulopont itt az ,autoném szabilyo-
2dsh aktivitds™ (39. 0.), amely a nevelési folyamat eredményeként johet 1étre és amelyet a személyiség egy-
massal kolcsonhatisban 4116 két f6 funkciondlis komponense szabilyoz, dgymint az 6sztonzd-regulald; itlet-
ve a szervezG-végrehajié sajitossagesoport. Bdbosik Istvin nagy biztonsiggal vazolja fel alapkoncepcidjat,
amely szerint a két sajatossagcsoport kozott funkcionalis kﬁl()ﬁbség van, azaz az 6sz16nz6-regulilo (motiva-
cids) sajitossagcsoport kozvetleniil felelGs az aktivitis szocidlis mindségéért. A tovibbiakban a magasabb-
rendd szikségletek kialakitisa értekében elemzi a ézﬁkségleti rétegeket. Ekozben centrilis problémaként
taglalja a tevékenység pedagogiai szabdlyozisinak kérdéseit. A szerz6 a pedagdgiai célrendszerben vezeté
szerepet szin a magatartis és a tevékenység irdnyit meghatirozop Gsztonzé-regulilé személyiségkomponen-
sek formalasanak. Ezt tekinti a pedagdgiai célrendszer dominins tartoményanak, fejlesztését a nevelés célja-
nak, mig a végrehajto sajitossagcsoport (ismeretek, jartassagok, készségek, képességek) fejlesztését oktati-

- si-képzési célnak. A két tartominy kozott ali-, folérendeltséget tételez. It talin a recenzens a kissé merev
elkiilonités helyett a két szféra kozotti interakciot is hangsilyoznd, hiszen az 6sztonzS-reguldlé személyiség-
komponensek konkrét tevékenységen keresztiil fejtik ki hatdsukat, a megszerzett ismeretek pedig visszahat-
nak az dsztonzd-regulalé komponensre.

A munka egyik legfontosabb és talin a legszebben megirt fejezete a D (negyedik), mely a jellem fejlo-
désével és fejlesztésével foglalkozik. .A személyiség magatartist meghatirozd belsé feltételrendszerének
legmagasabb rendii eleme a jellem.” (65. 0.) A fejezetben gorcsd ala keriil ,az erkdlcsi magatartas legfébb
determindnsa” (66. 0.) a jellem fejlettségét meghatarozé tényezdk, igy az életkor, a bioldgiai érés, az értel-

3 Comenius, A. J. (1953): -Nagy oksatdstan. Akadémiai Kiadé, Budapest.
4 Herban. J. F. (1932): Pedagogiai elbaddsok vaziata. Kisdednevelés, Budapest.
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mi tényezék, valamint a kdrnyezet. Ugyanitt a jellemfejlédés bonyolult hatismechanizmusinak dmyalt ki-
fejtésérdl is olvashatunk. ‘

Az utolsé E (6todik) fejezetben keriil sor a nevelés hatisrendszereinek és médszereinek bemutatisira.
A gyakorlat szimdra a legizgalmasabb kérdés, hogy vajon milyen iton és médon valosuthat meg egy kon-
cepcio a pedagogiai gyakorlatban, Erre keresi a vilaszt a munka, mikozben gondos analizildssal mutatja be
a kozvetlen (direkt), illetve a kozvetett (indirekt) neveldi hatisok forrasait, szerepét, funkcidit, a hatas-
mechanizmusok sajitossagait, alkalmazisuk szabalyait. A fejezet megértését 0l szolgaljdk a viligos magya-
razé abrak.

Osszefoglaléan elmondhatjuk, hogy egy olyan teljes kiri neveléselméleti koncepcitt olvashamunk, ahol
az elméleti és gyakorlati szempontok egymdssal kélcsinhatisban llnak és egyben a neveléstorténeti eldz-
ményekbdl is kivetkeznek. A munka korilltekintGen szelektilt idegen nyelvd és magyar szakirodalmi hiuér-
re timaszkodik. J6 szivvel ajanthato a pedagogia elméleti és gyakorlati milvelését végad, illetve arra készii-
16 szakembereknek. : ' o '

A kotet masik részét Mezei Gyula .A kozoktatds €s kiznevelés rendszertana”™ cimii kinyve képezi.

Ismét Imre Sdndort idézve .... a koznevelés dllapotat akkor derithetjik ki, ha megvizsgéljuk mi a szer-
vezete és milyen intézményekben folyik”3. Ebben a témakorben végzi szakavatottan elemzéseit Mezei Gyu-
la. Elsoként az iskola feladatat, mikodését, ondllosigat tisztizza (A fejezet). Nagyon fontos ismeretekhez
juthat az olvaso az iskoiafenmamis. az iskola vezetése, szervezeti és mikodési szabdlyzat témakorokben.

A (B) .A pedagdgusok az iskotiban” cimii téman beliil a tanar kiemelkedd szerepére, erkdlcsi megité-
Iésére hivja fel a figyelmet. Logikailag sajnos nem értelmezhetd a hitrinyos helyzeti tanul6k problémainak
targyaldsa, de ha mdr igy jar el a szerzé, vajon miért maradt ki a tehetséges tanulék kérdése, hiszen a velik
valo szakszend foglalkozas ugyancsak fontos €s nehéz kotelessége a pedagdégusoknak?

A munka igen izgalmas része a pedagégusok jogainak és kotelességeinek tirgyalisa (a kinevezés, a pa-
lyazatok, a munkakori leirds, a pedagbgus mingGsitése, besorolasa, képesitési elGirdsok, a kiemelkedd telje-
sitmény elismerése, a tilmunka kérdése, a fegyelmi felelésségrevonis...). Ismereteink, tdjékozottsagunk e
teriileteken finoman szélva is hézagos, igy fontos felviligosité szerepet télthet be ezen ismeretkir a leend6
és a gyakorlé pedagogusok korében.

A kozoktatdsi szervezet tagoloddsit torténeti eldzményekbe dgyazottan vizolja fel a konyv. It egy
megjegyzésiink lehet. Az also foki oktatis megfelel elhelyezése tokéletesen azért nem sikerilhetett, mert a
szerz nem vette figyelembe a sajatosan feliilnS] épitkezd torténeti fejlédést, azt hogy a magyar intézmény-
rendszer torténete a felso-, majd a kozépfok kiépﬁlésé\}el kezdddik.

A (D) fejezet az iskolarendszert alakitd tényezéket taglalja. A tartalmit illetSen talin elébbre kivanko-
zik ez a fejezet, s bovebb kifejtést is érdemelt volna az EGK orszigok iskolarendszerérsl sz616 nivés atte-
kintés. Ugy érezziik ugyanis, hogy a fejlédési tendenciik, az irdnyitds, az- 6nallosag, a tandri szabadsag, a
pluralizmus izgalmas kérdései killon fejezetet kaphattak volna. )

Alapvetd fontossigii vezetéselméleti ismereteket mutat be tovibbiakban a szerz6. Szél az iskoldk ira-
nyitisinak, ellendrzésének kérdésén beliil a taniigyigazgatds kozponti, -regiondlis, -helyi szervezeti rend- -
szerérdl, a kiilonbozé szervezetek feladatairdl, hatdskorérdl, illetékességérdt.

Az utolsé fejezet az Gnkormdnyzat oktatds elldtasi kotelezettségét mutatja be. A megyei és fGvarosi, a
helyi dnkormdnyzatok sajat hatiskore, az intézmények ellenGrzése, a feliigyelet a torvényességi, ellenGrzési
feladatok, az iskoldk szakmai segitése, kiilonféle szolgaltatasok kérdéseinek taglalisan keresztiil alapvet6 in-
formiciékhoz juthat az olvasd. ' :

5 Imre Sindor (1928): Neveléstan. Bevezetés az i.{kolai nevelés munkajaba. Stidium, Budapest.
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Osszefoglalva: a kényv rendkiviil hasznos ismeretcket tartalmaz a megviltozou kérilmények kozde
dolgozé tandrok, valamint a leendd tandrok szamara. Sajit jogaink és kotelességeink, életinket irdnyitoé és
mi:éhauimzé jogszabilyok és dontési szintek kérdéseivel mindannyiunknak tisztiban kell lennfink. Ehhez ad
jo timpontokat Mezei Gyula kanyve.

Végezetiil ki kell emelni a kotet esztétikus megjelenését, logikus felépitését, viligos tagolasit, jo olvas-
hatsdgat. néhiny pontozisi hibatdl eltekintve szinvonalas szerkesziését.

Réthy Endréné

Galicza Jinos - Schadl Livia: Pedagégusok gubancai
Korona Kiadé, Budapest, 1993. 64 o. :

Cimében is figyelemfelkeltG kdnyvet kindl az érdeklddé olvasdknak a-szerzopdros. A gubancok szin-
tere az dldott vagy az elitkozott iskofa. Idézd fel milyen volt, hogy élted at didkként! - tanicsoljak kollé-
giknak a szerzék. Onismeretiink forrisait lethetjiik itt fel. s ugyanict fedezhetjiik fel sokszor palyavilaszti-
sunk rejtett motivumait is. Egykon' onmagunk, konformizmusunk vagy massigunk énd elemzése segitheti
tanitvinyainkkal kapcsolatos érzéseink, viselkedésiink megéntését, pedagiogus-éniink tudatos formalasat.

A fenti kérdéseket elemzi a kinyv elsd fejezete, s nem lehet véleden, hogy a felidézett, a felidézendG
iskolai érzések, élmények kozill az agressziorol szélnak elsiként a szerzék. Honnan erednek agresszidink?
Hol a hatir a racionilisan elfogadhatd, s a megtorlds vagyival mikédd agresszio kozow? Hogyan fiigg dsz-
sze a szorongds a szakmai bizonytalansig érzésével? A megvilaszolist, az Gnelemzést segitik a fejezet vé-
gén feltett tovabbi kérdések, melyek segitségével ki-ki bejirhatja az dnelemzés, onmegismerés belsd itjait.

Vajon elégséges palyamotivum-¢ a pedagégusok sokat hivatkozott gyermekszeretete? Milyen mélyebb
rétegei, dsszetevéi vannak ennek az érzésnek? Hogyan fiigg Gssze a szeretet, a bizalommal, az elfogadissal A
és az onelfogadissal? Ezeket a kérdéseket boncolgatjak a szerzdk a kinyv kovetkezd részében. Az ajinlott
moddszer ugyanaz, mint az el6zGekben. A pedagdgusoknak ¢lGbb dnmagukat kell érteniiik, tisztdzniuk kell
viszonyaikat a felvetett kérdésekhez. Csak ha szembenéztiink legrejtettebb motivumainkkal, viszonyuld-
sainkkal, inditékainkkal, juthatunk el a rinkbizottak megénéséhez, éné és érzé . vezetéséhez”. igy nyer ér-
telmet a lekotelezettséget és hilit nem vird szeretet, a misik ember elfogadisa, a felelGsség a masik embe-
rén. fgy vilik viligossa a hitelesség, a kongruencia kérdéskore. A szerzék rimutatnak a verbdlis és non
verbilis kommunikicié ellentmondo. Gzeneteire amikor nincs szinkron a rendszeren belil (lisd: gubancok).
S hogy mélységeiben is ismeri Galicza Jdnos és Schidl Livia a pedagogusok gubancait, errd] meggyézéen
tamiskodnak azok az esetbemutatisok, amelyekhez hasonlokat pedagégusként akdr magunk is dtélhetiink
naponta. Onsajnilat helyent dtgondolisra biztaté kérdéseket kap az olvasé. A negativ érzések feltirdsaval,
bemutatisival segitséget kap ahhoz is. hogy ezeket az érzéseit értse, s természetesnek tartva vallalni és ke-
zelni tudja.

Az eddig ismertetett fejezetekben is vissza-visszatéré kulcsszo volt az Gnismeret. E logikdbdl kdvetke-
-zik, hogy a tovibbiakban az dnismeret kérdéskdre all elemzésiink kozéppontjidban. Mi neheziti a pedagé-
guspalydn a redlis szakmai énkép kialakuldsit? Hogyan hat énképiinkre kirakatban lenni, a transzparencia
érzése? Van-e kontrollra (6nkontrollra) lehetdség, alkatom, helyzet a pedagéguspédlyin? ,Veszi-e™ az ilyen
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