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Tizendt éve, 1979. szeptember 29-én hunyt el Kiss Arpdd, a XX. szizadi magyar ne-
veléstudomany és miivelédéspolitika kiemelkedd személyisége.

A Brasso6i megyei Csernatfalu sziilotte (1907), Balassagyarmaton érettségizett, majd
ugyanitt kezdte palyajat német-francia szakos tanarként. A debreceni egyetem gyakorlod
gimnaziumaban fordult érdeklédése a neveléstudomany felé, itt jelentek meg els6 jelen-
tés pedagogiai munkai. 1944-ben az Orszagos Kozoktatasi Tanacs munkatarsa, 1945-ben
a megvaltozott elnevezésli Orszagos Koznevelési Tanacs ligyvezetd igazgatdja lett.
Meghataroz6 szerepe volt az altalanos iskola megteremtésében, amit ,kultarpolitikai
sziikségletnek”™ tekintett, és sokat tett a modern polgari pedagogiai torekvések — ,,az 0j
nevelés kérdései” — hazai megismertetése érdekében.

1951-ben Kistarcsara internaltak, majd kiilonbdzd kiilkeriileti altalanos iskolakban,
illetve a budai tanitoképzében dolgozhatott. Ebbol az idészakbol ered megkiilonboztetett
érdeklédése az altalanos iskolai tanulok teljesitménye, eredményei irant. 1957-t61 — a
PTI (Pedagégai Tovabbképzd Intézet), illetve az OPI (Orszagos Pedagogiai Intézet)
munkatarsaként, majd tanszékvezetdjeként — ez a témakor lesz kutatd- és publikacios te-
vékenységének f0 teriilete. A 60-as évek masodik felében vezetésével kapcsolodnak be a
magyar szakemberek a tanuloi teljesitmények nemzetk6zi 0sszehasonlitd vizsgalataba,
az I[EA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) fel-
mérésekbe. Tapasztalatai, kutatasi eredményei egy 01j, tudomanyos didaktika megalapo-
z6java, a magyar kozoktatas folyamatos fejlesztésének faradhatatlan munkésava teszik.
Nem kevésbé jelentés miivelodéselméleti munkassaga sem. Sokszinii tevékenységérol
konyvei (Muveltség és iskola, 1969; A tanulas programozasa, 1973; Mérés, értékelés,
osztalyozas, 1978), valamint a szakfolyodiratokban és gyiijteményes kotetekben megje-
lent tanulmanyai tanuskodnak.

A Magyar Pedagogiai Tarsasag (1967) egyik ujjaszervezdje és faradhatatlan veze-
t6je, 1974-t61 halalaig elndke volt. 1977-ben Apaczai Csere Janos-dijat kapott. Részleges
rehabilitasa 1991-ben tortént meg.

Eletmiivének egyik méltatoja, Zibolen Endre a 75. sziiletésnapja alkalmabol, 1982-
ben tartott emlékiilésen az iskola, a nevelésiigy €s a neveléstudomany iranti htiségét
emelte ki mint Kiss Arpdd talan legjellemz6bb tulajdonsagat. Ertékelése szerint ez a hii-
ség motivalta meg-megujulo eréfeszitéseit a magyar iskolaiigy torténelmi mulasztasai-
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nak potlasara. S Kiss Arpdd munkéassaga valoban arrdl tantiskodik, hogy ez az llhata-
tossdg és kitartds vezette Ot életének sikeres €s balszerencsés korszakaiban egyarant:
helyre tenni a ,.kizokkent id6t”.

A ,lappang6 tanulas” balassagyarmati és debreceni évei utdn az autodidakta médon
elsajatitott torténeti és nemzetkdzi tajékozodassal megalapozott, széles korti neveléstu-
domanyi miiveltség, a ,,spontan reformpedagogia” szinte teljes fegyverzetében all elot-
tiink, amikor 1945-ben az OKT {ligyvezetd igazgatdjaként kulcsszerepet vallal a magyar
mivelddéspolitika és a neveléstudomany megkésett polgari demokratikus reformjaban.

Az altalanos iskola — Kiss Arpdd felfogasa szerint — a tarsadalmi jovatétel nemzeti in-
tézménye, amely a modern polgari pedagogia eredményeinek foglalataként tigy garan-
talhatja az esélyegyenldséget, hogy differencialodo tevékenységével egyben a képesség-
fejlesztés és a tehetséggondozas legkényesebb igényeit is kielégitheti. Nem rajta mulott,
hogy néhany év mulva ez az iskola egy ideologikus indittatasti, monopolisztikus
kozoktataspolitika minden alternativitast kizar6é intézményeként vonul be miivelddési
életiinkbe.

Kiss Arpdd az altalanos iskolaval megalapozott miivel6dési reform elengedhetetlen
feltételének tartotta a konzervativ, herbartidnus nemzeti 6rokséggel szakitd, szociologiai
¢és pszicholdgiai megalapozottsagl, diagnosztikus és prognosztikus szemléletli magyar
neveléstudomany megteremtését. Szorgalmazta a reformpedagédgiadk eredményeire ta-
maszkod6 modern polgari pedagdgia el- és befogadasat, a pedagégusok tomeges atkép-
z€sét ¢s 1) szemléletll, gyakorlatias iranyu felkészitését az 11j nevelés feladataira. Ezért
dolgozott legjobb tudasa szerint a magyar nevelésiigy ,,4j alkotmanyanak”, egy 0j koz-
nevelési torvénynek a megalapozasan, s a jelszavaiban legalabbis ezt a célt szolgald ne-
gyedik nevelésiigyi kongresszus eldkészitésén.

A ,fordulat évének” miivelédéspolitikdja azonban kezdetben melldzte, hattérbe szo-
ritotta, késobb nyilvanosan pellengérre allitotta ezeket a sommasan polgarinak mindsitett
pedagogiai elgondolasokat, majd félreallitotta, meghurcolta képviseldiket is. Kiss Arpad
szamara a durva fizikai megtorlas, az internalas, majd az egzisztencidlis kiszolgal-
tatottsag nehéz évei kovetkeztek.

»dzerencsés ember voltam, aki mindig jo helyen volt” — olvashatjuk évekkel késobb
irott visszaemlékezésében. Az altaldnos iskolai katedrakon és a napkozis csoportokban
toltott évek kényszerli lehetdséget teremtettek ra, hogy szembenézzen élete egyik dramai
kérdésével: mi lett az altalanos iskolabdl a kezdeti elgondolasokhoz képest. A tanuldi te-
vékenység eredményességének, hatasfokanak vizsgalata, a kudarcok okainak keresése
vezette el a tanuloi tevékenység empirikus tapasztalatokra alapozott, egzakt vizsgalata-
hoz, s a méréssel, elemzéssel toltott évek soran egy 1j, tudomanyos didaktika iskolate-
remtd alapvetéséhez.

Munkéssaganak, életmivének értékelése soran mindeddig még nem kapott kelld
hangsulyt az a tény, hogy az IEA-vizsgalatokba vald bekapcsolodasunk révén allt helyre
egy évtizedekre megszakitott folytonossag. A magyar iskola, amelynek kozel ezeresz-
tendds torténete soran lényegi vonasa volt az egyetemes kultiraval valé allandé kapcso-
lat, elvek és modszerek, tanitok és tanitvanyok folytonos aramlésa és cseréje, ezen vizs-
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galatok révén kapcsolddhatott be ijra — mégha részlegesen is — a neveléstudomany ¢és a
pedagdgiai gyakorlat nemzetkdzi vérkeringésébe.

Az tijjaszervezett Magyar Pedagogiai Tarsasadgban betoltott szerepe is fontos, tudato-
san vallalt eleme volt gazdag életmiivének. A neveléstudomany wjabb eredményeinek
terjesztését — sajat tudomanyos tapasztalatait is beleértve — az iskola megujitasanak kar-
dinalis kérdéseként kezelte, valosagos misszidonak fogta fel. Sokak eldtt ismert megjegy-
zése: minden olyan valtozasnak, reformnak, amely az iskolat, a kdzoktatast érinti, el6-
szOr azoknak a fejében kell végbemennie, akiken a megvaldsitas mulik.

Sajndlatos, hogy — bar még kozottiink volt — nem lehetett aktiv részese az 1970-es
évek miuvelddésprognosztikai- és tantervkorszeriisitési munkalatainak. Minden bi-
zonnyal torvényszerl volt, hogy az iskolai valosag, a pedagogiai gyakorlat tényeire oly
érzékeny tudodsnak hattérbe kellett szorulnia minden olyan idészakban, amikor a valo-
sagtol elrugaszkodo és utopikus ideoldgidkat kdvetd voluntarizmus szabta meg a magyar
kozoktatas fejlesztésének iranyat. Ennek ellenére azt mondhatjuk, hogy Kiss Arpdd,
masfél évtized ota is él0 kortarsunk, akinek szellemisége egyre elevenebben van jelen
pedagodgiai kdzgondolkodasunkban és kozoktatasunk utkereséseiben.

Ma mar a pedagogiai elmélet és a mindennapi iskolai gyakorlat fogalomtaraban evi-
dencia a tanulas tagabb értelmezése, a tanulds és a tanitas folyamatjellege, a tanuldi telje-
sitmények tudomanyos igényli, empirikus eszkozokkel torténd mérése, az eredmények
visszacsatolasa, s mindezek révén a pedagogus, az iskola €s a kdzoktatasi rendszer tevé-
kenységének folyamatos korszertisitése. Ez a gondolkodasmod vezethetett el az iskola
tartalmi munkajat alakité dokumentumok szerepének és jellegének atértelmezéséhez, a
hagyomanyos tantervi felfogast felvaltd curriculum-szemlélet térhoditasahoz vagy a pe-
dagogiai technologia fogalméahoz, mely tudomanyosan végiggondolt eszkdztarat és me-
todikat kinal a tudatos és hatékony pedagogiai tevékenység megvalodsitasahoz.

De felidézhetjiik ma is idGszerli oktataspolitikai nézeteit: a tanulds és a tanitds sza-
badsaganak alapelvét, a tankotelezettség lehetdségek szerinti kitagitasat, a tanulas élet-
fogytiglan sz616 lehetGségét, az egységes €s mégis nyitott iskolat, amely gy lehet a tar-
sadalmi esélyegyenldség megteremtésének eszkdze, ha meg tudja valdsitani az ,,idem
cuiusque” €s a ,,suum cuiusque” dialektikéjat, azaz a mindenkinek sz616 azonosat sajat-
lagosan, az egyénhez igazodoan — ,,nekivaléan” — kozvetiti.

Kiss Arpdd életrajzir6i, munkassaganak méltatoi az utobbi masfél évtizedben min-
dent megtettek azért, hogy letoroljék rola a ,,polgari” neveléstudds stigmajat, pedig ez az
eréfeszités értelmetlen és felesleges. Hiszen Kiss Arpdd polgar volt a szé koznapi értel-
mében is: européer miiveltségével, nyitottsagaval, kapcsolatteremtd képességével, meg-
jelenésével és minden emberi megnyilvanulasaval egyetemben.

De polgar volt és polgar maradt alkotd tuddsnak is — a sz6 XX. szdzadi, Thomas
Mann-i, Marai Sandor-i — értelmében, aki dacolt és megalkudott a torténelemmel. Pol-
gar, aki megdrizte a reneszansz ,homo universalis’-anak gyermeki kivancsisagat ¢€s
egyetemes érdeklodését. Ezért tudta befogni tekintete a tudomanyok tavoli horizontjait, s
hozhatta-vonzhatta a pedagogia érdeklddési korébe példaul a kibernetikat vagy a szami-
tastechnikat. Felvilagosult polgar volt, akit a dolgok 1ényegére, oksagi Osszefiiggéseik
megismerésére iranyuld racionalizmus jellemzett, am a felvilagosodas tiirelmetlen, el-

99



Szemle

lentmondast nem tiiré aufklérizmusa nélkiil. De sajatja volt a torténelmet megélt és abbol
a maga karan is tanulni tudé6 modern polgar illiziotlan realizmusa és cselekvéseit ira-
nyitd jozan pragmatizmusa is.

Kiss Arpdd azonban mégis mas és tobb volt ennél. Egyik onéletrajzi irasaban tgy jel-
lemezte 6nmagat, hogy viszonya ,,pozitivan varakozé €s segitd volt a demokratikus at-
alakulashoz és a szocializmushoz”. Pontosabban ahhoz a tarsadalomhoz, amelyet — so-
kunkkal egyiitt — emberarciinak képzelt, s amelyben — hite és neveld szandéka szerint —
az egyén ¢és a kdzosség megvaltozo viszonya mindenki szamara megnyithatja ,,az emberi
felszabadulas utjat”.

Kiss Arpdd a modern magyar neveléstudomany kimagaslo alakja volt, kinek munkés-
sdga a magyar és az egyetemes neveléstorténet kozos értéke. Sajnalatos, hogy néhany
éve bekovetkezett részleges rehabilitdcidja nem terjedt ki tudomanyos eredményeinek
poszthumusz elismerésére is. Hiszen 6 volt az, aki tobb évtizednyi mell6zottség utdn
méltan képviselhette volna a magyar pedagédgiat tudomanyos ¢€letiink legfelsé foruman.
Hogy ez nem igy tortént, az elsdésorban neveléstudomanyunk fajdalmas vesztesége.

Kiss Arpdd igazi és teljes rehabiliticiojat az jelentheti majd, ha életmiive, munkassa-
ga mindenki altal megismerhetden integrans részévé valik a magyar miivelédéspolitika-
nak, a neveléstudomanynak és az iskolai gyakorlatnak. Ezért tartom fontosnak megem-
liteni, hogy jo lenne a csaladja altal meg6rzott és szakszertien gondozott hagyatékat mi-
elébb védetté nyilvanitani, s a kutatok szdmara is hozzaférhet6vé tenni.

Befejezésiil Kiss Arpad egyik kedvenc, sokak altal és sokszor, de talan nem elégszer
citalt gondolatat szeretném felidézni: ,,Egyetlen pedagogia van: az az ars — fordithatjuk
mesterségnek vagy miivészetnek —, mely a gyakorlatban folyik. Minden, ami ezen kiviil
van, ennek a szolgalata.” Ezt a szolgalatot azonban csak a téle megtanulhat6 lelkiis-
meretességgel és aldzattal lehet vallalni.

A Kiss Arpad halalanak 15. évforduldja alkalmabol a Farkasréti temetSben rendezett koszortzason elmondott
emlékbeszéd életrajzi dsszefoglalassal kiegészitett és szerkesztett valtozata.
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