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Jozsef Attila Tudomdanyegyetem Pedagogiai Tanszék

A multikulturalis nevelés — az altalanos iskolaktol a posztgradualis képzésig — manapsag
a pedagogia egyik fontos problémaja mind a pedagogusok, mind a didkok szamara. A
probléma lényege az azon csoportokért érzett aggodalom, melyeket torténelmileg diszk-
riminacidval sujtottak. Amikor a hatvanas évek soran a pedagogusok eldszor vetették fel
az iskolai multikulturalis nevelés sziikségességének gondolatat, akkor leginkabb a faji
kissebségekre gondoltak. Manapsag azonban a multikulturalis nevelés tagabb értelemben
hasznalatos: magaba foglalja a nemi, tarsadalmi, gazdasagi, nyelvi, képességbeli, faji és
nemzetiségi kiillonbségek altal felvetett nehézségeket.

A Kkontextus

A pedagdgusok tobbsége szerint a multikulturalis nevelés elismeri, megérti és értékeli a
kulturalis csoportok kiillonb6zdségét, valamint azt az igényt, hogy a didkok képességeit
sokféle csoporttal valo egyiittmiikodés soran kell fejleszteni (Arends, 1991. 125. 0.).

Az elmult évek soran az amerikai iskolak és felsGoktatasi intézmények elfogadtak a
,Kkulturalis demokracia” gyakorlatat a fogalom Catherine R. Stimson-tol (Rutger's
University) szarmazik (Ravitch, 1990. 40. o.). E megkozelités elfogadja, hogy az is-
kolanak érzékenynek kell lennie a kiilonbozdségekre, ha meg akarja érteni a mult je-
lenben is miikddo és a jovot befolyasolod hatasait.

A ,kulturalis demokracia” a pluralisztikus megkiilonboztetésben latja a fokozatosan
kialakulé amerikai kultiira megértésének lehetdségét. Milton Gordon szerint az Egyesiilt
Allamokban torténetileg harom alapvetd attitiid figyelheté meg a csoportkozi kapcsola-
tokkal szemben (1961. 1977 in Robertson, 309. o., 1987). Ezek a kovetkezok:
Asszimilacio: E megkozelités alapvetden az angol intézmények nyelv és kultira modosi-

tott formaban torténd fenntartasanak kivanatossagat tamogatja. Torténelmileg ez 1¢-

nyegében az angolszasz kulttiraval szembeni konformitas jelentette.

Olvasztétégely: E megkozelités 1ényege egy teljesen 0, az Amerikai Egyesiilt Allamok-
ban €16 valamennyi faj és etnikai csoport egyiittélésébdl kialakulo kulturalis és biolo-
giai elegy kivanatossaganak a hangsulyozasa. A faji és etnikai kapcsolatokkal foglal-
koz6 szakemberek tobbsége ugy véli, hogy ez az iranyzat soha nem volt tal jelentds
az amerikai torténelemben.
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Kulturalis pluralizmus: E megkozelités szamos kiilonallo am egymas mellett 1étez6 cso-
portot tételez fel, melyek mindegyike tigy torekszik sajat hagyomanyanak és kulta-
rajanak megdrzésére, hogy kodzben lojalis a mindnyajukat magaba foglaldo nemzettel
szemben.

A kulturalis pluralizmuson alapuld megkozelités elutasitja mind az asszimilacio
rasszizmusat és/vagy angolszasz konformizmusat/amerikanizaciojat, mind pedig az ol-
vasztotégelybol kikeriil6 egyetlen kultara felfogast. A kulturalis pluralizmus — mikdzben
elfogadja és tamogatja a (barhogyan is meghatarozott) amerikai kultara létének eszméjét
— elfogadja és tamogatja a szubkulturak valds értékeit és pozitivumait.

A kulturalis pluralizmus nyoman feliilvizsgaltak azt, hogy mit tanitanak a gyerme-
keknek, mit kell olvasniuk és tanulniuk az iskolakban. A valtoztatasok végrehajtasa na-
gyon bonyolult folyamat, am végeredményben azt az lizenetet kdzvetiti nemcsak az
Amerikai Egyesiilt Allamoknak, hanem a vilag mas részeinek is, hogy mind a mai napig
mind pedig a jovoben komolyan szamot vetettiink és szamot fogunk vetni a multi-
kulturalis nevelés jelentéségével, és hogy végeredményben megtanultunk egyiittélni —
tobbe kevésbé békésen — egy tobb mint 280 millids nemzetben (Ravitch, 1992. 40. o.).

A probléma bemutatasa

Igen konnyti onelégiilten hatraddlni, ha arra gondolunk, hogy milyen sok kiilonbdz6
csoport tagjai valtak sikeres résztvevoivé tarsadalmunknak — példaul ndket valasztanak
fontos kormanyzati poziciokba, a kissebségek tagjai egyre nagyobb szamban kapnak
egyetemi és foiskolai diplomat. Sleeter és Grant (1988) szerint azonban az egyéni sike-
rek dnmagukban félrevezetoek lehetnek.

A tovabbra is fennalld egyenl6tlenségek csupan egy toredékét tekintve, sokak sza-
mara riaszt6 példaul az a tény, hogy a kdzépiskolat (high school) végzett feketék jove-
delme még mindig 40%-kal marad el az ugyanilyen végzettséggel rendelkezé fehérek
jovedelmétdl. Szamtalan tovabbi egyenlétlenség valik nyilvanvalova, ha az egészségiigyi
szolgaltatasok, a blindzési statisztikak, a politikai képviselet és egyéb téren jelentkezo
kiilonbségekre gondolunk. Ugyanigy nem tul biztatdak a ndk szamara a statisztikailag
kimutathato folyamatok. A ndk tobb haztartast vezetnek, s ez tovabb ndveli a 1étmini-
mum alatt ¢16 nék és gyermekek szamat. 1985-ben az egyediilallé ndk altal fenntartott
haztartasok 21%-a volt a létminimum alatt, s az elérejelzések szerint ez a szam 2020-ra
27%-ra emelkedik (Pallas, Natriello és McDill, 1989. 16-22. 0.). A fekete egyediilallo
haztartasokra ugyanez a szam 1985-ben 55%, ami 1993-ra 64%-ra emelkedett (Hull,
1995. 48. 0.). A populacié egy masik hatranyos helyzetii csoportjat a fogyatékosok al-
kotjak. Habar erre a csoportra vonatkozo statisztikdk tavolrol sem olyan teljesek, mint a
népesség tobbi csoportja esetében, azt azonban mar mutatjak, hogy koriikben a munka-
nélkiiliség mintegy 36%-0s ¢és a becslések szerint 26%-uk él a 1étminimum alatt (Pallas,
Natriello és McDill, 1989. 16-22. 0.).
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Szamolniuk Kkell-e az iskolaknak ezekkel a tarsadalmi
kiilonbségekkel?

Sokak szamara nem teljesen evidens, hogy az iskolaknak milyen szerepiik lehet az ilyen
komplex tarsadalmi jelenségek kezelésében. Az iskolaknak — érvelnek — elég problémat
jelent az alapok megtanitasa, valamint az allami és szovetségi, kimenetszabalyozott
(output) vizsgakon elért eredmények javitasa. Ha azonban elfogadjuk a hajdani pe-
dagogus, John Dewey filozofidjat, akkor lathatjuk, hogy nézetei egy fontos iizenettel
szolgalnak a ma iskolai felel¢sségére vonatkozoan: a multikulturalis nevelés dontd fon-
tossagl mozzanat az iskola funkcioi kozott. Dewey (1938. 25. 0.) hangstlyozta, hogy
ugy kell tanitani a fiataloknak a demokratikus tarsadalom értékeit, valamint az emberi
kapcsolatok mintait, hogy az iskolai nevelési folyamat egy viszonylag folyamatos atme-
netet biztositson a diadklét és az iskolan kiviili tarsadalom kozott. Tamogatta a gondola-
tot, mely szerint az oktatds mint eszkdz dsszhangban kell, hogy alljon a céllal. Az isko-
lak nem képesek kifejleszteni az alapvet6 értekek tiszteletét és az élethez vald viszonyu-
lasokat a leendd allampolgarokban, ha intézményként nem képesek magukba integralni a
demokratikus tarsadalom sajatos folyamatait és céljait.

Az Egyesiilt Allamok neveldinek tobbsége még mindig magaénak vallja ezt a gon-
dolkodasmodot. Pedagogusok és az amerikaiak altalaban hisznek abban, hogy az oktatas
amellett, hogy felel6sségteljes allampolgarokka formalja a didkokat képes felkésziteni
Oket egy anyagilag, személyesen, politikailag, kulturalisan jobb életre. A kutatasok visz-

John Dewey kora 6ta az Amerikai Egyesiilt Allamok népességének osszetétele dramai
médon megvaltozott. Igy példaul napjainkban az USA népességének 75%-at teszik ki az
eurdpai eredetii csoportok. A demografusok elérejelzései szerint 2050-re ez a szam 53%-
ra fog csokkenni — a lakossag tovabbi megoszlasa: 21% latin-amerikai, 16% afro-ame-
rikai, 11% azsiai és 1,2% bennsziilott amerikai — (Eggen és Kauchak, 1994. 20. 0.). Az
elmult években jelentdsen megnétt a Vietnambol, Koreabol, Japanbol érkezd bevandorlok
szama. Egyes iskolakdrzeteknek még masoknal is nagyobb nyelvi sokféleséggel kell
megkiizdeniiik. A kaliforniai Los Angelesben példaul a didkpopulécié tobb mint 81 nyel-
vet képvisel (Nazario, 1989. 21. 0.). Az Egyesiilt Allamok tizenot legnagyobb iskola-
korzetében a kissebségek iskolas koru tagjainak 70-96%-a iratkozik be az elemi iskolak-
ba. A mostani bevandorlok 83%-a Dél-Amerikabol és Azsiabol érkezik, 6k koriilbeliil ha-
romszaz nyelvet és dialektust beszélnek (USA népszamlalasi adat, Arends idézi 126. o.).

Az USA kulturalis sokfélesége szerves része identitasunknak. Egy multikulturalis or-
szagban éliink. Am foldrajzi hatarainkon tal is egy multikulturalis vilagot latunk, mely-
nek egyre sokszinlibb k6zosséghez a kiilonféle technologiakhoz valdé hozzajutas lehetd-
sége egyre szorosabban kot minket. A pedagogusok tobbsége ugy véli, hogy ha meg aka-
runk felelni azoknak a pedagogiai kdvetelményeknek, melyeket orszagunk és a vilag ta-
maszt veliink szemben, akkor nincs mas valasztasunk, mint olyan pedagdgiai programok
bevezetése, melyek valtozo tarsadalmunk igényeit kielégitik, s felkészitik a diakokat egy
multikulturalis orszagban és vilagban valo életre.
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Az etnocentrizmus problémaja. Felerésodhet-e vajon az
etnocentrizmus a multikulturalis nevelés révén?

A etnocentrizmus fogalmat William Graham Sumner vezette be. Szerinte etnocent-
rizmusrol akkor beszélhetiink, ha egy kozosség képviseldje ugy véli, hogy a csoportja
altal képviselt kultiira vagy életvitel magasabbrendli barmely mas kozosség kultirajanal
vagy életmodjanal (Schaffer, 1989. 81. 0.). A funkciondlis szociologusok — példaul
Linton, Merton — szerint az etnocentrizmusnak egyarant vannak pozitiv és negativ olda-
lai. A tarsadalom egyik fontos funkcigjat tolti be amennyiben megalapozza a szoli-
daritast, a kulturalis hagyomany altal nyujtott biztonsagot, a kozds célokért végzett mun-
kat, a lojalitast, biiszkeséget, stb. Negativ aspektusai ezzel szemben tarsadalmi robba-
nashoz és mas csoportok elnyomasahoz vezethetnek.

A multikulturalis nevelés egy olyan tanulasi kdrnyezetet teremthet, melyben a didkok
ismereteket szerezhetnek és tanulhatnak egymas kultirajarol, annak eltérd hatterérdl és
egyediségérdl. Az etnocentrizmus — megfeleld hattér és aranyok megléte esetén — ugyan-
csak kihivast jelenthet a tanarok és a didkok szamara arra nézve, hogy gorcsé ala vegyék
sajat etnocentrizmusukat, és megtanuljak egymastol mas kultarak, és szubkulturak tisz-
teletét, vagyis azt, hogy azok talan eltéréek, am nem ,,jok” vagy ,,rosszak” csak masok.

A multikulturalis nevelés iranyzatai

Mig a pedagogusok tobbsége helyesli a multikulturalis nevelés sziikségességét, addig
nincs még konszenzus atekintetben, hogy mely iranyzat a legmegfelelobb a célok eléré-
sére. Kiilonbo6zo elméleti hattérre, kiilonbozo filozofiakra alapozva kiilonbdzd iranyzatok
tiinnek elfogadhatonak.

Grant és Sleeter kutatasai szerint (1988) az 6t legjelentésebb iranyzat a kovetkezo: a)
a hatranyos helyzetlek ¢€s a kulturalisan kiilonb6zdk nevelése; b) az emberi kapcsolatok;
¢) az integralt csoport curriculum; d) a multikulturalis nevelés; ) a multikulturalis és re-
konstruktiv nevelés.

A hatranyos helyzetiiek és a kulturalisan kiilonbozék nevelése

Ezen iranyzat a kiilonds curricularis valtoztatasok helyett a modszertani eszkdzok
mazik, hogy az elsajatitott tudas szempontjabol mind a mai napig diszkriminacio stjtotta
a kissebségeket, a néket, az etnikumokat, a tarsadalmilag és gazdasagilag hatranyos
helyzetilieket, valamint a hatranyos helyzetti didkokat. Ezentul a tanar feleldssége segite-
ni ezeknek a didkoknak a tobbiekhez valo felzarkozasban. A multikulturalis nevelés ezen
iranyzata szerint kiilondsen az iskola miikddésének hianyossagait kell figyelemmel ki-
sérni. A tanarok modosithatjak tanitasi stilusukat annak érdekében, hogy azok leginkabb
megfeleljenek a kiilonféle tanulasi stratégiaknak — példaul vizualis, hallasi, kinesztetikus
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—, s ezzel segitsenek a didkoknak képességiek kifejlesztésében. Az iranyzat lényege
olyan atmenetek felkinalasa, melyek felhasznalasaval a diakok felzarkozhatnak, s elér-
hetik a ,,tobbség” szintjét.

Az emberi kapcsolatok megkozelités

E megkozelités 1ényege az, hogy az iskolak egyik legfontosabb célja egy olyan ta-
nulasi kornyezet megteremtése, melyben a didkok kozott természetes egymas kdlcsonds
elfogadasa és tisztelete. A hangstly a diakok kozti pozitiv viszonyokon, a sztereotipiak
elutasitasan és az elditéletek felszamoldsan van. Egy viszonylag j tanitasi modszer, a
kooperacion alapul6 tanulas, olyan oktatasi megkozelitésekkel szolgal, melyek egyiitt-
miitkodésen alapulo tanulast alakitanak ki, vagyis olyan tanulast, ahol a csoport minden
tagja egyiitt dolgozik egy feladat megoldasan. Kozdsen osztjak fel a feladatot és a ta-
nulas maximalis eredményessége érdekében felhasznaljak a csoport minden tagjanak ké-
pességét. E folyamat kozben megismerik és megtanuljak tisztelni a kiilonféle diakok al-
tal a tanulasi kdrnyezetbe hozott kiillonbdzd hattereket, jartassagokat és képességeket. Az
emberi kapcsolatok megkdzelitésének egyik szerves eleme a curriculum olyan megval-
toztatasa, mely soran minden egyes szubkultirabol beleintegralodik valami az egységes
kurzusba. A megkozelités alkalmazhato tovabba az egész iskolara, s nemcsak az egyes
évfolyamokra vagy konkrét targyakra.

Az integralt csoport curriculum

E megkozelités a curriculum megvaltoztatasat hangstulyozza. Tamogatoi tgy vélik,
hogy a dominans kultararol kialakitott képet a szubkulturak hozzaadasaval gazdagitani
kell. A szubkulturak kultarak kozti ismertetésére is sort kell keriteni. Példaul egy Ameri-
kai Egyesiilt Allamok torténete 6ra kidomborithatna a ndk hozzajarulasat a torténelem
menetéhez. Ugyancsak egész egységeket, kurzusokat szentelhetne a tananyag példaul a
nem-nyugati tarsadalmaknak, a néknek, a feketéknek, a latin-amerikaiaknak. A megkd-
zelités analizalja az egyes alcsoportokkal szembeni elditéleteket.

Multikulturalis nevelés

Az Osszes koziil ez a legismertebb megkozelités. Meghatarozasa valoszintileg a leg-
jobb atekintetben, hogy kifejezi mindazt, amit a legtobb pedagogus multikulturalis ne-
velés alatt ért. Kdzponti célként a minden csoportra kiterjedé egyenld elismerés megte-
remtését, valamint a tarsadalmi esélyegyenldség elérésére valo torekvést tartja. A kultu-
ralis sokféleség a tarsadalom egyik oszlopa. Az iranyzat mind curriculdris, mind pedig
oktatasi valtoztatasokat javasol. Hivei szerint az iskolakorzetnek — atvett gyakorlatokkal
— tiikroznie kell a kultarak sokféleségét. Az oktatds szempontjabol pedig a tanaroknak
épitenitik kell a didkok hatterére, mint olyan forrasra, mely az egész csoport szamara re-
levans. Ugy kell fenntartaniuk a magas oktatasi szinvonalat, hogy tisztelik és integraljik
a tanulasi stilusok terén megmutatkozo kiilonbségeket. A curriculum tehat ugy all dssze,
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hogy — mikézben még mindig lefedi a fontos targyakat — lattatja szamos szubkultura né-
zOpontjat. A curriculum Gsszeallitdsanak masik fontos szempontja pedig a sztereotipi-
aktol és elditéletektdl valdo mentesség.

Multikulturalis és rekonstruktiv nevelés

Ezen iranyzat arra torekszik, hogy kialakitsa a didkokban a tarsadalmi folyamatok és
egyenldtlenségek kritikus szemlélésére és az ilyesfajta problémak cselekvésben meg-
nyilvanulo kezelésére vald képességet. A curriculumba és az oktatasba gyakran a tobbi
megkdzelitésben is felhasznalt gyakorlatokat épitik be — példaul az alcsoportok kulttra-
jébol veszik a tananyagot; kikiiszobolik a sztereotipiakat és elditéleteket; kooperativ ta-
nulas. Emellett szamos mas elemet is felhasznalnak. Ezek (1) a demokracia gyakorlasa
az osztalyteremben; (2) a didkok — sajat életmodjuk kritikus kezelésével — megtanuljak
kritikusan vizsgalni a tarsadalmi feltételeket; (3) a didkok a tarsadalmi cselekvésre valo
képességeket a tananyag szerves részeként tanuljak; (4) a tanarok — a kozosségben fel-
meriilé problémak megoldasara — aktivan dolgoznak a hatranyos helyzetii csoportokkal.

Barmilyen megkdzelitést tartson is jonak egy adott iskolakdrzet a multikulturalis ne-
veléssel kapcsolatban, a 1ényeg az lenne, hogy tanitasi gyakorlatat a kulturalis kiilonbsé-
gekre valo érzékenység hatarozza meg. A kulturalis kiilonbségekre érzékeny nevelés el-
ismeri a sokféleséget az osztalyteremben €s probalja azt beintegralni az oktatasba. E cél
harom f6 modon érhet6 el: a didkok kiilonbozéségének fel- és elismerésével, valamint
annak nyilvanvalova tételével, hogy minden didkot szivesen latnak és értékelnek mint
emberi lényt; a didkok kulturalis hatterének felhasznalasaval az dsszes tobbi diaknak po-
zitiv képpel lehet szolgalni az adott kulturarol; a kiilonbozd tanulasi stratégidk azonosita-
saval és megerdsitésével mindenki egy olyan attitiidot sajatit el, mely szerint kiilonbsége
révén bizonyos szempontbol hozzajarul, bizonyos szempontbol pedig gatolja a kdzdsség
miikodését, am — végiil is — mindnyajan gazdagodunk egymas kiilonbozdségétdl, s a tob-
biek tanulasi kdrnyezethez valod hozzajarulasatol (Eggen és Kauchack, 1994. 172. 0.).

Konkluzio

Nehéznek bizonyult végrehajtani az oktatasban a multikulturalis didkpopulaciot jobban
kiszolgalo valtoztatasokat, s e folyamat soran szamtalan vitas kérdés meriilt fel. Ennek
ellenére a multikulturalis nevelés mint megkozelités az amerikai torténelem egy érdeke-
sebb és pontosabb magyarazataval szolgal. Egy multikulturalis curriculumnak korrekt
tudomanyossagra kell térekednie, am emellett az is lényeges, hogy lehetové tegye a kii-
lI6nféle csoportok szamara a reélis dnbecsiilés kialakitasat, s igy mindnyajan biiszkék le-
hessiink egymas eredményeire fiiggetlentil torténelmeink kiilonbozoségétol.

,,Az iskolaknak arra kell torekednitik, hogy megteremtsék az egyensulyt az
egység — ugyanazon nemzet allampolgarai — és a sokasdg — az amerikai
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nép sokszinii térténelmeének letéteményesei — kdzott. Fontos megérizni an-
nak az amerikaisagnak a tudatat, mely kozosség tarsadalmaba és kultura-
jéba mindnyajan beletartozunk.” (Ravitch, 1990. 46. 0.)
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ABSTRACT

ELIZABETH A. BRUCH: MULTICULTURAL EDUCATION — A RESPONSE

In this article, the author provides an overview on multicultural education in the United
States from its early history to its current application and implementation in today's schools,
The authors' perspectives include the following: 1) describing the three major approaches,
historically, that have existed in understanding intergroup relations in the United States:
assimilation, melting pot, and cultural pluralism; 2) describing the current problem;
3) looking at the issue of whether or not multiculturalism is the school's responsibility, and
4) reviewing the current approaches to providing multicultural education in schools in the
United States.
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