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AZ ISKOLA SZELLEME ES NEVELESI CELJAI EGY
OSSZEHASONLITO VIZSGALAT TUKREBEN

Kozéki Béla
Magyar Tudomanyos Akadémia Pszicholdgiai Intézete

Napjainkban nemcsak a pedagdgiai, hanem az egész magyar kdzvélemény egyik leg-
izgatobb kérdése, hogy milyen is legyen, mit is nyujtson az iskola. Ujabb és tjabb 6t-
letek, elképzelések sziiletnek, mintha a kdzponti akarat uniformizalt iskolainak korszaka
utan ma az iskolak elsdsorban kiilonbozni szeretnének. Félo, hogy a nagy igyekezetben
csak a szervezeti kérdések, a tananyag, a modszerek kapnak szerepet, s hattérbe szorul
az, ami egy nevelési intézményben a legfontosabb: hogy mire is nevel az iskola, mik a
nevelési céljai.

Ezért, egy, az iskola szellemiségével foglalkozo nagyobb magyar—brit 6sszehasonlito
vizsgalat keretein beliil, szerveztiink egy 0sszehasonlito elemzést az iskola nevelési cél-
jaival kapcsolatban. Ennek elsé eredményeirdl szamolunk itt be.

Az iskola nevelési céljai

A nevelési cél legalabb egykort az iskolaval, hiszen az iskolat magat nyilvan valamilyen
nevelési céllal hoztak létre. Ugyanakkor a nevelési célokkal kapcsolatban sok minden
ma is tisztazatlan, tulajdonképpen még azon is vitatkoznak, hogy miért is kell a gyer-
meknek iskolaba jarnia. Pedig ez nagyon fontos kérdés, hiszen egy-egy tjfajta iskolanak
a létjogosultsagat is csak annak alapjan lehetne meghatdrozni, hogy bizonyos nevelési
céloknak eleget tud-e tenni.

Az iskolai nevelési cél szerintiink a ,,Mit akarunk elérni?” kérdésre valaszolva azt
tartalmazza, hogy milyen emberré kivanjuk nevelni a gyermekeket. Ez olyan alapvetd
célok meghatarozasat igényli, melyeket kisebb vagy nagyobb sullyal minden iskolanak
maga elé kell tliznie, meg kell valdsitania. Hiszen ez jelenti az értékes személyiség kiala-
kitasat. Az iskola sajatossagat pedig az jelentheti a nevelési célok terén, hogy az alapvetd
célokbol néhanynak kdzponti, dominans szerepet ad, valamint, hogy az alapvetd célokat

Az alapvet6 iskolai nevelési célok kivalasztasakor a szokasos utat hasznaltuk: a szak-
irodalom és a személyes tapasztalatok, tanarok, tanulok, sziil6k véleménye alapjan hata-
roztuk meg a legfontosabbakat. Természetesen ezeket az elemzéseket mind a magyar,
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mind a brit teriileteken elvégeztilk. A szakirodalombdl a hazait kevéssé hasznalhattuk,
hiszen az eddig megjelent legjobb munkak is 6hatatlanul egy mar talhaladott koznevelési
valosag talajan jottek 1étre. Az angolszasz kutatasok viszont igen hasznalhat6 anyagot je-
lentettek, az interjuk pedig mindkét orszagban nemcsak egyarant jol hasznalhato, de je-
lentdsen egybevagé anyagot adnak (Wynne, 1980). Az anyag elemzésében természetesen
jelentds segitséget nyujtott, hogy a tanulok sziikségleteivel kapcsolatban is, de az iskola
pszichikus jellemzdi terén is mar volt tudomanyosan megalapozott, a gyakorlat vizsgala-
tdban is bevalt modelliink és eszkdzrendszeriink (Entwistle és Kozéki, 1985; Kozéki,
1988).

Végiil percepciods vizsgalat mellett dontdttiink, azt vizsgaltuk, hogy a neveldk és no-
vendékek hogyan észlelik az iskolai nevelést, mit jelent szimukra az iskola (Entwistle,
Kozéki és Tait, 1989, 1989a). Ot teriileten, dsszesen hiisz alapveté nevelési célt va-
lasztottunk ki. Ezeket egy-egy mondatban fogalmaztuk meg, ¢és tanarokat, didkokat kér-
tiink meg arra, hogy két szempontbol értékeljék. Egyrészt, hogy iskolajuk milyen szin-
ten, mennyire valdsitja meg az illetd nevelési célt, masrészt, hogy az illetd szerint isko-
laja mennyire tartja fontosnak az egyes célkittizéseket.

A vizsgalatban szerepld f6 nevelési célok, illetve az alapvetdnek mutatkozo célkiti-
z¢si tertiletek a kovetkezOk voltak. A teriileteket romai szammal jeldljiik, jelezve azt is,
hogy mindegyik két részteriiletre oszlik. Az egyes célokat azokkal az arab sorszamokkal
kozoljiik, melyekkel a kérddivben szerepeltek.

1. Affektiv célok. A gyermekeknek az iskolaban egyiitt kell €lni, egyiitt kell miikodni
mas gyermekekkel és felndttekkel, meg kell tanulni jol kijonni veliik, azonosulni kdzos-
ségiikkel, iskolajukkal. Késobbi életiikben is képesnek kell lenniiik jo emberi, tarsas
kapcsolatokra. Ezért keriilt a nevelési célok kozé az I/I. Egyiittérzés néven két intim ér-
zelmi kapcsolat kialakitasaval osszefiiggd nevelési cél: Jo érzelmi kapcsolat kialakitasa
neveldk és novendékek kozott (3), valamint a Masok érzéseinek figyelembe vételére, fi-
gyelmességre nevelés (5). I/I1. Osszetartozas megjeldléssel két szociabilitassal kapcsola-
tos cél szerepel: A tanuldk egylittmikddésének, egyiittérzésének eldsegitése (8), és
Olyan iskolai szellem kialakitasa, mellyel a gyermekek azonosulhatnak (15).

II. Kognitiv célok. Az iskola fontos feladata a szorosabb értelemben vett tanitas, a
kulturalodas, az onmiivelés, a széleskorli érdeklédés kialakitasa, fejlesztése is. II/I. Tu-
das: a kompetencia fejlesztésével kapcsolatos. A legjobb tanulmanyi eredmény elérése
(2) és a szellemi kulturaltsag fontos. A kommunikacids képességek, a kifejezokészség, a
szép beszéd fejlesztése (14); II/II. Aktivitas terén: onfejlesztd, alkotd szabadidés foglal-
kozéasok megkedveltetése (11) és széleskorti érdeklddés kialakitasa a tanulokban (19).

III. Moralis célok. Az erkdlcsi-akarati jellemzok kialakitasa az egész iskolai nevelés,
az iskola szellemiségének kdzponti kérdése. I11/1. Felelsség: a sajat viselkedésért, fejlo-
désért, értékes magatartasért érzett feleldsség kialakitasa: Onéllo felelésségvallalo em-
berré nevelés (17); valamint az erkdlesi batorsag kialakitasa: A tanulok megerdsitése ab-
ban, hogy 4lljanak ki azért, amiben hisznek (20). III/II. Ertékrend: az értékkoveté maga-
tartas, a megbizhatosag, a becsiiletesség alakitasa: A gyermekek becsiiletessé, megbizha-
tova nevelése (1) és a Szorgalmas, kitarté munkara nevelés (10).
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IV. Az életmdddal, életstilussal kapcsolatos célok. Az iskolanak vannak kozvetleneb-
biil a felnétt életmodra neveléssel Gsszefiiggd céljai. IV/I. Eletméd: egészséges élet-
moddra nevelés (7), Az iskola kornyezetében, a lakohelyen végzett kozosségi tevé-
kenységre vald készség fejlesztése (13). IV/II. Rugalmassag: a felnétt életben vald ru-
galmas tdjékozodas, a modern id6k valtozasaira valo reagalas készségével kapcsolatos
nevelési célok: A természettudomanyos és muszaki szemlélet kialakitasa (4), A gaz-
dasagi ¢élet problémaira vald érzékenység kialakitasa (18).

V. Az allampolgérsagra, hivatasra nevelés. V/I. Az allampolgarsagra neveléssel kap-
csolatos a Demokratikus szemléletre valo érzékenység fejlesztése (9) és az Eloitéletektol
mentes, nyitott gondolkodas kialakitasa (16). V/II. A hivatasra, a feln6ttmunka végzésé-
re elokészités: Munkara nevelés, felkészités a felndttkori munkavégzésre (6) és A vallal-
kozo kedv, az 6tletesség fokozasa (12).

A vizsgélatokban 1903 magyar és 364 brit didk, 13—15 évesek, fele fit, fele lany, és
247 tanar vett részt, 0sszesen 42 iskolai részmintaban.

A nevelési célokkal kapcsolatos eredmények

Az eredményeket a matematikai statisztikai elemzések megszokott sorrendjében mu-
tatjuk be.

Az atlagok

A két nemzeti minta Osszevetésében a kovetkezOket tapasztaltuk. Itt csak a leg-
fontosabb eredményeket foglaljuk 6ssze, a részletes elemzéseket konyv formajaban pub-
likaljuk (1. Kozéki, 1991).

Az affektiv teriileten az egyiittérzés intimebb motivumai kdzt nincs jelentds kiilonb-
ség, a szociabilitast jelentd Osszetartozas nevelési céljai terén viszont a brit iskolak
eredményei joval magasabbak. Ez egyébként egybevag megfigyeléseinkkel, s mas méré-
seinkkel, amelyek mind azt mutattak, az érzelmi légkor sokkal jobb a brit iskolakban (1.
tablazat).

Kognitiv téren az eredmények hasonldéak a két nemzeti mintaban, illetve a brit isko-
lak céljai kozott. A mordlis teriileten a brit iskolakban a feleldsséggel és kitartassal kap-
csolatos célmegvalodsitds, a magyarban a megbizhatosdgra nevelés a magasabb szintii.
Az életmodddal, életstilussal kapcsolatos célok szintje a brit mintdban joval magasabb.
Tudjuk, ott a sportra, az egészséges életmddra joval nagyobb sulyt fektetnek, s a gazda-
sagi ¢letben valo tajékozottsag ndvelése, a gyermekek rugalmassagra nevelése is sokkal
sikeresebben folyik, mint nalunk. Az allampolgarsagra, hivatasra nevelés is sikeresebb
az angolszasz teriileteken, viszont az elditéletmentesség elérésében a magyar iskolak
mutatkoztak hatékonyabbnak.
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1. tablazat. Az egyes célok megval6sulasanak atlagai, szorasai és a kilénbségek szig-
nifikanciaja brit és magyar tanuldk szerinti bontasban

Brit (N=366) Magyar(N=1903)
A célok megvaldsulasa - - t
Atlag Széras Atlag Szoras

I/I. Egyiittérzés

Erzelmi kapcsolat 3,23 1,14 3,24 1,13 -0,16

Empétia 3,20 1,20 3,10 1,24 1,42
I/11. Osszetartozas

Egyiittérzés/Egyiittmikodés 3,70 1,09 3,23 1,18 7.05™"

Azonosulds 3,15 1,33 2,97 1,35 234"
II/L Tudés

Eredményes tanulas 3,86 0,97 3,65 0,99 372"

Kommunikacios készség 3,24 1,23 3,32 1,25 -1,12
I/IL. Aktivitas

Szabadidds onfejlesztés 3,37 1,15 3,26 1,30 1,51

Széles érdeklsdés 3,37 1,23 3,35 1,22 0,29
1I/1. FelelGsség

Feleldsség 3,49 1,20 3,08 1,28 565"

Erkélesi batorsag 3,31 1,52 3,27 1,39 0,50
III/IL. Ertékrend

Megbizhatova nevelés 3,29 1,05 3,43 1,09 -;,&*

Szorgalom/kitartas 3,66 1,12 3,52 1,14 215"
IV/I. Eletmod

Egészséges életméd 3,68 1,17 3,20 1,37 6.26""

Kozosségi kapesolatok 3,04 1,29 3,03 1,21 0,14
IV/IL. Rugalmassag

Miiszaki miiveltség 3,16 1,13 2,90 1,25 3.69"

Gazdasagi érzékenység 3,10 1,23 2,80 1,34 396"
V/I. Allampolgarsag

Demokratizmus 2,67 1,36 2,80 1,30 -1,74

Elbitéletmentesség 3,12 1,40 3,45 1,46 3.98""
V/II. Hivatas

Munka 3,84 1,07 3,41 1,24 6.19""

Vallalkozokedv 3,28 1,22 3,20 1,22 1,15

*p<0,05 **p<0,01
Az egyes célokat vizsgalva azt latjuk, hogy koriilbeliil egyharmaduk egy szinten van

minden brit iskolaban. Ezek magatol értetddd nevelési célok minden angolszasz is-
kolaban, egyszeriien a brit nevelés sajatossagat jelentik.
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Az affektiv, az Osszetartozas tényezOi koziil kiemelkedden ilyen az Egyiittmiikodés
(8). A brit iskola alapjellemzdje, hogy olyan helyzeteket teremt, melyekben a gyermekek
csak egyiittmiikodve juthatnak 6romhdoz, sikerhez, egyiitt hozhatnak létre olyan értéke-
ket, melyekre biiszkék lehetnek, s igy egy €letre megtanuljak az 0sszetartozas készségét
¢és fontossagat. A kognitiv célok koziil ilyenek az eredményes tanulas (2), a szabadidds
onfejlesztés (19) és a széles érdeklddés (19). Ez ismét a brit iskola jellemzdje: a fejlesztd
¢és egyben érdekes és hasznos tudasszerzési lehetdségek igen széles skalajat nyujtja, s el-
varja az ezen a téren valo iligyesedést, folyamatos onfejlesztést. Moralis téren a becsiile-
tessé, a megbizhatova nevelés (1) emelkedik ki. Tudjuk, a fair play 6nmagéban is a brit
iskola alapvetd céljanak, szellemiségének nevezhetd. Az életmod terén ilyen az egész-
séges ¢letmodra nevelés mint cél (7). Az a végtelen sokféle sportjaték lehetdség, amit a
brit iskola nyujt, a fair play elsajatittatasa mellett arra is szolgal, hogy beleoltsa a tanu-
lokba az egészség, az edzettség értekét. Végiil az allampolgarsagra és hivatasra késziilés
céljai koziil a demokratizmusra (9) és a vallalkozasra (12) nevelés mutatkozott altala-
nosnak, s valéban, a demokratizmus és a vallalkozokedv hagyomanyos brit jellemzok. A
tobbi cél pedig teriiletenként, iskolanként, szubkultiranként kapott kisebb vagy nagyobb
sulyt.

A magyar iskoldkban — melyek pedig messze nem olyan autondémak, nincs olyan ha-
tarozott egyéni karakteriik —, nem talaltunk altalanos érvényl nevelési célokat. Azt ta-
pasztaltuk, hogy nalunk a legalapvetdbb érzelmi, értelmi, erkolesi vagy a felnétt életre
neveléssel kapcsolatos célok is az adott iskoldban az egyes neveloktdl fiiggnek, attol,
hogy személyes indittatasbol hajlandok-e er6feszitést tenni érte vagy sem. Teriiletenként,
iskolanként nézve szinte minden cél valtozoan, szinte azt mondhatnank véletlenszeriien
jelenik meg, legfeljebb annyi az egybehangzés, hogy a vidéki iskolak joval hatéko-
nyabbnak mutatkoztak a célok megvalositasaban, mint a nagyvarosiak, illetve, hogy a
rugalmassag és az allampolgarsagra nevelés atlagai annyira alacsonyak, hogy lejjebb
mar nem igen mehetett egy iskola sem. Ennek oka talan az lehet, hogy évtizedeken at a
kozpontilag diktalt célok nem voltak alkalmasak egy nemzeti iskolaszellem, k6z06s érték-
rend kialakulasadhoz, viszont ezek arnyékaban csak véletlenszerlien, egy-egy osztalyban,
egy-egy tanar koriil fejlodhettek értékek, értékes célok.

Megvizsgaltuk a célokrol alkotott képet a tanuldk tanulmanyi eredményessége sze-
rinti bontasban is mindkét nemzeti mintaban. Természetes, hogy mindeniitt a jobb tanu-
16k érezték ugy, hogy iskoldjuk sikeresen valdsitja meg a jo tanulmanyi eredményre €s a
széles érdeklodésre nevelést. Ezen kiviil a brit mintaban a jo tanuldk érzik jobban meg-
valésulni a kommunikacids készség és a vallalkozokedv fejlesztését. A magyar mintaban
a jo tanuldk az elditéletmentesség, a gyengébbek a gazdasagi érzékenység fejlesztését
érzékelik. Ezen kiviil a jok még a szorgalom, a kitartas és a miiszaki miiveltség megva-
losulasat észlelik, de ez nem igazi eltérés a brit mintatdl, mert ott a gyenge tanulok atlaga
is magasabb, mint a magyar jo6 tanuloké.

Mikor a fontossag feldl vizsgaltuk a célokat, a jo tanulodk itt is az eredményes ta-
nulésra és a széles érdeklodésre nevelést tartjak a legjelentdsebbnek, a gyengébbek vi-
szont a neveldk és novendékek minél jobb kapcsolatat és a lakohelyi kdrnyezeti kapcso-
latokat tették els6 helyre. Erdekes, hogy a megbizhatosagra és kitartasra nevelés sokkal
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magasabb értéket kapott, mint a megvalosulds vizsgalatakor, mind a jo, mind a gyenge
tanuloknal, mig a rugalmassaggal és az allampolgarsaggal kapcsolatos célok kisebb érté-
ket kaptak.

Erdekes megvizsgalni a tanarok és diakok véleményének Osszevetését is. A cél-
megvalosulas terén az érzelmi kapcsolat (3), az azonosulas (15), a felel6sség (17), a mii-
szaki miveltség és a gazdasagi érzékenység (4, 18), valamint a demokratizmusra nevelés
(9) a tanarok szerint valosult meg inkabb, mig az eredményes tanulasra (2), a kommuni-
kacios készség fejlesztésére (14), a szorgalom erdsitésére (10), a munkara nevelésre (6)
¢és a vallalkozokedv fejlesztésére (12) vonatkozo célok a tanuldk szerint valosultak meg
inkabb. A fontossag feldl nézve minden célt a tandrok tartanak fontosabbnak, kiilondsen
az affektiv, a kognitiv és az életmoddal kapcsolatos célok esetében.

Az atlagokkal kapcsolatban érdekes még Osszevetni négy-négy magyar és brit is-
kolat. A vizsgéalatban négy teriilet, illetve kornyezet iskoldi szerepeltek mindkét or-
szagban, s igy egymasnak megfeleld iskolaparokat alakithattunk ki. A négy teriilet (kert-
varosi, ipari varosi, mezdvarosi ¢és falusi) egy-egy jellegzetes és egyben a kdrnyezetére
jellemzo iskoldjat 0sszevetve a két nemzeti mintdban a kdvetkezdket tapasztaltuk. Ha
megvizsgaljuk a harom legmagasabban értékelt célt, a brit iskolakban ez a j6 tanulmanyi
eredmény (2), a munkara nevelés (18) és az egyiittérzésre, egyiittmiikodésre nevelés (8).
A magyar iskoldkban egyértelmiien els6 a jo tanulmanyi eredmény (2), a tobbi mar
megoszlik, a munkara nevelés (18), a megbizhatosagra nevelés (1), a elditéletmentesség
(16) és a demokratizmusra nevelés (9) kozt. Egyenként nézve, a kertvarosi parban k6zos
a jo tanulmanyi eredmény els6 helye, ehhez a britben a munkéra nevelés és az egylitt-
miitkodésre buzditas, mig a magyarban az el6itéletmentességre és a megbizhatdsagra ne-
velés tarsul. Az ipari varosi iskolaparban az elsé két helyen az eredményes tanulas és a
munkara nevelés all, ehhez a britben a demokratizmusra, a magyarban az
eloitéletmentességre, vagyis egy-egy allampolgarsagra nevelési cél csatlakozik. A me-
z6varosi iskolakban az eredményes tanulas és a munkara nevelés kdzos, a britben ehhez
az egylittmikodésre, a magyarban a megbizhatosagra nevelés jarul. A falusi iskolakban
kozos az eredményes tanulds és a munkara nevelés, ehhez a britben az egyiittérzés, a
magyarban a megbizhatosag tarsul. Itt tehat ismét csak azt tapasztaljuk, hogy a brit isko-
lakban jobban megnyilvanul a harom alapvet6 célkitiizés fontossaga minden iskolaban,
mig a magyarban ebben is nagyobb a szorodas; valamint azt, hogy a brit iskolaban az
egylittmiikddés-Osszetartozas, a magyarban a megbizhatosag kap a tanulas és munka
mellett fészerepet a nevelési célok kozt. Egészen mas képet kapunk, ha az iskolaparok-
ban a szignifikans kiilonbségeket keressiik az egyes célok esetében. Az els6, ami szem-
betlinik, hogy a két varosias, urbanus jellegii iskolaparban sok a szignifikans kiilonbség,
s ezek (egy kivétellel) mind a brit mintaban magasabbak, s ez, hogy a célok magasabb
szinten valosultak meg a brit mintaban, mind az 6t nevelési célteriiletre kiterjed. A vidé-
ki varosi iskolaban valamivel tobb a magyarok ,,javara” az eltérés, a falusi iskolaban pe-
dig csak két jelentés kiilonbség van, abban a magyar iskola magasabb. Ami a célok tar-
talmat illeti — az eddigiekkel 6sszecsengden — a brit iskolak kiemelked6éen magasabb ér-
téket mutattak az Gsszetartozas céljaiban (8, 15), a rugalmassaggal kapcsolatos célokban
(4, 18), valamint a feleldsség (17), a munkara (6) és az egészséges életmddra (7) neve-
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lésben. A magyar iskolék az allampolgari nevelés céljaiban (9, 16), az érzelmi kapcsolat-
ra (3), valamint az erkolcsi batorsagra (20) és a megbizhatosagra (1) nevelés céljaban
mutattak szignifikdnsan magasabb értéket.

Az atlagok tovabbi finom elemzése, dsszevetve megfigyeléseinkkel, valamint a ta-
narokkal és didkokkal felvett interjukkal, azt mutatja, hogy a brit iskoldkban a célok fon-
tossdganak hirdetése €s megvaldsitdsa, a nevelési elképzelések és a nevelés haté-
konysaga szorosabban Osszefiigg. A magyar iskoldk torekvéseiben az eredményes, a
szorgalmas tanuldsra nevelés feltétleniil benne van, fontosnak tartjadk a megbizhatésagot
is, a munka szeretetére is igyekszenek nevelni. De a legtdbb érzelmi, akarati, valamint a
felno6tt élettel kapcsolatos nevelési cél megmarad a verbalitds szintjén. A magyar iskolai
nevelés alacsonyabb hatékonysaganak egyik oka éppen az, hogy mindenben a meggy6-
z¢és modszerét erdlteti: egyre kevesebb meggy6zddéssel.

A korrelacidk

A célok korrelacioés matrixa hasonlonak mutatkozott a két nemzeti mintaban (2. tab-
lazat). Ez igazolja feltevéseinket a célok jellegérdl: azok a célok, melyeket dsszetartozo-
nak tartottunk, szignifikdnsan korrelalnak.

A vart Osszefiiggéseken til mindkét nemzeti mintaban szoros kapcsolat mutatkozott
a jo tanulmanyi eredményre torekvés és a szorgalomra, valamint a megbizhatdsagra ne-
velés (2, 1, 10) kozott. Hasonld logikus dsszefliggést talaltunk a vallalkozokedv fokoza-
sa ¢s a kreativ szabadidds foglalkozasok megkedveltetése, valamint a kdrnyezetben vég-
zett tevékenységre buzditas (11, 12, 13) kozott. Témank szempontjabol még fontosabb a
szoros Osszefiiggés az olyan iskolai szellem kialakitasa, mellyel a gyermekek azonosul-
nak (15), és az 6nallo feleldsségvallalé emberré nevelés (17) kdzott.

Csak a brit mintdban fligg szorosan 0ssze a munkara nevelés (6), a j6 tanulmanyi
eredménnyel (2) és az 6nallo felelosségvallalassal (17) kapcsolatos nevelési céllal.
Nagy-Britannidban valoban Osszefiigg az iskolaban végzett eredményes munka a hi-
vatasban boldogulassal, s mindkett6hoz sziikséges az 6nallo feleldsségvallalas.

A magyar mintdban a munka az életmoddal és a szorgalommal mutat szoros kor-
relaciot. Osszefiigg még az empatia egyfeldl a munkdara, masfeldl az erkolcsiségre ne-
velés céljaival, (5, 6, 1, 10).

A tanarok és didkok percepcidjanak Osszevetése is egybevagd eredményeket mu-
tatott. Az egy csoportba tartozd nevelési célok kozt legmagasabb itt is a korrelacio, s
ezen beliill, mint minden mas Osszevetésben a legszorosabb a moralis nevelési célok
egylittmozgasa. Ugyanis megtalaljuk az elobb emlitett empatiara, munkara, moralitasra
nevelés céljainak Gsszetartozasat. K6zos a tanarok és didkok kozt egy, elsésorban a mo-
ralis, illetve az iskolaszellemmel kapcsolatos nevelési célcsoport a demokratizmussal
(15, 10, 9), s végiil az emlitett vallalkozokedv — szabadidds onfejlesztés csoport (12, 11,
19, 13, 20).

69



Kozéki Béla

2. tablazat. Az iskolai célok megvaldsulasanak korrelaciéja nemzeti mintak szerint (feltl
a magyar, alul a brit)

1. 2. 3. 4 5 6. 7. 8 9. 10. 11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19.

1. Megbizhatosag
2. Eredményes tanulas 41
41
3. Erzelmi kapcsolat 36,27
32,38
4. Miiszaki miiveltség 28 24 26
20 31 25
5. Empatia 45 26 .11 28
34,32 25 29
6. Munka 41 31 32 28 42
29 40 36 ,17 37
7. Eletmod egészség 33,22 32 21 40 47
27 21 25 .12 28 38
8. Egyiittérzés 33 28 34 25 38 35 38
23,19 31 ,16 ,32 ,38 .36
9. Demokratizmus 30 ,20 .33 .26 .35 ,32 ,33 ,36
33 27 26 28 21 24 25 26
10. Szorgalom, kitartas 43 42 32 25 37 46 33 37 34
33 40 26 24 27 35 ,30 ,32 ,33
11. Szabadids onfejlesztés 27 22,26 ,26 ,27 ,32 ,33 30 ,28 33
25 21 34 32 25 29 31 ,33 21 21
12. Vallalkozas 30,23 .37 22 33 34 34 34 34 36 43
20,25 36 ,28 24 33 21 22 20 25 41
13. K6zosségi kapcsolat 31,19 ,30 ,19 ,35 34 ,37 41 ,30 )29 ,33 42

24,18 21 21 24 28 )20 ,27 ,23 )20 ,37 ,50

14. Kommunikacios készség ;29 28 27 25 32 28 26 30 28 37 23 30 32
22 16 22 27 28 32 20 37 24 27 Al 42 46

15. Azonosulds 38 29 41 26 39 37 35 35 40 40 38 41 38 36
28 29 34 14 25 30 21 31 21 26 32 28 33 35
16. Eléitéletmentesség 27 22 21 22 26 25 23 25 24 23 19 18 25 24 29
28 22 30 28 23 23 24 26 25,19 27 38 34 39 46,
17. Felelésség 37 25 36 22 A1 39 41 38 33 35 32 38 38 31 44 29

28 36 38 25 36 46 32 39 ,1S 33 32 33 29 41 41 Al

18. Gazdasagi érzékenység 26 ,17 )25 ,19 26 ,26 )24 26 ,35 24 25 27 29 30 ,35 )27 31
21 26 .21 )28 21 38 ,18 ,12 ,11 ,23 )27 )37 41 ,32 30 ,23 )29

19. Széles érdeklédés 34 30 32 23 29 31 30 33 26 34 35 36 32 36 39 28 36 .39
20 20 33 24 30 39 .19 31 ,16 28 ,30 ,33 32 31 37 28 47 36
20. Erkélesi batorsag 34 26 35 20 40 37 35 35 31 34 31 42 33 28 43 26 48 30 .40

27 27 33 ,13 )25 30 ,19 ,37 )27 ,16 ,26 ,34 34 37 ,36 ,33 51 )29 44

N: magyar : 1903, brit: 364 P 0,05 | 0,01 0,05 | 0,01
T 0,19 0,25 364 | 0,29 0,32

1903 | 0,19 0,20

Csak a didkoknal latunk egy megszokott eredményesség—megbizhatdsag part (2, 1);
egy érzelmi kapcsolat—azonosulas part (3, 15); egy empatia—erkdlcsi batorsag, 6nallo fe-

70



Az iskola szelleme és nevelési céljai egy Osszehasonlitod vizsgalat tiikkrében

lelésség—életmad (5, 20, 17, 7) csoportot, valamint itt is megmutatkozott egy, az iskola
szellemével vald azonosulas altal 6sszefogott csoport: azonosulas, vallalkozokedv, 6nal-
16 feleldsségvallalas, erkolesi batorsag (15, 12, 17, 20).

A tanarokra jellemzd szoros Osszefliggés jelentOs része az eredményesség koré cso-
portosul, s tartalmazza az empatiara, a demokratizmusra, az 6nfejlesztd szabadidos fog-
lalkozasokra és az azonosulasra nevelést (2, 5, 9, 11, 15). Ehhez szorosan kapcsoldédnak
az empatiaval szorosan egyiittjard célok, a demokratizmus, a szorgalom, a kozdsségi
kapcsolatok céljai (5, 9, 10, 13). Az egyiittmiikodés (8) is fontos cél, kdzvetleniil kapcso-
lodik hozza a demokratizmus (8), aztan a szabadid6s onképzés és az érdeklodés (11, 19),
masfeldl az erkdlesi batorsag (20), a szorgalom, a vallalkozdkedv és felelsség (17).

A célok korrelacioi biztato képet adnak az iskola szellemisége szempontjabol. A dié-
kok esetében az iskolaszellemmel val6 azonosulas tdlt be kozponti szerepet, a tanaroknal
az eredményes tanulds, az egylittérzés és az érdeklodés, kozosen pedig a munkara készii-
1és koré csoportositjak talan leginkabb Osszefliggd céljaikat.

A faktorstruktira

Ha a brit mintat vizsgaljuk, itt is az eddig tapasztalt kiegyenstlyozottsagot latjuk. Er-
dekes modon az 6t faktor vezetd eleme az 6t hipotetikus célcsoport egy-egy tagjat képvi-
seli (3. tablazat).

Az els6 faktor magaba foglalta a feln6tt életre késziiléssel kapcsolatos célokat. Ez jol
tikrozi, hogy a brit tarsadalom alapelve, s egyben az angolszasz nevelés alapelve a gya-
korlatiassdg, a hasznossagra iigyel6 nevelés, mely a sz6 szoros értelmében az életre ké-
szit fel.

A masodik a moralitas faktora, mondhatnak az iskola szellemiségének faktora, a fele-
16sségvallalas, az erkolcsi batorsag, az iskola szellemével vald azonosulas szerepel ben-
ne nagy sullyal. Ez azért nagyon érdekes eredmény, mert a brit nevelésnek a gyakorlati-
assag mellett valoban a moralis nevelés, a jellemfejlesztés a masik alappillére igy az els6
két faktor pontosan tiikrdzi a brit iskola szellemét.

A harmadik faktor mar az iskola, mint olyan, ,kultirafiiggetlen” jellemzdje: az
eredményes tanulasra nevelés a legmagasabb faktorsulyu benne. Ugyanekkor ebben az
alapvetden kognitiv faktorban komoly sullyal szerepel a megbizhatosagra, a szorgalomra
nevelés éppugy, mint a jo érzelmi kapcsolat kialakitdsdnak célja. Ez a brit iskoldkban
megvalosult, s minden iskolara nyilvanvaloan érvényesnek kell lennie: az eredményes-
ségre torekvés csak akkor lehet alapvetd cél, ha az érzelmi és erkdlcsi neveléssel egytitt
jar.

A negyedik faktor valoban affektiv, az dsszetartozas—egylittmiikodés a vezetd eleme.
Az mar brit sajatsag, hogy ebben a sportjatékoknak, a kornyezet egészségesebbé tételéért
végzett kozos munkanak nagy szerepe van, ami tiikr6z6dik abban, hogy az Osszetartozas
a kitartasra neveléssel, az egészséges ¢letmoddal, a munkara felkésziiléssel is egyiittjar.

Az 6todik faktor az allampolgarsag, a felndtt élet kdzponti tevékenységéé: a hivatasra
késziilés a vezetd Osszetevdje, s magas faktorsilya van benne a gazdasagi érzékeny-
ségnek is.
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Osszegezve az eddigieket, a brit nevelésrdl a célok elemzése alapjan azt allapitjuk
meg, hogy harom alapvetd fontossagu elemét sikeriilt elkiiloniteniink. Az egyik a felndtt
¢letre elokészitd hasznos, relevans nevelés. A masodik az erkolcsi-akarati tényezok fej-
lesztése, a moralis nevelés. A harmadik az egyiittérzés—egylittmiikddés, a jo érzelmi 1ég-
kor, s féleg az dsszetartozas érzésének kialakitasa.

3. tblazat. Az iskolai célok megval6sulasanak faktorstruktdraja a brit tanulok esetében.

Brit tanulok

Variancia % 1. faktor 2. faktor 3. faktor 4. faktor 5. faktor
29,75 4,44 3,01 2,54 2,09

Koz06sségi kapcesolat ,66

Vallalkozas ,60

Kommunikéciés készség 53 ,31

Gazdasagi érzékenység 47 44

Szabadidds onfejlesztés ,45

Felel6sség ,65

Erkolcsi batorsag ,56

Széles érdeklodés 47

Azonosulas ,46

El6itéletmentesség ,38 44

Eredményes tanulas ,69

Megbizhatosag ,52

Szorgalom, kitartas 44 31

Demokratizmus 44

Erzelmi kapcsolat ,32 ,39

Miiszaki miiveltség )31 ,36

Empatia ,32

Egyiittérzés 31 ,62

Eletmdd, egészség ,47

Munka 41 ,46

A faktorok korrelacidja 1. 2. 3. 4. 5.

2. faktor ,43

3. faktor ,60 41

4. faktor -,04 -,02 ,04

5. faktor -,49 -,42 -,36 -,03

A magyar minta ismét nem mutat olyan karakterisztikus vonasokat, mint a brit, mint-
egy tiikrozve nevelésiink bizonytalansagait. A magyar mintaban harom konzisztens fak-
tor kiiloniilt el (4. tablazat).
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4. tablazat. Az iskolai célok megvaldsulasanak faktorstrukturaja a magyar tanuldk ese-

tében

Variancia % 1. faktor 2. faktor 3. faktor
4,25 2,65 2,29

Eletméd, egészség ,66

Vallalkozas ,06

Kozosségi kapcesolat ,63

Felel6sség ,01

Erkolcsi batorsag 57

Egyiittérzés ,55

Empatia 54 43

Szabadidds onfejlesztés 54

Munka ,53 48

Azonosulas 1 41

Eredményes tanulas 75

Megbizhatosag ,32 ,65

Szorgalom, kitartas ,34 ,62

Gazdasagi érzékenység ,73

Széles érdeklodés 32 58

El6itéletmentesség ,57

Miiszaki miiveltség ,45

Kommunikécids készség ,34 ,50

Erzelmi kapcsolat ,48 ,34

Demokratizmus ,45 35

A faktorok korrelacidja 1. 2. 3.

2. faktor 00

3. faktor ,00 -,00

Az els6 faktor a tényezok nagy részét magaban foglalja, igy nehéz egyértelmiien
meghatarozni. Két legnagyobb faktorsulyu eleme a vallalkozokedv fokozasa, amely a hi-
vatasra neveléshez tartozik, valamint az egészséges ¢életmodra nevelés, amely szintén a
jovore iranyul, talmutat az iskolan. Ez hasonlit a brit els6, s bizonyos fokig — moralis tar-
talmaval — egyben a masodik faktorra. A masodik faktor az eredményes tanulasé. Mintha
ez lenne a valoban nemzettdl fiiggetlen par excellence iskola jellemzdje. Annyiban is,
hogy nalunk is benne van a megbizhatdsag, a szorgalom, de nalunk az empatia, és né-
hany masféle dsszetevd is. Ez emlékeztet a brit harmadik faktorra, csak a munkara neve-
1és, amely ott kiilon faktor, itt az els6 két faktorban oszlik meg.
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A harmadik faktor vezetd eleme meglepé médon az amugy jelentéktelen szerepet
kapo gazdasagi érzékenység, mellyel tulajdonképpen minden megjelenik, ami a brit elsé
¢s masodik faktorban szerepelt. Nehezen interpretalhat6 faktor, leginkdbb még az allam-
polgarsagra nevelésé lehet.

Ha ezt is 6ssze akarjuk foglalni, azt mondhatjuk, a magyar mintdban megjelenik egy,
els6sorban az életmdddal és hivatassal, az iskolan tuli tényezdkkel azonosithatod faktor,
moralis és affektiv elemekkel. A masodik, tiszta tényezd az eredményes tanuldsra buzdi-
tas. A harmadik pedig, szintén kognitiv jelleggel, az allampolgarra neveléssel kapcsola-
tos. Vagyis a magyar tanuld szamara nem olyan vilagos az iskola nevelési célrendszere.
Erzi (vagy csak hallja?), hogy az életre késziilés, a szorgalmas, kitart tanulas, a latokor
sz¢lesitése fontos. De nem igazan érzi e célok valdssagat, illetve az iskola hatékonysagat
nevelési céljai megvalositasaban. Erre utal az is, hogy a tanarok tobb és tisztabb célmeg-
valosulast észleltek, 6k a felndtt életre felkészités és az eredményes tanulds mellett alap-
vetd jellemfejlesztési, érzelmi, erkolesi, akarati nevelési tényezoket is leirtak. A célok
fontossaganak vizsgalataban viszont a magyar tanulok lattdk nagyjabol annak a strukti-
ranak a fontossagat, hogy azt kellene megvaldsitani, amit a brit tanulok megvaldsultnak
észleltek sajat iskolaikban: az affektiv, a kognitiv, a moralis, valamint a felnétt ¢letre
elokészités céljait. A tanarok érdekes modon bizonytalanabbul hatarozzak meg az alap-
vetd fontossagu célokat, naluk is 6t faktor mutatkozott meg, de valamennyi a felnott élet-
re készités egy-egy célja koré csoportosul, sok atfedéssel.

A sokféle dsszevetésbol még egyet emlitiink: megvizsgaltuk a célok rangsorat nem-
zeti minték és teriiletek szerinti bontasban is. A brit mintdban minden bontasban az els6
ot cél kozt szerepelt az egyiittmitkodésre nevelés, a jo tanulmanyi eredmény elérése és a
hivatasra val6 felkészités. A tobbi helyeken a kemény munkéra szoktatas, az egészséges
¢letmodra nevelés és az 6nallo feleldsségvallaldo emberré nevelés valtakozott. A magyar
részmintakban a jo tanulmanyi eredmény elérése €s a hivatasra valo felkészités szerepelt
rendszeresen az elsé Otben, ezekhez kiilonféle kognitiv (elsdsorban az érdeklddéssel
kapcsolatos), néhany moralis, és sokféle egyéb cél csatlakozott. Feltiind azonban, hogy a
britben alapvetd szerepet jatszo egyiittmiikodésre nevelés egyaltaldn nem szerepelt az el-
s0 0t cél kozott.

Osszegzés, kovetkeztetések

A nagy nevelési kultirdji orszagokban kdzismert tény, hogy a nevelés hatékonysagat
alapvetden meghatarozza az iskola szellemisége. Abban pedig alapvetd fontossdgu az is-
kola nevelési céljainak sajatos rendszere. Vizsgalataink is ezt bizonyitottak. Napjaink-
ban, mikor iskoldink hatasfokat sokan kifogasoljak, kiillondsen tanulsagos lehet egy ha-
tékony iskolarendszerrel valo Osszevetése, ezért vizsgaltuk iskoldink nevelési céljait a
brit iskolak célrendszerével 6sszehasonlitva.

Megallapitottuk, hogy nemzeti, teriileti, iskolai hovatartozastdl fiiggetleniil els6-
sorban azt érzékelik a gyerekek, hogy az iskola igyekszik 6ket j6 tanulmanyi eredmény
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elérésére késztetni. Ez annyiban természetes, hogy a tanulés, a tanulmanyi elomenetel
az, amit az iskolaban els0sorban mérnek, igy ennek fontossaga a legszembetiinobb.

Sajnos, a magyar iskoldkban a jo teljesitmény elérése egyediil marad a vilagosan ér-
telmezhetd célok koziil, a tovabbiakban nem igen talalni egységes, stabil, a gyermekek
szamara is vilagos értékhierarchiat.

Szembetling példaul, hogy mig a brit iskoldkban mindeniitt alapvetd az Osszetarto-
zasra, az egyiittmiikodésre nevelés, az a magyar célok kozt alig észlelhetden halvany
szerepet kap. Ez érthetd, ha meggondoljuk, mennyi tévesen az iskolara erdltetett eszme
hatott ezen a téren, valamiféle politikai célt er6szakolva ,,kdzosségi nevelés” cimén. FElo
azonban, hogy az ellenkez6 végletbe esnek iskoldink. Az egylittmiikddésre nevelés el-
hanyagolésa az iskolaszellem gyengeségét is mutatja, s ha a jo teljesitményre torekvés
alapja is csak 6nz6 rivalizalas, a ,,mindenki maganak kapar” elve, akkor az ,.egyéniség
kibontakoztatasa” is csupan individualizmust jelent a valosagban.

Ugyanakkor meg kell emliteniink, hogy a magyar mintaban az empatia, a figyel-
messég, a masok érzelmeinek figyelembevétele magas értéket kapott a tanuldk per-
cepcidjaban, mind a célok, mind az egyéb iskolaszellemmel kapcsolatos tényezok vizs-
galatakor. A valosagban ezt nem igen tapasztaltuk még igazi nevelési célkitlizésként
sem, nemhogy a megvaldsulas terén. Mégis kétségtelen, hogy a magyarokra, a magyar
nevelésre jellemz6 a britnél melegebb, intimebb kapcsolatokra torekvés. Ez tehat a ma-
gyar iskolaszellem egyik jellemzoje lehet. Ugyanigy er6s a vagy a magyar nevelésben az
érdeklodés kielégitésére, az érdekesség keresésére valo torekvés.

Ezekre lehet épiteni a hatékony magyar iskolaszellem, az értékes nevelési célok
megvalositasa terén, de csak atfogd, tudomanyosan megalapozott szemlélet segitségével.
Nagy vesz¢€ly ugyanis nalunk az egyes tényezok kiemelése, azok végletekig novelése, a
szakmai érvek helyett egy bizonyos demagodg verbalizmus alkalmazésa. Az ilyen, egy-
két nevelési célt abszolutizald felfogas nem veszi figyelembe sem a gyermekek szemé-
lyiségében rejld sziikségleteket, sem a valdsagos élet kovetelményeit, ugyanakkor ezzel
minden eredménytelenséget, szabadossagot, nevelési gyengeséget, hidnyossagot el lehet
fedni. Természetes, hogy egy-egy iskola sajatos szelleméhez hozza tartozik, hogy bizo-
nyos Osszetevokre nagyobb sulyt helyez. De minden hatékony nevelés, minden jo isko-
laszellem csak ugy képzelhetd el, ha benne az affektiv, kognitiv és moralis tényezok, az
iskolai és a felnétt életben varhatd eredményesség és értékes magatartas egyenstlyban
fejlodnek.

Ez az, amelyet atfogd kutatasunkkal elé kivanunk segiteni. Mivel a jelen szakasz
alapvetd célja, hogy megallapitsuk az egyes nemzeti iskolak, nevelési felfogasok erds-
ségét, amit érdemes a masiknak is figyelembe venni, azt mondhatjuk, a brit iskolakban
vilagos értékhierarchian alapuldé markans iskolaszellem észlelhetd, a didkokat szellemi-
leg és testileg egyarant harmonikus személyiségekké igyekeznek nevelni, kiegyensulyo-
zott egyéni értékek kifejlesztésével, elsésorban az egyiittmitkddésben ¢és a kitartd, becsii-
letes munkéban alakulé értékes jellem kozéppontba helyezésével. A magyar iskoldkban
talan az érdeklddés kielégitésére, a kdtetlen, jo hangulatd értelmi fejlesztésre vald torek-
vés nevezhetd erdsségnek, de az is sok helyen csak az elképzelések szintjén marad. A
masokat figyelembe vevo, egyiittmiikddni képes autonom személyiség, a hatarozott jel-
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lem kialakitasara, valamint az ett6l elvalaszthatatlan Osszetartd, vilagosan észlelhetd,
markans iskolaszellem, a konzisztens és hatékonyan megvaldsulo iskolai célrendszer ki-
alakitasara feltétlentil és hatarozottan torekedniink kell.

Altalaban azt mutattak eredményeink, hogy a brit gyermekek szaméra vilagosabbak
az iskola nevelési céljai. A magyarok dsszemosodottan, esetlegesebben észlelik, s pro-
baljak megvalositani ezeket. Ebben tiikrozodik — reméljiik, mar csak a kézelmulthoz so-
rolhaté — sok kampanyszerti nevelési cél, pontosabban annak meghirdetése: mikor egy
korlevél hatasara egy nevelési értekezlet anyagaként egy-egy téma kis idére divatossa
valt az iskolaban, anélkiil, hogy az iskola egész nevelési rendszerébe illeszkedett, vagy
egyszerten illett volna.

Az mindenképpen pozitiv eredménye vizsgalatunknak, hogy az iskolak nevelési cél-
jai mérhetdk, s bebizonyosodott, az iskola szellemiségének fontos részét jelentik, s igy
indirekt modon azt is megkozelithetové teszik a tudomanyos, egzakt értékelésre. Bar is-
kolarendszeriinknek lehetnek szervezési, iranyitasi, vezetési okokbol problémai, a gyer-
mekek sziikségletei, a nevelok hivatasérzete, s altaldban a nevelés belsé torvény-
szeriségei hatarozzak meg, s egyben biztositjak, hogy iskoldink a sokszor sajnalatos,
néha elkeriilhetetlen kitérok utan — sajatos, de ugyanakkor altalanos értékeket megva-
16sit6 célrendszer alapjan elégedett, masok szamara is értékes, autonom személyiségeket
neveljenek, ezek kifejlodését segitsék eld.

A kutatas a Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium 758. téma, valamint az OTKA 2594. szamu téma tdmoga-
tasaval kezd6dott, illetve folyik.
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ABSTRACT

BELA KOZEKI: THE SPIRIT AND THE EDUCATIONAL GOALS OF THE
SCHOOL, IN THE LIGHT OF A COMPARATIVE STUDY

The paper describes a British - Hungarian experiment on the educational goals of the school,
organized as a part of a larger international comparative study aiming at the exploration of
the spirit manifest in schools. The investigation involved 1903 Hungarian and 364 British
pupils and 247 teachers. To test his hypothesis, the author identified the basic educational
goals accepted by every school, as representing the formation of a high quality personality,
on the one hand, and the specific goals dominating a given school, showing its peculiar
educational view, on the other hand. The author identifies 20 basic goals in five domains of
education: affective, cognitive and moral domains, as well as the domains of life style,
profession and civic life. The results are analyzed by nations, regions and schools. The
comparison shows a strikingly marked spirit of the British schools, based on a clear system
of values, with goals totally perceivable for pupils. The goals are equally distributed in the
five domains, nevertheless with an emphasis on effectivity, identification with the spirit of
the school, cohesion and the factors of morality and will. The British education is entirely
characterized by a practical attitude. The spirit of Hungarian schools is less characteristic, the
pupils perceive the goals as accidental and indistinct, which weakens the educational
effectivity. As an undoubtedly valuable evidence, the investigation shows that the system of
educational goals characterizing the schools is measurable, and being a part of the spirit of
the school, it gives an indirect opportunity to its exact evaluation.
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