nizmusai teszik igazan l4thatévd az egyes személyek (gyermekek) elmozduld-
sait, kiilonbozdségeit, €s ugyancsak ezek adnak alapot a befolydsoldsra, a
pozitiv irdnyd tendencidk kiemelésére és felerdsitésére. Legtiobb esetben az
emberi kotGdések hozzdk kiozel az eszméket és a normdkat is, kilondsen ha
mintaaddva vdlhat a pedagégus.

A vdltoztatdsi javaslatok kozott olvashatjuk, hogy biztositani kell a
korszerl elmélet alkalmazdsdnak lehetdségét a képzésben és az iskolai gya-
korlatban is. Az elmélet csakis problémacentrikus (iskola- és személykozpon-~
td) lehet, amely az eddigieknél nagyobb figyelmet fordit a pedagdgiai tevé-
kenység interaktiv szakaszdra. A legtobb §sztonosség erre vonatkozéan térult
elénk (példdul a tanuldsszervezés, az értékelés és a kapcsolatteremtés vizs-
gdlatakor). '

Végezetiil dtgondolva a miben kdzolt adatokat, megdllapithatjuk, hogy a
pedagdgusok mesterségiik hatékony gyakorldsidra a képzé intézményekben nem ké-
sziilhettek fel, mivel a felkészités folyamatdban csak részben jelentek meg a
korszeriG elmélet és a kisérleti (kutatdsi) tapasztalat fentebb kiemelt 1é-
nyeges dsszetevbi. A pedagdgusképzd intézmények — kiilonGsen az egyetemek —
tdrgykozpontu és a szinvonalas iskolai gyakorlathoz kevéssé kiotddd, a tandri
képességeket csak mdsodlagosan fejleszi6 jelenlegi dllapotukban aligha le-
hetnek alkalmasak a tdmeges gyakorlatot megijitani képes egyéniségek kibo-
csdtdsdra.

Vastagh Zoltén

SZABO LASZLO TAMAS
A REJTETT TANTERV

Gyorsuld Id6 sorozat. Budapest. Magvetd Kiads. 1988.

Szabo Ldszld Tamds neve s bekdszintése a neveléstudomdnyba szorosan

gsszekapcsolédott a "rejtett tanterv" fogalmdval. Konyvéhez a témédban meg-
védett kandiddtusi értekezése szolgdlt alapul. A két opponens kiziil Bathory
Zoltdn szerint a szerzd ndlunk szinte eldjogokat szerzett e téma kutatdsa
terén. M. Nddasi Mdria opponens szerint pedig, felemlitve a disszerens pub-
likdciét a Koznevelésben, a Pedagdgiai Szemlében, a Valdsédgban, az OPI Tan-
tervelméleti FUzeteibén, arrél ir, hogy szerzénknek nagy része van e fogalom

magyarorszagi elterjesztésében. Mindazondltal a hazai apasdg nem egészen
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felh6tlen. Szerzbnk ugyanis a kelld torténeti alapvetést melldzve, nem épit
szervesen a téma hazai kutatdinak munkdssdgdra (gondolunk itt elsfsorban Ge- -
. réb Gyorgyre, Andor:Mihdlyra, Héber Juditra, Takdcs Etelre, M. Nddasi Mdaris-
ra, Buzds Lészléra, Bdbosik Istvénra, Szokolszerlstvénra, falus Ivénra, Ba-

konyi Pdlra). Nagy Séndorndl pedig A tanulds pedagégiai kérdései c. munk&jd-
ban (Veszprém, 00K, 1982, 1983) a 129. oldalon a kivetkezo alfejezet indul:
"A rejtett« curriculum: a szocidlis magatartdsformdk tanuldsdnak kisérleti

vizsgédlata".

Ezek a kritikai észrevételek nem a munka érdemeinek elvitatdsit, hanem
csupan bizonyos eloldalisdg észrevételezését célozzdk. A nyugati, elsdsorban
az angol nyelvl, de részben a német és francia irodalom tekintetében szer-
zonk olvasottsdga, tdjékozottsdga — hogy Bdthory Zoltén szavéval éljink —
egyenesen impondld.

Fogas kérdés a rejtett tantervvel jeltlt jelenség (jeleriségegyiittes) de-
finidldsa. A szerz6 neki-nekilendiil konyvében a meghatérozdsnak (vagy koriil-
irdsnak), €s azon tdl, hogy a rejtett tanterv kifejezést szinonimaként hasz-
nilja a "latens hatdsrendszer", az "implicit tanterv", a "szocidlis tanulds",
"az iskola misodlagos hatdsa", a "paracurriculum" stb. kifejezésekkel, lega-
14dbb hdrom dologrél van itt szé.

1. A jelenségegyiittes rendkiviil komplex, objektive is nehezen behatdrol-
hatd. N

2. Régi, de nem eléviilt, marxista igazsdg, hogy valamely dolog igazi meg-
hatdrozdsa nem mds, mint kilonboz6 vonatkozdsainak fokozatos kifejtése.

3. Szabé L. Tamasnak mint meditdlé, vivédé kutaténak a szubjektiv bi-
zonytalankoddsdrél. E tekintetben legmarkdnsabb Béthory Zoltdn megjegyzése:
"Az egész disszertdcidn végighizdédd homdly egyik f6 oka, hogy a szerzd nem
teszi fel magdnak a kérdést, mi a kiilonbség az iskolai szocializdcié és a
rejtett tanterv kozott." Legjobbnak az empirikus részben, a 117. oldalon 1é-
v0 meghatdrozdst tartja, miszerint a rejtett tanterv azt jelenti, hogy mit
tanulnak a gyerekek a hivatalos tanterven tudl (amellett vagy annak ellenére)
az iskoldban, és mindez milyen médon, miféle mechanizmusok kdzvetitésével
Jjut el hozzajuk. ~

Ami a kutatds mdédszereit illeti, a szerzd é1 mds kutatdk anyagdnak md-
sodlagos elemzésével, éramegfigyelésekkel (-jegyzokionyvekkel), interjukkal
(tandrokkal, tantdrgygondozdkkal, sziilkkel), tuddsszint-prébéakkal (tesztek-
kel). Fontossdgat, stlydt tekintve kiemelkedik mindebb6l a "terepmunka",
vagyis a bekdltozés egy iskoldba, egy osztdlyba, s ott-tartdézkodds huzamo-
’,éabb idén 4t, reggelt6l a munkanap végéig. Ez a ‘gondos, dldozatos, szivds és

‘
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aprélékos "egyiitt €16 megfigyelés" a nyitja a leglényegesebbnek, az iskolai
mikrotorténések feltérképezésének. Maga a tanitds is, a szerz6 felfogdsa

szerint, mikrotorténések (és dontések) sorozata. Itt az iskolai butorok, be- .
rendezések és taneszkizok elhelyezésének, haszndlati mddjanak épplgy jelen-
t6sége van, mint a tanéri kérdésekne&, vezetési stilusnak, reagélésnak; az
déra hangulatdnak. Itt és nagyrészt ezek kiozvetitésével alakul a tanulé ér-
deklddése, aktivitdsa (passzivitédsa), jelleme (konformista—autondm), beil-
leszkedése, alkalmazkoddképessége, mentalitdsa. Igen lényeges itt a tandr—
tanulé, valamint a tanulé—tanulé kozotti interakcié.

A szerz0 14tja a metodolégiai alapproblémdt, hogy ugyanis mi szabja meg,
mi donti el a megdllapitdsok érvényességét. Ha a megdllapitdsai egyuttal &1-
taldnositdsok is, akkor a szerzf d1ltal is aldhizott dévatossdga teljesen in-
dokolt. Ha viszont egyfel6l a statisztikai méréses médszerek, masfeldl a
megfigyeléssel, interjdval, -szorgos terepmunkdval végzett kutatémunka szem-
besitésével van dolgunk, agkor csak azt mondhatjuk, hogy ennek is, annak is
megvan a maga helye.

A szepzﬁ nagy erénye az a szinte felfokozott pszicholégiai érzékenység,

amely képéssé teszi a (sokszor igen jelentSs) mikrorealitdsok észrevételezé-

sére, elemzésére, mérlegelésére. A tandr gesztusa, magatartdsa, személyes
szuggesztidja, a tanuldtdrsak nem mindig jékor felcsattand deriiltsége sib.
sokszor meghatdrozdé mdédon befolydsclja nemcsak a tanulmdnyi eredményt, hanem
azon keresztil a tanuld felelds és kezdeményez6 vagy éppen lemondd, vissza-
- hiz6dd, megalkuvé tipussa formdléddsat is. )

Mindebbdl nem kovetkezik, hogy adjuk fel idedinkat és idedl jainkat, ha-
nem az, hogy vegyik észre, kisérjik figyelemmel, egyszdval mindenkor kutas-

suk a konkrét iskolai élet — akdr rokonszenves, akdr ellenszenves — reali-
tdsait, nagy idedink és idedljaink drnyékos oldaldan.
S amit még hozzd kell tenniink, elismerfen, az a szerzf szabatos nyelve-
zete, vildgos, kifejez0 és vdlasztékos, sokszor francidsan elegdns stilusa.
A dolog érdemét tekintve, legaldbb ugyanilyen fontos a szerz6-kutaté tu-
datosan és kovetkezetesen vdllalt és alkalmazott interdiszciplindris szemlé-

letmédja €s médszere a szocioldgidn és pszicholdgidn 4t a pszichoanalizisig,
az informiciéelméleten, az antropolégidn, a kibernetikdn &t a szocioling-

visztikdig és az etnometodoldgisig.

E legutdbb emlitett érdeme éppenséggel nem a legutolsd, kildndsen ha a
mindig is el6fordulé eredeti és ondlld munkdktdl eltekintve arra a hivata-
los — és dogmatikus — pedagégidra, oktatésligyre gondolunk, amely "legyen"-
ekkel és "kell"-ekkel akarta az iskolds fiatalsdgot az igéret foldjére elve-
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zényelni. (Félreértések elkeriilése végett megjegyezziik, hogy az ilyen hiva-
talos és dogmatikus pedagégia és oktatdsiligy miltja messze 1945 elgtt kezdo-
dott, a vele mar akkor is szemben 4116 haladé-realisztikus dramlatokkal.)

Ha pedig még inditvényt is tehet a récenzens; gy azt javasolja, szeret-
né, hogy folytassa a szerzd a nem-explicit tanterv kutatdsdt, vagy forduljon
ugyanazon realitédsérzékkel a mdsik 6t érdekld téma, "az iskola piacositdsa",

"a masodik iskola" felé.
Faludi Szildrd
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