TRENCSENYI LASZLG
PEDAGOGUSSZEREPEK AZ ALTALANOS ISKOLABAN
Budapest, 1988. 205 oldal

Nehéz, de izgalmas feladatot vdllalt a’szerz6, amikor az iskola vildgs-
nak “felnagy{tdsdval" kiilonbozd pedagdgusmegnyilvénuldsok leltérozédsdba fo-
gott. Az iskolai szereprendszer jellemzd dimenzidéi az iskola funkcidival, az
iskoldban végzett tevékenység sajdtossdgaival oOsszefiiggésben, az e tevékeny-
séghen részt vevok személyiségében (illetve kdzdsségeikben) hordozott térsa-
dalmi, szocio-kulturdlis tartalmak fiiggvényében mutatkoznak meg. S ebbdl fa-
kad a vdllalt feladat kettds kihivdsa:

— egyrészt meg kell szerkeszteni azt a "szocidlpszicholdgiai haleét",
amelyben e hivatds gyakorldéi egydltaldn megjelennek... — a szerzb erre a
"szerepképz6 tényezdk" fogalmdt alkalmazza,

— mésrészt torténetileg és funkciondlis értelemben egyardnt hiteles kép-
pel kell rendelkezni arrél a szervezetrdl, amelyben a pedagégiai tevékenység-
re sor keril.

Mar itt sietink leszdgezni, hogy a kitet szédmol és elszdamol ezekkel a
kihivédsokkal. Négy fejezetben (mint egy-egy tételben) fogalmazza meg &11&s-
pontjat, a szerz6t idézve: az els6 fejezetben a szerep kategdéridjdnak pedeu-
toldgiai alkalmazdsdra tett gondolati-metodolégiai "kisérlet", a mdsodikban
a tradiciondlisnak nevezhetd pedagdgus-szerepkdr leirdsa olvashatd. Itt don-
tﬁen-annak a torténeti dtnak az d1lomdsairdl kapunk képet, melyen az iskola
tdrsadalmi funkcidvdltdsai elvezettek a mai helyzethez. A harmadik rész a
nyolcvanas évek bekdszontését (utdlag a pedagdégia "kiilonds pillanatdnak" is
minGsithetd iddszakot) alapul véve gazdag vizsgdlati hdttérre és konkrét él-
ményanyagra tdmaszkodva rajzolja fel a pedagdgustevékenységek rendszerré
szélesedésének karakierolégidjdt. Végezetiil a kutatdsi eredmények gyakorlati
hasznositdsdnak néhdny kérdése kovetkezik, amelyekben a szereprendszer ér-
telmezési tartomdnyairél, a munkamegosztds és szerepvdltds dialektikdjarél, a
pedagégusképzés tovdbbfejlesztését illetd tanulsdgokrél van szé.

A téma aktualitdsat csak megerdsitették az elébb jelzett idGpont 6ta az
iskola hdza t4jan bekovetkezett valtozésok: a "“folyamatos fejlesztéssé" sze-
1idilt reform, a mind hangosabban artikuldl6dé alternativ iskolakoncepcidk s
az a néhadny valdsdgos innovaciés program, amely terjeddfélben van az oktats-
si intézmények orszdgos hdlézatdban; a nyelvi, irodalmi és kommunikicids
program, az iskolaotthon vagy az AMK-szerid mGkddés, hogy felvillantsunk ezek
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kozil egyet-kettdt, amelyek mindegyike kozvetleniil kapcsolatba hozhaté a pe-
daglgus szerepkészletének Gjraértelmezésével, gazdagoddsaval.

Amennyiben elfogadjuk a szerzd kiinduld tételét a "szerep"-rdl, vilégos,
pontosan kiriilhatdrolt képet kapunk arrdl a "funkcié—stilus—szintér" di-
menzidegyiittesrdl, amelyben a tandri megnyilvdnulds leirhatd. A pedagdgiai
folyamat egynemi kozege igényének maradéktalan érvényesitését jelenti az itt
kidvetkezd szempontoknak az alkalmazdsa, amellyel a szerzd részeire bontja a
vizsgdlt szitudcidt:

"A. A tevékenységhez £(z6d6 viszonyban tikroz6dd tényezdk
1. a pedagdgiai tevékenység vezérlésének tirgyi, illetve alanyi szempontjai;
2. a pedagfgiai tevékenység Jjelenre utald, illetve jovére utald szempontjai;
3. a személyes hatds médozatai.

B. A nbvendékekhez f£Gz6d0 viszonyban tikrdz6dd tényezbk
1. szimmetria vagy aszimmetria érvényesiilése a novendék—neveld viszonyban;
2. a pedagbgus helye a kbzdsségben;
3. a pedag6gus nevelési-irdny{tdsi st{lusa.

C. Unmagéra, a pedagégusra vonatkoztatott szerepképzb tényezfk
1. »viselkedési stilusa<;
2. az roktatdik, illetve »irdny{tdi« attribuitumok megléte vagy hiédnya.

D. KiilsG-harmadik-személyhez, illetve személyekhez, illetve dolgokhoz f£0z6d6 viszonyban
tilkroz6db tényezok."

Ezzel kapcsolatban a recenzens is meger8sitheti, amit a szerzf hangsi-
lyoz, hogy ti. "a tényezdk rendszerének bovitése nem kizdrt". A magam részé-
r6l két mozzanat figyelmen kiviil hagydsdt hianyoltam.

— A szerzé nem 411itja dichotdmidba a szerepet a status kategéridjaval,
noha ennek segitségével konnyen, gyorsan ravildgithatott volna emez (a sze-
rep) dinamikus, személyfliggs tartalmaira.

— Nehezebben megfogalmazhaté a mésik kivdnalom — mellyel egyébirdnt a
torténeti, kritikai részben taldlkozunk — a személyiség &1tal megvalésitha-
t4 totalitds részlegességének valamilyen médon torténd jelzése. Az idedlti-
pus(ok)t6l valéAtévolség rogzitése. )

' Kérdésem a szerzohoz, hogy eljuthatunk-e a logikaiﬂelemzésben, esetleg
az adatfelvétel soran alkalmazott matematikai eljarésokban egy — az adott
személyiségre jellemzd -—'hényados megalkotdssdhoz, amely szam persze lega-
14bb annyira lenne a kor s a kirnyezet terméke is? (Nincs e migétt a kivéna-
1lom mﬁgﬁff persze egyéb, mint annak a fijdalmas kétségnek a hangoztatésa,
hogy napjainkban a pedagdgustdrsadalom egzisztencidlis yeszteségei olyan na-
gyok, hogy az iskola s benne a tandrok felvdllalhaté feladatai‘gyarépodésénak
elemi feltételei sem 4llnak rendelkezésre emiatt.

Itt nem tér ki az elemzés arra, hogy az alkalmazott kategéria-rendszer,
egzaktsdga mellett, fontos Utmutaté, téjékoztatd lehet a gyakorld pedagdgus

339



tnismeretének noveléséhez, bar utal pl. Adelsson svéd szocidlpszicholdgus

kategdriarendszerére, amely a "s&man", a "lelkész", a "misztikus gyégyités"
vagy a "negativ csillag" kategéridival olyan metaforarendszert teremtett,

amely esélyt ad a pedagégusolvasdk korében az identifikaciéra.

Erdekes szemantikai mdédosuldst figyelhetink meg a kitet elst és masodik
fejezete kozott. A szerepjegyekrfl a hangslly a szerepkorckre tér &t, amint
az elemzés torténeti sfkra terelddik 4t. A tradiciondlis iskola pedagdgus
szerepkore monolit, néhdny alapjellemzfbdl viszonylag pontosan kiszerkeszt-
hetd: az "Atya, Mester, Rendfr" triptichonja alakul &t "nevel®d, tanirszakem-
ber, tisztségviself-hivatalnok" triddjdvd a XX. szdzadra, s ennek az ttnak
az dllomdsait villantja fel a tanulmény feszes, példékat sorolé tabléban.
Itt sajnos nincs helyiink idézni az érzékletesen megrajzolt, gyakran mir a
hangvétellel jellemzett, mindsitett szemléleti irdnyokbdl, csak utalunk a
szerz0d Osszefoglald megjegyzésére, mely szerint a tradicié a pedagdgussze-
reppel kontaktusban olyan bélyeg, amely eltakarja annak valdségos torténeti
alakvédltozdsait, s azt a dialektikus folyamatot, mely kialakuldsdt egyben
szétrobbandsaként, rendszerré alakuldsaként is értelmezi.

Sajdtos vizsgdlati mddszer-egyiittest dolgozott ki a szerzf, miutdn vé-
gigfuttatva a tekintetét a 70-es évek pedagdgiai kutatdsain, a sok érintdle-
ges metszet ellenére sem lelt hivatkozhaté adatfelvételre. A pedagdgusok
életkorilményeirdl, a pedagdguskollektivék belsd életérdl és bizonyos peda-
gégusrétegek pdlyaképérdl rendelkeztiink abban az idoben hazai tapasztalatok-
kal. Lényegében azonban az altalédnos iskola pedagégusszerepeit illetfen fel-
taratlan teriilet fogadta a szerzét.

Lévén, hogy a kidtet megjelenése eldtt mar szikebb kirben ismertté és
idézetté viltak az ebben a vizsgdlatban alkalmazdsra keriilt mddszerek, sze-
retnék kiésé hosszabban elidbzni azokndl az eljdrdsokndl, amelyeket a szerzd
dolgozott ki sajdt feltételezéseit kirbejdrandén. Kovetkeztetései alapjdt az
a kérddives vizsgdlat adja, amelyben 975 pedagdégus vett részt. Ez az dltald-
nos iskoldban taniték 1,8%-a, az e réteget jellemzd legfontosabb mutatdk
(telepiilés, iskolanagysag stb.) tekintetében reprezentativ minta.

Nem esik kozvetlenil ebbe a sodorvonalba, de feltétlen aktualitdsa miatt
érdemes kitérni arra az elemzésre, amelynek tdrgydt pedagégusok mindsitései,
kitiintetésre vald felterjesztései, fegyelmijei adték. Itt a szervezetrend-
szer adaptdcids és kompenzdcids készségérdl kaphatunk inkdbb jelzéseket. A
tipikus ftéletekbdl kirajzolédd fantomkép pedagdgusdnak: "szinvonalasak az
6réi, az iskolai szervezet nem kozvetleniil pedagégiai mikodéséb6l aktivan
kiveszi a részét, sok j6 tulajdonsdg jellemzi, altaldnos pedagdgiai képzett-
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sége, felkészUltsége jé, egyéb — nem besorolhaté — j6 tulajdonsidgok jellem-
zik, vildgnézete, erkolcse kifogdstalan, jé kapcsolatot tart a sziilokkel". A
sors kemény fricskdja, hogy a dontési kulcspozicidkban 1évok szemlélete gya-
korlatilag érzéketlen a kilonbozd pedagdgiai szitudcidkban zajlé eseményekre.

Kizdrdélag az utdébbit — a pedagdgiai tevékenység helyzeteit — veszi bon-
coléds ald az "dtven ped. szit." néven ismertté vdélt médszerkombinécié; amely
otven — az iskolai életbdl kiragadott, erre jellemzd — szitudciét minGsi-
tett a vizsgdlati személyekkel. Az értékelés sordn vizsgdlhatévd vdlik a szé-
ban forgd helyzet "tevékenységi egyneml kozege" (tanulds-tanitéds, szabad is-
meretszerzés, sport, kirdndulds, egyéb), a személyes hatds jellege (szerve-
zés, mintanyljtds stb.), a pedag6giai irdnyitds stilusa (dominativ-direkt,
indirekt-integrativ vagy "inercids" stb.), a pedagdgiai id6 megkiilonbozteté-
sei alapjdn,a pedagdgiai lépést meghatdrozd "logikai kiindulds" tiikrében
(alanyi, tdrgyi szempontbdl, kvdzi-tdrgyi vonatkozdsu), a klasszikus pedagd-
giai attribdtumok megléte, illetve hidnya szerint, e tevékenység szinhelye
szerint, a pedagégus magatartdsanak sajatos szempontjai szerint (temperdlt-
mivi, illetve szituativ).

Ebben a komplexitdsban nem is annyira a teljességre torekvés, inkdbb az
— a szerzd gondolkoddsédban meglévé — kreativitds a tiszteletet parancsolé,
amellyel felnagyitotta, egymdshoz viszonyitotta, osztdlyokba sorolta azokat
a "mikromozzanatokat", amelyek jelentségét a gyakorld pedagdgusok a torté-
nések sordn szinte sohasem tudatositjdk, amelyek mellett a tudomdnyos elem-
zés is elment kordbban. Lehetséges, hogy a kérhdzi laborvizsgdlatokhoz ha-
sonlé — pedagdgust diagnosztizdlé — technika sziiletésének vagyunk tandi?

A recenzens éppen, mert standard és univerzdlisan haszndlhatd eszkdzt
14t az "Gtven ped. szit."-ben, érzi fontosnak, hogy két megjegyzésének han-
got adjon: Az elsd rdvidebb s viszonylag konnyen teljesithetd igény: a vizs-
gélati eljdrds kidolgozdsat és alkalmazdsdt rdgzit6 korrekt beszdmoldbsl hi-
dnyzik az értékelés matematikai-statisztikai mddszereinek bemutatdsa. Ennek
kozlésével akar kézikonyi mifajivd is vdlhatott volna Trencsényi kdnyve. (Ide -
is csak aposztrdéfosan kothet6 folyamodvénya az elzGeknek, hogy a minta rep-
rezentativ jellege médot nyijt olyan asszocidcicdk ellendrzésére, amelyek
esetleg ez iddig el6 sem fordultak az iskoldk vildgdban, de bekdvetkezésiiket
nem lehet kizérni!)

A mdsik megjegyzés is az eredmények validitdsdhoz kotédik, de inkébb
gondolati, hipotetikus Gton: a szerzd viszonylag kbzvetleniil (direkt médon)
jut el a szerepjegyekifl a szitudcidhoz. Pedig a két fogalom kozotti ossze-
fiiggések a szociélpszicholégia egy ma még lezdratlan vitdjdnak az alapjat
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képezik. (A szitudcié kordntsem olyan egyértelmd fogalom, mint a kdznyelv-
ben. Két, s6t hdrom nézet is ismert vele kapcsdlatban. A "kibernetikai isko-
13" és a "szitudcidés interakcionalizmus" elmélete egészen méshovd teszi a
hangsdlyt a szitudcié jelentdségét, felépitését és mikodési mdédjst illetd-
en. Mig az eldzb a kornyezettel azonositja a szitudciét, az utdbbi a viszony,
a kapcsolat generdldjaként tekinti ugyanazt. Termékenynek tdnik annak végig-
gondoldsa, hogy a kitetben olvashaté rovid torténetek e megkdzelltésekben
milyen ldncolatokba fGzhetfk, s a tdrsas kolcsonhatds szabdlyszeriségei mi-
lyen kovetkeztetéseket engednek meg.

Eszik Zoltsn

GERGELY FERENC
A MAGYAR CSERKESZET TORTENETE

Budapest, 1989. Gdncdl Kiadd, 396 oldal

Rovid két hdénap leforgdsa alatt két kdnyv jelent meg a hazai konyvpiacon
arrél a témardl, amelyrdl Magyarorszégon négy évtizede dtfogd igényld munka
nem 14tott napvildgot. Olyannyira nem, hogy még a régebbi cserkész-konyvek-
nek szémottevs hanyada is a legutdbbi idékig "zdrolt anyag"-ot képezett nem-
zeti konyvtdrunkban.

Az Egyesiilt A1lamokban ¢16 Bodnar Gdbor 130 oldalas kis kitete (A ma-
gyarorszéagi csérkészet torténete) az 1980-55 garfieldi kiadds utdnnyomdsa

(Piiski Kiadd, 1989). A régi és ma is aktiv cserkészvezeif annyira beliilrsl
ldtja tdrgydt, hogy a konyv torténeti értékének mérlegelésénél ezt a tényt
is figyelembe kell venniink. Ugyanigy van mérlegelni valdénk -a hazai Gergely
Ferenc munkdjdval kapcsolatban is. A szerzd szébeli kozlésébdl ismeretes,

hogy a kézirat kozel tiz éve elkésziilt — kozel ennyi idei torténészi kuta-

témunka nyomdn. A konyv hivos tdrgyilagossdgdt taldn e tények is kelldképpen

magyardzzak.

De ldssuk végre a medvét!

Ami adatot, adalékot €16 tantik kifaggatdsabdl, konyvtdri és levéltari
kutatdsokbdl ossze lehetett gylGjteni, agt Gergely alapos munkdval Osszegyd]j-
totte. Irdsdnak vonalvezetése a kiztorténet vildgosan érzeékeltetett erfvona-
1lai mentén értelmes rendbe is 411itja a cserkésztdirténeti eseményeket és
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