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A nagyigényl, adatgyljtd, -feldolgozé kutatdsok a vilagon mindenitt
hosszd id6t kivdnnak, még akkor is, ha szamitdgépek gyorsitjak a kutatd mun-
kdjat. Ebben a roppant egyszeri tényben leli magyardzatdt az a meghokkentd
Jjelenség, hogy amikor a kutatds eredményeit kozzéteszik, a problémafelvetés
légkireébsl alig-alig marad valami. fgy van ez Forray R. Katalin "Tdrsadalmunk

és kiozépiskoldja" ciml nemrég megjelent munkdjdval is. Bo tiz esztendd alatt

nemcsak az intézményrendszer vdltozott meg — hogy mdst ne emlitsek, az MTA
Pedagdgiai Kutaté Csoportja, ahol a kutatds megkezd6dott, mar tobb mint fél
évtizede a milté —, s hol vannak mdr azok, akik megrendelték a kutatdst.
Tiz esztendd alatt a hangsilyok is eltolddnak, manapsdg mintha a humdn Oko-
1ldgiai gondolkodds a politika, a kdrnyezetvédelem felé fordulna, s mintha

az Ckolégia-analdgidval €16 szocioldégia a mind pontosabban mér8 eszkdzok ki-
munkdldsdn fdradozna. A vdltozdsok természetesen mit sem vonnsk le a dolgo-
zatok jelentdségébdl, sot értékeik megkettGzOdnek: az dnértéken til, magukon
hordozzék annak a kornak a problematikdjat is, amelyben kérdésfelvetéseik
megfogalmazddtak. Azaz: mivel magyardzhatd, hogy az okoldgiai jellegld gon-
dolkodds megjelent a hetvenes évek elején—kodzepén Magyarorszdgon az okta-
tasban.

A védlaszt két, egymdstél fliggetlen jelenség — problémakezelési logika —
egyidejd, de ellentétes irdnyd mozgdsdban kereshetjlik. Az egyik, a nevelés-
elméleti-didaktikai — nevezziik a tovdbbiakban pedagégiainak — gondolkodés
a hatvanas évek mdsodik felére mar erdsen kidolgozott jelleget mutatott: &m
tudott, hogy a kiforrottsdg tobbnyire rugalmatlansdggal jér. Mig a normativ
Jjellegl pedagdgia a megijulds kényszere alatt 411t, addig a mdsik fajta lo-
gika felértékeldddtt: az objektivnek tekintett szociolégiai, ezen beliil az
Okoldégiai gondolkodds rendszerez8 €s magyarazo erejébe vetett hit megerfso-
dott.

A fordulat éve utdn kidolgozott és uralkoddvd vdlt neveléselméleti-di-
daktikai gondolatkor képviseldi — akiket az egységességet mutato kelet-eu-
répai pedagogiai eszmerendszer egyfajta regiondlis képviselBinek is tekint-
hetiink —~ alig lattak a gyermek, az iskola kornyezetébdl mdst, mint az olyan

kdros folyamatok eredetét, amelyek gyengitik a pedagdgiai tevékenység ered-
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ményességét. Ebbdl fakadt volna a teendS: az iskola kornyezetét is be kell
vonni a tervezett pedagdgiai hatds rendszerébe. Ebben az eszmerendszerben és
gyakorlatban a tudatos tevékenység a kozdsségre, illetve az egyénrekre ird-
nyul, akiknek az alapvetd formdldsa — az adottsdgnak, de csekély silyinak
tekintett biolégiai eredetl kotottségektdl eltekintve — csupdn a pedagégiai
eszkdzok szakszer( haszndlatdn milik. Ekképpen ‘maguk a szakképzett pedagdgu-
sok alkotjdk a kozbsség kivanatos kornyezetét, a kozosség pedig a tanuldkeét.
A nevelés alanyai kozotti kﬁlﬁnﬁség igy lényegében csak pszichikus fejlodé-
siik kovetkeztében és nem a kilsG, tdrsadalmi hatdsok kdvetkeztében jelentke-
zik. Ebben a logikdban nem értelmezhetd a struktdrival, aznﬁnmagg reprodukd-

1ldsdval rendelkezd kidrnyezet; fel sem meriilhet az iskola ckoldgidjdnak vizs-

gélata. Az emlitett pedagégiai idedlkép mbgttt nem nehéz felismerni azt a
tdrsadalomfejlesztési nézetrendszert, amely szerint mindossze technikai jel-
legi feladat a természet erdinek megzaboldzdsa, s erfs akarattal, szilard
fegyelemmel és tudomdnyos eldreldtdssal a tdrsadalom egésze egy jobb és igaz-
sdgosabb jové szolgdlatdba d11ithatdé. A valdravdlds gdtja inkdbb tudati jel-
legl, semmint geometrikusan adott, struktirdhoz kotott az egyénben, a csa-
l4dban és a tdrsadalomban, vagy akdr a természetben. Amint 1épésrdl 1épésre
megbomlott a fejlesztési elképzélések monopol jellege, dhatatlanul meggyen-
glilt a kordbban emlitett pedagdgiai jellegl nézetrendszer, és ¢hatatlanul
masfajta nézetek jelentek meg mindkét szféraban a hatvanas években.

Nem meglepd, hogy a vdltozdsok kivetkeztében — amelyekben kétségteleniil
kozrejadtszott az is, hogy a pedagégia igéreteinek betartdsdban rendre erét-
lennek bizonyult — megerfstdott a ténykutatdsok irdnti érdeklSdés. Sokkal
lényegesebbé valt, hogy "mi van", mint az, hogy "milyennek kellene lennie".
Nem volt tiltott tidbbé a genetika, a pszicholdgia, a szocioldgia és jéval
késdbben a politoldgia sem, megindultak a "tényfeltdré" kutatédsok.

A hatvanas-hetvenes évek szocioldgiai irdnyzatai koziil az, amely a tdr-
sadalom rétegzﬁdését és a rétegek kozotti mozgdst irja le, igen hamar elju-
tott az iskoldhoz m;nt ahhoz az intézményhez, amely a tdrsadalom Gjraterme-
16désében jelentds szerepet jdtszik. A tdrsadalomstruktira-kutatdsok lénye-
giiket tekintve nem az iskola, nem is az iskolarendszer logikdjat kovetik,
hanem a tdrsadalom egészéét. Feltételezik, hogy a tdrsadalom mikddése véges
szami funkcidra bonthatd, s ezek egyike csupdn az oktatds. Amennyiben axio-
matikusan kezeljik, hogy az idedlis tdrsadalomban az egyének kozotti kiildnb-
ségek nem szdmottevGek, mégis azt tapasztal juk, hogy vaskos tdrsadalmi ki-
1lonbségek vannak, ennélfogva diszfunkcidk sorozatdt lehet kimutatni az okta-
tds és az oktatdsi rendszer mikodésében.
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A tdrsadalmi struktira kutatdsa a tdrsadalom vertikdlis tagozdddsdnak le-
irdsdt és -- teszem hozrd — megvdltoztatdsdt tartotta szem el6tt. Emellett
egy masik, jelentds irdnyzat, a regionalis-okoldgial szocioldgiai irdnyzat
azon az eldfeltevésen alapul, hogy a vertikdlis tdrsadalomszerkezet mellett,
t6le tobbé-kevésbé fuggetleriil megragadhatdé a horizontalitdst (terileti mun-
kamegosztdst) kivetd logika is, amellyel éppen dgy leirhatd és értelmezhetd
a tarsadalom mikddése, mint & mdsik esetben. £ szemléletmddot vélasztotta
Magdnak Forray R. Katalin.

Minthogy a természettudomdnyos gondolkodds fogalmi appardtusa, probléma-

kezelési technikdja kidolgozottabb, mint a térsadalomtudomanyé, nem meglepd,
hogy szamos, természeti jelenség leirdsdra kidolgozott fogalmat kiséreltek
Meg a tdrsadalomtudomdny logika)dbs illeszteni; igy sziiletett meg példdul a
humdnskoldgia is.

A XIX. szdzad masodik felére a darwini fejlddésmodell tovdbbi kibontdsd-
hoz elégtelennek bizonyult az egyedek szintjén leirni a fejlddést, be kel-
lett vezetni az egyed, a faj életterének fogalmdt is. Ernst Haeckel javasol-
ta — mint tudott — az élolények és kirnyezetiik kilcstnhatdsat egységben
Vizsgdld tudomdny, az ckoldgia megteremtéset. Innen igen rdvid ut vezet ah-
hoz 4 felismeréshez, hogy az egyedek maguk 1is olyan tarsuldsokat alkothat-
Nak, amelyek kirnyezetiikkel egészen uj jellegl kapcsolatrendszert hoznak
1étre, olyat, amelyet az atomizdlt egyedek soha. Ezt a fogalomrendszert es
SZemléletmédot alkaimazhatonak 1télték a szocioldgusok a vérosfejlodés lei-
réSéra, a lakossdy véndorldsanak megértésehez, a tertileti munkamegosztds ki-
alakulasanak értelmezésére és igy tovabb. Az "ember és kdrnyezetenek" egyit-
tes elenzése a humdn okoldgia fogalmdt jelenti szlkebb értelemben, tdgabban
Pedig - ahogyan dltaldban értelmezik, s 1gy haszndlja Forray R. Katalin is

™ egyfajta kulturdlis adaptdcidt.

A leggyakrabban haszndlt tkoldgiai fogalom, a szegregdcié a bioldgiaban
¥ fajok elkilonlilését jelenti, a humdn tkoldgidban a tdrsadalmi kiildnbsége-
ket Jelenti abban a korben, amelyet kornyezetnek tekintenek.

Az pedig, hogy mit tekintink a szegregdcic egysegeének, rugalmasan kezel-
hetﬁ, a kutatds logikdjabol adddik. Ami a bioldgidban tobbnyire a faj, a
térsadalomtudomény szférdjaban éppen ugy lehet etnikai csoport, mint bizo-

Nyog iskolatipus, de ugyanigy értelmezhetok az eltérd iskoldzottsdgd korze-

'8k, de akdr a fovaros keriletei is.

A szegregdcic fogalmat dinamizdlja a bioldégidban a
E£99£§§§219_f0981ma, amely a fajok fennmaradésat, illetve elterjedését irja
te. A Forray R. Katalin 41tal dbrdzolt és elemzett kozépiskolai oktatéds ki-

z Okoldgia-bioldgiai
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ter jedésébdl fakadd vdltozdsok jelentbsége illeszthetd ehhez a fogalomhoz.
_Ugyanennek a jelenségnek egy mdsik oldaldt jelzi a szukcesszid fogalma, a-
mely egy fajnak egy mdsik rovdsdra torténd helyfoglaldsdt s az Gj helyen
torténd szegregdloddsat irja le.

Az Bkolégiai gondolkodds erejét négy, egymastdl tobbé-kevésbé fiiggetlen
teriileten mutatja be a szerzd, mindegyik az oktatdsi rendszer mikddésenek
egy-egy meghatdarozd eleme. Az elsében jelenik meg a szociolégiai munkdban
oly ritka idddimenzié. Forray R. Katalin gazdag szakirodalmi hivatkozdssal

meggyozoen mutatja be a tomegoktatds terjedésének dinamikdjdt, kilondsen a
XX. szdzad masodik felében érvényesiild jellegét. A kozépiskola terjedésének
képe plasztikusan rajzolddik ki. A mdsodik problémakdr a magyar népesség is-
koldzcttsdgdban mutatkozé regiondlis kiilonbségek, amelyeket gondosan és 36l

kdvethetden mutat be a szerz6. Az orszdg iskoldzottabb és kevésbé iskoldzot-
tabb teriiletei rajzolédnak ki, s ezdltal a teriileti kiilonbségekkel ragadja
meg és mutatja be a kiozépiskolak terjedésének iltemét is. A harmadik témakor
kidolgozdsdban szempontot vdlt Forray R. Katalin. Kornyezetnek a kdzépfoki

oktatds hdldézatdt tekinti, azaz a gimndziumok, a szakkidzépiskalak és a szak-

munkdsképzo intézetek teriileti eloszldsdt irja le és bontja ki, oly médon,

hogy a kozépiskola szerkezeiében mutatkozd teriileti kiilonbségeket a lakosség
iskoldzottsdgi szintjével magyardzza.

Végil az utolsd szempont az el6z6 leird jellegld képet hozza mozgdsba: az
dltaldnos iskola utdni pdlyavdlaszids részletes bemutatdsdval vdlik zarttd a
gondolatkor, és bizonyitott az Okoldégiai gondolkodds jogossdga.

A konyv gondolatisdga, adatgazdagsdga, valamint dis illuszirdltsdga arra
predesztindlja ezt a munkdt, hogy a teriileti munkamegosztds szempontjait ko-
vetd kutatdsok gyakori hivatkozdsi forrdsa legyen.

Sdska Géza
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