RETHY ENDRENE

A TANULASI MOTIVACIO STRUKTURAJANAK ALAKULASA

A motivdcids struktira bonyolult, tartalmi és dinamikus komponensei egy
adott iddben is igen sokrétd viszonyfendszerben vannak egymdssal. A kiilonb&-
z0 bsztonzdk Gsszekapcsoldsa és hierarchidja egyiittesen hatdrozza meg az
egyes tanulék tanuldsdnak motividcids szintjét.

A motivdcidés szféra tartalmi oldaldnak fejlddését a gyermeknek az 8t kd-
riilvevd valdsdggal vald sokoldald kontaktusa, s mindenekeldtt a tanuldsi te-
vékenység megszervezésének médja befolydsolja. A motivumok mikodésbe lépese,
kiterjedésének mértéke a kiilonboz6 tipusi tevékenységeknél, tanuldsi formék-
ndl, tantdrgyakndl eltérd. Lehet amorf, amikor a tanulét minden érdekli, egy-

formadn tanulja a kiilonboz6 tdrgyakat, széles lokalizdldst, amikor a tanulé

megfelelden dolgozik a kiilonbozd tantdrgyak jelentds részében, s lokalizdlt
érdekl6dés, amikor a tanuld egyik-masik tantdrgyra koncentral.

A motivdcid tartalmi oldaldban 3 szint kiilonithetd el: érdeklddés az ér-
dekességek irdnt, érdekl6dés a tényekhez, az igazsdghoz, végezetiil érdekl6-
dés a jelenségek lényege, eredete felé. Ennek megfelelfen a motivéciés fo-
lyamatban is 3 szint kiilonithetd el: végrehajtd, kutatd és alkoté.1

A motivdcidé a sajat tevékenységben sziletik. Nem minden tanuldsi motivé-
cid tudatosul. A redlisan hatd motivumok nem mindig esnek egybe a tudott,
megértett motivumokkal. A motivacids szféra dinamikus cldaldt az egyén ideg-
rendszeri sajdtossdgai hatdrozzédk meg, igy az idegi folyamatok ereje, ki-
egyenslilyozottsdga, mozgékonysdga, dinamizmusa, dltaldnos aktivizdcids szint-
je. Mindezek a tényezdk befolydscljdk a motivacid erejét, szilardsdgit. A mo-
tivumok dinamikus karakteréhez tartozik tehat a‘szildrdsdg, melynek szint-
jei: szituativ (csak a vonzé szitudcidban mikoda), korlatozott (az ismeretek

szlik korében mikoddik), s emociondlisan vezérelt.

1M. V. Matjuhina: Motivacija ucsenyija mladsih skolnyikov. Moszkva, 1984.
Pedagogika, 143 o.; H. Hechausen: Motivation und Handeln. Berlin—Heidel-
berg—New York, 1980. Springer-Verlag, 785 o. '
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A motivumok érzelmi szinezete igenld és ellenzd, elutasité lehet. Az ér-

zelmek fontos oldaldt képezik a motivdcids szférdnak, tiikrozik a motivumok
kozotti viszonyt, a tevékenység sikerének lehetdségét. Az emdcidknak akkor van
reguldlé szerepiik, ha nem csak kovetik a tevékenységet, de megelézik, mintegy
elébe vagnak. A sajat tanuldsi munkdban elért sikerek, eredmények kielégitd
érzelmeket keltenek, igenlé motivumckat fejlesztenek ki a tanuldshoz. Ez&l-
tal emociondlis komfortérzeés alakul ki a tanulékban. A negativ érzelmek ke-

letkezése a motivumok harcdnak felerdsodésével jar egyiitt.

A tanuldsi folyamatban negativ érzelmek is felléphetnek a tanuldkban, és
sokan csupdn a kellemetlenségek elkeriilése végett tanulnak.

Ahhoz, hogy a tanuldk motivdcids szférdjat tudatos pedagdgiai munkdval
hatékonyan tudjuk formdlni, elsd lépésként fel kell tdarni, meg kell ismerni
azt.

A tanuldsi motivdcid kiilonbozd struktirdjdnak feltdrdsdra sokféle torek-

véssel taldlkozunk a szakirodalomban. Maguknak a tanulisi motivumoknak az
osztélyozésg is sokféle lehet. fgy példdul G. Rosenfeld érték, céliranyossag
és irdnyulds szerinti aspektusockat vizsgélt.3 W. Henning a tanuldsi motivu-
mok 7 csoportjat kiilonitette el: — tdrsadalmi, — megismerési, — sziilokkel,
illetve a tandrral kapcsolatos szocidlis, — vonzd tanuldsi tartalom, — anyas-
gi és presztizs motivumokat.4 L. I. Bozsovics a tanuldsi tevékenység két mo-
tivumfajtdjat emliti: a sajat tanuldsi tevékenység dltal keltett és a tanu-
ldsi tevékenység tdrgydval kapcsolatos motl’vumokat.5 Jakobszon tanuldsi, meg-
ismerési, széles és szik szocidlis motivumokat kiilonit 81.6 Matjuhina két
nagy csoportba rendezi a motivumokat: sajdt tanuldsi tevékenységbdl, fakadd

motivumokra, illetve a tanulds k6zvetlen eredményeivel tsszefiiggd motivumokra.7

2Motivacija ucsenyija. Volgograd, 1976. (Pod. red.: M. V. Matjuhinoj.)
16—33. o. — L. K. Zolotiih, T. I. Lah, A. K. Markova, T. A. Matisz, S5z. A.
Mahanova, A. B. Orlov, A. G. Palihov, 0. I. Pavljuk, 0. A. Csuvakova: Formi-
rovanyije interesza k ucsebnija 1 skolnyikov. Moszkva, 1986. Pedagogika,

191 o. — A. K. Markova: Formirovanyije motivacii ucsenyija v skolnom voz-
raszte. Moszkva, 1983. Proszvescsenie, 95. o.
3

G. Rosenfeld: Theorie und Praxis Lermmotivation. Berlin, 1973. 11l. o.

4w. Henning: Lernmotive bei Schiilern. Berlin, 1978. Psychologische Bei-
trage Heft 23. 28—31. o.

5L. 1. Bozsovics: Licsnoszti i jejo formirovanie v gyetszkom vozraszte.
Moszkva, 1968. Proszvescsenie.

6P. M. Jakobszon: Pszichologicseszkie problemi motivacii povegenija cse-
loveka. Moszkva, 1969. Proszvescsenie.

M. V. Matjuhina, 1984. i. m. 50. o.
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Kutatdsunk targydt a tanuldsi motivdcié struktlirdjanak feltdrasa képezte
kiilonbbzb korosztélyd tanuldkndl, azoknak a legfontosabb trendeknek a megra-
gaddsdval, amelyek az egyes korosztdlyokat leginkdbb jellemzik. Hipotézisiink
szerint a tanuldk tanuldsi motivdcidja mennyiségi és mindségi valtozdsokon
megy keresztil az életkor és az iskolatipusok fliggvényében. A tanuldsi moti-
vdcid alakuldsdnak, vdltozdsdnak irdnydt kivantuk tehdt feltarni a tudatosi-
tott motivumok megjeloltetése segitségevel. ) '

Vizsgdlatunkat d41taldnos iskoldsok, kizépiskoldsok (g1mna21um szakkozép-
iskola, szakmunkdsképzf) és egyetemistak kdrében végeztikk Gy6r-Sopron, Vas,
Szabolcs-Szatmdr, Szolnok és Pest megyékben, valamint Budapesten. Nem tore-
kedtink reprezentativ mintavételre, inkdbb a sokszin, kis-, kdzép és nagy-
kozségi, kisvdrosi, megyeszékhelyi, fOvdrosi iskoldk tanuldinak motivumait
kivdntuk tiikréztetni. Az adatfelvételt 1985--87 kizott végeztiik. Ertékelhetd
vdlaszt 3734 tanulétdl kaptunk.

A vizsgélétban részt vevbknek csoportos irdsbeli kikérdezés kapcsan a

"Miért tanulok?" kérdésre kellett vdlaszolniuk név nélkiil. A vizsgdlatokat
onkéntes alapon szerveztik, az adatfelvételt az osztdlyfonokok, egyetemi
hallgatdék €s a szerzd vegezték. A kapott fogalmazvdnyokat, melyek terjedelme
5 sortél 2 oldalig terjedt, tartalomelemzésen beliili kddoldsnak vetettiik ala.
A kddoldsndl alkalmazott - a szakirodalom, illetvelalhipotézis alapjén elé-
zetesen kialakitott — kategdriarendszert az aldbbiakban ismertetjik:

I. A tanulds jelentBségével kapcsolatos motivumok:

1. A tanulds téarsadalmi hasznossdganek felismerése, tanulds &1lampolgd-
ri kotelességb6l, torekvés a tdrsadalmi elvarasok teljesitésére, azo-
nulds a tdrsadalmi normdkkal, elvekkel, célokkal.

2. Unmeghatérozés, ontokelet831tes motlvuma, a tanulds személyiségfej-

leszt6 hatdsdnak felismerése.

. A tanulds gyakorlati jelentGségének felismerése.

. A tanulds mint a jovo hivatdsra vald felkésziilés, a tovabbtanulds
eldzménye, eszkoze, Ut a tdvolabbi célok eléréséhez.

ES RV

II. Tanuldsi-megismerési motivumok:

1. A tanulds tartalmdval kapcsolatos érdeklddési motivumok, érdekesség,
torekvés az Uj ismeretek megszerzeéseére.

2. Megismerési érdeklodés magdval az elsaJatlta31 folyamattal kapcso-

" latban (a végrehajtd, megolds, kutatd, alkoté folyamatok irdnydba

vald érdekldodés).

3. A tuddsért magdért, a tuddsszomj kielégitéseéért vald tanulas (mert
szeret és j6 tanulni).

IIT. A tanulds szocidlis motivumai:
1. Tanulds felndttekkel vald dltaldnos identifikacio alapJan (mdsok
mintédjdra, uténzdsdra vald tanulds).
2. Tanulds mint torekvés a szocidlis stdtus elnyerésére (presztlzs mo-
tivum: kivdnsdg arra, hogy.elsd legyen a tarsak kozott, mélts hely a
bardtok kiozott).
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3. Tanulds mint torekvés a sziildkkel vald identifikdcidra, a sziiléi ki-
vdnsdgoknak, elvdrdsoknak vald megfelelés.

4. Szocidlis identifikdcidé a tarsakkal.

5. Szocidlis identifikdcid a tanarokkal, torekvés a tandrok elvdrdsainak
vald megfelelésre.

6. Targyi jutalomért vald tanulss.

7. Tanulds kiilsd kényszer hatédsara.

B. Kelletlenségek elkeriilése miatti tanulds.

IV. Kedvezdtlen, elutasitd tanuldsi motivumok:
A tanuld személyisegen beluli kedvezOtlen jegyek, tulajdonsdgok miatt
(képességek hidnya, kedvezdtlen tulajdonsdgok: lustasdg, figyelmetlenség,
emlékezetzavar, szorongds, érdekldédés hidnya). Tanuldsi nehézségek miatt
kialakult negativ motivumok. Hidnyos tanuldsi feltételek miatti negativ
motivumok. Perspektivavesztés, kildtdstalansag, a tanulds értelmének meg-
kérddjelezése.

A feldolgozds menete: A kdédolt adatok %-os gyakorisdgi eloszldsat szami-

tottuk ki a jelolt motivumok vetiiletében. (A %-os gyakorisdgi eloszldst mu-
tatjédk be az 1-5. téblézatok.)8 Kovetkezd 1lépésként korreldcids szdmitdsokat
végeztink a kapott adatok kozotti osszefliggések feltéréséra.9

A kapott eredmények

A motivumok %-os gyakorisdgi eloszl4sdbdl az egyes iskolatipusok tanulé-
ira jellemzben az alabbiakat &llapithattuk meg:

a) ALTALANDS ISKOLA (1. tdbldzat)

Ebben az iskolatipusban az egyes motivumtipusck mennyiségi eldforduldsa
kiegyenstilyozott képet mutat. Mdsodik osztdlyban 825 motivumjelﬁléésel ta-
ldlkoztunk, nyolcadik osztdlyban 1022-vel. A legtobb tanuldsi motivumot a
hetedik osztdlyosok fogalmaztdk meg: 1133-at, a legkevesebbet pedig a negye-
dik osztdlyosok, 754-et.

Az egy tanuléra esd jeltlt motivum dtlagértéke: 2,59. (2. osztdlyban:
2,05, 8. osztdlyban 3,16.)

A tanuldsi motivumok minSsé€gi elemzése a vizsgdlt osztdlyok mindegyikeé-

ben a legnagyobb %-os gyakorisdgi eldforduldst a tanulds dltaldnos jelentdsé
gével kapcsolatosan mutatta ki (I. kat.). E kategdridn beliil kiilonbozd alka-
tegdridkba sorolhaté motivumokat mds-mds meértékben preferdltak elsd helyen a

8Fercsik Jdnos: Pedometria. Veszprém, 1982. VEAB 00K, 12--13.0.

9Hajtman Béla: Bevezetés a matematikai statisztikaba pszicholdgusok sza-
mara. Bp., 1971. Akadémiai Kiadd, 362—369., 299—316. o. A feldolgozdsban
részt vevé hallgaték: Csobdn P4al, Nyerges Rita.
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1. téblazat

Motivumok szdma szerinti %-os eloszlds: dltaldnos iskola

SRS o DTN D P 2 T P
1.1 | 11,35 | 14,00 | 18,85 | 22,96 | 21,23 | 16,68 | 22,21| 17,80
2 | 29,24 | 30,23 | 28,91 | 18,40 | 15,54 | 12,97 | 19,18] 20,79
3 | 28,74 | 20,00 | 13,93 | 7,73 | 3,18 | 8,03 10,27] 12,51
4 7,25 | 11,65 | 17,11 | 17,05 | 24,32 | 23,48 | 17,42 | 17,45
II. 1 1,57 1,65 | 6,50 | 2,08 | 3,76 | 8,12 | 5,77| 4,39
2 0,12 | 0,12 | 0,13 - . - 0,19| 0,08
3 2,17 | 2,12 | 3,85 | 2,08 | 1,85 | 3,79 | 3,42| 2,67
III. 1 0,12 | 0,07 | - 0,26 | - - - 0,14
2 8,09 | 5,30 | 491 | 6,75| 8,00 | 7.85{ 5,87| 6,77
3 4,23 | 3,07 | 3,05 | 7.85 | 11,39 | 7,24 | 3,62 6,00
4 1,210 | 0,96 | 0,66 | 2,82] 2,89 | 3,18 | 4,50]| 2,45
5 1,08 | 0,58 | - 1,72 | 0,77 | 1,61 | 0,68] 0,9
6 2,05 | 2,35 | 0,80 | 2,33 | 0,58 | 0,62 0,29| 1,16
7 0,72 | 2,12 | 2,25 | 2,21 | 2,70 | 3,71 | 4,99 2,79
8 6,06 | 5,06 | a6 | 5,77 3,76 | 2,91 | 1,56 | 4,08
v. 1 - . - . - - . -
Motivumok | gog 1 gsg | 754 | 815 | 1036 | 1133 | 1022 | 6438
széma

kiilonbdzé osztdlyban tanuldk. 2. osztdlyban a tanulds gyakorlati jelentdsé-
gének felismerését (28,73%), a 3. és 4. osztdlyokban a tanulas személyiség-
fejleszto hatdsdt (30,23% és 28,91%), 5. és B. osztdlyokban a tanulds tdrsa-
dalmi jelentbségének megjeldlését (22,94% és 22,21%), 6. és 7. osztdlyban a
jovd hivatdsra vald felkészilt 24,32, illetve 23,48%-o0s gyakorisdggal talal-
tuk az elsd helyen.

A vAalasztds gyakorisdgi %-os eloszldsa az elsG helyen megkidzelitden meg-
egyezik mdsodikt6l nyolcadikig: 22,94%-—-30,23%-ok kdzott mozog.

A tovabbi, mdsodik és harmadik helyekre sorolhatd motivumok %-os gyako-

risdgi megoszldsa is a tanulds jelentGségével kapcsolatos I. kategéria alka-
tegdridiban taldlhatdék. A sorrend a mdsodik és harmadik helyek kozott évfo-
lyamonként véltozik, illetve toébb évfolyamnadl megegyezik. Igy példdul egy-
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forman mdsodik helyeh taldltuk a tanulds tdrsadalmi hasznossdgdnak megjeldlé-
sét a 2., 5. és B. osztdalyokban. Harmadik helyre pedig a 2., 3. és 4. oszté-
lyokban sorolhatdk ugyanezen alkategéridba a motivumok.

Az dltaldnos iskoldsok Osszesitett adatai alapjan megdllapithatjuk, hogy

a jeldlt osszes motivum (6434) 68,55%-a a tanulds jelentdségével kapcsolatos.
Els6 helyen a tanulds személyiségfejlesztd hatdsat (20,79%),masodik helyen a
tanuléds tdrsadalmi hasznossdgdt (17,80%), harmadikon a tanuléds mint a jovd
hivatésra vald felkésziilés eszkozét (17,45%), negyediken pedig a tanulds gya-
korlatj jelentOségét (12,51%) jeldlték. A tanuldsi-megismerési motivumok el6-
forduldsi gyakorisdga ugyanakkor elenyész0, az Osszes motivumok 7,14%-a csu-
pan. Ezen beldl is az elsajdtitdsi folyamattal kapcsolatos megismerési érdek-
16dés az osszes el6fordulds 0,08%-a, igy a rangsorban az utolsé helyre ke-
rilt. Ilyen motivumok az 5., 6. és 7. osztdlyokban egyaltalan nem fordultak
eld. A tanulds szocidlis motivumait (III. kat.) az Osszesitésben 24,26%-os
gyakoriséggél taldltuk. Ezen beliil a szocidlis stdtus elnyerésére vald to-
rekvés 6,77%-0s gyakorisdgd volt mint a legnagyobb Gsszesitett értek, a fel-
nottekkel vald identifikdcid pedig 0,14%-os gyakorisdgi eldforduldssal a leg-
kisebb. Az dltaldnos iskoldsokndl a tanuldi személyiségen belili kedvezGtlen
motivumok (IV. kat.) megjelGlésével egyetlenegy esetben sem taldlkoztunk!

A kbvetkezBkben az egyes osztdlyokndl kapott eredményeket a Spearman-fé-
le rangkorreldcids egyiitthaté alapjédn elemeztiik. A szamitdsokat az egyes osz-
talyok tekintetében pdronként végeztiik. Megdllapitottuk, hogy a kapott val-
tozék a 2. és 3. osztdlyokban korreldlnak (r = 0,955), a'3. és 4. (r = 0,257),
a4, és 5. (r = 0,40), valamint az 5. és 6. osztalyok adatai nem mutatnak
korreldciét (r = 0,444). A 6. és 7. osztély adatai (r = 0,84), illetve a 7.
és B. osztdlyok adatai enyhe fokban korreldlnak (r = 0,51).

" A fenti adatokbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az életkor és az iskola-
fok vdltozasaval, emelkedésével a tanuldshoz fGz6d6 motivumok csak kismérté-
kG mennyiségi novekedést mutatnak. A tanuldk tehdt nem torekednek az osztaly-

fok emelkedésének ardnyaban differencidltabb, arnyaltabb, nagyobb terjedelmi
motivum leirdsra. Ugyanakkor azzal is tisztdban vagyunk, hogy a motivumok
mennyiségi novekedése nem jar mindig egyiitt azok minGségi vdltozdséval, de
azt tételezzilk, hogy a tanuldsi motivumok drnyaltabb koriilhatdroldsa tobb
motivum megjeldlését is sziikségessé teheti. Ugy értékeljlik tovébbd, hogy mi-
niségileg sem mutatjdk a tanuldk motivumai az életkor és az osztdlyfok vélto-
zésénak ardnydban a vart fejlodést (a tanulds jelentdségének megjelolése ke-
riilt minden osztélyfokon az elsd helyre). Emtgott azt gyanithatjuk, hogy a
tanuldk "tudott" motivumaikban elsGsorban a pedagdgusokidl és/vagy sziildktol
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dtvett, idealisztikus "szdlamokat" jeldlnek, esetleg "kovetnek". Ezt 1ldtszik
igazolni a tanulds tdrsadalmi hasznossdgdnak nagy ardnyban vald jeldlése min-
den osztdlyfokon. A tudott és valdban hatd motivumok kozdtt erds szakadékot
gyanitunk. Csupdn a 4. és 5. osztdlyokban véliink felfedezni egyenetlenségeket
a korreldciés szdmitdsock alapjan. 4. osztdlyban megnd a megismerési érdekld-
dés %-os gyakorisdga, 5. osztdlyban pedig a tanulds szocidlis motivumainak
jelentdsége. Ennek okat egyeldre csak az életkori valtozadsokban taldljuk.

A motivumok tehat &ltaldnosan hatg, amorf, illetve széles lokalizédcidju
elemek, tartalmi szempontbdl az érdekesség, a tartalom, a folyamat, illetve
az igazsag irdnti érdeklédés nem nyer kifejtést bennik. A jelolt motivumok a
motivécids folyamat végrehajtd szintjére utalnak a kutatd, alkotd szint he-
lyett. Az érzelmileg igenld szinezetl tanuldsi motivumok kizdrdlagossagdt
pedig meg kell kérddjelezniink.

b) GIMNAZIUM (2. téblézat)

Ezen iskolatipusban a jeldlt motivumok szdma: 1013, osztdlyonként dtla-
gosan 253,25. Egy tanuldra esd atlag motivumszém: 2,95. Nagyobb érték tehat,
mint amivel az dltaldnos iskoldsok korében taldlkoztunmk. I. osztdlyban: 3,32,
II. osztdlyban: 5,01, III. osztdlyban: 2,49, a IV. osztdlyban pedig 2,70.

I. és II. osztdlyok:

Az 4ltaldnos iskoldhoz hasonldan a tanulds tarsadalmi jelentdségének fel-
ismerése fordul eld a legnagyobb %-os gyakorisdggal. I. osztdlyban a jovd hi-
vatdsra vald felkésziilés: 18,12%, II. osztdlyban 16,11%. A %-os gyakorisdg
abszolldt értéke azonban ldthatdan alacsonyabb, mint az d4ltaldnos iskolai osz-
talyokndl, tehdt nagyobb jelentdséget kapnak egyéb motivumok is.

Mdsodik helyre I. osztdlyban a tanulds tdrsadalmi hasznossdga (17,88%),
II. osztélyban pedig a tanulds kedvezStlen, elutasitd motivumai (15,64%) ke-
riltek. Harmadik a rangsorban I. osztdlyban a tanulds személyiségfejleszid
hatdsa (11,76%), II. osztdlyban pedig a tanulds tartalmdhoz £Gz6d6 érdekld-
dés (14,69%). ©

ITI. osztdlyok: o

A legnagyobb %-os gyakorisdg a tanulds tartalméhoz f(z6dd érdeklédés te-

rén volt kimutathats (15,98%), mdsodik helyen a kellemetlenségek elkeriilésé-
nek motivumai taldlhatdék (12,37%), a harmadik pedig a rangsorban a tanulds
gyakorlati jelentségének megjeldlése (11,34%).

IV. osztdlyok:

A kedvez6tlen, elutasité tanuldsi motivumok keriilnek el&térbe (19,08%).

Mdsodik helyen a tanulds tdrsadalmi hasznossdga &1l (15,61%), harmadik helyen
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Motivumok szdma szerinti %-os eloszlds: gimndzium

Kategoridk I. oszt. | II. oszt. | III. oszt. | IV. oszt. Usszesen
I.1 17,88 12,32 8,25 15,61 14,46
2 11,76 6,16 9,28 5,78 9,07
3 4,94 6,16 11,34 14,45 8,08
4 18,12 16,11 8,76 2,31 13,16
II. 1 8,94 14,69 15,98 14,45 12,46
2 3,53 0,95 2,58 3,47 2,19
3 4,00 1,90 1,03 3,47 2,89
III. 1 - - - - -
2 9,18 5,21 5,67 5,78 7,08
3 4,00 2,84 5,67 4,05 - 4,09
4 5,41 3,79 1,55 2,31 3,79
5 2,35 3,32 0,52 1,16 1,99
6 0,94 0,95 1,03 2,31 1,00
7 3,06 4,74 8,76 2,31 4,39
8 5,88 5,21 12,37 4,62 6,78
Iv. 1 - 15,64 7,22 19,08 7,98
Motivumok szama 425 211 194 173 1003

pedig a tanulds gyakorlati jelentfsége, illetve a tanulds tartalmdhoz £Gz6dd
érdeklodés 14,45%-kal.
Az bsszesitett adatok szerint elsd helyre a tanulds tdrsadalmi hasznos-

sdga (14,46%), masodikra a személyiségfejleszt6 hatdsa (13,16%) keriiltek.
Feltételezésiink szerint itt mdr a valdban "tudott" és egyben beldtott, a sze-
mélyiségen atszlrt motivumokrdl van szdé. Harmadik helyen a tanulds tartalma-
val kapcsolatos érdeklddés (13,16%) szerepel. A kedvezdtlen, elutasité tanu-
14si motivumok az Osszesitett rangsorban a harmadik helyre keriltek (7,98%),
a kellemetlenségek elkeriilésének motivuma pedig a nyolcadik helyre (6,78%).
Utolsd a rangsorban a targyi jutalomért valé tanulds 1%-os eldforduldssal,
ami logikusan adddik az €életkori sajitossdgokbdl is.

A korreldcids vizsgdlat alapjan az is kitnik, hogy az osztdlyfokok emel-
kedésével legaldbhbis az osztdlyok adatainak paronkénti Gsszehasonlitdsa nem
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mutat fiiggetlenséget. Az I. és II. osztdlyok (r = 0,836), a II. és III. osz-
télyok (r = 0,708), valamint a III. és IV. osztdlyok adatai (r = 0,657) is
enyhe fokd korreldcict mutatnak.

sszefoglaléan megdllapithatjuk, hogy a gimnazistak tanuldsi motivumai-
nak leirdsandl mennyiségileg valamivel tobb motivumot jelditek meg, mint az
4d1taldnos iskoldsok. Min8ségileg vizsgdlva pedig ugy tinik, hogy mig a gim-
ndzium I. osztdlydban még az dltalanos iskolai beidegzodések hatnak, tovabb-
ra is a tanulds jelentdségével kapcsolatos motivumok keriilnek az elsd hdrom
helyre — jollehet itt mar valdban tudott, beldtott, a személyiségen &tszirt
motfvumokrdél van szé —, II. osztdlytdl megjelennek a tanulds kedvezdtlen,
elutasitd motivumai. Egyidejlleg megnd a megismerési érdekl6dés motivuma, el-
sGsorban a tanuldsi tartalom irdnydban megmutatkozd érdekl6dés. II. oszta-
lyokban a kellemetlenségek elkeriilésének motivuma keriil a mdscdik helyre,
IV. osztdyban pedig ugyanezen motivumok mdr az elsd helyen dllnak. A "csak
megiszds" motivuma, illetve a tanuldstdél vald eltdvolodds tapinthatd ki itt.

A gimndziumban tehdt a II. osztdlyoktdl a tanulds motivumai feltnden
széthlizddnak, maguk a gyakorisdgi %-os értékek minden kategdridndl alacso-
nyabbak, s sajndlatos médon nagy %-ban fordulnak eld a tanulds negativ moti-
vumai, illetve a kellemetlenségek elharitdsdnak motivumai. E motivumok az
d1taldnos iskoldsokndl is meglehettek — ha esetleg nem is ilyen magas %-os
ardnyban, de 6k ennek megfogalmazdsdtdl taldnm maguk eldtt is féltek —, a
gimnazistékndl azonban egyértelmien tanuldsi kudarcokra, szorongdsokra, de-
fenziv tanuldsi stratégidra kovetkeztethetiink. Ez azért kdros, mert épp a
gimndzium az az iskolatipus, mely deklardltan a felsdfokd intézményekben va-
16 tovabbtanuldsra tenné, teszi alkalmassd tanuldit. Ezen kialakult tanulédsi
motivumok éppen e célt hiusitjdk meg a tanuldk jelentds részénél.

c) SZAKKUZEPISKOLA (3. tablézat)

A jeldlt motivumok mennyiségének (976) egy tanuldra es6 atlaga: 2,72 mo-
tivum. I. osztdlyban: 2,31, II. osztdlyban: 2,53, III. osztdlyban: 2,89, IV.
osztdlyban: 3,73. Osztdlyonként tehdt a jelolt motivumok szdma egyenletesen
emelkedik.

A motivumok %-os gyakorisdgi eloszl4sdt illetden mind a négy szakkdzép-
iskolai osztdlyfok tekintetében elsd helyre a kellemetlenségek elkeriilésének
motivuma keriilt. I. osztdlyban: 19,29%, II. osztdlyban: 28,62%, III. osztdly-
ban: 21,39%, IV. osztdlyban: 24,59%-os gyakorisdggal. Tehdt IV. osztdlyig
fokozatosan emelkedd szdzalékértékben, az Osszes jelolt motivum 24,59%-4t
téve ki.
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Motivumok széma szerinti %-os eloszlds: szakktzépiskola

3. tébldzat

Kateg6ridk I. oszt. | II. oszt. | III. oszt. | IV. oszt. Osszesen
I.1 7,12 9,76 6,66 10,06 8,70

2 8,07 9,09 4,85 3,05 6,65

3 9,47 7,74 4,24 4,37 6,86

4 12,28 6,40 13,33 7,86 9,63

II. 1 17,89 7,81 8,84 14,41 12,29

2 2,46 - - 2,18 1,23

3 3,16 1,68 2,42 1,75 2,25

II1. 1 - 1,35 2,42 - 0,82
2 6,66 4,71 1,21 5,67 4,91

3 2,81 11,45 6,06 10,91 7,89

4 0,70 1,35 2,42 3,50 1,84

5 2,45 4,38 8,48 10,04 5,84

6 0,70 0,34 0,60 0,44 0,51

7 5,61 5,72 3,63 0,44 4,09

8 19,29 28,62 31,00 21,39 24,59

Iv. 1 0,70 - 4,25 3,93 1,84

Motivumok szdma 285 297 165 229 976

I. osztdlyban a mdsodik helyen a tanuldsi folyamat irdnti érdekl6dés

411 (17,89%), harmadikon pedig a jov0 hivatdsra valé felkésziilés motivuma
(12,28%). II. osztdlyokban mdsodik helyen a tanulds mint a sziilGkkel valg
identifikdcidéra torekvés, a sziildi elvdrdsnak vald megfelelés 11,45%-kal

szerepel. Harmadik helyen pedig a tanulds tarsadalmi hasznossdganak felis-

merése (9,76%) d11. III. osztdlyokban misodik helyen a tanulds mint a jové

hivatdsra valé felkésziilés (13,33%), harmadikon pedig a tanulds folyamata

irdnti érdeklddés (8,48%), illetve a tandrckkal vald szocidlis identifiké-
ci6 (8,48%) van. IV. osztdlyokndl masodik helyre a tanulds folyamata irdnti
megismerési érdeklddés (14,41%), harmadikra pedig a sziildkkel vald identi-

fikdcié (10,91%) keriilt.

Az Osszesitett adatok alapjén a 976 jelolt motivum koziil az elsS helyen

a kellemetlenségek elkeriilésének motivuma (24,59%), mdsodik helyen a tanuléds
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artalma irdnti érdeklodés (12,29%), harmadikon pedig a jovd hivatdsra vals
elkésziilés (9,63%) 4ll. Legutolsé a rangsorban a gimndziumokhoz hasonldan a
drgyi jutalomért tanulds (0,51%). A korreldcids vizsgdlat eredményei szerint
z 1. és II. osztdlyok adatai nem korreldlnak egymdssal (r = 0,414), a II. és
II. osztdlyok adatai korreldlnak (r = 0,786), a III. és IV. osztdlyokban ka-
iott adatok szintén nem mutatnak korrelaciét (r = 0,278).

Usszefoglaloan megdllapithatjuk, hogy a vizsgdlt szakkozépiskolai osztd-
yok mindegyikében elsd helyre a kellemetlenségek elkeriilésének motivumai ke-
‘Ulnek, feltehetden a tanuldk sok tanuldsi sikertelenséget élnek &t, szoron-
jJds alakul ki benniik avagy éppen "a csak megfelelés" motivuma irdnyitja tanu-
Asukat. Erdekes jelenség még a szocidlis motivumok gyakorisdgi %-dnak a mé-
sik két iskolatipusohoz képest jelentfs megndvekedése, s a szilokért, illetve
1 tandrokért vald tanulds motivumainak eldtérbe keriilése.

1) SZAKMUNKASKEPZO (4. tablazat)

A jeldlt motivumok szdmdt (644) a vizsgadlt tanuldk szdmdval (396) Ossze-
vetve dtlagosan egy tanuldra 1,62 motivum jut, alacsonyabb tehdt, mint az
el6z6 hérom iskolatipusban. I. osztdlyban: 1,48, II. osztdlyban: 1,69, III.
osztdlyban: 1,86. Az osztdlyfokok novekedésével tehdt fokozatosan emelkedS
szamot mutatnak. ' .

A motivumok %-os gyakorisdgi elemzése arra vildgit rd, hogy a szakk&zép-
iskolai tanuldkhoz hasonléan elsS helyen mind a hdrom osztdlyfokon a kelle-
metlenségek elkerilésének motivuma @ll. 1. osztdlyban: 44,02%, II. osztdly-
ban: 34,84% és III. osztdlyban: 30,72%. Ilyen magas eldforduldsi gyakorisdg-
gal egyetlen iskolatipusban, egyetlen osztdlyfokon, egyetlen kategdridban sem
taldlkoztunk. Az Osszes megjeldlt motivum (44) 38,04%-a sorolhatd ugyanis eb-
be a kategdridba, azaz a vizsgdlatban részt vevd szakmunkdstanuldk (396)
62,34%-a jeldlte elsd helyen. Masodik helyre szintén mind a harom osztdlyfo-
kon a tanulds tartalmdval kapcsolatos érdeklddés kerilt I. osztdlyban:.9,55%,
I1. osztdlyban: 20,70%, III. osztdlyban: 21,56%. Az alkategdridn beldl is
fokozatos novekedést 14tunk az osztdlyfok emelkedésével pdarhuzamosan. Harma-
dik helyen az elsG két osztdlyfokon a tanulds gyakorlati jelentGségének fel-
ismerése 411. 1. osztdlyban: 6,82%, IIL. osztdlyban: 9,09%, a III. osztdlyban
pedig a magdért a tuddsért, a tuddsszomj kielégitéséért tanulds keriilt a har-
madik helyre 10,46%-kal.

Az adatok Osszesitése szerint — ahogy mdr utaltunk rd — elsd helyen a
kellemetlenségek elkeriiléséért vald tanulds 411 (38,04%), mdsodikon a tarta-
lom irdnti megismerési érdeklddés (15,82%), harmadikon pedig a tanulds gya-
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4, tiblazat

Motivumok szdma szerinti %-os eloszlds: szakmunkdsképzd

Kategériak I. oszt. 11. oszt. ITI. oszt. Usszesen
I.1 5,12 3,03 3,92 4,17
2 4,44 4,08 4,57 4,34
3 6,82 9,09 5,88 7,29
4 4.09 1,01 1,31 2,48
II. 1 9,55 20,70 21,56 15,83
2 - 2,52 5,23 2,01
3 6,14 65,6 10,46 7,29
III. 1 - - - -
2 6,14 6,56 1,96 5,27
3 3,41 1,01 2,61 2,48
4 1,70 1,01 7,84 2,95
5 4,43 6,06 - 3,88
6 2,73 3,03 - 2,17
7 1,02 0,50 1,31 0,93
8 44,02 34,84 30,72 38,04
Iv. 1 0,34 - 2,61 0,77
Motivumok szdma 293 2?8 153 644

korlati jelentéségéért (7,29%), illetve a tuddsért vald tanulds (7,29%) 411.
Legalacsonyabb eldforduldst a kedvezdtlen, elutasitd motivumok kérében taldl-

tuk (0,77%).

A korreldcids szémitdsok szerint az I. és II. osztdlyock adatai nem korre-
1ldlnak (r = 0,283), a II. és IIL. osztdlyoké tgyszintén nem mutatnak korreld-

ciét (r = 0,02).

Usszefoglalva egy reélis, kiegyensilyozott, homogén motivdcids képet kap-
tunk ebben az iskolatipusban. A kellemetlenségek elkeriilésének nagy szdmu mo-
tivuma — sajndlatos mdédon napjainkban — redlis, hiszen épp a szakmunkdskép-
z0 intézetekben kiiszkddnek a legtobb és legkiilonfélébb tanuldsi nehézségekkel

a tanuldék, s itt tudnak maguk mgott leginkdbb kudarcos tanuldstorténetet.
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5. tébldzat

MotivumoK széma szerinti %-os eloszlds: egyetem

Kategdriak {%??g%%{ Pos%ﬁgz;ﬁ;élis Usszesen
I.1 4,72 5,75 4,91
2 3,94 34,48 9,61
3 2,36 12,64 4,27
4 3,67 17,24 6,19
I1. 1 17,59 9,20 16,02
2 5,25 1,15 4,48
3 2,36 1,15 2,14
III. 1 1,57 . 1,28
2 0,79 14,94 * 3,42
B 5,77 - 4,70
4 4,72 - 3,85
5 17,58 - 14,31
6 6,30 - 5,13
7 1,31 - 1,07
8 1,31 3,45 1,71
. 1 20,73 - 16,88
Motivumok szdma 381 87 . 468

1) EGYETEM (5. tablazat)

Nappali, III. évfolyamos tandr szakos hallgatdk:
A hallgatok dltal megjeldlt motivumok szdma 381, egy hallgatd dtlagosan
1,25 motivumot jel6lt, tehdt messze tobbet, mint az eddigi barmely iskolafo-

on.
A %-0s gyakorisagi vizsgdlatok alapjdn megdllapithatjuk, hogy elsd he-
.yen a kedvezdtlen, elutasité motivumok szerepelnek 20,73%-ban. Masodik hely-
‘e a tanuldsi tartalom irdnti érdeklédés keriilt (17,59%). Harmadik helyen
yedig a szocidlis motivumok kategdridjan beliil az oktatdkkal valé identifi-
dcid 411 (17,58%). A legalacsonyabb gyakorisdgot a kilsd kényszerb6l, a
ellemetlenségek elkerilésébdl vald tanulds jelentette az egyetemisték szé-

ndra, 1,31%-os gyakorisdgban.
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Meglepd tehdt a nappali tandr szakos hallgaték esetében az els6 helyre
keriild kedvezotlen, elutasitdé motivumok magas szdzalékos eldfordulasi gyako-
risdga. Sok objektiv €s szubjektiv, a tanuldstsl eltdvolitd, kidbranditd,
perspektivavesziést eldidézd jelenséget tapasztalhattak és élhettek &t III.
evfolyamos korukra e hallgaték. Ugyanakkor az "egyes cktatdkért érdemes jol
tanulni" motivum igen értékes. A kellemetlenségek elkeriilésének érdekében va
16 tanulds motivuma pedig feltehetden azért kerilt az utolsé helyre, mert a
bolcsészkari hallgatdk korében a tanuldsi sikertelenség "élménye" elenyészd.

Posztgradudlis képzésben részt vevd pedagégia szakos utolsé évfolyamos
(I1I.) levelezf hallgatdk:

Atlagosan 2,23 tanuldsi motivumot jelsltek, kevesebbet tehat, mint a nap

pali tagozatos egyetemisték. Els® helyen az Gnmeghatdrozdst, ontokéletesi-
tést, a tanulds személyiségfejleszid hatdsat fogalmaztdk meg 34,48%-ban. Ma-
sodik helyen a tanulds mint a to&ébbi életcélok eléréséhez vezetd ut (16,02%
motivuma &l11. Harmaé&k helyen a szocidlis stdtus elnyerésének torekvése ta-
1alhatd (14,94%). Legalacsonyabb gyakorisdgi eldfordulds a szocidlis motivu-
mok korében volt.

ﬁsszefoglaléan megdllapithatjuk, hogy a posztgradudlis képzésben részt
vevl hallgatdk kikristdlyosodott motivédcids bdzissal rendelkeznek, hatdrozot
elképzeléseik vannak a valasztott szakkal, a tanuldssal: igy az dntckéletesi
tés, onfejlesztés, tovdbbi célok elérése, szocidlis stdtus emelése.

Kovetkeztetések

A vizsgdlati adatok egyértelmien rédmutatnak arra, hogy az életkor és az
iskolatipus fiiggvényében a tanuldk tanuldsi motivaciéja nem mutat egyenletes
mennyiségi és mindségi vdltozdst. Egyes osztdlyfokokon a tanuldsi motivumok
az el6zd osztdlyfokon kialakult motivumok d1tal erdsen befolydsoltak. Kivéte
lek az 4ltaldnos iskola 3., 4. és 5. osztdlyai, a szakkozépiskola II. és III
osztdlyai, illetve a szakmunkdsképzd. .

Megdllapithatjuk, hogy a tanuldk tanuldshoz valéd viszonyuldsat, a tanuld
értelmének megitélését nagymértékben befolydsolja a tanulds dltalanos tdarsa-
dalmi presztizse s a sajdt tanuldsi tapasztalatuk. A tanulds értelmének beld
tdsa, a tanulds személyes jelentdségének felismerése nem megy automatikusan,
hanem szocializdcid—nevelés—oktatds folyamatdban torténik. A tanitds-tanu-
1ds minGsége erGtel jesen befolydsolja ezt a folyamatot. Fokozatosan torténik a

tanulds objektiv (tdrsadalmi hasznossdg) és szubjektiv (6rom sajat maga szé-
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mara, sajdt igényszintbfl kiinduld, sajat lehetBségeket mérlegeld szubjektiv
felel8sség) jelentdségének felismerése, dtélése, tudatosuldsa.

A tagadd, nemleges motivumok onmagukban nem gyengililnek, hanem csak a he-
lyeslf, igenld motivumok nyomdsa alatt. A tanulds motivumai a kiilsd hatdsok
d1tal egyrészt bevésfdnek a személyiségbe, de egyidejlleg a bevés6dott moti-
vumrendszer Onmaga reguldcidjdval az individuumot autondmmd is teszi e kiilsH
hatdsokkal szemben.

A motivdcids szféra dinamikusabb, mint az intellektudlis (kegnitiv), a
motivdcidk kdrében gyorsabban mehetnek, mennek végbe vdltozdsok. Ugyanakkor
az is igaz, hogy a tanuldsi tevékenység motivdcidés oldaldt lényegesen férad-
sdgosabb formdlni, mint a konkrét tanuldsi tevékenységet. Vizsgdlati eredmé-
nyeinkbdl e formdlds zavaraira kovetkeztethetlink.
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