zat irdnyitéit, az OPI és a minisztérium munkatdrsait. Az utdbbiak széles
rdlétassal adnak képet egyes kérdésekrdl. A felsorolds igazolja, mindenki,
aki feleldsséget érez, tenni akar a kisiskoldsokért, jelentkezhet a ldpban.
A legtobbet a tanitdképzd f0iskoldk oktatdi publikdlnak. (Nem jellemz& min-
den foiskoldra!) Oket kivetik a gyakorld taniték, a szaktanacsaddk, majd az
0PI szakemberei.

Szinvonalas, gyakorlétra orientalt, j6 modszertani folydiratnak tartom
"A TANITG"-t. frdsaival sokoldalian segiti a gyakorld pedagdgusckat. Szink-
ronban van a vdltozdsokkal, téjékoztatdst ad az (j probdlkozdsokrdl, segiti
az elmélet és a gyakorlat egylittmikodését. Méltdn jut el minden altaldnos

iskoldba, csaknem minden tanitdhoz. !

Petriné Feyér Judit

DIE SCHULEN DER REFORMPADAGOGIK HEUTE

Hrsg.: Hermann Rohrs
Disseldorf, 1986. Schwann Verlag, 420 oldal

A reformpedagégia a maga sokoldalusdgdval, mdssdgdval, alig vagy részben
ismertségével valdszin(leg minden pedagégus szdmara érdekes téma. Hazankban
ez alighanem kiilonosen igaz. Hiszen tudjuk, hogy ndlunk csekély volt a re-
formpedagdgia eszmedramlatdba csatlakozo iskoldk szdma; tudunk megsziinteté-
sik ideoldgiai indittatdsdrgl, az errdl és a rdluk vald hosszd hallgatdsrdl;
az eddig megjelent elemzések alapjadn ugy latjuk, hogy nagyon is figyelemre-
meéltd, tanulsdgos az a munka, amely ezekben az intézményekben folyt; ismétel-
ten olvasunk arrél, hogy a vildgban a reformpedagdgiai gondolatok, dramlatok
(jabb expanzigja figyelhetd meg; s rendszeresen szembesiilink azzal a korul-
ménnyel, hogy ez a pedagogiai irényzat nemcsak milt, hanem olyan jelen is,
amely szdmunkra legfeljebb a szakirodalombdl megismerhetd.

E'megismeréshez adhat alapot a Hermann Rohrs dltal szerkesztett kézi-
konyv.

A konyv bevezet6jét a nemzetkdzi tekintélyl neveléstorténész és Osszeha-
sonlitd pedagdgiai szakember, H. Rohrs, a heidelbergi egyetem professzora
irta (52 oldal), az egyes reformpedagdgiai irdnyzatok elméleti hatterének
megalapozd Bsszefoglaldsdt kutatok, az NSZK-ban ma is mOkddo intézmények be-

mutatdsit azok vezetdi vagy munkatdrsai készitették.
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A bevezetd tanulmany zavarba ejtden gondolat- és adatgazdag, impondlé
szakirodalmi hattérrel. A szOveggel vald birkézas sordn ugy tint szamomra,
hogy akkor teszem.a legtidbbet a szerzd dlldspontja, nézetei irdnti érdekl6-
dés felkeltéséért, ha roviden bemutatom, hogyan vélekedik a reformpedagdgia
1ényegérdl, s milyen szakaszokat kiilonit el fejlddésében.

H. Rohrs a reformpedagogidt tobb szellemi forrdsbél tdpldalkozd nemzetko-
Zi mozgalomnak tartja. E szellemi forrdsck kozé R. Owen, N. Harmony, H. Lane,
L. Tolsztoj, Rousseau és Pestalozzi nézeteit, munkdssdgdt sorolja. Véleménye
szerint a reformpedagdgia nem csupdn pedagdgiai vagy iskolamozgalom, hanem
olyan kezdeményezés, amely elsGdlegesen tdrsadalmi reformra irdnyul, és ezért
fordul az iskola mint a vdltozdsok, vdltoztatdsck legfontosabb kiinduldpont-
ja felé.

A reformpedagdgiai mozgalom — a szerzd szerint — két korszakra tagolha-
t6: 1880—90-t61 a mdsodik vildghdboru végéig és 1945-t61 napjainkig. E kor-
' tatva, de elsbsorban a német vdltozdsokat figyelembe véve végzi el. Osszesen
hat szakaszt ir le. '

Az elsd szakasz 1914-ig tartott, €s a hagyomanyos iskoldval szemben erfs
kritikdval fellépl irdnyzatok (munkaiskola, mivészeti nevelés, életkozosségen
alapuld iskoldk stb.) megjelenése jellemzi. A mdsodik szakasz 1924-ig tar-
tott; ebben a tiz évben az egyes irdnyzatok megerdsddésérdl lehet beszélni.
1924-t61 a II. vildghdboru kezdetéig (harmadik szakasz) az elméleti munka
domindl; a hdbord idejére (negyedik szakasz) teszi a szerz6 a reformpedagd-
giai mozgalom csucspontjat és egyben a megvdltozott feltételekhez valé al-
kalmazkoddsdt — az USA-ra hivatkozva.

A negyedik szakasz idotartama és tartalma sajdtosan -alakul — H. Rohrs
gondolatmenete szerint — a fasiszta Olaszorszdgban, a nemzetiszocialista
Németorszdgban, valamint Szovjet-Oroszorszigban. Eszerint ez a szakasz ezek-
ben az orszaégokban 1934-t6l 1945-ig tartotti. De hogy mit jelentett ez a sza-
kasz a reformpedagdgia szempontjdbdl, azt csak Németorszdgra vonatkozdan pré-
bdlja bemutatni. Hangsilyozza, hogy az egyénkdzpontisdg, a liberalizmus nem
volt Osszeegyeztethetd a nemzetiszocializmus céljaival. A reformpedagdgia
tehdt nem eldfutdra a fasizmusnak, nem fasiszta eszmei dramlat, még akkor
sem, ha egyes képviseldinek viszonya a nemzetiszocializmushoz nem volt min-
dig teljesen egyértelmi. (Nem lehet itt nem gondolni arra, hogy NSZK-beli
kutatdk milyen nagy energidval prébdljék P. Petersen nemzetiszocializmushoz
vald viszonydt tisztdzni, illetve'hogy milyen elzdrkdzaés volt a legutdbbi é-

vekig vele kapcsolatban tapasztalhatd az NDK-ban, még munkdssdga £6 szinhe-
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lyén, Jéndban is.) A szerzd Ugy ldtja, hogy a reformpedagdgiai iskoldk szd-
mira vagy az oppondlds, vagy a taktikdzds, vagy az dtimeneti onfelszdmolds,
vagy a paktdlas volt lehetséges. Legrészletesebben a taktikdzdssal és az at-
meneti felszamoldssal foglalkozik, mint amelyek végill is hozzdjdrultak az
eszmék, az intézmények dimentéséhez. Ezt — vitdzva NDK-beli szerzdkkel —
nem a mozgalom konfofmista, hanem a politikai realitdsokat figyelembe vevd
sajdtossdgaival magyardzza. Megitélése szerint e tulajdonsdg mellett az é-
leterd, az adapticid- és a fejlodoképesség azok a jegyek, amelyek érthetévé
teszik, hogy a reformpedagdgiai mozgalom a II. vildghdbord utdn reaktivdld-
dott (otodik szakasz). Az NSZK-ban ez — emeli ki a szerzd — a nemzetkizi
€s a hazai tradiciok folytatdsa érdekében, a humanizmus, a demokricia és a
béke jegyében tortént. A reformpedagdgiai mozgalom hatedik szakaszénak kez-
detét az 1970-es évek elejére teszi, a nemzetkdzi alternativ iskolamozgalom
kialakuldsdnak id8szakara, s egyben kiemeli, hogy az NSZK-beli tdrekvések
egybeesnek az angolszdsz orszadgokban ugyanekkor megjelend kezdeményezések-
kel.

H. Rorhs dgy ldtja, hogy a reformpedagdgia immdr toSbb mint szdzados tor-
ténetében a kontinuitdst a mikodé reformiskoldk biztositottdk. Megitélése
szerint ezek az iskoldk mindig a pedagdgiai modell funkcidjat toltdttek be,
amelyekbél lehetett tanulni, amelyekhez lehetett viszonyitani, de amelyeket
sohase kellett -—- nem is lehetett volna — mdsolni.

A ktnyv mdsodik, f6 része (346 oldal) tartalmazza az intézményismertetd
tanulmanyokat. E18sz6r a torténeti fejlodés elsd korszakadban kialakult és ma
is mikodd iskoldkrdl esik szd, majd a kozelmilt, a ma tdrekvéseirdl, megol-
ddsairdl.

Az elsd négy tanulmdny a H. Lietz életmlirdl és a ma is mikodd Lander-
ziehungsheimekrdl szdl; egy tanulmdnyban olvashatunk M. Montessori filozé-
fiai, pedagdgiai nézeteirdl, az erre a koncepcidra €piilé egyik iskoldrol és
arrdl, hogy milyen virulens ez az iranyzat vildgszerte. Antroposophiai hat-
terével egyiitt ismerkediink meg a megint egyre népszer(ibbé vdld Waldorf-isko-
ldkkal, s alighanem sokan életlinkben eldszor taldlkozunk L. Merz, a "svdb
Pestalozzi" életmivével. Egy-egy tanulmdny foglalkozik még C. Freinet peda-
1933-ban alapitott intézménnyel.

- A "hagyomadnyos" reformpedagdgiai iskoldk bemutatdsa utdn keriil sor a
mozgalom hatodik szakaszdban 1étesitett "alternativ iskoldk' és a nem isko-
lai jellegG gyermek- és felndttintézmények bemutatdsdra. H. Rohrs mir a be-
vezetdben jelzi, hogy szemben az e€l6z6 csoporttal, itt nem lehetett teljes-
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ségre torekedni az ismertetésben. A sokféleséget tilkkrozd leirdsok alapjan
elmondhatd, hogy a bemutatdsra keriilok kozos sajdtossdga a spontaneitds és
a rugalmassag, persze kiilonbtzo mértékben.

Ebben a részben olvashatunk az dllami egységes iskoladkrél (Gesamtschule),
a létrejottiket indoklé elképzelésekrfl, mikodésikrol €s arrol, hogy valdban
a fejlodés zsdkutcdi-e. Megismerkedhetlink a szabad iskoldk alapelveivel is:
individualizédlt, tevékenységre orientdlt, valdsagra irdnyuld, a gyerek dltal
meghatdrozott, személyiségformdld tanulds. Elgondolkozhatunk az integrdlt
Montessori-iskola céljain is, amely a fogyatékosok és a normdl fejlettseégl
gyerekek egylittes nevelésének megvaldsitdsdra létesiilt. Komoly tanulsdgokkal
szolgdl az egyik legijabb reformintézmény, a H. Rohrs dltal megdlmodott Nem-
zetkozi Egységes Iskola, a békeiskola modell je.

A bemutatott iskoldk teljes kor( felsoroldsdra sincs az ismertetés kere-
tei kozott lehetdség. Azt azonban talan sikeriilt érzékeltetnem, hogy hallat-
lan mennyiségl ismeretanyag van ebben a kinyvben OsszesGritve, feldolgozva.
Azt is meg kell jegyeznem, hogy a gondosan Osszedllitott irodalomjegyzékek
-tovabbi tdjékozéddst tesznek lehetdvé.

S tegylik hozzd: H. Rohrs bevezet6é tanulmdnya és az egyes irdnyzatokrél,
intézményekrdl sz6ldé irdsok informdcidgazdagsadgukkal nemcsak kiegészitik tu-
ddsunkat, hanem felhivjdk figyelmiinket a problémdkra i5, olykor megkeérdsje-
lez(het)ik a kordbban tanultak, olvasottak igazsdgat is. S azt gondolom,
hogy ez a konyv egyik f6 erénye. Nemcsak tanit, banem azdltal, hogy sajato-
san mai német(?), hogy eredeti, de legaldbbis szokatlan d1ldspontot fogalmaz
meg egy sor keérdésben, Enéllé vélemény kialakitdsdra, illetve tovabbi téjé-
kozdddsra osztonzi az olvasdét.

S hogy a konyv kielégiti-e azt a felfokozott vérakozdst, amely dltaldban
a reformpedagdgidval kapcsolatban benniink é1? A leirdsok, ismertetések pon-
tosak, foglalkoznak milttal-jelennel, az eszmékkel, a valdsdggal, s néhany
szép kép is segit az elképzelésben. De hogy milyen valdjdban egy ilyen isko-
la, milyen a hangulat, az élet benne, hogyan erzik ott magukat a gyerekek,
felndttek — abbdl a dolog természeténél fogva keveset tudunk meg.

M. Nddasi Maria
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