KORKEP

HENK VAN DAELE

EMBERI TUREKVESEK, ETIKAI ERTEKEK ES A NEVELES CELJAIL™

Tisztelt Elndk Ur! Holgyeim és Uraim!

Amikor nyilvénossagra hoztdk az Eurdpai Osszehasonlité Pedagdgiai Tdrsa-
sdg (CESE) jelenlegi, 13. konferencidjdnak témdjat, szémos Bsszehasonlits
pedagogidval foglalkozd szakember meglepOdott. A téma elsd 14tdsra nem tar-

1izik tisztdn az Osszehasonlitd nevelés teriiletéhez. Nem tartozik a CESE
sdnyt adé témdi kizé sem. A kordbbi konferencisk témdi jobbdra a nevelési
>3ndszerek, valamint e rendszerek €s a politikai, gazdasdgi, tarsadalmi ten-
- 2ncidk viszonya koré szervezddtek.
A mdsodik vildghdboru déta tdrsadalmunk, nagyon sok terlileten, alapvetd

s rohamos valtozdsokon ment keresztil. A nevelés és oktatds, mint a tdrsa-
dalom egyik tiikre, megprobalt alkalmazkodni e gyors vdltozdsok egymdsutanja-
hoz. Nehéz természetesen megjdsolni, ‘hogy milyen lesz a jovo. A "bizonyta-
lansagra t6rténd nevelés" — hogy King professzor megfogalmazdsdat idézzem ——,k
4zaz az 4llandé rugalmassdgra es alkalmazkoddsra torténd nevelés lesz minden
oizonnyal szikséges (King, E., 1979). Nem csoda tehdt, hogy egyre novekszik
azon nevelédk, filozoéfusok, szocioldgusok stb. szédma, akik kétségbe.vonjék a
nevelés és oktatds hagyomdnyos céljait, és megkérddjelezik magukat az iskolai
tanterveket is. Az elmilt néhdny évtized soran ldthattuk, hogy még a sziildk
is beavatkoztak €s beleszdltak az iskolai tevékenységekrél, valamint a tan-
tervek célkitlzéseir8l kialakitott nézetekbe. Most 1é{juk, hogy mennyire jé
az, hogy 6k is beavatkoztak, vélemeényt formaltak.
) Taldn nem is oly szembet(nd, hogy torténelmileg tekintve ez a jelenség
viszonylag ij keletd. Hadd szemléltessem ezt egy példdval. A neveléstorténet-
ben a jezsuitdk Ratio Studiorum-dt tekintjik az elsd kozépiskolai tanterv-
nek, valamint az elsd iskolai rendszabdlygyljteménynek, amely 1603-ban 1é-
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xElhangzott 1988. szeptember 29-€n az Eurdpai Osszehasonlité Pedagdgiai
Tarsasdg (Comparative Education Society in Europe /CESE/) 13. konferenciajan
Budapesten. '
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pett életbe és vdltozatlan formdban volt érvényben 1832-ig. Igaz, hogy a

Ratio Studiorum kizdrédlagosan a férfi elit oktatdsdnak a szolgdlatdban fo-
gant, amelynek feladata a rdémai katolicizmus megerfsitése, valamint a pro-
testantizmus visszaszoritdsa volt, annak ellenére, hogy szamos, benne megfo- ;
galmazédé elképzelés olyan vezetd protestdns gondolkoddktél szdrmazott, mint \
Melanchton Filop vagy Johannes Sturm.

A jezsuitédknak j6 ideig nem volt sziikséges, hogy megkérddjelezzék neve-
lési céljaikat. Mindenesetre figyelemre mélté jelenség, hogy mily hosszi ide-
ig gyakorolt toretlen hatdst oktatdsi rendszeriikre a Ratioc Studiorum.

Két esztenddvel ezeldtt jelent meg kivdld kollégdnknak, L& Thin Khdinak

egyik tanulminya a Comparative Education Review hasdbjain. A tanulmdny a

"Toward a General Theory of Education" /"A nevelés dltalédnos elmélete fele",
(L& Than Khdi, 1986)/ cimet viselte. KésGbb e tanulmdnyt Philiph Altbach és
Gail Kelly megjelentette az dltaluk 1986-ban szerkesztett "New Approaches to

Comparative Education" cimG tanulminykotetben (Altbach and Kelly, 1986).

Tanulmanydnak elst részében L& Than Khdi bemutatja, hogy a jelenkori ne-
veléselméletek parcidlisak és lokdlisak, helyettiikk olyan dltaldnos nevelés-

elméletet javasol, amely a térben és idSben 1étezd Osszes tdrsadalomra ér-
vényes.
Tanulminyanak mdsodik részében L& Than Khdi egy olyan elemzési modellt

terjeszt eld, amely a kilonbtzd tipusd tarsadalmakban is alkalmazhatd, és a-
mely id3vel hozzdsegithet benniinket a nevelés dltaldnos elmeéletének kifej-
lesztéséhez. Pdrizsi kollégdnk szerint kdlcsonds befolydsoltsdgi viszony 411
fenn a nevelés és a kivetkezd vadltozdk kozott:

— népek, etnikai csoportok és nyelvek;

— a természetes kornyezet;

— a termelési modozat(ok);

— gondolati rendszerek €s értékek (ide tenném az emberi torekvéseket,
az "aspiracidkat": Van Daele);

— tdrsadalmi-politikai struktirak;

- kiemelkedd egyének, egyéniségek;
és végiil, de nem utolsdsorban -- mondja LE Than Khoi:

— a nemzetkdzi kapcsolatok.

A nevelés-oktatds, valamint a fent emlitett hét valtozdé kolcsonos rela-
€i163jabél addédd viszonyrendszert az 1. dbra érzékelteti.

A L& Than Khéi &1tal javasolt elemzési modell, természetesen, nem az el-
s6 ilyen jellegld javaslat. A mdltban hasonld jellegd sémdkat, illetve elemzd
rendszereket javasoltak mds ismert szerzok is. Jelen tanulmdnyunk -- és ter-
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1. dbra. A nevelés-oktatds elemzésének dltaldnos modell je

mészetesen jelen konferencidnk - szempontjdbdl azonban az ismertetett séma
nagyon is megfeleld.

A mostani 13. CESE konferencia egyik kizponti témdja a szocializécid. E-
zen a fogalmon definiciészer(ien azt a folyamatot értjik, amely sordn az e-
gyén alkalmazkodik €s hozzdidomul (adaptdlédik) tdrsas kdrnyezetéhez azdl-
tal, hogy megtanulja a kozos kultirat kitevd egyének domindns gondolati és
értékrendszerét, valamint viselkedési mintdit abbdl a célbdl, hogy maga is
cselekvd részese, illetve tagja legyen az adott kozosségnek. Bizonyos idd
utdn az uralkoddé (domindns) gondolatok kollektiv értékekké vdlnak. Mint kol-
lektiv értékek hatdssal vannak a nevelés-oktatds egészére is, de partikuld-
ris médon a nevelés-oktatds céljaira is. Errdl szeretnék most egy kicsit
részletesebb elemzést adni.

Nyilvanvalé, hogy a rendelkezésemre 4116 idd6 nem engedi meg, hogy a do-
mindns torekvések, gondolatok és kollektiv értékek részletes, kimeritd lel-
tdrat osszedllitsuk. Ehelyett szeretném a figyelmet rdirdnyitani napjaink
néhéhy Nyugat-Eurépaban megfigyelhetd tendencidjdra, azokra, amelyek most a
legfontosabbnak ldtszanak.

Miféle reményeket tdpldlhatnak az életben azok az eurdpaiak, akik bizo-
nyos elemzok szerinti posztindusztridlis tdrsadalomban élnek (Touraine, 1969;
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Bell, 1973)? Mit remélhetnek, milyen mddokon készit eld az ilyen életre a
formalis, ill. a nem formdlis nevelés-oktatas?
Megdllapithato dltalanos értelemben, hogy az eurépaiak az ontudatossag és

az_emancipdcid magas szintjén allnak. Ennek magyardzata abban rejlik, hogy

nap mint nap alternativ véleményeknek vannak kitéve, ill. azokkal konfronta-
lédnak. Ez a kiilonbdzd véleményekkel és oktatdsi rendszerekkel valé d1landéd
konfrontdlddds pozitiv tényezd. Az oktatdsi rendszerek esetében meglévd meg-
feleld nagysdgrendd vdlaszték, amely a kiilonbozd tipusu, sokrétd életird-

nyuldsokat kindld iskoldkban érhetd tetten, valamint a szabad sajto, a nem-
zetek kozotti rddié- és televizidadasok elterjedtsége elvitathatlan eredmé-
nyei az Eurdpai Kdzﬁsségnek, amelyek megléte visszavonhatatlan mdr kozosseé-
giinkben. Egy ilyen dinamikus és pluralisztikus tdrsadalomban az egyén sajdt,
észérveken alapuld véleményeit és attitldjeit fejlésztheti ki. Az eredmény

az_elvédrdsok és eéletmintdk kiilonbozO6sége €s sokszinlsége lesz. Ezt a pluri-

formizalddést egyértelmien gazdagoddsnak tekinthet jiik.

Az emancipdcids eredmények ahhoz vezetnek, hogy az egyén képes lesz ér-
telmet adni sajdt életének és formdlni azt, valamint a kiozOsség mds tagjai
irdnti viszonyuldsait. Az élet szamtalan teriiletén figyelhetjik meg az al-
ternativak szamdnak nivekedését, amelyeket dltaldnos érvénnyel ismernek el

és tartanak feliigyeletiik alatt a kormdnyzatok. Igy példdul, a diplomdsok e-
setében, a tandrokat is beleértve, vannak teljes munkaidds (full-time) és
részidds (part-time) d11dsok, a nyugdij el6tti dllapotnak (pre-retirement
statusf szamos formdja létezik, ismeriink kettds 4lldsokat (duo-jobs), meg-
szakitott pdlydkat (discontinuous careers) stb. Vegylnk egy mdsik példét: a
hagyomdnyos hdzas kapcsolatok mellett az egyiittélés szdmos mds formdja véalt
gyakorlattd. Ilyenek pl. a "rugalmas egyuttélési viszony" (living-apart-
.together: LAT), az egysziilds csalddok (single-parent families), a hazadssagon
kiviili egyiuttélés stb.

Megnovekedett az egyén dontési szabadsdga abban, hogy mely értékeket,

normakat fogadja el, hogyan szervezze meg sajat életét. Mindez messzemend
kovetkezményekkel jar. O

Az egyén szabadon donthet sajat dolgairél, igy feleldsnek lehet, ill.
kell tartani 6t sajat dontéseiért. A felelbsségtel jes dontéshozatal nehéz

dolog; még nehezebb megtanitani a gyermekeket és fiatalokat arra, hogy a le-
hetdségek széles tdrhdzabdl valasszanak, valamint rdébreszteni Oket arra,
hogy nekik maguknak kell viselni végsG dontéseikért a teljes és kizdrdélagos
feleldsséget.
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Szabadidb6re nevelés

Jelen konferencidnk sordn az egyik munkacsoport az &ltaldnos nevelés-ok-
tatds és a munkdra nevelés, folkészités osszefliggéseivel foglalkozik. Ugyan-
akkor észre kell venniink, hogy a filozdfusok, szocioldgusok és a torténészek
stb. elemzéseibll kiolvashatd: Nyugat-Eurdpdban egyre kevesebbet és keveseb-
bet dolgozunk. Ez kevesebb heti oraszamot, évente kevesebb munkanapot és egy
ember életében egyre kevesebb évet jelent.

Amikor 1830-ban Robért Owen gydraiban a munkaiddt napi 11 drédra korld-
tozta, az bizony nagy vitdt vdltott ki és kivételnek szdmitott. A 10 oras
murkanapot Anglidban 1848-ban vezették be, Franciaorszagban 1904-ben, Német-
orszagban 1912-ben. A szindikalista, szakszervezetbe tomorilt munkdsoknak a-
zonban még ez nem volt elfogadhaté, illetve megnyugtaté. 1889-ben az "Inter-
naciondlé" kongresszusan Parizsban kovetelték a B 6ras munkanap dltaldnos el-
fogadtatdsat, a 48 ords munkahét és a vasdrnapi munkasziineti nap elismerését.
Ma szdmos nyugat-eurdpai orszdgban 36-38 drds, 5 napos munkahetet biztosit a °
torvény. '

A munkdsok fizetett szabadsagdnak ("congé payé'") gondolata és elve alig
50 éves. Eleinte ez a kivetelés nem terjedt egy héinél hosszabb idbre. Ma
jelentds méretl gyarak és iparagak dllnak le nydron, nemritkdn egy teljes
hénapra és néhdny még a kardcsony és Gjév kdzbt{i id6szakra is becsukja ka-
puit. Mi tobb: a szabadsdgoldsnak szdmos G formdjdval is taldlkozhatunk a
gyakorlatban: hozzdtartozdk elhaldlozdsa, terhesség, gyermek sziiletése (apd-
nak is!) stb. esetében.

A séabadidﬁ novekszik, ezzel egyitt érezieti szilkségességét a szabadido-
re nevelés. E szikséglet kielégitésére U) kezdeményezések sziiletnek szdmos

Vorszégban, amelyek szamolnak az iskoldk, az ifjisdgi szervezetek és az ifju-
sdgi szolgdltatdsok e teriileten kifejtett aktiv részvételével.

Minden ember jogos tdrekvése kell hogy legyen, hagy szabadidejét haszno-

" san t6lthesse el Mar nem lehet kétségbe vonni azt az allitast, hogy lénye-

: ges faktor a szemelylseg fejlédésében az a mdd, ahogyan szabadidejét felhasz-
ndlja az egyén. Ennek megfelelden, helyet kaphatott volna a mostani konferen-
cidn egy "szabadidb és személyiségfejlodés" munkacsoport is.

Az epészséges kidrnyezetre
és a kirnyezeti nevelésre vald torekvés

A L& Than Khbi 4ltal emlitett vdltozdk egyike a "természetes kirnyezet".
Errdl 6 a kovetkezoket irja: "Minden tdrsadalom megtanitja tagjait arra, ho-
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gyan gazddlkodjanak a természeti er8forrdsokkal a birtokukban 1évd technold-
giai szint eldnyds fejlesztése érdekében. Amikor a technolégia egyszerl, az
uralkedé ideolGgia az ember €s a természet kozotti harmonikus kapcsolat. Az
Osszetettebb ipari tdrsadalmakban a hangsily bolygdnk minél gdtldstalanabb
kizsdkmanyoldsdra helyezodik. A szennyezfdések €s romboldsok dllandé meglété-
vel ennek ardt fizetjik ma." (L& Than Khdi, 1986, 22. o.)

Az utdbbi néhdny évtized sordn az eurdpai emberek elképzelései és viszo-
nyuldsai lényegesen megvdltoztak. Elég, ha olyan neveket idéziink fel, mint
Seveso, Three Mile Island, Bhopal vagy Csernmobil. Lelkiismeretink rogton &-
gaskodni kezd és cselekvésre késztet benniinket. Eme tragédidk d6ta j61 tudjuk
mar, hogy az embernek a természettel szembeni rabldégazddlkoddsa, valamint
bolygénk természeti forrdsaival vald oktalan banasmédja nem vezethet jora,
sajat orszdganak hatdrait messze tillépve az ember embertdrsainak, a fold 4al-
latainak és nivényeinek az életét veszélyezteti. Szdmos eurdpai orszdg, ill.
nemzetkdzi szervezet (pl. Greenpeace) zold aktivistdi orommel 14tjdk, hogy
az embereknek az egészseéges kornyezetre vald dltaldnos torekvését kdzds nye-
resééﬂnkké fordithatjdk. Igy van az, hogy a tulnépesedés, az élelem- és az
ivévizhidny, valamint a természeti erdforrdsok kimeritilésének kérdései kozos
nevezfire kerillnek.

Kdzelmiltunkban ezekkel a problémdkkal alkalmanként foglalkozott a bio-
légia, a fizika, a foldrajz, a szociolégia vagy az etika, de most mir egy
sokkal szisztematikusabb megkozelités iranti igény kopogtat tiirelmetlenil az
ajténkon. A papir, az uveg, a mlanyagok, a fémek stb. reciklizdldsdval kap-
csolatos gyorsan valtozd tudomdnyos nézetek, valamint az ezeket érintd gaz-
dasdgi lehetBségek és a természetes erdforrdsok (pl. melegviz-forrdsok, szél-
és napenergia) mind egyre nagyobb figyelmet érdemelnek.

A helyes fogyasztdi attitldok nevelése

A fogyasztdi attitldok nevelése szintén szorosan kapcsolddik a fenti
problémdkhoz. Tébb mint 30 éve annak, hogy Vance Packard megjelentette a The
Hidden Persuaders (A rejtett rdbeszéldk) ciml szenzdcids konyvét (Packard,

1957). Az a szerep, amit a publicitds ténye és szdmos etikdtlan piaci méd-
szer jdtszik, nem veszitett jelent6ségébdl azéta sem. Bizonyos fogyasztdi
érdekeket védd szervezetek megprébdlnak gdtat vetni — tobb-kevesebb siker-
rel — a nem kivdnt druk terjedésének. A kormdnyzatok is adtak ki rendelete-
ket a dohdny, az alkchol és a kdbitdszer drusitdsdra, amelyek bizonyos si-
kert szintén hoznak. Jéllehet, eléggé kétséges, hogy a cigarettadobozokon
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feltintetett "A dohdnyzds kdros az egészségre!" figyelmeztetés valaha is se-
gitett volna leszoktatni barkit is a dohanyzdsrodl. Hasonldkeppen a "Ne 61j!"
6si tdrvényének sem sikerlilt megszintetnie a hdboridkat €és az embergyilkossa-
gokat. Kovetkezésképpen, nagyon kivdnatos egy mésféle megkozelités és hoz-
7z48114s kimunkdldsa, amelyben az iskoldknak nagy szerep jut.

NemzetkSzi oktatas

Egy mdsik szembetlnd jelenség a multikulturdlis és tdbbnyelvl tdrsadal-

mak létrejotteének er6sodd tendencidja s a multikulturdlis oktatds irdnti ko-
z0s igény novekedése. Ezzel a témdval .foglalkozott részletesen a Wirzburgban
1983-ban megréndezett 11. CESE konferencia. Az azdta eltelt idfszak soran ez
a fejlodés nem veszitett semmit lendiletébdl, s6t éppen ellenkezbleg. Az
eurdpai kontextusban fontos szerepet jatszanak a nyelvi kisebbségeknek és a
bevandorldknak a problémdi, ahogyan azt a kozelmilt tobb eurdpai parlamenti
vdlasztdsa mutatja. .

Az Eurdpai Kozosségen belidl mindenki tudatdban van annak, hogy 1993. ja-
nuar 1. sebesen kizeleg, amikor az Eurdpai Kizosség 12 tagdllama kozotti bel-
s6 hatdrokat megsziintetik, az aruk, a szolgadltatdsok és az emberek aramldsa .
korldtozds nélkil szabad lesz. Ez 320 millid ember belst piacdt fogja jelen-
teni.

Mindennek természetesen az oktatdsra nézve is jelentfs kivetkezményei
lesznek:

— A nemzeti torvényhozdsnak figyelembe kell vennie pl. a kozép-, ill. a
felsBoktatdsba torténd féivételt, valamint a bizonyitvdnyok és a diplomdk
odaitélésének feltéleteit; ”

— Létre kell hozni az oktatdsi kdnyvek és a tanitdsi mdédszerek belsd pia-
cdt, amely tobbek kozott fontos lesz az idegennyelv-oktatds szempontjabdl;

- Novekedni fog minden bizonnyal az "idegen" hallgatdk széma;

—— A tandrok stdtusa, megitélése es munkafeltételeik jelentds valtozasockon
fognak dtmenni. A legtobb tagdllamban most is az a gyakorlat, hogy a tand-
roknak az adott orszdg dllampolgdrsdgdt kell viselnie. Az Eurdpai Szerzddés
48. paragrafusdval ez nem minden szemponibdl Osszeegyeztethetd. Hozza kell
majd szoknunk ahhoz, hogy szamos "vendég", ill. "vandor tanar" kolléga fog
tanitani iskoldinkban. Eddig csak nemzetkozi iskoldkban, az Eurdpai Kdzdsséq
iskoldiban és a vandormunkdsok gyermekei szamdra feldllitott specidlis isko-
lakban volt ez gyakorlat.
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Itt kell emlitést tenniink az ERASMUS programrdl (Neave, 1988). Mint is-
meretes, az "European Action Scheme for the Mobility of University Students"
(az Egyetemi Hallgatdk Mobilitdsdnak Eurdpai Akcid Programja) kifejezés ro-
viditése az ERASMUS. Jelent6s mennyisegl tapasztalat gyGlt mdr dssze, ame-
lyet a program 1987-ben elfogadott két {6 részteriilete, a "Joint Study Prog-
ram" (Kozos Oktatdsi Program) és a "Short Study Visits Scheme" (Rovid Tanul-
manyutak Mikodési Rendje) tikroz. Mindkettd 1977-ben indult. Az ERASMUS prog-
ram direkt célja az, hogy a tercidlis oktatdsi intézményekben tanuldk mint-
egy 10 szdzaléka tanulmdnyaiknak legaldbb bizonyos részét kilfoldon végezzék.
Ez természetesen nem Onmagdért vald cél: ez az Eurdpai Kozdsségen beliili ok-
tatdsi egyiittmikddés eldmozditasdnak elengedhetetlen eszkdze és feltétele.

Mindezek a vdltozdsok komolyan befolydssal vannak gondolkoddsi és cselekvési
mddunkra, és nemcsak az oktatdsi problémdkat érintéen.

Az uralkodd elképzelések és kollektiv értékek egy mdsik csoportja arra
vonatkozik, hogy milyen médon oldjuk meg konfliktusainkat. A nemzetkozi ter-

rorizmus, a fegyverkezés vagy a nukledris hdbord mindegyikiink nappali szobd-
jaban ott van a nemzetkdzi hatékor( tomegkommunikdcids eszkoztk, kiilondsen a
televizid jelenléte dltal. Az elmilt évtizedek massziv tiintetései ‘a nukled-
ris fegyverkezés ellen €s a békemozgalmak feler6sddott aktivitdsa az emberek
nagy szamdt gydzte meg arrél, hogy a nemzetkdzi konfliktusokat nem lehet
fegyverek erejével megoldani. Ma a nemzetkdzi helyzet javul: a két nagyhata-
lom kBztti tdrgyaldsok kedvezd fordulatot vesznek. Az Egyesiilt Allamok és a
Szovjetunid kozott megkdtott INF szerzO8dés valdban egy torténelmi jelentdségl
elsd 1épés, amely azt mutatja, hogy az akaddlyokat el lehet tdvolitani, ha a
politikai akarat is megvan hozza. Még nem is olyan régen sok nyugat-eurdpai
csak azt tudta oroszul: "vodka"; a ''glasznoszty" és a "peresztroika" kifeje-
zések nemcsak orosz székészletiinket bovitették, hanem reményt és bizalmat is
adtak. Az altaldnos biztonsag egy olyan emberi ertek, amelyef oktatdsi rend-
szerinkben is ébren kell tartanunk. Hermann Rohrs professzorral egyutt azt
valljuk, hogy "A béke a nevelés feladata" (Rohrs, 1983).

Megfigyelhetd, hogy nOvekszik az eurdpai emberek korében az emberi jogok

és az emberi méltdsdg irdnti feleldsség és érzékenység. Ismeretes szdmos nem-

zetkozi intézmény és szervezet ez irdnyd tevékenysége.

A neveléstorténet megtanit benninket arra, hogy régi hagyomdnyai vannak
a3 nevelés-oktatds terén a nemzetkozi megértésnek, a békére nevelésnek, vala-
mint az alapvetd emberi szabadsdgjogok nevelésének. Ebben a vonatkozdsban
‘szémos nagy ember érdemelte ki az emberiség tiszteletét: Jan Amos Comenius,
a magyar Kemény Ferenc, a flamand tandr Edward Peeters (Van Daele, 1986), a
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svdjci Pierre Bovet, Maria Montessori, a holland kvéker és neveld Kees Boeke
és még sokan mdsok, akik sokat tettek azért, hogy eldmozditsdk a nemzetkdzi
igazsdgossdg és bardtsdg lgyét, hogy kiirtsdk a faji elditéleteket és ter-
jesszék az emberi jogok tanait.

A nemzetkozi nevelés szakemberei kiemelik az olyan szervezetek érdemeit,
mint pl. a Nemzetkdzi Oktatdsi Hivatal (Internmational Bureau of Education),
a Népszivetség (League of Nations), az UNESCO, a Tdrsult Iskolai.Projektum
(Associated Schools Project), az Eurodpa Tandcs (Council of Europe), az Eurd-
pai Kzosségek Szovetsége és még sok mds szervezet, amelyek a fent vdzolt cé-
lok elérését tekintik kdtelezettségilknek (Simon & Van Daele, 1987).

Nem szabad megfeledkezniink arrél a sok konferenciardl, amelyek az emberi
jogok tanitdsat, a békére és a leszerelésre nevelést tlzték ki célul és azok-
rél a nyilatkozatokrdl és ajdnldsokrdl, amélyeket ezen alkalmakkor elfogad-
tak.

Az egyik ilyen kimagasld eredmény ezen a teriileten az az UNESCO-javas-

lat, amely a nemzetkodzi megértés, egyiitimikodés, béke és az alapvetd emberi

jogok oktatdsdra vonatkozik. 1974-ben fogadtdk el és azdta is jelentds ered-

ménynek szémit. Ha tandraink figyelmesen elolvassdk a javaslat szivegét, bi-
zonyara egyetértenek a preambulum néhdny bekezdésével: "észre kell vennink,
hogy az UNESCO-nak és tagdllamainak a tevékenysége sokszor csak a ndvekvd
sza&mli iskolds gyermek, didk, fiatal ember, felndttoktatdsban részt vevdk
(tanuldk-neveldk) elenyész6 kisebbségére fejt ki hatdst, ezen tul a nemzet-
kdzi oktatds mddszere és tananyaga sincs mindig réhangolva a részt vevs fia-
talok és felndttek torekvéseire. Azt is ldtnunk kell, hogy szdmos esetben
még mindig nagy kilonbség van a meghirdetett idedlok, a bejelentett szdndé-
kok és a tényleges helyzet kozott."

Megdobbentd hasonlatossdgokat fedezhetiink fel az 1974-es Javaslat preambu-
luménak szovege és Pedro Rossello 1943-ban elhangzott véleménye kozott: "E-
vek d6ta a vildgviszonylatban értelmezett oktatds csak az elit, ill. egy szi-
kebb kisebbség irént mutat érdeklddést. Sokan felemelték hangjukat annak ér-
dekében, hogy siirgessék az iskoldk részvételét a békéért folytatott »keresz-
tes hdborubang. Egyesek sz oktatdsi programok és az oktatdsi mddszerek nem-
zetkdzi koordindcidjat kovetelték. Masok megelégednének az orszdgok kdzotti
pedagégiai informdcid cseréjével. Ezek a felhivdsok azonban sokdig elszige-
teltek maradtak. Nem keltettek visszhangot sem a minisztériumi dolgozdszo-
bakban, sem az iskolai hatdésdgokndl. Az oktatd pedagdgusok korében pedig
ezek a kdvetelések csak mesterséges és tdvoli probléméknak tintek." (Ros-
sello, 1943. 203. o.)
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Az alapkérdés: Van-e egydltaldn lényeges vdltozds a nemzetkozi oktatds
terén? Ugy vélem, erre a keérdésre igenld vdlaszt adhatunk. Sok jelet 1&tunk,
ami feljogosit arra:.hogy optimistédk legylink. 1986-ban pl. az UNESCO Finn
Nemzeti Bizottsdga kdzzétette a "Joint Study No. 9" cimd jelentését, amely-
nek elkészitését az UNESCO Eurdpai Bizottsdgai hatdroztdk el 1982-ben.

. Ez a kozds vizsgdlat azzal a péllal sziiletett meg, hogy tisztazza azokat
a fogalmakat és'stratégidkat, amelyeket a kiilonbozd térsadalmi-gazdasdgi
rendszerekre épiil6 orszdgok alkalmaznak. Igy fény deriilhet azokra a nehézsé-
gekre, amelyeket le kell kiizdeni, ha egy felelfs nemzetk6zi oktatdsi rend-

szert hozunk létre. Ebben a vizsgdlatban 12 tagdllam vett részt. A legtobb
orszdg, amely kdzponti oktatdsi rendszerrel rendelkezik, arrél szamolt be,
hogy "olyan irdnyelveket és oktatdsi mddozatokat tdmogatnak, amelyekkel be
lehet vezetni a nemzetkozi oktatdst célzd nemzeti megkdzelitéseket, figyelem-
be véve az etikai és humanisztikus értékek tanitdsdt. Ezt egységesitett stra-
tégidkkal lehet megvaldsitani, amelyek a kozOs tantervek, tankdnyvek, tandr-
képzd programck stb. kdlcsonds elfogadasdra éplilnének minden terileten, min-
den tantdrgyban, az integrdlt nevelési rendszer minden szintjén." (Finnish
National Commission for UNESCO, 1986, 10. o.) Mds részt vevd orszdgok kisebb
érvényességi kor( tervezetek kidolgozdsadra forditottdk figyelmiiket, azokra,
amelyek a nemzetkozi béke €s megértés szempontjdbél kiilontsen fontos etikai
és humanisztikus értékek oktatdsat mozditjdk eld.

Bar a beszamoldknak e nagyon érdekes kdtetében taldlunk néhdny olyan je-
lentést, amely azt sugallja, hogy a nemzetkdzi megértést célzé nevelés-okta-
tds a tantervekben nem jut megkilonboztetett pozicidhoz, mégis el kell is-
mernink, hogy sok okunk van a reményre. A nevelés-oktatds céljai egybeesnek
az eurdpai népek torekvéseivel.

Folytathatnank az uralkodd elképzelések, meghatdrozd torekvések és prio-
ritdsok listdjat. Ahogy az ember mobilitdsa novekszik, elkerilhetetlen, hogy
az ezzel j4ré veszélyek is novekednek. Eurdpai gyermekek és fiatalok ezrei
szenvednek autdbalesetet minden évben. Sokan hangsilyozzdk ezért\a kozleke-
dési oktatds abszolut fontossdgat.

A szexudlis nevelés fontossdgdt ma mdr nem vitatjdk, jéllehet a "mit",

"hany éves korban" és "hogyan" kérdések még mindig tiizes vitdkat valtanak
ki. Mindannyian tudatdban vagyunk a haldlos, pusztité AIDS jelenlétének, a
szexudlis nevelés fontossdga tehat rohamosan megndtt.

Joggal kijelenthetjiik: fontos, hogy a fiatalokat megtanitsuk, miként
viszonyul janak a tarsadalom bizonyos rétegeihez, csoportjaihoz, pl. a leg-
szegényebbekhez vagy a tarsadalom szélére rekediekhez, a csavargdkhoz, a ci-
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ganyokhoz, a kéregetdkhoz stb. Ugyanakkor meg kell érteniiik viszonyuldsukat
a mozgdssériltekhez €s az idbsekhez is. Ezen a teriileten a nevelésnek-okta-
tdsnak tehdt még fontos feladatokat kell elldtnia.

Holgyeim és Uraim!

Valdszind, hogy az emberi torekvések és gondolatok listdja kimerithetet-
len. A mi kérdéslink azonban az, hogy vajon a formdlis oktatds képes-e ellét-
ni ezeket a feladatokat? Ha nem, melyek azok a nevelési célok, amelyeket az

iskola, a nevelés eme fd intézménye meg tud valdsitani, és melyek azok, ame-

lyeket mds intézményekre kell bizni? A valaszok nem konnylek, kivaltképp
most, hogy az oktatds nagyon sajdtos helyzetbe keriilt.

EgyrészrGl, a kozvélemeény azt kbveteli meg az oktatdstél, hogy egyre ma-
gasabb tudomdnyos elvérdsoknak tegyen eleget. Erezziik Eurdpadban az olyan a-

merikai jelentések hatdsat, mint az "Educating Americans for the 21st Cen-
tury" (Az amerikaiak nevelése a 21. szdzad szamdra) vagy a "A Nation at Risk"
(Egy veszélyeztetett nemzet), amelyek meger6sitették azok pozicidit itt, Eurd-
paban, akik azt kdvetelik, hogy a formdlis oktatds tobb idét szenteljen és
magasabb kovetelményeket éllipson a matematika, a technika és a modern nyel-
vek stb. tanitdsdval szembe. Az lizleti vildg és az egyetemek elvdrjdk az &l-
talanos és a kozépiskolai oktatdstdl, hogy egyre magasabb szintet hozzanak
az emlitett teriileteken.

Masrészrfl azonban, szamos nyugat-eurdpai orszdgban a hatdsdgok jelentd-
sen beavatkoztak abba, hogy milyen koriilmények kdzﬁtt folyjék az iskoldzta-
tds. Jelentds mértékben csokkentették példdul az oktatdsi napok szdmat az
utobbi 50 év sordn. A kdtelezd oktatdsra vonatkozd torvény szerint Belgium-
ban a hiszas években az iskoldknak 460 napot kellett oktatniuk; az elmdlt
iskolai évben ez 327 fél nap volt, Franciaorszagban pedig csak 317 fél nap.
A legtobb eurépai orszdgban manapsdg az dltalanos iskoldk tandra-periddusa
dtlagosan évi 1000 (Rythmes scolaires et sport a ’ecole, 1988). A gazdasdgi
krizis erédményeként szémos rendelet sziiletett, amelyek jelentds mértékben
korldatozzdk az iskoldztatds lehetdségeit. Kevesebb a pénz az iskolaépiiletek-
re és felszerelésekre, cstkkentik a koltség- és bértomeget, novekedik az egy
tandrra jutd tanuldk szdma.

Tisztelt Elndk Ur! Holgyeim és Uraim!

A nevelés-oktatds multifunkciondlis tevékenység. Embereket kell képez-
nie jél meghatdrozott feladatok elvégzésére, eld kell segitenie az egyének
és csoportok emancipdcigjat, értékeket és normdkat kell a soron kdvetkezd
generacidknak atorokitenie, ugyanakkor ébren kell tartania az emberekben azt
a szdndékot, hogy a kivdnatosnak tartott tdrsadalmi véltozdsokat cselekvden
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hozzdk 1étre. Lathatd, hogy a nevelés céljai sokoldaluak; kozilik valamennyi

a jovobe tekint, még akkor is, ha nem tudhatjuk pontosan, milyen lesz az a
jove. Csak feltételezéseink lehetnek arrél, hogy milyen lesz az emberiség
jovoje. A nevelés és oktatds céljainak nagy része eldretekintd feltételezés-
re, vagyakra, a kizelmilt fejleményeibdl a jovdre vonatkozd kivetitésekre
épiil. Kovetkezésképpen, Ggy veéljik, hogy az a leghelyesebb, ha azokat az e-
tikai értékeket hangsilyozzuk, amelyek idotlenek.

Azt javaslom, hogy amikor a nevelés céljairdl beszélink, vitatkozunk,
mindig tartsuk szem elftt a kivetkezd kérdéseket: "Mit szeretnénk, milyen
emberekké vdljanak gyermekeink és unokdink?" és "Mit szeretnénk, milyen vi-
lagban, milyen folddn é1jenek az utdnunk kdvetkezd generdciok?".

Remélem, a mostani 13. CESE konferencia vilagos vdlaszokat kindl ezekre
a kérdésekre.
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