A. A. FROLOV

A PEDAGOGIAI CFELSZER(OSEG LOGIKAJA
— Makarenko és a korszerlség —

A szovjet iskolareform munkdlatai egyre vildgosabban mutatjdk, hogy kulcs-
jelentSsége van a kommunista nevelés elméletében €s gyakorlatdban a nevelés-
tudomany tdrgydnak, feladatainak, mddszereinek értelmezésében annak, hagy a
pedagdgiai folyamat hirom f6 komponensét — a feladatot, az eszkdzt és az
eredményt — dialektikus egységben kezeljik. Egyre jobban tudatdra ébrediink,
hogy ezek bizonyos mértéki “dsszehangolatlansaga" képezi nevelésiink hidnyos-
sdgainak alapjdt. E tény hidnyos megértése legfobb oka a pedagdgiai elmélet
gyengeségének, a nevelési gyakorlattél valdé elszakaddsdnak.

Az iskolareformmal, a szovjet tdrsadalmi élet minden szférdjénak atépi-
tésével kapcsolatos part- és kormdnyanyagok jelentfsen kitdgitottdk a kommu-
nista nevelés céljarél alkotott elképzelést, és konkretizaltdk feladatait a
térsadalmi fejlodés mai szakaszara. Feltartédk, hogy a pedagdgia e vezetd
dganak kidolgozdsiban lemaradt a pedagdgiai elmélet. Még nyilvédnvaldbbak a
hidnyossdgok a nevelési folyamat' eredményességének a feltdrdsdban, azoknak
a kritériumoknak a meghatdrozdsdban, amelyek jelzik a tandr, a didk és az
iskola tevékenységének hatékonysdgdt.

A "cél——eszkﬁz-—eredmény"vprobléma alapvetd jelentdsége a pedagdgidban

teljes vildgossdggal jelenik meg eldttiink a kommunista part dltal kidolgozott
és megvaldsitandd, tudomdnyosan megalapozott cselekvési programban, amelynek
az a feladata, hogy biztositsa a vdllalatokndl és szervezeteknél a tervezés-
nek, az irdnyitds szervezési struktirdinak, a gazddlkoddsnak és a tevékeny-
ség-értékelés alapvetd kritériumainak szerves kblcsonhatdsit.

A. Sz. Makarenko, a kiemelkedd szov]jet pedagdgus Orioksége nagyszerd pél—
ddja az elmélet és a gyakorlat egységének, a mingségi adtalakitdsnak és a ne-
velés kommunista célirdnyossdgdt sokoldaldan erésitd pedagégianak.

Mi az az eddig kelldképpen nem értékelt Gjdonsdg, amelyet A. S5z. Maka-
renko adott a neveléstudomdnynak? Ez els6sorban az, hogy 6 fogalmazta meg
teljes élességgel, 6 alapozta meg, és részben ki is dolgozta a pedagégiai
célszer(iség problémajat. £z a célszer(iség kiozponti helyet foglal el a maka-
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renkéi nevelési rendszerben, amelyet a gyakorlat, a szokatlanul hosszd, di-
namikus és sikeres nevelési tapasztalatok igazoltak.

Makarenko azért emelte ki és tette a neveléstudomdny vezetd teriiletévé a
"pedagdgiai logikit", mert a neveléstudominyt "aktiv, célratdrd, politikai

tudemdnynak", ... "mindenekeldtt gyakorlatilag célszer( tudomdnynak" tekin-
tette.l
tositotta, a nevelés legfontosabb torvényszerlségeinek az érvényességi koré-

Azdltal, hogy figyelmét a pedagdgiai célszer(iség logikdjdra dsszpon-

be lépett. Sokoldalian kezdte vizsgdlni és megragadni azokat a torvényszeri-
ségeket, amelyek mutatjdk, hogy milyen kolcsonhatdsban vannak a pedagdgiai
tevékenység fent emlitett Osszetevdi: a nevelési feladatok helyes kitlzése,
a sziikséges pedagdgiai eszkdzrendszer megteremtése és e tevékenység eredmé-
nyességének, adekvat voltdnak meghatdrozdsa.

Ez a kiemelkedd pedagégus kutatdsaiban sokoldalian tiikrdzte a szoviet
pedagégia els6rendl feladatdt: a nevelési célok, az eszkdzok és az eredmé-
nyesség minél teljesebb Osszhangjdt a neveléstudomdny objektiv torvényszerd-
ségeivel, a szovjet tdrsadalom fe)l6désének torvényszer(ségeivel gy, hogy
azok egyre szorosabb egységet alkossanak az emberi természet és a személyi-
ség sokoldalu fejlesztésének iorvényeivel.

A pedagdgiai célszer(ség logikédjanak — mint a neveléstudomdny alapvet6
teriiletének — tanulmdnyozdsa, alkotd tovdbbfejlesztése az egyik f& irdnya a
makarenkéi orokség mai elméleti feldolgozdsanak és gyakorlati felhaszndldsa-
nak. A mai pedagdgiai tankdnyvekben és monogrdfidkban a pedagdgiai célszer(-
ség logikdja még nem szerepel kiilon kidolgozandé problémaként, de lényegét
tekintve elkerUlhetetlenUi jelen van minden olyan munkdban, amely a nevelés-
sel, képzéssel foglalkozik. '

A "pedagdgiai logikat" mint a nevelés Gndlld és kardindlis elméleti kér-
dését Makarenko a harmincas évek elején ismerte fel abban a szpkaszban, ami-
kor a Gorkij-teleppel és a Dzerzsinszkij munkakommundval kapcsolatos kisér-
letei igen eldrehaladott dllapotban voltak, és mikor nevelési gyakorlatdt
minden részletre kiterjedden dltalanositotta. A hiszas években megfogalmazott
- egyes gondolataibdl, amelyek konkrét pedagdgiai megolddsok logikéjdra vonat-
koztak, arra kdvetkeztethetlink, hogy ez az (jité pedagdgus lényegében a szov-
Jet korszakban végzett tevékenységének kezdetétdl igyekezett megoldani e prob-
1émat, és-megragadni annak kiilonbozd aspektusait, megnyilvdnuldsait. E kér-
dés legtel jesebb feltdrdsdval az 1938-ban irott munkdiban taldlkozunk.

lA. Sz. Makarenkb: Pedagogicseszkije szocsinyenyija v voszmi tomah (Pe-
dagdgiai mivek nyolc kotetben), Moszkva, 1983—1986. 4. k. 51., 126. o. (A
tovdbbiakban az utaldsokat e kiadds alapjan adjuk meg.)
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Ekkor fogalmazta meg a kovetkezd tézisét: "... A pedagdgiai eszkoz és
eszkozrendszer valddi logikdja még csak nem is a szlk iskolai teriileten van,
hanem. .. azon elvek és hagyomdnyok teriiletén, amelyek mdr abszolit vilagosan

2 A kommunista ne-

megklilonboztetik tdrsadalmunkat minden mds tdrsadalomtél."”
velés irdnya az alkotds, teremtés partos, bolsevik logik&jdn jon létre, e
logikdt kovetve fejlddik. Makarenko gy vélte, hogy a neveldkozosségnek te-
vékenységében mindig maga eldtt kell éreznie a kommunista partot.

Amikor Makarenko a pedagégiai célszerdiségrél szélt, arra is rdmutatott,
hogy a pedagdgiai elmélet és gyakorlat alapjaiban vilagnézeti, eszmei-etikai
vdltds megy végbe. A pedagdgiai eszkbzokhoz vezetd logikai utak "a vilég és
© @ régi ideoldgia kotormelékeinek halmaival" vannak eltorlaszolva — irta
Makarenko. A nevelési eszkizok célszeriségének felvetésében és megoldisdban
rendkiviil zavaréan hatnak az elavult nézetek, elditéletek, egyes meggyotke-
resedett "pedagégiai aforizmdk" és "rogeszmék". A pedagdgiai logikét rombol-
Jdk az "a priori nézetek", és a "szillogizmus hipertrofidja", a nevelési
gyakorlat mutatéinak megvetd lebecsiilése, az alkotd tapasztalati munka és a
tényleges eredményekkel bizonyitott eléggé hosszi tapasztalat semmibevevése.

Nem nehéz észrevenni, hogy hasonld jelenségek maradvdnyai gdtoljdk ma is
az iskolai nevelés tartalménak, metodikdjdnak megdjitdsdt, dtalakitasat.

"A céllal kapcsolatban ‘tanisitott 1itszatkiizémbosség" jellemzd vondsa a
pedoldgidnak és a "szabad nevelés" elméletének — Jjegyezte meg Makarenko.
Ezek hatdsa szovjet koriilmények kozott a mevelés tdrsadalmilag meghatdrozott
osztdlycél jainak degraddldsdhoz vezet, és végzetesen befolydsolja az "elmé-
let forrdsait", ti. lényegében torzitja a pedagdgiai gondolkoddst és tapasz-
talatot. .

A tarsadalmi és osztdlyjellegét dlcazd holgéri pedagdégia nem tudja fel-
tarni a pedagdgiai célszer(ség logikdjanak valdsdgos alapjdt. ‘A célszeriség
logikdja mint pedagdgiai probléma rejtve marad, bar éppen ez a logika hata-
rozza meg a polgdri neveléselmélet és gyakorlat lényegét. A valésdgos peda-
gogiai gyakorlat és az azt alatamasztani igyekvd eszmék kozotti inadekvat
viszony az egyik megnyilvdnuldsa annak a szakadéknak, amely az elmélet és a
gyakorlat, a tdrsadalmi valdsdg kozott hizdédik meg, amely jellemzi a tdrsa-
dalommal, az emberrel, annak nevelésével foglalkozd polgdri tudomdnyt.

A kommunista nevelés szempontjdbdl dridsi jelentSsége van, hogy a ma-
karenkdi célszerlség torzuldsait elemezziik. A. Sz. Makarenko a pedagdgiai
logika hdrom tipikus hibdjat sorolja fel: a deduktiv prognézis (spekulativ

2Uo. 55. o.
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jellegi, a tapasztalati adatokat semmibe veszi), az etikai fetisizmus (vak

kotodés valamilyen etikai kategéridhoz, bizonyitatlansdg), az elkiiloniilt
eszkdz (reménykedés valamely csodatévd, hibdtlan eszkozben). E hibdk: gyokere
a szubjektivizmus és a dogmatizmus. Ebben a gondolkoddsmédban eltdvolodtak a
dialektikus logikdtdl, kiilondsen a rendszerben valdé geondolkoddstél, nem is-
merik el a megismerés c€ljanak és az igazsag kritériumdnak alapjaként a tdr-
sadalmi-t&rténeti gyakorlatot. A pedagdgia tokéletesitésére iranyuld munka
fontos irdnya éppen e hibdk feltdrdsa és felszdmoldsa a jelen nevelési el-
méletben és gyakorlatban.

MeglehetBsen elter jedt, polgdrjogot nyert az a jelenség, hogy egyes, bdr
feltétlenil sziikséges, eszkozok szerepét tilhangsilyozzdk. Ilyenek példdul a
tisztdn szellemi befolydsolds, a tandr—didk személyes kapcsolata, az Osz-
tonzés, a tolerancia, a tanuldval vald abszoldt individudlis foglalkozds, a
taruld személyes érdekeltsége. Emellett a nem kevésbé fontos eszkizik szere-
pének lekicsinylése vagy teljes figyelmen kiviil hagydsa — példdul kollektiv
szervezettség, rend és fegyelem, kozvélemény, a didkfeladatok igényes elvé-
geztetése, a feleldsségtudat — 4ltaldban nem vezet a véart eredményekhez.
Ugyanigy sikertelenségekhez vezetnek azok a prébélkozdsok, amikor a nevelést
a masodlagos eszkdzokre alapozzdk. Pontosabban arrdl van szé, hogy a jd-
szdndék a gyakorlatban egyik esetben sem vdltja be a hozza f(zott reménye-
ket. Ennek ellenére ragaszkodnak a "rdgeszme" logikdjdhoz, amely egy a1litd-
lag jo dologba vetett vak hiten alapul.

Korunk pedagdgiai elmélete és gyakorlata szamdra nagy jelentdseqd Maka-

renko kovetkeztetése a nevelési jelenségek hdrom alapaspektusdrél: a célsze-

r(ségrél, a rendszerjellegrél és a fejlesztés dialektikussdgdrél.

Elvi jelentségl az egész neveléselmélet szémdra Makarenkonak az a gya-
korlat &ltal igazolt feltételezése, hogy nemcsak dltaldnos nevelési torvény-
szerliségek léteznek, hanem a konkrét pedagdgiai eszkozok hatdsdnak is meg-
vannak a sajdt torvényszer(iségei. Makarenko nagy meggy6zd erdvel és élesen
polemizalt azokkal, akik eltiloztdk a nevelés konkrét feltételeinek szere-
pét, akik ugy vélték, hogy ezeket nem tudja kelld mddon figyelembe venni az
dltaldnos elmélet, és ezért a gyakorld pedagdgus egyéni alkotdsanak tdrgyai,
azaz gyakorlatilag nem tartoznak a tudomdnyos vizsgdldddsok korébe. A neve-
lésben a "mivészet" ilyen indokolatlan tdlhangsilyozasa esetén kevésbé lesz
fontos, hogy a nevelés objektiv torvényszeriségeit a tudomdny eszkdzeivel
feltdrjdk. Ez a tendencia jelenleg is éles problémaként létezik.

Tényleg van olyan eset, amikor a konkrét nevelSeszkdz hatdsdban nincs
torvényszeriség, irja Makarenko, de csak akkor, ha Snmagdban képzeljik el és
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alkalmazzuk (ebben az esetben "sokarcid", eredményei kiilonbozoek lehetnek és
nem prognosztizdlhatdk). A nevelés torvényei csupan a teljes eszkozrendszer-
ben érvényesiilnek, ahol a legfoniosabb a célirdnyossdg, a rendszer eszmei-
etikai tartalma, osztdlyjellege.

A torvényszeriiségek nem az eszkozok "listdjdn" tdrulnak fel, hanem azok
"sszekapcsolddasdban, egyiittdlldsdban, Osszehangolt irényultségéban".B‘Et-

161 filigg6en egy-egy eszkdz radikdlisan més-més jellemzést kaphat és sajdtos
torvényszerdség jelenik meg benne. Ezt a tételt Makarenko munkahipotézisnek
és "sajat pedag6giai hitének alapszimbdlumaként" kezelte.

Ebben az értelemben Makarenko igen széles kiorben alkalmazott olyan hagyo-
manyos, "régi" nevelési eszkizoket, mint a tekintély, hagyomédnyok, érzelmi-
pszichikai befolydsolds, szimbdlumok, fegyelem, munka, a dolgok ismétlGdo
rendje, a biintetés. Pedagdgiai rendszerében, a kozdsségben ezek mingségileg
Uuj tartalommal teltek meg, egészen mds nevelési célok és feladatok megvals-
sitdsdt szolgdltdk. A "proletkultuszkods" téves pedagdgiai célszerdségi lo-
gika nemcsak a nevelés eszkozidrét szegényitette el, de a feladatokat is, és
komolyan alddsta a szovjet nevelés hatékonysdgdat, célirdnyossdgdt.

Makarenko gyakorlatdban példdul, a biintetés nem vezetett a személyiség
elnyomdsdhoz, hanem a kozosséghen hatékony nevelési eszkidznek bizonyult.

A "szabad, biiszke", 6ndlld, cnérzetes, felelfsségtudd ember kialakitdsdt szol-
gidlta. A biintetést dgy alkalmazta, hogy az mindig tartalmazta a "becsiilet
elemeit"”, és nem a konfliktus rogziiléséhez, hanem annak megolddsdhoz veze-
tett. Ugyanigy vitte 4t Makarenko az () pedagégidba dtalakitott formdban a
nevelési feladatokat: a kotelességtudat, becsiilet, nemeslelkiség, hdla, en-
gedékenység, udvariassdg, tapintat stb. "régi" fogalmdt. Meglehetdsen rész-

s

az () demokratikus, alkotd fegyelem, bajtdrsiassdg, a "harc és eldrehaladds"
tartalmdt vizsgdlta. Ez semmi esetre sem volt mdr az "egyszer( szofogadds"
régi fegyelme.

Nem véletlen, hogy éppen a fent emlitett eszkozok, fogalmak miatt birdl-
tdk, vddoltdk a korabeliek Makarenkdt, arra hivatkozva, hogy "eltorzitja" a
szovjet nevelés alapjait, szocialista és humanista elveit, s6t még a kozos-
ségi nevelés eszméjét is.

E polémia tiizetes ismerete sok problémdra fényt derithetne a mai neve-
léselméletben és gyakorlatban is. Példiul igen tanulsdgos, hogyan kiizdotie
le Makarenko a kozosségben jelentkezd olyan veszélyes jelenségeket, mint a

%A, Sz. Makarenko, i. m. 180. o.
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_személyes feleldsség hidnya és az egyenldsdi. A tanuléi személyiség irédnt
tanisitott kozfigyelem ellenére, az egyenldsdi igen nagy méreteket 61ltott.
Kiiléndsen a tudds- és magafartésértékelés formalizmusa, liberalizmusa kap-
csan. Vagy vegyiik Makarenko elvi vitdjat azokkal, akik a nevelés kozéppont-
jéba nem a kozosséget, hanem a munkdt tették, és lényegében a régi polgdri
munkaiskoldhoz léptek vissza.

Ha figyelembe vessziik, hogy a pedagdgusok egy részének némi bizalmatlan-
sdga a makarenkdi rendszerrel szemben ugyanazon léfészdgbﬁl jelentkezik (a
"régi" eszkozok tagadisa, amibe néha a kdzosséget is besoroljék), és hogy a
nevelési eszkozoket, a személyiségjegyeket, erkdlcsi tulajdonsdgokat tovabb-
ra is dogmatikus médon "jokra" és "rosszakra" osztjdk, eltilozva az egyik
csoport szerepét, megfellebbezhetetleniil kizdrva a mdsikat, akkor vildgossd
vdlik, milyen jelentBséggel bir napjainkban is a pedagdgiai célszeriség
problémd ja.

A feladat az — hangstilyozta Makarenko —, hogy a kommunista nevelés
céljait, elveit a legmegfeleldbb médon valdsitsuk meg egy torvényszerd, si-
keresen funkciondld rendszerben. A rendszer alapja a nevelbkozisség mint tel-

jesen 4j, f6 nevelési tényezd. Ez nem zdrja ki, hanem gazdagitja a hagyomd-

nyos eszkozoket, ti. azok a k&zosség hatdsdra lényegesen megvdltoznak.
Az (j pedagdgiai elveket és célokat mindenekeldtt a szervezési problémdk
megolddsaban kell konkretizalni, a gyermekintézmény sajétoé,‘belsé "alkotmd-

nydnak" kidolgozdsdban. Ez az "alkotmany" a kizisség és személyiség, a peda-
gégusok és neveltek tdrsadalmi. és életpoziciéjdt, mindennapos gyakorlatdt,
tevékenységiiket és viszonyrendszeriiket hatdrozza meg:. A. Sz. Makarenko ebben
az értelemben beszélt arrdl, hogy a nevelési.elvek dnmagukban véve "semlege-
sek". A .kdvetkezd kovetkeztetésre jutott: "a helyes ideoldgia, a helyes cél-
megjeldlés nem elégséges".4 A mai korilmények kozott ezt meggydzben igazolja
az ideolégiai, iranyitd-szervezd és neveld tevékenység fokozddd kolcsonha-
tasa.

Makarenko tapasztalata azt mutatja, hogy a nevelés a komplex megkozeli-
tés alapjan akkor hatékony, ha az egész képzf-neveld intézményt jS munkakd-
z0sséggé, neveldkizosséggé, dllanddan cselekvl kozosséggé alakitjuk 4t. Ez a

kozbsség egész életvitelével, tevékenységével felkésziti az ifjisdgot a szo-
cialista tdrsadalom adta széles korl jogok és az dltala tamasztott dllampol-
gari kotelességek realizdldsdra, alapot szolgdltat a harmonikusan fejlett,
tdrsadalmilag aktiv személyiség kialakitédsdra.

Yo, 79. 0.
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"Maximdlis lehetdséget kell teremteni a kollektivizmus és a személyiség-
fejlodés biztositiasdra" — hangzik az SZKP XVII. kongresszusdnak hatérozata.5
A rendszeres, tdrsadalmilag hasznos termeldmunka megszervezése minden isko-
14s szadmdra megbizhaté alapot teremt arra, hogy a didkkidzosség valdban tel-
jes jogu sejtjévé vdljék a szovjet tdrsadalomnak, olyan sejtjévé, amely magd-
ba gyGjt minden jét, haladdt, ami csak az életben, a tudomdnyban és a techni-
kdban van. Eppen ezt szeretné elérni iskolareformunk.

Sajnos manapsdg gyakran megesik, hogy Gjsdg- és folydiratcikkekben, s6t
jelentds pedagégiai muhkékban (kiilonosen a pedagégiai mesterségbeli tudds-
r6l, az érintkezés, a munkdra és erkolcsi nevelés problémairél szdldkban),
1gy még a Makarenko munkdssdgdt tdrgyald publikicidkban is — régi szokds
szerint — megfeledkeznek a kollektivizmus gondolatirdl, igy még a "kdzOs-

-ség" szo is eltdnhet beldlik.

A pedagdgidban Makarenko az elsd olyan kollektiva-kutatd, aki elvi és
tizetes figyelmet fordit arra, hogyan lehet megoldani az oktatd-nevelds in-
tézmény kollektivdjdnak tevékenységében a termelési-gazdasdgi, adminisztra-

tiv-irdnyitd és szervezési kérdéseket, mivel ebben az Gj pedagdgia, a kommu-

nista nevelés jellemzd vondsait 14tta. Ezek azok a kérdések, amelyek komplex
megolddsdhoz minden neveléssel foglalkozdnak egyszer kdzelebb kell jutnia.

A nevelésnek az a széles, sokoldalt megkdzelitése, ahogy azt Makarenko
tette, ahogy a neveld kozosség élettevékenységébe az élet egyre jelentGsebb
és sokfélébb tényezgjét igyekezett bekapcsolni, kozvetlen, mély kapcsclatban
van a mai tdrsadalmi reformmal, amelyben meger&stdik a tdrsadalom- és gazda-
sagpolitika, a szocialista termelés és a kommunista nevelés egysége.

Makarenko mir a 20-as években bevezette a kommunista nevelés elméletébe
és metodikdjaba a "gazdasdgi nevelés", a "kollektiv gazddlkodds" és a "gaz-
daségi tevékenység" fogalmét. A gazdasdgi (munkdra, gazddlkodasra) felkészi-
tést a nevelés elemi tdrgydnak tekintette. A j6 gazdasdgi szakemberben fel-
tétlenil ki kell alakitani a "tdjékozdddsi képességet" és "az operativ ké-
pességet". Nagyon fontos, hogy Gj termelési-gazdasdgi szintre emeljink olyan
személyiségvondsokat, mint a kollektivizmus, a becsiiletesség, a gondossidg, a
takarékossag és a feleldsségtudat.

Makarenko-a legfontosabb szocialista személyiségjegyek kialakitdsat —
neveltjei munkdjanak a tapasztalatdbdl kiindulva — az anyagi termelésben
végezte. Szervesen Osszekapcsolta munkdjukat a tdrsadalmilag determinalt és

5Matyeriali XVII. szjezda KPSzSz, Moszkva, 1986. (Az SzKP XVII. kong-
resszusanak anyaga) 107. o.

32

Y



tudatos életut-védlasztdssal, az dltaldnos képzést a szakképzéssel. Nevelési
gyakorlatdban a primér kizoss€g, azaz az egész gyermekkidzosség legkisebb

alapsejtje (az 4lland6 raj), ezért képzodott foként a termelési-szakmai elv
alapjan. ‘Ugyancsak ezért volt az iskolai oktatds befejezd szakaszdn a szak-
képzés és munkdra specializdléds. Mindez kiilonds figyelemre tarthat szamot a
jelenleg folyé iskolareform szempontjabdl.

Az, hogy Makarenko felfedezte a primer kozosséget, megmagyardzta szere-
pét a kommunista nevelésben, meghatérozta szervezeti funkcidit és EIVeit,
kiemelkedd jelenség a pedagdgiai gondolat és gyakorlat tdrténetében.

A primér kozosség jelentdségét megmutatta az élet és megmutatta a terme-
16brigad, mint a primér munkakdztsség fejlodésének a perspektivdja. A munka
brigéd formiban térténd szervezésének, Oszidnzésének a gazdasdgi és neveld
hatékonysdga egyre nd. Ugyanakkor nem lehet észre nem venniink, hogy a primér
kozOsség problémdja a neveléselmélet és gyakorlat leggyengéhbb parcelldja.

Makarenko, hogy megerdsitse és fejlessze a pedagdgidban a célszerdség
eszmgjét, hogy minimdlisra csokkentse az 6sztdnds elemeket és elhdritsa a
nevelési céljainknak ellentmondd hatdsokat, arra a gondolatra jutott, hogy a
nevelésben "a mordlis prédikdcid logikija" helyett a "technoldgiai logikdt",

a "pedagdgiai Ugy" sajdtos "mechanizicigjat" haszndlja fel. Az 41tala ki-
emelt nevelghatdsok kozott kiilonos figyelmet forditdtt a3 "mechanikus hatas-
ra", amely mintegy gépiesen, automatikusan, kiilondsebb pedagégiai erffeszi-
tések nélkil hat.

Makarenko e szokatlan (szerinte nem nagyon szerencsés) kifejezés segit-
ségével mutatott rd arra is, hogy a nevelés alapjdul a kozosség €lettevé-
kenységének korilményeit, pontosabban annak tGmegesen és pontosan szervezett
rdhatdsdt kell megtenni. Ennek az a célja, hogy bizonyos dltaldnosan kotele-
z6, tdrsadalmi rendliink szémdra tipikus személyiségjegyeket alakitsunk ki.
"Kozts (41taldnos) feltételeket", "mindennapi tapasztalatokat" kell 1létre-

hozni. Ahogy 6 mondta, a "pedagdgia mérnokeire" van sziikség.

,,,,,

kifinomultsdgra, aggdlyos évatossagra és pontossdgra van sziikség. Makarenko
nagy dlma wolt: "A mi fiatal logikdnkat a pedagdgiai technika szigord for-
maiban megtestesiteni.”6 A pedagogiai technikanak gondosan figyelembe kell
vennie a munka elvi részleteit, a legfontosabb "technoldgiai mozzanatokat".
Minden egyes neveld és nevelt aktivitdsira és alkotdsdra témaszkodni kell az

¢

ép. Sz. Makarenko, i. m. 1. k. 182. o.
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oktatdé-neveld intézmény egységes kozosségében, amelyet A. 5z. Makarenko neveld-
kozosségnek (és mdr a 20-as években sem csak gyermekkizosségnek) nevezett.

A nevelési folyamatnak ez az dltaldnos irdnya kitelezben magaban foglal-
ja az individualizdlast. A neveldre tdmaszkodik, az "€16 kivdld személyiség-
re", a tekintélyes, nagy tuddsi, sok élettapasztalattal rendelkezd emberre,
aki egyénien képes banni minden egyes neveltjével.

Az, hogy a nevelésben nbvekszik a "pedagégiai technika" irdnti figyelem
(igaz; ez gyakran csak az individuglis munkdt végzd neveld tandr mesterség-
beli tuddsdra korldtozddik), valamint az, hogy e kérdésben gyidkeresen eltér-
tiink a polgdri elmélettdl és gyakorlattdl, fontos dologrél tantskodik. Arrdl,
hogy mennyire aktudlissd valt jelenleg a makarenkdi Orokségnek e része, ame-
lyet azonban még nem vizsgdltak meg kelldé médon az alapvetd pedagdgiai prob-
1émék és eszmék Osszefiiggésében.

Makarenko aktiv harcot folytatott a célprobléma lebecsiilése ellen a pe-
dagégidban. Harcolt azon tendencia ellen, ameiy a kommunista nevelés felada-
téval kapcsolatos kérdéseket teljesen megoldottnak tekintette. Urokségében
az a gondolat domindl, hogy a névelési folyamat hatdrozott célratorése, amely
lehetGvé teszi az eredmények értékelését és kofrekcidjét, nagy fontossagu
pedagégiai tényezd.

Az "autoném kommunista személyiség" fogalmat elszakithatatlanul Gsszeko-

totte a kommunizmus “mindenki képességei szerint, mindenki szilkkségletei sze-
rint" elvével. Ezen alapul Makarenko kidvetkezd tétele: "a neveldmunka legmé-
lyebb értelme abban van, hogy szelektdlt sziikségleteket alakitunk ki az em-
berben, és a sziikségleteket olyan etikai magassdgba emeljik, amilyenre csak
az osztdlynélkiili tdrsadalomban 1ehetséges.7

Az a szdndék, hogy a sziikségletek szocialista kultirijét fejlesszék ki
az emberben, de a személyiség kommunista jellegli céltudatossdganak és a bol-
dog ember kialakitdsdnak dltaldnos sikjan, az a kOzOsség és személyiség ma-
karenkéi perspektivdjdnak rendszerében nyer kifejezést. A kiinduld tézis:
embert nevelni annyit tesz, hogy az emberben olyan tdvlati utakat alakitunk
ki, amelyeken holnapi drome helyezkedik el. Ez az ordm viszont elvdlasztha-
tatlan a vdrhatd és mai ordm redlis megvaldsidtsdtél ("menetelés a vildgosan
megfogalmazott cél felé").

Az iskolai nevelGmunka kétségteleniil lényegesen jobb lehetne, ha benne
‘kovetkezetesen megvaldsulna Makarenko vildgszerte elismert felfedezése: a
tavlatok szerepe a kozisség €s szemelyiség formdlédsdban. Rendkivil aktudlis

'a. Sz. Makarenko. i. m. 5. k. 27. o.
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ma az a makarenkdi kovetelmény, hogy torvényszerlen tssze kell kapcsolni és
fejleszteni a kozeli és tdvoli perspektivdkat, a-kozosségi és személyes
perspektivédkat, a munka, a tanulds, az lnnepek, a pihenés stb. perspektivdit
— beleértve minden egyes fiatal élet- és szakmai perspektivdit is. Figye-
lemremélté, hogy a gyakorlatban igazoldst nyerd nevelési Gjitds (“kommundr-
pedagdgia", a "kulcsiigyek” tapasztalatai stb.) éppen a makarenkdi perspekti-
vavonalak rendszerére épiil, bdr ezt gyakran meg sem emlitik.

Es ezzel szemben 4ltaldnos ez a vélemény: rossz, hogy az iskolai nevel6-
munkdban tdlstlyban vannak a rovid perspektivék, melyek nem kovetelnek je-
lentds és nagyardnyl szervezett erdfeszitéseket a kozosségidl és a személyi-
ségtdl. A "holnapi orom(ck)" kozott sok az tinnep-perspektiva, sok a tisztdn
megismerd jellegd, alapjdban véve Oncélld rendezvény. Kevés a szakmdval, a
munkdval, a miszaki alkotdssal kapcsolatos pefspektiva, amely a kozosen vég-
zett munka eredménye felett érzett oromdt adja, azt az oromdt, hogy megja-
vult az iskola egész élete, hogy az iskola ténylegesen fejlddott, eldrelé-
pett. A perspektiva gyakran megsz(inik perspektivdnak lenni amiatt, hogy a
kozosség megkeriilésével javasoltdk, és ez egyben az Ondllé, alkotd jelleg
elvesztését is jelenti. A perspektivak gyakran nem jutnak el a legfontosabb
pontig, a "végeredményig", elvesznek az iskoldbdl vald hosszira nydlt kibo-
csdtdsig. Emellett keveset torddnek a tanuldk helyes pdlyavdlasztdsdval
(életitvalasztdsdval) az iskoldban. Ez a probléma az iskolareform megvalési-
tdsa sorén ketségkiviil egyre érezhetdbb lesz.

Amikor "erds, nagy akarati, a nélkildzéseket derlis kedéllyel elviselni
tudé embereket" neveliink, akik készek tartds fesziiltségekre — mondta Maka-
renko —, akkor a gyermekeket feltétleniil hozzd kell szoktatni ahhoz, hogy
ne csak sajdt szlk érdekiikben és az "adott pillanat érdekessége" kedvéért
cselekedjenek, hanem a mindenki szdmdra nyilvanvaldan hasznos kollektiv ér-
ték létrehozdsa nevében; igy a gyerekekbdl nem lesznek "szdnalmas, sirdnko-
z6, kapzsi fogyasztdk".

A makarenkéi pedagdgiai gondolat és tapasztalat fontos vivminya, hogy a
elvét" kiterjesztette a feladatokra és a sokoldalu, autondm személyiség fej-
lesztésének médjaira is. Ebben a torekvésben nem kiilondlld, szétszért szemé-
lyiségjegyekr6l van szé, hanem olyan Osszességilikrdl, amelyben mintegy ellen-
tétes értékek kapcsolddnak dssze: a.szabadség és a fegyelem; az alkotd akti-
vitds, az Gjitadsi kébesség €s a magatartasi, tevékenységi normék, szabdlyok
szigord betartésa; a rendelkezési, dﬁnté§hozési képesség és a szolgdlatkész-
ség, engedelmeskedni tudds; a jésziviség és az elvi kdvetkezetes magatartas

stb.
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E latszatra egymdsnak ellenimondd oldalak harménigjdra, dsszekapcsoldsa-
ra valdé torekvés a pedagégiai eszkozokre is vonatkozik, ilyenekre, mint:
tisztelet, bizalom — igényesség, szigord kivetelés; széles demokricia a ko-
zosségben, a gyermeki tevékenységben, kezdeményezés — szilard pedagdgiai ve-
zetés; kozvetlenség — bizonyos tdvolsdgtartds a gyerekkel; ésszer( szigori-
sdg — mértéktartd gyengédség stb. Makarenko mindent aldrendelt annak a ne-
velési feladatnak, hogy céltudatos, mivelt, erds akarati, lelkiekben gazdag,
"bolsevik jellemi" embert neveljen.

Makarenko élesen vetette fel a sokoldalian fejlett személyiség céljainak

absztrakt, eltorzitott értelmezését, illetve annak lekiizdését. Makarenko sze-

rint nem szabad felcserélni, osszetéveszteni a gyakorlati nevelési feladato-
kat a szétfolyd eszménnyel, amely tilzott tokéletességet kivetel a spekula-
tiv, "orok" pedagdgiai torekvések szellemében. A tdlsdgosan &ltaldnosan meg-
fogalmazott cél elszakad a tarsadalom és az egyes ember redlis sziikségletei-
t61, csak "deklardcié", nem ad alapot a gyakorlati munkéhoz.8 A gyakorlat
szamara rendkivill fontos, hogy a tdvlati célt Osszekbssiik a jelenkorral,
konkretizaljuk, az adott iddszakban tel jesen megvaldsithatd munkafeladatok
forma jaban mutassuk be.

Makarenko ugy véli, hogy a pedagdgial célt nemcsak minden egyes korszak
szdmdra, hanem minden egyes nemzedék szdmira is transzformdlni kell. Az 41-
talanos célkitlzés torvényszerlien fejlédik, meg kell benne testesiteni a tar-
sadalom sziikségleteit egy adott idGre vonatkozéan. Sziikség van az "emberi
személyiség olyan kibontott programjira'’, amely nemcsak a mai szovjet ember
tipikus vondsait tiikr6zi, hanem fejlddési tendencidit is a kommunista tarsa-
dalmi fejlodés meghatdrozott szakaszdn, figyelembe véve a "pillanatnyi és a
Jjovot eldkészitd" tdrsadalmi szUkségleteket.9

Makarenko pedagdgiai tapasztalata megmutatta, hogy a szovjet nevelésel-
mélet és gyakorlat "a holnapi nap pedagdgidjdva" vdlik: j6 eldre kell meg-
terveznie a szovjet ember jellemzd személyiségvondsait, st "kiilonb embert
kell terveznie, mint amilyet maga a tdrsadalom létrehoz". A szovjet koril-
mények kozott a nevelés tdrsadalmi funkcidja megvdltozott: a kialakult tdr-
sadalmi feltételekhez valé idomitds helyébe az aktiv, alkotd, bizonyos mér-
tékig a feltételek eldtt jard funkcid 1lépett.

Ez a harmincas évek mdsodik felében felfedezett torvényszer(ség képezi
alapjdt a mai iskolareformnak: az iskoldnak, amikor nevel, tanit, maxim&li-

8y, sz. Makarenko, i. m. B. k. 137. o.

d0GALT Sz5zSzR £. 33. op. 4. jeg. hr. 74. M. 8.
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san figyelembe kell vennie azokat a tdrsadalmi viszonyokat, amelyek kozt ne-
veltjei élni, dolgozni fognak. Ez a tétel Uj tartalommal telik meg ma, ami-
kor a pdrt gyorsitani akarja az orszdg tdrsadalmi-gazdasdgi fejlédesét, ami-
kor meg akarja reformdlni, Gjitani az egész szovjet tdrsadalmi életet.

A tomeges nevelés irant tdmasztott kovetelményeket és a "tervezésben"
pontosan megfogalmazott szovjet emberi tulajdonsdgokat tartalmazé pedagdgiai
feladatoknak figyelembe kell vennilik, hogy e feladatok kiilonbdz6é megvaldsi--
tdsi formdi — ahogy Makarenko mondja — fiiggnek "az emberanyag kiiltnbdzosé-
gétél" és a tarsadalmi felhasznilds sokféleségétdl, tehdt szilkséges az d1ta-

10

1dnos pedagdgiai célok individualizdldsa. = Ez az elv teljesen megfelel an-

nak, hogy az iskolareform a kozépfoku képzést meghatdrozott képzéstipussal
€s szakmai tevékenységgel akarja lezarni. A szovjet ember szemglyiségtulaj-
donsdgainak az individualizdldsa mint célkitizés tette lehetdvé Makarenko
szdmdra, hogy a nevelés 4ltaldnos médszerét alkotéan vizsgdlja. E mdédszer
adltaldnos és egységes, ugyanakkor mddot ad minden egyes személyiségnek, hogy
a maga sajdtossdgait kifejleszthesse, egyéni mivoltdt megbrizhesse. A szemé-
lyiség, a kdzosség és a tdarsadalom lényegi érdekégységének az eszméje, ame-
lyet Makarenko oly sokoldaldan és mélyen valdsitott meg életmGvében, a neve-
lésben, azon a kétsegtelen tényen nyugszik, hogy a személyiség, az egyéni
jelleg alkoto fejleéztése a kbzdsség, a szocialista és a kommunista épités
egész itdrsadalmi gyakorlatdnak legmagasabb rendeltetése.

Makarenko pedagégiai sikeréhez nem kis mértékben jarult hozzd, hogy

egész tevékenységét egy sajdtos "minimum program” vezérelte, azaz a redlis,

az abszolit sziikséges, az adott pillanatban gyakorlatilag megvalésithaté
konkrét nevelési feladatok rendszere. "Hdsnek kell lenni ahhoz, hogy megelé-
gedjink ezzel a minimummal... Az emlitett minimum elérése nélkil barmi mds-
r6l beszélni nevetséges, és ellenkezfleg, a minimum elérése tdgas térsége-

wll

ket nyit minden irdnyba. Ilyen cselekvési program lényeges vondsait mu-

tatta meg Makarenko a 10 ponthdl 4116 1928 elején késziilt anyagdban. 12

A Makarenko &1tal alkalmazott nevelBeszkozik sajdtossdga mindemekelott
abban van, hogy az alkot6, a szorgalmasan munkdlkodd és harcos ember, a nagy
mivel tségl, életvidam személyiség, a fejlett szocidlis felelbsségtudatd, ko-
zOsségi, kotelességtudd, fegyelmezett, becsiiletes és onérzetes ember kiala-
kitdsét céloztak meg nagy pontossdggal. A szovjet nevelésben eldtérbe keriilt

104 s7. Makarenko, i. m. 1. k. 170. o.
Hyo, 43. 0.

12, sz. Makarenka, i. m. 8. k. 137—138. o.
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a "gazda 4llampolgir”, a "gazdatudat" kifejlesztése. Ez a hiszas években ke-
letkezett makarenkdi gondolat kiilonds jelent8ségre tesz szert ma a szovjet
tdrsadalom tovdbbi demokratizdldsa idején.

A makarenkdi pedagdgiai célszeriiségi logika kovetkezetes megvaldsitédsa a
nevelésben a személyiség pszichikumdnak és tudatdnak dialektikus materialis-
ta értelmezésén nyugszik. Makarenko jelentdsen megelGzte korat, amikor végle-
gesen lekiizddtte a tudatnak az intellektualista értelmezését, amelyben az a
tuddssal, a miveltséggel azonosult.

Makarenko életmivében a tudat és tevékenység egységeének az elve elsbsor-
ban.a f6 pedagdgiai feladatban tilkrozodik: az ember tudatdt és a hatdrozott

szocialista "magatartdstipust" gyakorlatilag hatékonyan kell formdlni. Ezen
alapszik a gyakorlati pedagdgidban 6ridsi sikert hozé mdsik kovetkeztetése
is: a nivendékek tarsadalmi-etikai tapasztalatdt a pedagdgiai intézmény ko-
zosségében, a dolgozdk, a neveltek és a pedagégusok egész kozbsseégében kell
megszervezni.

Makarenko hatdrozottan ellenzi a nevelés mindennemi felvildgositd, kul-
tiraterjesztd felfogdsdt, mert az "verbélis", "racionalista" vildgszemléle-
tet alakit ki. Az olyan tudat, mely nem a tapasztalatra épiil, erdtlen... kép-
telen a gyakorlati alkotdsra — ez az, ami tarsadalmunk szdmdra a legveszé-

lyésebb.13

Makarenko szerint a passzivitds a legjobb tdptalaja az egoizmus
és a legkiilonbozobb mordlis nyomorisdg kialakuldsdnak. A passzivitds hozza
létre a csondeseket, a "jézuskdkat", a konformistdkat, a gyljtogetoket, szdi
tdtikat, a kegyelemkenyéren élbket, az dlmodozdkat — az drtalmas, az egois-
ta, az él6sk6dd konformizmusban kifinomult embertipusokat.

Amikor Makarenko leleplezte azokat a prébdlkozédsckat, amelyek a nevelSha-
tédst a "tudatositdsra" korldtoztédk, és kategorikusan fellépett az ellen, hogy az
emberbe szivésan dicséretes gondolatokat, ismereteket verjenek, munkiiban,
gyakorlatdban a tudomdnyos ismeret, a forradalmi elmélet, a kommunista eszmek
atalakité szerepérdl sz014 marxista—leninista tételt valésitotta meg.

Makarenko pedagdgiai rendszerében a leglényegesebb elv, hogy meggyozni,
a-személyiség érzelmeit, erkdlcsi és szellemi erdit hatékonyan fejleszteni a
sz0 és tett, az elméleti tudds és a ndvendék személyes tapasztalatdnak az
egységére tdmaszkodd mddszerrel kell és lehet. Ez az aspektus is nagy érdek-
lodésre tart szémot, amikor a kommunista nevelés elméleti és gyakorlati fel-
adatait a jelen kiovetelményeivel ésszhangban akarjuk megoldani.

Forditotta: Lelkes J6zsef

13A. Sz. Makarenko, i. m. 2. k. 128. o.
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