TANULMANYOK

TRENCSENYI LASZLG

A "LEGKELLEMESEBB SZIMFONIA"

Ez az irds egyetlen Makarenko-modatrél szdl.

Ugyan szerzdje nem Makarenko~filoldgus, s a tanulmdnyban sem vdllalkozik
a szovegkdrnyezet Osszefiiggésrendszerének felfejtésére. Egyszerlen arrél van
szd, hogy a Makarenko-mi frappéns, ugyanekkor kevéssé ismert "toposzanak"
tartom, érdemesnek arra, hogy a szdban forgé gondolat jelen legyen napjaink
pedagdgiai kdzgondolkoddsaban.

A mondat neveldk és novendékek kapcsolatdrdl, természetesen a kozdsség-
161 és az onkormdnyzdsroél szdl.

Mieldtt az elemzéshez hozzdkezdenék, elengedhetetlen egy rovid — bizo-
nyos vonatkozdsckban szubjektiv — kitérd.

A -szdéban forgd mondat — hitem szerint — napjaink nevelési helyzeteiben
igen j61 alkalmazhatd tanitds tsszefoglaldsa. Am a gondolat — hasonléan a
Makarenko-tanitds mds, alapvetf gondolataihoz — nem alkalmaztatik ma, nin-
csen jelen napjaink mindennapos pedagdgiai, gondolkodédsaban (legfeljebb a fi-
loldgusok ezoterikus csemegéjeként). Ennek tobb oka van. A legfontosabb még-
iscsak az, hogy a modernizdcid bizonyos fokdn egyszerlen megvdltozott &lta-
laban a tanitdshoz vald viszony. Az embereket nem annyira a "tanitdsban" meg-
jelend, testet 61t6 gondolat, nem az "ige" érdekli, hanem a gondolkbdésméd.
Ha van a klasszikusoknak tovabbéld tanulsidga, az ma sokkal inkdbb a gondol-
kodd személyiség és konkrét valdsdgdnak viszonya, a valdsdg faggatasdnak, ér-
_telmezésének modszere. A klasszikus életmive tehdt nem receptjeivel gyakorol
hatdst az utdkorra, sokkal inkdbb a maga konkrétsdgdra "visszametszve" kindl
gondolkodasi, sGt — barmily paradoxon — elvonatkoztatasi mintdt, s egydttal
kindl a "tanitvdnynak" is, a tanitdssal ismerkeddnek megkeriilhetetlen — egy-
ben izgalmas, nemkiilonben vonzé — krea%iv feladatot: elvégezni azt, amit
egy "tanitdmester" se végezhetett el: az Gj konkrétségré, az (j realitdsra
adaptdlni a klasszikus dltaldnositdsckat. '

A torténelmi tdvlat tudomdsulvétele ugyanekkor nemcsak azzal az igen ki-
16nboz6 érzelmi felhanggal tudomdsul vett tapasztalattal jér, hogy a legvon-
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z6bb doktrina sem vdlik a valdsdg forgatékdnyvévé. Szemléletesen, meggybzGen
.dgyazza az életmivet tendencidk, hasonldé kiinduldsbél indulé, majd egyiittha-
ladd, esetleg eldgazé, mas esetben egészen mdsfelél induld, mégis kizelbe
érd elodok, kortarsak, utddok kozé. A szovjet hiszas évek pedagdgiai pezsgé-
sérdl, mondjuk egy Sackij-kommundrdl szerzett Gjabb tuddsunk nem kicsinyiti
Makarenko jelentdségét, s6t éppen azt igazolja, hogy nem valami egzotikus
gondolatrendszer megalkotdja volt a Gorkij-telep vildgosan, érzékletesen, dt-
iitd6 erdvel fogalmazd, a problémédkat telibe taldlo vezetdje, hanem a széles
értelemben vett torténelmi korszak megannyi kihivdsanak pontos megvdlaszolé-
ja. S erre hivjak fel a figyelmet a nemzetkozi Gsszehasonlitdsok is. Maka-
renkérél nem lehet beszélni egy Janusz Korczak, egy Celestin Freinet nélkil.
De az dnkormdnyzd kozosségnek megannyi hasonlé vondsa torvényszer(en bukkan
fel a Gorkij-telep és a pedagdgiai torténeti tudatunkban egészen tdvolra
"skatulydzott" Neill vezette Summerhill kézott. S6t nem lehet Makarenkdrél
beszélvén nem gondolni Kardcsony Sdndorra, Mérei Ferencre, a NEKOSZ-ra, vagy
akdr a harshegyi gyermekotthont épitd Sztehlo Gdaborra. '

Mégis dgy vélem: ez a jelenség, tehat a kozgondolkodds torténetibb és
kreativabb viszonya a klasszikusokhoz nem magyardzza kelldképpen a Makaren-
ko-amnéziat.

van itt lényeges nemzedéki kiilénbség is. Nem egyszerden nosztalgia, vagy
az emlékezet kényelmessége mondatja ma is a Délszigetben kozreadott interju-
ban Gulyds Gydrggyel Békés-Tarhos jubileuma kapcsdan, hogy vdllakozdsdnak a
"koddlyi zenepedagGgia, a reformdtus kollégiumi hagyomdnyok mellett harmadik
pillére a makarenkdi munkaiskola" volt. A 40-es évek mdsodik fele hazai pe-

dagdgusainak legjava az Onmagdra ismerés dromével taldlkozott a makarenkdi
mivel.

S napjaink pedagdgusai? Félek, hogy aldbb leirt egyedi tapasztalataim
4dltaldnosithaték. Tiz — egyébként az iskola megujuldsa irdnydban tdjékozddo
- pedagéguskqllégéval folytattam beszélgetést a cemtendriumi események kez-
detén.

"Miben 14tjdk Makarenko korszakmeghatdrozé jellegét?" — tettem fel a
kérdést. Az elsd tétova vdlasz a tirelmet illette; azt, a bandsmdéd dimenzid-
jdban megjelend taktikai érzéket, hogy az "alkalmas pillanatban kell beavat-
kozni", hogy érlelni kell a konfliktust az akcidra érdemes kifejlett 4llapo-
tdig. (A kolléga egyébként j41 ismerte a Haskoltemény kulcsepizédjait.)

Ezutdn hosszi, mondhatni kinos sziinet kovetkezett. Majd a tdrsasdg emi-
nensének valami felderengett a fdiskolai eldaddsokbdl:

— Hét az onkormdnyzat és a kozosség!



Ennek taglaldsaba kezdtiink. En — a beszélgetés vezetdje — oriiltem, hogy
megiscsak "révbe jut a beézélgetés". Mindezek utédn a kovetkezok deriiltek ki.
Igyekszem szd szerint idézni:

— Az onkormdnyzat azt jelenti, hogy szigordan kell kivetelni a tanuldk-

t6l, kiulonodsen eleinte, s nem tartozunk magyardzattal, indoklassal a kovete-
lések értelme, érdekrendszere feldl. i

— A kGzosségrol szdld tanitds pedig azt jelenti, hogy a kdzisség "réteg-
z6dik". S nekiink nem kell mindenkivel foglalkozni, hanem csak azokkal, akik
elfogadjdk célkitlzéseinket. 56t van olyan réteg is, amelyrdl lemondhatunk.

Hatborzongatd interpretscidk! Nemde? Ugyan milyen pedagégia s milyen tdr-
sadalomkép gydrta ennyire ellenkezfjére a gondolatokat? Milyen aktudlis ki-
hivasok keresnek hamis igazoldst? Mindezek utdn nincs mit csoddlkozni azon,
ha a napisajtdban Makarenko neve rendre, szivdsan és kizdrdélagosan ama po-
fonnal mint a,"tanitds" lényegi mozzanatdval Osszefliggésben jelenik meg.

A bemutatni igértem mondat az 1956-ban megjelent Makarenko mivei kiadss
1. kitetében, a Pedagdgiai Hoskolteményhez csatolt "eldmunkilatok" elnevezé-
st figgelékben, a kiadd &ltal adott cimet viseld fejezetben (III; A pedagd-
guskozdsség élettartama), a 629. oldalon olvashatd:

"A régi és a fiatal nevelbk vdltakozd lgyelete a legkellemesebb szimfo-

nikus zene a gyermek-munkatelepek életében."

Ha Pataki Ferenc tobb izben is joggal évja a Makarenko-olvasdkat a som-
mds megfogalmazdsok tulértékelésétdl, akkor sem tekinthetink el attdl a tény-
{61, hogy a "kellemes" jelzd megkapta a szuperlativuszt.

Arrél van szé — ezt aztdn a mondatot kdvetd torténet tanulsidga is meg-
erdsiti —, hogy az idGsebb nevelG hatdrozott fellépésével, biztos intézke-
déseivel az intézményi kbzosség egészének tradicidit, normdit képviseli, mig
a fiatal neveld Gjoncként viselkedik az ilgyeletes szerepében, akit egyenesen
a novendékek tanitanak meg a normdkra, tradicidkra. Makarenko mindkét sze-
repvdllaldst funkciondlisnak tartja, a kétféle szerep egyiitt alkot rendszert.
Figyeljlink a szidvegre: a vdltakazds dicséretér6l esik szdé benne! Hiszen a
novendékek szerepe is vdltakozik. az elsd esetben 6k a tanuldk, Gk tanuljdk
a normdkat, tradicidkat, mig a mdsodik esetben Gk a tanitdék (a felnditekhez,
hivatdsos nevelgkhoz flz6d6 viszonyban is).

Es ez mdr annak a szemléletnek tanulsdga, mely szerint a szuverén kozgs-
ség szine eldtt vannak szerepek (s nyilvan vannak jogok és kotelességek),
melyekben a kdzosség tagjdnak Osszetevdje a determindns, s ehhez képest ma-

sodlagosak az életkori kiilonbségek, illetve a tanitdsi drékra kialakult
egyezményes jdtékszabdlyok. (Ezt a szemléletet nem torvény irja eld, hanem



mindig a konkrét kozosség kohdjdban formdlédik.) Ez pedig valamennyi iskola-
kizdsségi vdllalkozds elemi tanulsiga. Ha kozOsségrSl beszéliink, annak elen-
gedhetetlen jegye a nivendékek és nevelSk szimmetridja, mdsképpen jogegyen-
16sége a kidzbsség sajdt maga teremtette alkotmdnyossag alapjan szimmetrikus-
nak, jogegyenldségre utaltnak nyilvdnitott esetekben. Alighanem a kozosség
fejlodésével az ilyen esetek mértéke terjeszkedik, de sohasem indul nulls-
rél. A kiozdsség fejlesztésének kezdeti, un. zérépillanatdban is vannak hely-
zetek — Makarenkéndl is igy volt —, ashol ez egy pillanatig nem kétséges.

Ebben hasonlitanak egymdsra a Gorkij-telep és Summerhill, a varséi In-
terndtus, a vence-i iskola, a hdrshegyi Gaudiopolisz, Tarhos, a népi kollé-
giumok, a Kertész utca €s mds pedagdgiai kizosségi vdllalkozdsok.

Nem feltétel nélkiili tartozéka a modern iskoldnak ez a szimmetridt, jog-
egyenldséget kifejezb viszony. A neveléstidrténet szocialista vdltozataiban
is kimunkdlt olyan iskolakoncepcidkat, mely nélkiilozi ezt. (Oktatdsi torvé-
nyiinknek is — realista mddon — a kiilonbBz0 érdekek létezésének elismerése,
a tanuldi érdekérvényesités mechanizmusdnak szorgalmazdsa a kiinduldsi alap-
Ja, szemlélete nem ostromolja a hagyomdnyos aszimmetriidt a neveld—ndvendék-
viszonyban.)

De egy tény: kozosségrol, iskolakdzosségrdl, kozosségi nevelésrdl beszél-
ni, nevében koncepciét formdlni a fenti konzekvencidk végiggondoldsa, vélla-
ldsa nélkil nem lehet! Az mdr egy "mdsik zenemd" lenne! A "legkellemesebb
szimfénidrol" szold tétel errdl beszél.

Zaradék

Ezen irds fogalmazdsdval egyidoben dolgoztam fel egy olyan kérddiv vala-
szait, melyen fiatal és idds tanitdk pedégdgiai kultirdja kdzti kiilonbségrdl
vallottak. Az idés kollégék majd minden vizsgdlati szempont esetében kitln-
tek élettapasztalatuk adta bBlcsességikkel, tolerancidjukkal egészen extrém
— extrémnek tGnd — pedagdgiai megnyilvanuldsok irdnt (a kérddiven pedag6-
giai helyzeteket kellett értékelniuk). A fiatalok hevesen elhatdroltdk magu-
kat olyan szerepmegvaldsitdsoktdl, amelyek kicsit is eltértek a klasszikus-
tradiciondlis pedagdgusmagatartds gesztusvildgdtél. Kivéve egyetlen esetet!
Az onkormdnyzati Osszejovetel helyzetében — ezittal messze feliilmilva az
iddsebbek értékeléseit — azt a magatartdst, szerepmegvaldsitdst értékelték
fel, ahol a pedagdgus maga is szankcionalhatd a kidzdsség onkormdnyzatanak
szabdlyai alapjdn — a kozosség életét érintd-kérdésekben.

Lehet, hogy ennek a nemzedéknek lesz halldsa "szimfdnidnkra"? Ez a nem-
zedék (jrafelfedezi magdnak Makarenkdt?
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