IV. NEVELESELMELETI MUNKAERTEKEZLET

Negyedszer hivta egybe munkaértekezletre a Magyar Pedagdgiai Tarsaség a
neveléselmélet szakembereit Zdnkdra 1987. IX. 4—9. kozott. A tanacskbzas
résztvevi — szintén hagyomdnyosan "kevert" Osszetételben — a neveldmunka
kiilonboz6 "frontjain" mikodd pedagdgusok, oktatéspolitikai szakemberek, ku-
tatok, oktatok, tamdcsadék, igazgatdk, taniték a “gazdasdgi-tdrsadalmi ki-

bontakozas", a “"reform" és a pedagégia, elsdsorban a neveléselmélet viszonys-

nak fontos kérdéseirdl cserélhettek eszmét.

Ennek a viszonynak egyik kulcsszava a bevezetd referdtum, Mihgly Otto
nagy visszhangot keltett elfaddsa szerint is — a felzdrkdzds; a felzdrkdzas
eloddzhatatlan sziiksége. )

Mit mondhatunk a "reform" és a pedagdgia taldlkozdsanak kozvetlen eldz-
ményeirgl? A résztvevok nagy része még élénken emlékezeit a_munkaértekezlet
3 év elotti elédjére, arra a ITI. munkaértekezletre, ahol a tervezet napi-
rendet jéformdn félretolvdn — az oktatdsiigyi kormdnyzat kdzvetlen megrende-
lésére — az Un. "kozoktatdsfejlesztési program tervezetét" vitattdk meg.

E program aztdn elkésziilt. A "szakma" gy értékelte, hogy az pedagogiai tar-
talmdt illetden meglehetSsen eklektikus, a realitdsoknak megfelelfen a lete-
208 pedagdgiai irdnyzatok, iskolakoncepcidk meglehetdsen absztrakt konszenzu-
sdnak mértékén, "legnagyobb kdzos osztdjanak" mértékén fogalmazoédott meg. So-
kan sejtették, hogy ez a konszenzus nem bizonyul tartésnak, ez az absztrak-
cié nem lesz igazdn hatékony. A gazdasdgi-tdrsadalmi folyamatoknak a krizis
felé haladdsdrdl sz0lg értékelései aztan hamar szétfijtdk a kizoktatdsi ki-
bontakozds reményeinek e markdnsnak alig mondhatdé dokumentumdt. A két kon-
ferencia kiozotti idében a fenti dokumentum absztrakt konszenzusdt meghazud-
toldan éles vitdk zajlottak a szaksajtdban. E vitdk és az oktatdsligy szamdra
romlé feltételek kozepette jelent meg az oktatdsi torvény, melynek szinte
minden alaptétele a kiilonbbzGségek tudomdsulvételére, az iskoldk szakmai Gn-

d116sdgdra, a konkrét kihivdsokra szuverén mddon pedagdgiai transzmisszidt
fogalmazd neveldtestiletekre, a nevelés helyi rendszereire épilt.

A vitdk tarnulsdgait, egyben mds tdrsadalomtudomdnyok vdlaszkeresd fej-
18désének tapasztalatait Osszegezte Mihdly 0ttd az "elméleti paradigmaval-
tds" sziikségének elodézhatatlanségéként. A klasszikus tételek, akdr a fejle-
dés extenziv szakaszadban kialakitott szocializmuskép gondolati kidrein beldl
maradd megolddskeresés helyett a valdsdg megannyi (j kérdésfeltevését fag-
gato elmélet megalkotdsa, az elmélet Gjraalkotdsa mellett szdllt sikra.
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"verejtékezése" jellemezte a vitakat. A fiatal pedagdgusnemzedék kemény kri-
tikdjdval nézhetett szembe az, aki nem volt képes a valdsdgos tdrsadalmi fo-
lyamatok elemzésének kényszeréhez igazitani szavait.

A munkaértekezlet "masodik szdélamat" a "Makarenko-év" nyitdnya jelentet-
te. Egyebek mellett jeles kilfoldi — keleti és nyugati — vendégek méltat-
tdk az alighanem "vilagelsdként" bekdvetkezett eseményt, a munkaértekezlet
programjdba iktatott "Makarenko-szimpoziumot". A legizgalmasabb ezekben az

eldaddsokban az a nemzetenként hol eltérd, hol egybehangzé periodizdcid volt,
amelyek hazdjuk és Makarenko viszonya alskuldsdnak korszakait jellemezték. A~
szovjet Frolov példdul 1959 és 1975 kozott "Makarenko koriili csendrfl" be-
szélt, Gaspar Lészl6 a magyar pedagdgiattriénetben bekovetkezett két "Maka-
renko-reneszdnszrdél” tud, 46—48 kizt volt az elsd, s a hatvan-hetvenes évek
forduldjdn a masodik, egyben egy U3, az érdeklddés fokozdddsdval jellemezhe-
t6 fellendiilési idbszak eljovetelét jovenddlte. A hallgatdsdgot Makarenkdrdl
sz6lvan is az izgatta, van-e lzenete (s ha van, mi az) a Hoskdltemény alko-
t6jdnak a "gazdasagi-tarsadalmi kibontakozas" felaaatait fontolgatdé magyar
neveléselméletnek.

A szekcidiiléseken egy elméleti és egy gyakorld szakember tdrselntksége
alatt a résztvevdk a "neveléselmélet kivdnatos felzarkézésa" jegyében cserél-
tek eszmét a mai iskola milkddési zavarairdl, a fejlesztés programjanak kulcs-
kérdéseirdl: az alternativ iskolafejlesztésrol, a kozosségrdl, a differenci-
41t személyiségfejlGdésrdl, az értékek valtozdsairédl, az onkormédnyzé isko-
14krol.

A megoldédskeresés fontos, szinte vitan feliil 4116 jegye volt, hogy e
megolddsokat csakis alternativ iskolakoncepcidk egymdsmellettiségében lehet
keresni, hogy az alternativ iskolakoncepcidk léte nem sziikségképpen elméleti
elbizonytalanodds tiikre, hanem a bonyolult, strukturdlt tarsadalmi folyama-
toké. Az alternativ iskolafejlesztési koncepcidk kdziil a szentlfrinci munka-
iskola-kisérlet (és Orvendetesen egyszersmind megfontoltan gyarapodé szami
adaptdcig), a pécsi Apaczai Csere Jdnos Nevelési Kozpont, illetve a tisza-
kécskei, helyi tanterv kimunkdlisdn faradozd kisérlet felelGs vezet6i vdllal-
tdk esti beszélgetéseken a bemutatkozést.

A IV. Neveléselméleti Munkaértekezlet tanulsdgai hdrom pontban foglal-
hatdk odssze:

— a kivédnt tdrsadalmi megijulds elképzelhetetlen az iskoldra, a neve-
lésre forditott fokozott figyelem nélkil;
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— ehhez a szakma jobb, er6it, érdekeit hatékonyabban egyesit6 dnszerve-
z0désére van sziikség;

— ugyanakkor eloddzhatatlan egy szakmailag igényesebb, aktiv nevelésel-
mélet kikristdlyosoddsa — a tudomdnydg felhalmozott eredményeibdl és belsd
vitékban érlelt dnvizsgédlatdbdl.

Trencsényi Ldszlé
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