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A nevelés lélektandnak hosszi, nehéz utat kellett megtennie, mig elju-
tott a tudomdnyos tedéridk és laboratériumi pontossdgu vizsgdlatok magaslatéd-
ra. De még ennél is hosszabb és faradsdgosabb utat kell megtenni, mig visz-
szajut a nevelés mindennapi kérdéseinek a maga hétkoznapi valésdgédban vald
megértéséhez. N. Entwistle remek kis konyve nagy lépés ezen az tton. Azokat
a legujabb kutatdsi eredményeket tekinti 4t, melyek a valdsdgos tantermi
munka vizsgdlata sordn sziilettek, s melyek eredményeit a pedagdgus leginkabb
hasznosithatja sajdt munkdjdban. A kdnyv f6 érdeme €s Ujdonsdga azonban az,
hogy az iskolai tanuldst a tanuldk szemszigébdl vizsgdlja, s bemutatja, hogy

ezt a perspektivdt megismerve hogyan tehetik hatékonyabbd a pedagdgusck a
tanulok fejlesztését. .

A kinyv elsd része igen szemléletesen dbrdzolja, hogy az utdbbi negyed-
szdzadban a pszicholdgusock milyen szempontok szerint, milyen utakon igyekez-
tek megkdzeliteni az emberi tanulds lényegét. A tanuldsi torvényekbSl indul

ki, s remek egyenstlyérzékkel fejti ki, hogy egyfeldl az iskolai tanuléds és
az dllatkisérletekben megismert viselkedésmddosités kozott nem lehet direkt
parhuzamot vonni, hiszen az eldbbi jéval Bsszetettebb, mdsfeldl viszont a
tandrnak valdban szem el&tt kell tartania a gyakorlds, a visszajelentés, a
megerdsités dltaldnos szabdlyait. Ezek azonban nem magyardzzdk az egyes ta-
nuldk viselkedését a kiilonbdzd szocidlis helyzetekben. Ezek megragaddsdra
alkalmasak azok az eredmények — ezeket elemzi a szerzG a tovdbbiakban —,
melyeket az egyéni kiilonbségek kutatdi vizsgdlnak, els@sorban az intelligen-
cia, a személyiségtipus és a motivdcid teriiletén. Ezek az ismeretek hozzase-
gitik a neveldt, hogy a tanuldkkal mint egyéniségekkel foglalkozhassanak, s
igy hatékonyabban segithessék fejlodésiiket. Végil a szerzf azokat a legin-
kdbb a humanisztikus pszicholégidhoz kothetd nézeteket tekinti &t, melyek (a
behaviorizmussal szemben, mely a tandr pontos szervez6, kontrolldld tevé-
kenységét helyezi a kbzéppontba), a neveldt csak mint "facilitdtort" képze-
lik el, aki legfeljebb a katalizdtor szerepét tolti be az dntevékeny gyer-
mekcsoportban. Ezek a kisérletek is érdekes eredményeket hoztak, bdr, mig a
viselkedéslélektan magdn viseli az dllatkisérletek laboratériumi szellemét,
a humanisztikus kisérletezdk a klinikumbdl indultak, s sokszor inkébb a te-
rdpia, mint az iskola sajdtossdgai alapjdn vizsgdlddnak.
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Usszefoglaldsul a szerzd levonja a tanulsagot, hogy valamennyi pszicho-
16giai iskola a tanulds valamelyik asszktuséval kapcsolatban fontos igazsa-
gokat ismert fel, de ezek egyfeldl csak bizonyos részleteket ragadnak meg,
mdsfelfl, mivel ezek a nézetek nem az iskolai tanulds folyamatdban jottek
létre, sok szubjektiv elemet tartalmaznak. A laboratériumi kisérletek alap-
jan sziletett elvekbdl az iskola csak azokat fogadhatja el, hasznosithatja,
melyeknek az adott helyzetre valdé érvényességét konkrét tantervi kdrnyezet-
ben is kiprébdltak.

A munka mdsodik része az informdcidfelhalmozds €s a megértés folyamatai-

val foglalkozik. Abbdl indul ki, hogy a tandr napi munkdjanak egyik alapvetd
része, hogy azt értékeli, a gyermekek a tananyagot mennyire értették meg, s

mennyit raktdroztak el beldle. Attekintve a memdridval kapcsolatos modelle-

ket, az érielmezés, elraktdrozas és felidézés folyamatait, arra a kovetkez-

tetésre jut, hogy az iskola els@sorban a rovid meméridt foglalkoztatja, s

sokkal eredményesebb lenne, ha a rogzités értelmezésre és személyes jelentés-
re épilg folyamatait helyeznék el6térbe. Régen a pszicholdgia is a tanult a-
nyag reprodukdldsdra koncentrdlt. A szerzd bemutatja azokat az () torekvése-
ket, melyek a mennyiségi szempont helyett a minGséget helyezik eldtérbe, azt,
hogy a tandrtol kapott informdcidk milyen személyes jelentéseket hoztak 1ét-
re, generdltak az egyes tanuldkban. A tények felfogdsa és rigzitése igen
fontos, de a személyes interpretdcidé elengedhetetlen ahhoz, hogy az iskold-

ban tanultakat a mindennapi élet realitdsdval kapcsolatba hozhassa a tanuld.
A vizsgdk dltaldban a tényanyag felidézését helyik a kozéppontba, vannak a-
zonban olyan eljdrdsok (ezek k&zil a SOLO nevl technikat mutatja be a szer-
z6), melyek segitségével a felidézés sordn fokozatok szerint elemezhetd a
tanulé gondolkoddsdnak mindsége, s a megértés szintje.

A harmadik rész mar cimével is felkelti érdeklédésiinket: a tanulds a ta-
nuldk szemszogébdl. A pszicholdgiai iskoldk a viselkedéslélektantdl a kogni-
tiv pszicholdgidig a tanuldst Ggy vizsgdltdk, mint valamit, ami megtorténik
az emberrel vagy mds organizmussal. A tanulds a tanuldék perspektivdjdbol a-

zonban mds, mint a kutaték vagy a tandrok szemszdgébSl. Elsbdleges szerepet
kap ebben a_tanuldk intencidja, az iskolai tevékenységgel kapcsolatos alap-
vetd tdrekvése, az, hogyan is kozelitik meg a tanuldst magdt. Az dgynevezett

mély vagy raciondlis megkidzel{tés kozéppontjdban a megértés 4ll1, s az a to-

rekvés, hogy a tanulé a tanultaknak személyes jelentést adjon azdltal, hogy
az elGz6leg tanultakhoz és személyes tapasztalatokhoz igyekszik viszonyfta-
ni minden Gj informdcidt. Az dgynevezett felszini megkizelitésben a tanulmi-
nyi kovetelményeknek eleget tevés a f6 cél, a tanuld igyekszik mindent, amit
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a tandr megkovetel, memdridjdban elraktadrozni. A stratégiai megkozelités is
a kovetelményekre koncentrdl, de a taﬁblé f6 célja a legjobb eredmény eléré-
se a tanuldsra fordithatdé idd és energia minél eredményesebb kihasznglassa-
val, minél jobb megszervezésével. Magdnak az elsajdtitdsnak is kiilénbsza
médjait preferdljdk az egyes tanuldk. A holistdnak nevezett stilusi gyerek
nagy vonalaiban igyekszik mindent megragadni, kedveli az analdgidkat, il-
lusztracickat, hogy minél szemléletesebben fogja fel a dolgokat. A szerialis-
ta stilusi a tényeket 1épésrdl lépésre igyekszik megismerni, logikus rend-
ben, lehetdleg minden kitérést keriilve. A holista stilusban a jobb agyfélte-
ke funkcidéi domindlnak, a vizudlis, auditiv és kinesztétikus értékelés, a
spontdn figyelem €és megjegyzés, az ilyen gyerek inkdbb divergens, impulziv,
s minden egészben fog fel; a szerialista stilusban a bal félteke a domindns
szerepld, a verbdlis, szimbolikus, szemantikai percepcid, a szandékos figye-
lem és memorizdlds, az analitikus gondolkodds, az ilyen gyerek inkabb kon-
vergens, megfontolt. Természetesen egyik végletessége sem jé, a tilhajtott
holizmusra az elégséges alapok nélkiili kovetkeztetés a jellemzd, dgy rohan
végig az ismeretek sordn, mint a mindent 1dtni akard mchd vildgutazd, mig a
végletes szerialista képtelen az el6reldtdsra, az ondllé kovetkezietésre,
sziuk 13tékorden az egyes kiilondlld itényeknél ragad le. A gyermek torekvése-
it az is meghatdrozza, hogy milyen célok dsztonzik iskolai tanuldsa sorén.
Hajthatja a gyermeket a siker reménye, a kudarc elkeriilésére torekvés, vagy
egyszerien a belsG érdeklddés az irdnt, amit csindl. Mindez szorosan Gssze-
fiigg a tanuld énképének alakuldsival, melyre nagy hatdssal van a sziilok és
az egykoruak véleménye mellett a tandrok megnyilvénulésa, s mely viszont
Jelentds mértékben segiti vagy gatolja a tanuld eredményes fejlodését az
iskoldban.

A negyedik rész az iskolai tanulds iranyitdsdval foglalkozik. El8szir e-

lemzi a programozott tanulds elvei alapjén létrejott legmodernebb, szamitd-
gép vezérlési oktatds-, illetve tanuldsmédokat. Ezek lényege, hogy a kompu-
ter képes reagdlni a tanuld addigi eredményességére, igy kinek-kinek olyan
szintd feladatokat adni, melyek elvégzésével a maga tempdjdban tud eljutni
az anyag tokéletes feldolgozdsdig. Természetesen ehhez nemcsak az elektroni-
kus segédeszkidzik tomegére lenne sziikség, de a pedagdgusoknak rengeteg spe-
cidlis anyagot kellene készitenie, s az iskola egész szerkezetét &t kellene
alakitani hozzd. Ezért ebbdl inkdbb részdtleteket érdemes megszivielni, hi-
szen a szdmitégép valdban hasznos segédeszkoz az iskolédnak, a maga helyén.
Anndl is inkabb, mert véleménylink szerint az iskolai tevékenységnek mindig
is elsdsorban emberek, neveldk és novendékek kozvetlen egyiittmikodésén kell
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alapulnia. A szerzd-ezzel kapcsolatban is sok fontos 3 dolgot mond el. A
gyermek eredményessége alapvetfen attdl figg, hogyan értelmezi Snmaga szams-
ra az iskolai tevékenység céljdt, s milyen megkdzelitést, milyen stilust, a
cél elérésének milyen mddjat preferdlja. Valamennyi megkozelitési mddnak
vannak elényei és hdtranyai, s hogy melyik domindl, az nagyrészt a tanar be-
folydsa alatt 411. Ha a tandr (s tegyiik hozz4d: a nevelést iranyiid, a neve-
1ést kutato) nem ismeri fel, hogy neki milyen a sajdt kognitiv stilusa, ta-
nuldsmegkizelitése, akkor ami neki megfeleld, azt dltaldnos érvénylinek kép-
zeli és hirdeti, s ezzel igen nehéz helyzetbe hozza azokat a tanuldkat, akik
mds stilusban tudnak eredményesen dolgozni. Fontos, hogy a neveld sajdt sti-
lusa ne legyen végletes, s képes legyen elfogadni, s megfeleld irdnyba mddo-
sitani a kiilonbdzd tanuldk egyéni tanuldsmegkdzelitéseit.

A befejez6 részben a szerzd megkisérel felvdzolni egy olyan modellt, mely
a tandrok szdmdra hasznosithaté mddon a tantermi tanuldst a maga komplexi-

tdsdban, s amennyire ez modellben lehetséges, dinamikus voltdban &brézolja,
a tanuld sajét pszichikus tulajdonsdgai, a csaléd és az iskola kilcsdnhata-
sa alapjén. A tanuldst befolydsold négy alapvetd elemként a tandr, az isko-
la, az otthon és az egykoruak kozbssége adja a modell négy sarokpontjat. A
modell kizéppontjdban a tanuldsi folyamatokat és stratégiskat, illetve a ta-
nulds eredményét taldljuk. A befolydsold tényezdk és a tanulds tényleges le-
folydsa kozott kozvetitonek egyfeldl a tanuld jellemzdi, a tanuldsra vald al-
kalmassdga, a tanulassal kapcsolatos attitlidjei és a tanuldsmegkizelitési méd-
Jja tekinthetd, valamint az, hogy a tanulé hogyan észleli a kbrnyezeti tényezd-
ket, a tanuldsi feladatot, azt a tudds-bdzist, amib6l a tandr kivdlasztja az 41-
tala megkovetelt elsajdtitandd tuddsrészt, s a tandr tanitdsban valé lgyessé-
gét, olyan értelemben, hogy mennyire hat rd a tandr, mennyire tudja befolydsol-
ni az 6 tanulgsdt. A modell felhivja a figyelmet arra, hogy a tanitds és tanu-
14ds komplex interaktiv folyamat, melynek eredménye az iskoldtsl, a tandrok-
tél, a sziilékttl, a tdrsaktdl, s magdtdl a tanuldtdl mint egyéniségtfl fiigg.
F6 mondanival6ja a tandr szémdra az lehet, hogy teljesen haszontalan és ér-
telmetlen barmilyen elvet vagy tanitdsi mddszert vdlasztani a tanuldk egyéni
kilénbségeinek és az iskola ethoszdnak figyelembevétele nélkiil.

Entwistle professzor munkdjdban igen j6 érzékkel vdlasztja ki azokat az
elméleteket és elveket, melyek az iskola mindennapi életének kulcskérdéseit
erintik, s ezeket ugy hozza kozel a neveldkhiz, hdgy valdban hasznosithaték
legyenek a konkrét pedagdgiai tevékenységben. Eszrevétleniil vezeti rd a pe-
dagégust, hogy ezt a folyamatot a tanulé perspektivdjabdl is ldthassa, s
annak megfelel@en vdlaszthassa meg az adott cél érdekében az adott gyermekek
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szamdra a3 leghatékonyabb eszkozdket. Stilusa vilagos, egyszerre tombr és ol-
vasmdnyos, tudomdnyos igényd és kozerthetd. Ezért élvezetes és igen hasznos
olvasmdnya lehet minden pedagdgusnak, s mindazcknak, akik akdr a pedagdgusok
képzésével, tovébbképzésével, akdr az iskolai tanuldssal foglalkoznak, vagy
akik egyszerien csak tdbbet szeretnének tudni arrél, hogy mi médon tanulnak
a didkok.

Kozéki Béla
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