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M. NADASI MARIA

DIBAKTIKAI IRANYZATOK AZ NSZK-BAN

Irdnyzatok felfedezése egy dltalunk csak (kis) részben megismerhetd
szakirodalomban, természetes olvasdi torekvés.

Hogy az NSZK-ban kiilonbozd didaktikai irdnyzatok vannak, s6t vitdban van-
nak egymdssal, arrdl a-lexikonok, kéziktnyvek cimszavainak nagymértékben Osz-
szecsengd infoarmdcid alapjdn meggy5zd képet kaphatu'nk.1 Az eltérések azonban
a hatteret képezd irodalmat csak részben ismerd olvasdt elbizonytalanitjdk.

Ezért tekinthetjik jelentdsnek azt a kb’nyvecskét,2 amelyb6l a didaktika
elméletekrdl dgy tdjékozddhatunk, hogy az egyes irdnyzatok legjelentdsebb
képviseldi maguk foglaljsk dssze azt, amit az 6 nevikkel (is) fémjelzett né-
zetrendszerb6l jelenleg meghatdrozénak tartanak. Kiilgnleges élmény a kiad-
vénynak az a része is, amelyben rdviditett jegyzokdnyv olvashatd arrél a vi-
tarél, amelyben a tanulmdnyok irdi személyesen vettek részt, gyskorld peda-
gdgusok tdrsasdgdban.

Eszerint a didaktika f6 elméleti irdnyzatai az NSZK-ban a kovetkezok:

— képzéselméleti didaktika (bildungstheoretische Didaktik);

— tanitdselméleti didaktika (lehrtheoretische Didaktik);

— kibernetikai didaktika (kybernetisch-informationstheoretische Didak-
tik);

— “curriculdris" didaktika (curriculare Didaktik);

N — kommunikdcids didaktika (kritisch-kommunikative Didaktik).

1Rombach, Heinrich (Hrsg.): Lexikon der Pddagogik. Herder Verlag, Frei-
burg in Breisgau, 1970. Speck, Josef—Wehle, Gerhard: Handbuch p#dagogischer
Grundbegriffe. Kosel Verlag,. Minchen, 1970. Roth, Leo (Hrsg.): Handlexikon
zur Erziehungswissenschaft. Ehrenwirth Verlag, Minchen, 1976. Bohm, Win-
fried: Worterbuch der Padagogik. Krdner Verlag, Stuttgart, 1982.

2Gudjons, Herbert u.a. (Hrsg.): Didaktische Theorien (Aufsdtze aus der
Zeitschrift Westermanns Pidagogische Beitridge). Westermann Verlag, Braun-
schweig, 1983.
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A kiovetkezfkben ezeknek az irdnyzatoknak rdvid ismertetését, egymdshoz

és a gyakorlathoz valg viszonyuk vézoldsat kisérlem meg.

A képzéselméleti didaktika jelenlegi miveldi hétterilkknek a szellemtudo-

manyt, kozvetlen el6zményiiknek E. Weniger munkdssdgat tartjdk, aki az 1930-
as években a didaktikadt dgy hatdrozta meg, mint a képzési tartalom és az ok-
tatdstervezés elmeéletét. E didaktikai irdnyzat f6 tételeit a kotetben W.
Klafki — E. Weniger tanitvdnya és kovet6je — foglalja 65523.3

Kozponti fogalmuk a képzés (Bildung), amely csak megkdzelitben definidl-
hatd, kozbiilsd kategbria az objektiv vildg igényei és "a szubjektum Gnmagé-
vd levési joga" (Recht auf Selbstsein des Subjekts) kozott; amely minden pe-
dagdgiai tevékenység orientdld és értékelési kritériumokat szolgdltatd pontja.

A képzésnek egyszerre kell materidlisnak és formdlisnak lennie, ezt pe-
dig csak a példa-jellegl, dltalédnosithaté tanulsdgokkal bird tartalom teszi
lehetdvé. A tartalom feldolgozdsa — legyen az a tanterv 4ltal elGirt, al-
ternativ, a tandr altal elgondolt, a gyerekek &ltal javasolt — azonban csak
akkor t8lti be ezt a képz6 funkcidt, ha a tananyagot sikeriil Ggy strukturdl-
ni, haogy lehetévé vdljék a megértés. Ezt segiti eld a "diaktikai analizis",
azaz a tervezés.

Az oktatéds tervezés &ltaldnos eldfeltételei W. Klafki szerint: az dlta-
ldnos képzési célok — a nevelteknek segiteni autondmidjuk (Selbstbestim-
mungsfahigkeit) és szolidaritdsi képességiik kialakitdsdban — figyelembevé-
tele; a tanitds és a tanulds interakcidként vald felfogdsa; a tanulds felfe-
dezd, értdé jellegének kiemelése; a tanuldk bevondsa a tervezésbe; annak el-
fogadédsa, hogy az oktatds sordn szocidlis tanulds is folyik.

A konkrét szociokulturdlis feltételek elemzését kivetben a tervezés hét
1épését irja le. Az elsG hdrom 1lépés a tartalom elemzése a gyerek jelenével,
mindennapjaival és jovojével Osszefliggésben, valamint a példa jelleg, az 381-
taldnosithatésdg dtgondoldsa. A negyedik a tematikus strukturdlds, ami a
részkérdésekre bontdst, a megkdzelitési szempontok végiggondoldsdt jelenti.
A kivetkezd 1épés az értékelés meghatdrozdsa, a célok és az értékelési esz-
koztk Osszhangjdra tekintettel. A hatodik 1épés a tartalom megkozelithetdsé-
gével, bemutathatésdgdval kapcsolatos, a hetedik pedig a tanitdsi-tanuldsi

3Klafki, Wolfgang (sziil. 1927-ben) a tanulmany irdsakor a Marburgi Egye-
tem pedagdgia professzora. Fébb mlvei: Studien zur Bildungstheorie und Di-
daktik (Beltz Verlag, Weinheim, 10. kladds 1975-ben); Aspekte kritisch-konst-
ruktiver Erziehungswissenschaft (Beltz Verlag, Weinheim, 1976). A kitetben ka-
zolt tanulmdnya: Die bildungstheoretische Didaktik im Rahmen kritisch-konst-
ruktiver Erziehungswissenschaft. 11—26. o.
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folyamat strukturdldsa, szukcesszivitdsdnak dtgondoldsa. W. Klafki egyben u-
tal e lépések belsd Osszefiiggéseire is.

A tanulmdnybdél egyértelmien kideriil, hogy az évek sordn az iranyzat kép-
viseldi igyekszenek egyre kozelebb keriilni a gyakorlathoz. Ezt mutatja, hogy
a tervezés eldfeltételeként megjelenik a szociokulturdlis hdttér elemzésének
szilkségessége, a tanitds-tanulds interakcidként valé felfogésa és a szocid-
lis tanuléds tényének tudomdsulvétele. Ez utdbbival kapesolatban azonban W.
Klafki megjegyzi, hogy ez az dltalénos tétel még nem integrdlddott igazdn
koncepcid jaba, mert szémdra a szocidlis tanulds és a tartalom-tanulds kozotti
kapcsolat még nem vildgos.

A tanitdselméleti didaktika (vagy ahogy kordbban véltakozva nevezték: ta-

nuldselméleti vagy oktatdselméleti didaktika) koncepcidja elsd alkalommal
1962-ben jelentkezett, s kifejezetten a képzéselméleti didaktika "tiszta
sztratoszféra gondolkoddsa" ellen jott létre. A "berlini iskoldnak" is neve-
zett irdnyzat {6 képviseldi P. Heimann és W. Schulz voltak.

A képzés ellenében haszndlték a tanulds kategéridjat (tehdt az elnevezés
nem tanulgselméleti hattérre utal, hanem a mindennapi valdsédgra), masrészt
filozofiai jellegl megkozelités helyett az oktatdsban fellépd jelenségek tu-
domdnyos elemzését tartottdk feladatuknak.

A kutatdsok kozpontja ma Hamburg, mdr "hamburgi iskoldrdl" beszélnek —
hangsulyozva a folytonosségot. W. Schulz a Hamburgi Egyetem professzoraként
foglalta Ossze a kiadvany szdmdra az dltala képviselt koncepcid jelenleg
fontosnak tartott fé tételeit.a

Kordbban rendszerbe foglalték az oktatds feltételeit (pszicholdgiai,
szocioldgiai, kulturdlis), feltdrtdk a pedagégus dontési teriileteit (célok,
tematika, modszerek, eszkozok meghatdrozdsa).

Jelenleg a kutatdkat elsGsorban az foglalkoztatja, hogy a didaktikai te-
vékenység professzionalizdldsa milyen elméleti modellben irhatd le. Koncep-
cti6jukban a pedagdgiai tevékenységet olyan szocidlis tevékenységnek tekin-
tik, amelynek alapja a dialdgus; s mely a kovetkezs feladatkoroket foglalja
magdban: elemzés, tervezés, rktatds, tandcskozds az oktatdsban érdekeltekkel

aSchulz, Wolfgang (sziil. 1929-ben) a tanulmany irdsakor a Hamburgi Egye-
tem pedagdgia professzora. F6bb miivei: Unterricht. Analyse und Planung (tdrs-
szerzfkkel; Schroedel Verlag, Hannover, 5. kiadds 1970-ben); Didaktik und
Praxis (tdrsszerzékkel; Beltz Verlag, Weinheim, 2. kiadds 1979-ben); Unter-
richtsplanung (Urban und Schwarzenmberg Verlag, Minchen, 1980). A kotetben ko-
zolt tanulmény: Die lehrtheoretische Didaktik. Oder: Didaktisches Handeln im
Schulfeld — Modellskizze einer professionellen Tadtigkeit. 29—45. o.
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(tanulok, kollégédk, sziilok); a tanuldk elémenetelének értékelése; az oktatds-
sal kapcsolatos adminisztracid; testiileti tevékenység.

A pedagdgiai tevékenységre a kivetkezd dltaldnos tételek érvényesek:

— az iskola célja a kompetencia, az autondmia és a szolidaritds kiala-
kuldsdnak segitése;

— az oktatdsi témdk nemcsak a tananyag kozvetitését teszik lehetdvé, ha-
nem megjelennek a szocidlis tapasztalatok és érzelmek is;

— az dltaldnos célok és a tematika egyilitt adjdk a célmeghatdrozds fel-
tételeit;

— fontos az egyensily a tdrsadalom, az egyén és a csoport igényei ko-
zott.

A feladatkorok kozil a tanulmdny részletesebben a tervezéssel foglalko-
zik. A tervezés kiovetkezd szintjeit kiilonbozteti meg: perspektivikus terve-
zés (hosszabb idére, példdaul egy évre); vézlatos tervezés (egy oktatdsi egy-
ségre); folyamattervezés (konkrét helyzetre, feladatokra, mindenkor a tanu-
16k bevondsdval); folyamatos tervezés-korrekcié (a valdsdg tényei, jelensé-
gei alapjén).

A szerz6 szerint a professziondlis szinvonal e tevékenység sorédn akkor
nyilatkozik meg, ha a tervezdmunka megosztdsra keriil a tanitdsi-tanuldsi
csoport tagjai kozott; ha a tervezés interakcidkban valdsul meg; ha ezek az
interakcidk mind tantargy-, mind kapcsolatorientdltak.

A kibernetikai didaktika meghatédrozd képviselSje Felix von Cube.5 Az i-

rdnyzat gyokereit részben a logikai-empirikus tudomdnyfelfogédsban, részben
a kibernetikdban jeldli meg.

Mind a nevelést (affektiv fejlesztés), mind az oktatdst (kognitiv és gya-
korlati fejlesztés) irédnyitdsi folyamatnak tekinti, amelyben az érintettek
(Adressaten) allandd korrigdldssal iranyittatnak a megadott nevelési és ok-
tatdsi célok felé. A célok elérése tanulds eredménye.

Mivel a neveléstudomdnyt, a didaktikdt értékmentes tudomdnynak tartja,
azon az dlldsponton van, hogy az dltaldnos célokkal foglalkozni nem e tudo-
manyok feladata; mdsrészt e tudomdnyok barmilyen célok érdekében felhaszndl-
hatdk.

5von Cube, Felix (sziil. 1927-ben) a tanulmdny irdsakor a Heidelbergi E-
gyetem pedagdgia professzora. F& mivei: Kybernetische Grundlagen des Lernens
und Lehrens (Klett Verlag, Stuttgart, 1970); Ausbildung zwischen Automation
und Kommunikation (Kamp Verlag, Bochum, 1976). A kitetben kozdlt tanulmdny:
Die kybernetisch-informationstheoretische Didaktik. 47—60. o.
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Fejtegetésében a didaktika fo témakoreiként az operacionalizdlt célokkal,
a tanitdsi stratégidkkal, az eszkozokkel és a visszacsatoldssal foglalkozik.

Kifejti, hogy ezek a tém&k hogyan jelennek meg a gyakorlatban, megadott
operacionalizdlt célok esetén. Els6 feladat a tanitdsi stratégia kifejlesz-
tése. A tanitdsi stratégia v. Cube szerint az a tervezett folyamat, amelyben
az érintetteket meghatdrozott tanulédsi célokhoz vezetik. A stratégia fiigg a
céltdl, az érintettektSl, az alkalmazott eszkozoktdl. Meghatédrozd, hogy is-
meretek befogaddsa, ©n8l16, tanuldsi folyamatok végigjdrésa, bedllitdédasok
kialakuldsa, készségek elsajdtitdsa-e acél. Ha a célok komplexek, akkor ezt a
stratégidk kimunkdldsakor természetesen figyelembe kell venni. Az eszkdzok
kivdlasztdsdval kapcsolatban a tudatossdgot, az eszkidzok lehetBségeit és a
stratégia egyeztetését emeli ki. A visszacsatolds érdekében fontosnak tartja
az 4ltala elnevezett "didaktikai &1lomédsok" megtervezését. Ezek a siratégia
olyan pontjai, amelyeken lehetdvé vdlik a helyzet regisztrédldsa és a dontés
a kovetkezd "d4llomdshoz" jutds érdekében.
A "curriculdris" didaktika reprezentativ képviseldje Christine M'dller,6
a S. B. Robinsohn dltal 1967-ben kozzétett koncepcid egyik tovdbbfejlesztdje.

BDidaktikai rendszerét a curriculum kidolgozdsdhoz kapcsolja, curriculu-
mon €rtve valamely cktatdsi egység felépitésének €s megvaldsitésdnak olyan
tervét, amely tartalmazza az operacionalizdlt célokat, a tanuldsi folyamat
megszervezését és az értékelés mdédszereit, eszkozeit.

Ch. Moller elméleti hédtterét a behaviourizmusban jeloli meg, didaktikai
elézményként a leird, normativ didaktikdt véllalja.7

A curriculum készitését olyan tevékenységként irja le, amely egy pedagd-
gus szémdra is redlis feladat, de mdsokkal egylittmiktédve is megvaldsithatd.
Mit kell tenni ennek érdekében? ElsO feladat a célok gyljtése az adott ok-

6Mijller, Christine (sziil. 1934-ben) a tanulmany irdsakor a Pddagogische
Hochschule Rheinland aacheni tagozatédn a pszicholdgia professzora. Fébb mi-
vei: Technik der Lermplanung (Beltz Verlag, Weinheim, negyedik kiadds 1973-
bans; Praxis der Lernplanung (Beltz Verlag, Weinheim, 1974). A kotetben ki-
z6lt tanulmdny: Die curriculare Didaktik — Oder: Der lernzielorientierte
Ansatz. 63—76. o.

7A normativ didaktika az NSZK-ban egyértelmen kritika tdrgya. A kutatdk
dltalédban nagy gondot forditanak arra, hogy elhatdroljdk magukat ettdl az i-
ranyzattél. Kétféle értelmezés haszndlatos. Mint irdnyzat azt jelenti, hogy
az 4ltaldnos pedagdgiai normakbd6l indulnak ki, dedukcidval jutnak el a neve-
1ési célokhoz, ezek pedig meghatdrozzdk a tartalmat é€s a mddszereket. Masik
értelmezés szerint a normativ didaktika lényege a "kell"-ek leirdsa. (Ez u-
tébbira szép példa K. Stiocker: Neuzeitliche Unterrichtsgestaltung (Ehren-
wirth Verlag, Minchen) cimi, népiskolai tanitéknak irott konyve, amelynek
1970-ben mér tizenharmadik kiaddsat vehette kézbe az olvasd.
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tatdsi egységre vonatkozdan (ebbe be lehet kapcsolni a gyerekeket, sziildket
is); ezutédn kovetkezik a célok operacicnalizdldsa, majd e célok hierarchidba
rendezése kész rendszerek (példdul Bloom) vagy adaptdcid alapjédn; ezt kdvetd-
en szilethet meg a dontés a koriilmények ismeretében arra vonatkozéan, hogy
mely célok valdsithatdk meg. E cél-gyljteményre épitve kell a tanuldsi folya-
matot megtervezni: ez a médszerek globdlis kijeldlését, majd a mddszerek és
célok egymdshoz igazitdsdt, végill a feltételek ismeretében a konkrét dontést
Jelenti. A tanuldsi eredmények ellendrzését a tanuldsi célra orientdlt tesz-
tek segitségével lehet megoldani.

Ch. Moller a maga didaktikai koncepciéjdt — a folyamat egészének dtgon-
doldsdra hivatkozva — raciondlisnak tartja, s abban, hogy a kovetelmények
ismertek (a pedagégusok '"nyilt kdrtydkkal" jatszanak), rendszerébe a demok-
ratikus elem bevitelét 1dtja.

A kommunikativ didaktika a legfiatalabb a didaktikai irdnyzatok kioziil.

Lényegét a kotetben megfogalmazé Rainer WinkelB elsd alapmiként K.-H. Scha-
fer és K. Schaller 197l-ben megjelent konyvére hivatkozik.9

Ez az elmélet bevallottan a tobbi didaktikai irdnyzat kritikdjaként jott
létre. Az U] iranyzat képviselbi a képzéselméleti és a tanitdselméleti di-
daktikdt a gyakorlattdl valé tdvolsdguk miatt "lnnepnapi didaktikdknak" ne-
vezik, a kibernetikai és a curriculdris didaktikédt pedig azért marasztal jdk
el, mert az iskolai, kreativ tanuldshoz nem sok kozik van.

A didaktik4t az iskolai tanitds, tanulds elméletének tartjék, magdt az
oktatds folyamatsdt pedig kommunikdcids folyamatként kezelik.

Az oktatds négy, egymdstdl el nem vdlaszthatd aspektusdt irja le R. Win-
kel. Ezek a kovetkezdk: a kozvetitési aspektus (médszerek, eszkozok, tanité-
si és tanuldsi aktusok); a tartalmi aspektus; az oktatds sordn kiélakulé
szocidlis kapcsolatok; az oktatdst zavard faktorok. Az utdbbi felismerésének
— éppen mert valdban Gjat mond a tobbi irdnyzathoz képest — maguk a kuta-
tok kuiﬁnﬁsen nagy Jjelentéséget tulajdonitanak.

Kilon is foglalkozik tanulmdnydban R. Winkel a jelenlegi értékelési rend-
szer hibdival. A kialakult szemléletmdéd és gyakorlat helyett az emberré, az

BWinkel, Rainer (sziil. 1943-ban) a tanulmany irdsakor a Nyugat-Berlini
Mivészeti Fdiskola pedagdgia tandra. F6bb mivei: Der gestorte Unterricht
(Kamp Verlag, Bochum, 1980); Paddagogische Psychiatrie fiir Eltern, Lehrer und
Erzieher (List Verlag, Miinchen, 1977). — A konyv magyar forditdsban is meg-

‘jelent 1981-ben. A kotetben megjelent tanulmdny cime: DBie kritisch-kommuni-
kative Didaktik. 79—93. o.

9Schéfer, Karl-Hermann—Schaller, Klaus: Kritische Erziehungswissenschaft
und kommunikative Didaktik. Quelle et Meyer, Heidelberg, 1971.
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egészséges személyiséggeé vAalast szolgdld, félelem nélkiili, a metakommunika-
cidés jelzéseknek nagy szerepet tulajdonitd értékelés jelentbségét hangsi-
lyozza.

A pedagdgiai alaphelyzetet Ggy definidlja, hogy abban a pedagdgusok és
tanuldk potencidlisan azonos jogd, bar kilonbozoképpen kompetens tagokként
vesznek részt. Deklardltan tehdt az iskoldban kezdenek mdr el harcolni a
tdrsadalom permanens demokratizdldsaért és humanizdldsdért.

Az egyes irdnyzatok bemutatdsa utdn keriil sor a kiadvdnyban a "Didakti-
kai Férum" anyagdnak osszefoglaldsdra.

A hdromdrds vitan — amelynek a konyv csak roviditett anyagat tartalmaz-
za — a szerzbkon kiviil jelen volt hdrom gyakorld pedagdgus és a vitavezetd
H. Blankertz, 0 aki mér 1969-ben megkisérelte az NSZK didaktikai irdnyzatai-
nak 4ttekintését. Ezért tudomanytorténetileg — de alighanem tudomdnyetikai-
lag legaldbb annyira — tanulsdgos, hogy nyitdsként rogton tisztdzza a” sa-
Jjat, kordbbi nézeteit meghaladd 4lldspontjat. Ennek lényege: megkdszoni Ch.
Mbllernek kollégidlis magatartdsat, hogy eljott a vitdra, bdr 6 1969-ben na-
gyon keményen elmarasztalta az dltala képviselt irdnyzatot, s ezt a részt
csak munkdjanak kilencedik, &tdolgozott kiaddsdbdl emelte ki; elmondja azt
is, hogy ma mdr dgy ldtja, a kibernetikai didaktikdt ugyanebben a tanulméhyé—
ban tdlértékelte. |

A vita érzékelhetden kettds céllal folyt: a kutatdknak legyen alkalmuk
szdban részletesen kifejteni, amit koncepciéjukkal kapcsolatban a tobbi ku-

taté vagy a gyakorlati szakemberek kérdeznek tdlik; annak felderitése, mi-
lyen a didaktika elméletek és a gyakorlat viszonya.

Ami az elsé célt illeti, nem annyira kifejtésre, mint a "frontok" ponto-
sabb koriilhatdroldsdra haszndltdk fel a lehetBséget. Teljesen egyértelmd
lett, hogy legkiizelebb egymdshoz a képzéselméleti, a tanuldselméleti és a
kommunikdcids didaktika elméletek képviselGi dllnak, hangsilyoztdk is kész-
ségiiket arra, hogy egymas felismeréseit beemel jék sajdt rendszerikbe. A ki-
bernetikai didaktika technicistanak nevezett szemléletmddija, a curriculédris
didaktika hangsllyozott behaviourizmusa, a normativ didaktikdhoz valé kapcso-
léddsa miatt 1ényegében elszigeteldodott.

Azonban valamennyi irdnyzatra egyardnt vonatkozik, hogy a gyakorlat kép-
viseldi elégedetlenek velikk. Melyek a legfontosabb észrevételek? Az elméle-

10g) ankertz, Herwig (sziil. 1927-ben) a vita idején a pedagégia és filozé-
tia professzora volt Miinsterben. Fgbb mivei: Bildung im Zeitalter der grossen
Industrie (Schroedel Verlag, Hannover, 1969); Theorien und Modelle der Didak-
tik (Juventa Verlag, Minchen, 1977).

442



tekb6l hidnyzik a gyerek; a gyakorlat problémdi masok, részben nagyobbak,
részben kisebbek; kevés az id3, nem érnek ra olvasni, a bonyolult tervezési
stb. elképzeléseknek eleget tenni; dnképzésik szempontjdbél leginkdbb az a
meghatdrozd, amit a sziinetekben stb. egymds kozott megbeszélnek; a didaktika
elmélet még mindig tdl dltaldnos, és a "Fekete Pétert” tdl gyorsan adjdk to-
vdbb a tantdrgypedagdgidknak.

Az észrevételekre reflektdlva a kutatdk amellett érvelnek, hogy a gyakor-
lat ismeretében, a gyakorlatért dolgoznak; prdbdlnak rdvildgitani arra, hogy
hdnyféle megoldds kindlkozik egy adott elmélet realizaldsdra; megértik, hogy
a gyakorld kollégak mar &llandd fesziiltségben (Handlungsdruck) dolgoznak, s
ezert arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy a pedagégusképzést kell megvaltoz-
tatni; ismételten vildgossd kell tenni a didaktika elmélet és a tantdrgype-
dagbgidk kompetencidjat; a didaktik&tdl recept nem vdrhatd, hiszen az okta-
t4s nagyon komplex tevékenység. :

Ugy 14tszik tehdt, hogy az elmélet és a gyakorlat kozotti kapcsolat meg»
nem elég intenziv, pedig a kutatck haszndlni akarnak, a pedagdgusok pedig
segitséget vdrnak.

PORKOLABNE BALOGH KATALIN

.

KISERLET A TANULASI ZAVAROK GVODASKORI MEGELGZESERE

Korabbi, diagnosztikai szOréeljdrdsok kialakitdsdt célzé vizsgdlataink
eredményei azt mutattdk, hogy bizonyos tipusd tanuldsi zavarok okai a per-
ceptuo-motoros funkcidk fejletlenségében, illetve ezen funkcidk fejlédési
diszparitdsdban, integrdcios zavaraban keresendik {P. Balogh 1983, 1984
a), b), 1985; P. Balogh—J. Késa 1986/. A tanuldsi zavarok hatterében 4116
pszichikus funkcidk lehatdroldsdval kdrvonalazhatdévéd vdltak a fejlesztés
célpontjai.

Az 1985/86-us tanévben elinditott dvodai kisérletiink alapvetd célja o-
lyan fejleszt6 eljdrdsok kialakitasa és kisérleti kiprébdldsa, amely haté-
kony eszkitze lehet a potencidlis tanuldsi zavarok korai, dévodédskori megeld-
zésének. -

Fejlesztd kisérletink alapeszméje a prevencid, azzal a torekvéssel, hogy

adott 6vodai csoport minden gyermekénél optimdlis feltételeket biztositsunk
a tanuldsi képességet befolydsold pszichikus funkcicdk fejlédéséhez.
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