FORRAY R. KATALIN—HEGEDUS T. ANDRAS

NOIES ES FERFIAS TSKOLAZASI MAGATARTASOK — ISKOLAI IDEOLOGIAK

Az elmilt évtizedek mélyrehaté strukturdlis vdltozdsainak vizsgdlata so-
rdn hosszu idon keresztiil figyelmen kiviil maradt az a tendencia, amelynek e-
redményeivel lassacskdn most szembesil a tdrsadalom, és amelyrfl a kézelmilt-
ban jelentek meg az elsd elemzd tanulmdnyok. A kdzvélemény a napisajtébdl
nyefhet informdcidkat egyes fokeént értelmiségi pélyék, gs ezen beldl is el-

A" kovetkezdkben az iskolarendszeren belul maradva v1zsgalunk meg néhany
dsszefiiggest, melyeket — nézetiink szerint — okként is, kovetkezményként is
értékelhetink a férfiak és ndk iskoldzottsdganak, illetve iskoldzdsi-képzési
magatartdsdnak. eltéréseit értelmezve. Abbél indulunk ki, hogy a ndk fiata-
labb korcsoportjai jelentds eldnyre tettek szert az iskoldzottsdgi szintben
1 Ez
versenyhelyzetet feltételez az egyes iskolai fokozatokban. Err8l azonban vé-

a férfiakhoz viszonyitva, s elbnyiik a jelek szerint még novekedik is.

leménylink szerint nincsen szd: a fidk és a lanyok ttbbségének iskolai pdlys-
Ja az altalédnos iskola befejezése utédn gyakorlatilag elvdlik egymdstél, ko-
zépfokon szinte kilon fid- és ldnyiskoldrél beszélhetiink, s formailag ennek
a szétvdldsnak a kdvetkezménye az eltérd iskoldzottsdgi és képzettségi szint
és szerkezet. Az iskolazasi maga{artésok tdrsadalmi viselkedésformdk — ab-
ban az értelemben is, hogy tiikrdznek, illetve mggalapoznak tdrsadalmi térté-
néseket. A fidk és a lényok intézményesiilé "neoszegregdcigja" részben met-
szi, részben fedi a tdrsadalom rétegszerkezetében fennmaradt, az iskolakban,
iskolatipusokban megfigyelheté csoportosuldsokat. Dolgozatunk nagyobb fi-
gyelmet fordit a napi- és a szaksajtdban ndvekvd és keserd értékelést kapd
elnbiesedés kérdésére: a folyamat itt és most '"végzetszeriiségét" elemezzik.

A ldnyok ardnya a k&zépfokld iskolgkban (fejlddéstdrténet)

A férfiaknak a ngkénél magasabb dtlagos iskoldzottsdgi szintjének egyik
tényez63je hagyomdnyosan az volt, hogy a ldnyok a fiukndl gyakrabban hagytdk

lLd ehhez Harcsa Istvan: Iskolai végzettség és tarsadalmi szervezet.
In: Az ifjusdg életkdriilményei. (Szerk.: Andics Jeng.) Bp., 1984. KSH, 7—
19. 1.;. Forray R. Katalin: Die Bildungswege der Frauen in Ungarn. Oster-
reichische Osthefte, 1986. 108—125. p.
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abba tanulmanyaikat a befejezett vagy éppen befejezetlen dltaldnos iskols-
val. Még a hatvanas években is jelentGs tomeget képviselt ez a gyermekcso-
port. A hetvenes évekre azonban mind a tovdbb nem tanuldk, mind pedig az &l1-
taldnos iskoldt el nem végzok ardnya olyan alacsony szintre csokkent, hogy
— bar a tradiciondlis kiilonbség fennmaradt — az iskoldzottisdgi étlagok ne-
mek kozotti eltérését lényegesen mar nem befolydsolta. (Foként agrar jellegl
kistelepiilések, illetve egyes tdrsadalmi csoportok, a tobbi kizott hagyom&-
nyaikhoz ragaszkodd cigdny csoportok lanyaira jellemzd magatartdsi forméva
valt.)

Kozépfoku iskolatipusonként mar jelentdsek az eltérések: a lanyoknak k-
zel kétharmada jdr kozépiskoldba, s csak mintegy harmaduk szakmunkdsképzo
intézetbe, a fitkndl az ardnyok éppen forditottak. A jelenlegi ardnyok (ha
eltekintiink a tovabb nem tanuldk szémdnak csokkenésétdl) meglehettsen stabi-
13k, a hetvenes évek elejétdl-kozepétdl jelentOSsebb valtozdas nem mutatkozik.
A stabilitds az osszevont dtlag jellemz8je: az elmdlt hisz év cktatdspoliti-
kai vdltozdsai, a sokszor emlegetett reformok hatdsa érzékelhetd ugyan, bar
kordntsem annyira, amennyire a reform 4ltal érintett iskoldk pedagdgusainak
panaszai alapjsn vélhetnénk. '

Az Btvenes évek kozepén érte el, illetve 1épte tdl a ldnyok ardnya a ko-
zépiskoldkban az 50%-ot (a statisztikdk &ltal megadott utolsé haboru elotti
tanévben 34% volt az aranyuk), a hatvanas évektdl 57--58%-on stabilizdlodott.
A gimnéziumbaﬁ a lanyok ardnya a hatvanas évek kiozepe 6ta 66% koriil ingado-
zik, a szakképzd kizépiskoldkban 50—52% kioriil. Ez idészakban a gimndzium
hivatalos funkcidiban alapvetd vdltozds nem tortént (vdltozatlanul "&ltals-
nosan maveld", szakképzést vagy szakjellegld képzést nem add, a felsBoktatds-
ra torténd felkészitést legfontosabb céljai kozott tudd iskolatipus), ez
tikrozddik véleményiink szerint a ldnyok lassan emelkedd, majd magas szinten
stagndld ardnyaban.

A szakképzési intézményhdlézat szerkezete tobb vdltozdson ment dt. Az
otvenes évek iskolatipusai a technikum, a kozépfokd tanitd-, illetve 6vénd-
képzd és a mivészeti iskoldk voltak; a hatvanas években ezeknek a helyére a
szakkozépiskoldk léptek, véltozé profilokkal, képzési szerkezettel. A lanyok
ardnya tendenciaszerd valtozdsokat mutat ezekben az iskolatipusokban (1. &b-
ra). A technikumbol fokozddé mértékben kiszorultak, mig a szakkozépiskolgban
a két nem kozel ardnyosan helyezkedett el. Mindkét iskolatipusban megfigyel-
hetd az els6 idbszakban az dltaldnos tendencidval ellentétes mozgds: a 14-

nyck aranya eldbb ndvekszik, majd csidkkenni kezd.
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1. dbra

A hatvanas évek végéig mikod6é technikumnak hdrom f6 irdnya volt: a koz-
gazdasdgi, ipari és mezdgazdasdgi. Az eldbbi 1950—55 kozott vdlt "ldnyisko-
14v4", az utdbbiak megmaradtak a fidk szdmdra. A kozépfokd tanitéképzdben
viszont a ldnyardny az iskolatipus megszinéséig alacsonyabb volt, mint a mai
tanitoképzd foiskoldkon (a tanuloknak egyharmaddt fidk tették ki).

A szakkozépiskola hat szakirdnnyal indult, a hetvenes évek végére ezek
szdma — szakmunkdsképzési célu szakkozépiskoldkat is beszdmitva — megduplé-
z6dott. A vdltozdsok kezdetén a mér emlitett bizonytalansdg tikkrozédik a ta-
nulék nemek szerinti aranyaiban. Ugy véljiik, ez az iskolatipus, a képzési

cél, a bizonyitvdny konvertdlhatésdgdval kapcsolatos tapasztalatok megszer-

zésének idGszaka. Szinte valamennyi Uj szakirdnyban az els6 id6szakban maga-
sabb az egyik nem aranya, mint 5—6 évvel késGbb. Azt mondhatnank, hogy az
els6 végzos évfolyamok elhelyezkedése, munkaerdpiaci vagy felsBoktatdsi ta-
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pasztalatai jelennek meg a kovetkezd években, és alakitjdk ki egyes szakird-
nyok "férfias" vagy "ndies" jellegét. Nincsen minden esetben arrdl szd, hogy
bizonyos képzettségeket, jogositvanyokat eleve csak fidk vagy eleve csak 1&-
nyok akartak volna megszerezni, hogy az adott szakirdny 4d1tal igért foglal-
kozédstipus minden esetben hagyoményos nemi szereppel kotddott volna dssze.
Tendenciaszerden igaz, hogy gyermekekkel, betegekkel folytatandd, illetve i-
rodai munkdra készitenek fel a ldnyok 4ltal l&togatott iskoldk, ipari, mezd-
gazdasagi termelésre a fiuk &1tal preferdlt szakirdnyok. Ellenpéldaként a
vendéglatoipari képzés kindlkozik: a vendéglatds "Gsi" ndi mesterség, mégis
hisz év alatt itt tetemesen csdkkent a ldnyok ardnya, s a nyolcvanas évek
kozepén alig haladta meg a tanulék egyharmadat. A tradiciondlis csalddi te-
vékenység "iskoldsitdsa" nem torvényszerden kot6dik a nemi szerepekhez.2

Az ingadozdsokat és a kikristdlyosodott, stabilizdld (vagy konzervdlddé)
nemi megoszldsokat mutatja be a 2. &bra.

A szakmunkdsképzési céld szakkozépiskola bevezetése, illetve megkilon-
boztetése a szélesebben alapozd kozépfoki képzési ceéld szakkbzépiskoldktdl
fontos tényezdkre figyelmeztet. A szakmunkdsképzést is folytatd szakkodzépis-
koldkban fél-harmadnyi ldny tanul, mint a kozépfokl képzési céldakban -—- még
ugyanazon szakirdnyon beldl is. £zt agy is fogalmazhatjuk, hogy ez a képzési
forma fidk szémara vonzd, dgy is, hogy s ldnyck minden esetben a kevéshé
professziondlis képzési format vélaéztjék.

A ldnyok ardnydnak stagndldsa a szakmunkdsképzésben a tradiciondlis fog-
lalkozasokban vald tomorilésiket jelen?i. A nyolcvanas évek kdzepének adatai
szerint az Gsszesen 31 szakmacsoport kozott hat olyan volt, ahol a ldnyok ara-
nya 75—100% (ruhaipar, kereskedelem stb.), tovdbbi hdrom, ahol a tanuldéknak
mintegy a fele lany (szolgédltatdsok, élelmiszeripar, vendéglatds) — nagyja-
bél ugyanazok, mint a kdzépiskolai szintl szakképzésben. Ezzel szemben 10
olyan szakmacsoport van, ahol egydltalan nem tanult ldny.

A ldnyok az iskolarendszer vertikdlis szerkezetében elonyre tettek szert

a fildkkal szemben, a horizontdlis szerkezetben azonban a tradiciondlis véa-

lasztdsok erdsebbnek bizonyultak.

Az iskolatipusok kialakitdsa, funkcidkijelolése, az iskoldk, a szakird-
nyok telepitése dtgondolt, tervezett oktatdspolitikai dontések eredménye. A
lanyok és fidk iskolatipusonkénti, szakirdnyonkénti csoportosuldsa azonban

2Csészi Lajos: A ndi tovabbtanulas szerkezetvdltozdsa. = Valdsdg, 1986.
2. sz. 56—58. 1. A tanulmdnydban elsGsorban erre vezeti vissza egyes fog-
lalkozasck feminizdlddasat.
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nem tervezett, gyakran nem is kivédnt kivetkezménynek tekinthetd, csakigy,
mint az egyes tdrsadalmi rétegeknek, egyes telepiiléstipusck lakdinak repre-
zentdcidja a kiilonbozd iskolatipusokban. A nem tervezett tdrsadalmi folyama-
tokban egyénileg raciondlis donteések Osszegezodnek.

Az iskolai ideolégidk alapelemei (hétkoznapi realizmus)

Egy iskola (tipus, szakirdny) v4lasztdsgban a jézan észnek kell érvénye-
siilnie, nem szenvedélyeknek. Az ésszer(iség azonban tobbarcu jelenség: ugyan-
az a dontés (egy iskola kivédlasztdsa) egyik szempontbdl tdnhet teljesen ra-
ciondlisnak, mdsik szempontbdl pedig teljesen ésszeritlennek, hibdsnak. Egy-
egy iskola kivdlasztdsa a gyermek vdlasztdssnak latszik, de egy csalédi,
szomszédsdgi kapcsolatrendszer a dontés alapja. A dontés onmagdban nem hatd-
roz meg mindent, sok bizonytalansdg el6zi meg, és még késdbb is van lehetd-
ség korrekcidra. Nagymérvil bizonytalansagot azonban kevés gyermek, kevés
csaldd képes elviselni. A gyermek, a csaldd nem bizonyulhat szélsBségésen
ingatagnak, ezért sziikséges (beliilrdl) egyfajta megerdsités. Ez a megerdsi-
tés a dontés racionalkzdlédsa (pedig eredetileg sok benne a részben esetle-
ges, részben természetadta elem), a racionalizdlds pedig valamilyen szemé-
lyes ideolégia, eszmei h4ttér, meggyGz6dés, hit egyvelege. Az ideoldgia (is-
kolavélasztds indokldsa, célja, értelme) visszamenfleg megerSsiti a dintés
helyességét, a jovore vonatkozdan pedig hitelesiti azt, vagyis dltaldban
kongruens.

Ezekben a személyes ideolégidkban nem egyszerlen "a gyermek" van jelen,
hanem egy kislany vagy kisfid. A csaldd, az ismeretségi, vonatkoztatdsi cso-

‘port tapasztalatai, értékei, érdekei,-céljai — tdgabban tdrsadalmi helyze-
te — fiiggvényében tobbé vagy kevésbé eltérd képet alakit ki a kivdnatosnak

3Az ideoldgia fogalmat itt és a tovabbiakban nem kimondottan politold-
giai értelemben haszniljuk, hanem operacionalizalt fogalomként. Nagy jabdl
ahhoz hasonléan, ahogyan Frenkel—Brunswick, E.—Levinson, D. J.—Sanford,
R. N. hasznalték Magyarul: Szoc1alp521chologla Szoveggyugtemeny (Szerk
Pataki Ferenc és Solymosi Zsuzsanna.) ELTE jegyzet, Bp., 1974. Tankonyvkla—
dé, 282. 1. Az embereket, csoportokat tanulmdnyozhatjuk lgy, mintha ideold-
giéjuk rejtett szUkségleteiket fejeznek ki. Ilyen vizsgdldddskor az ideold-
gia vélemények, attitldok, értékelések valamilyen egyiittese, és az élet ki-
lonb&zo teriileteire vonatkozik. BAr egységes egész, részei nem feltétleniil
ellentmonddsmentesen illeszkednek egymdshoz. Adott iddtdl, torténelmi folya-
matoktdl és aktudlis eseményektdl egyként meghatdrozott. Az ideoldgidk és a
benniik kifejez6dé gondolatok a lehetosegektol fiigg6en vannak hatdssal -az e-
gyének, a csoportok viselkedésére, €s az idecldgidkat tdbb- kevesebb nyilt-
sdggal tudjuk szavakba dnteni.
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vélt iskolarél és a késObbi tarsadalmi helyzetr6l, amikor fiairdl vagy ami-
kor lanyairél gondolkodik. ’

Valdészindnek 1dtjuk, hogy egy adott gazdasdgi-szocidlis-kulturdlis kor-
nyezetben véges szdmi és dttekinthetd szerkezetl elembdl 4llnak Ossze ezek a
személyes ideolégidk. Mingl nagyobb a hasonlésdg a feltételek elemei kizott,
anndl kisebb a lehetséges kombindcidk szama. Igy magyardzzuk, hogy egy adott
térben és idGben lényegében annyi ideolégia jon létre és érvényesiil, ameny~
nyit az elérhetd, attekinthetd iskolahdlézat el és be tud fogadni.

Ahhoz, hogy az egymdsra taldlds bekovetkezzék, nemcsak mennyiségi egye-
zésre van sziikség, hanem tartalmi hasonlésdgra is a csalddok egyes csoport-
jainak fiaival és lanyaival kapcsolatos idecldgidja és az elérhetd iskolédk
ideolégidi kozott. Az egyes iskoldk — csakigy, mint az egyes csalddok —
nehezen viselik el az 4ltaluk kbzvetleniil nem befolydsolhaté dintések, isko-
lavdlasztdsok bizonytalansdgdt, a hivatalos funkcidtulajdonitdsok pedig tul-
sdgosan magas szint( absztrakcidk a napi tevékenység szervezésében.

Néhany év alatt kialakul az a kornyezet, amelynek fontos eleme, hogy az
iskola éppen olyan, amilyen ("elitgimnazium", tisztességes, rendes embereket
neveld intézmény, jo szakmit megszerettetd vagy elsajdtittatd iskola). Ha a
csaléddnak olyan iskoldra van sziksége, amely éppen ilyen — pontosabban ép-
pen ilyen az ideolégidja —, akkor a harmadik falubdl is ide buszoztatja a
gyermeket. Ezzel olyan folyamat jelenik meg, amellyel a kidzponti akarat nem
sz&molt sohasem; olyan decentralizdcidja egyes vidékek iskolahdldzaténak,
ahol az iskoldk 1latszdlag onkényesen, a valdsdgban szocioldgiai torvénysze-
riségnek engedelmeskedve értelmezik, szabdaljdk részekre a centrdlis iskola-
ideoldgidt, vdlnak rétegiskoldvd, szeliditik meg a gyermekek szdmdra a nagy
véltozasokat. l

Az emberek az iskola szémdra ugyandgy, ahogyan az iskola a koriilotte la-
ko emberek szémdra gazdasdgi-szocidlis-kulturdlis kornyezet is, amely hozzd
tartozik az ideolégia, az onmegfogalmazds keletkezéséhez. fgy az ideolégia
tobbszordsen is anyagi erdvé vdlik: mint a kdrnyezet lényeges tsszetevdie,
mint hagyomdny, torténelmi-tdrsadalmi tényezd és mint csoportképzé jJegy.

A tovdbbtanuldsi dtntés kialakitdsa sordn az egyén nyilvdnvaléan nem az
orszag teljes kozépfokid iskolahdlézatdbdl vdlaszt, hanem kisebb, beldthaté
terileten tdjékozdédik. Az egyes iskoldk sem az orszdg valamennyi nyolcadiko-
sdra kell hogy szdmitsanak. Az iskolak szemszogebdl legfeljebb a megye az a
teriileti egység, amelynek keretei kozdtt, iskolahdldzatdban el kell helyez-
nidk onmagukat, kialakitva sajdt ideoldgidjukat.

%
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A kivetkezdkben egy megye kozépfoki iskoldi onképének, ideoldgidjdnak

néhdny elemét vizsgdljuk meg, igazgatdkkal késziilt interjik élapjén.4

Az iskoldk dnértékelésében elsdrendi szerepet jatszik, hogy milyen tanul
ményi eredményl gyerekek jelentkeznek hozzdjuk. Minden iskola érdekelt abban

hogy j6l1 tanulé gyerekeket "kapjon", hiszen a pedagdgusok munkdjdnak leg-
nyilvdnvaldbb, de legaldbbis legegyszerdbben mérhetS eredménye, milyen a ta-
nulmdnyi 4tlag, hdnyan vesznek részt, érnek el helyezést tanulmdnyi verse-
nyekben, Am minden egyes intézménynek szdmolnia kell a kialakult helyzettel.
Legeldszor is azzal, hogy a legjobbak a neves (vérosi) gimndziumba jelent-
keznek, a jok-kozepesek a tobbi gimAdzium és a szakkdzépiskoldk kozott osz-
lanak meg, a szakmunkdsképzokbe a leggyengébbek keriilnek.

A legszinvonalasabbnak ismert gimndzium "elszipkdzza a legjobbakat", "le
51621 a nyolcadikosokat", ahogyan mds iskoldk vezetdi fogalmaznak. Az intéz
ménybdl nézve a "leflozés", "elszipkdzas" évente néhany tanulét jelent, a-
kik a beiskoldzdsi korzeten kiviilrdl keriilnek be. Egy kisvdrosnak vagy nagy-
kozségnek és sz(kebb vonzdskiorzetének iskoldi azonban egyenként pdarszaz gye-
- rekrdl gondolkozhatnmak. Koziilik azt a néhanyat, akik mar az &ltaldnos isko-
ldban kitOntek tehetséglikkel, szorgalmukkal, egyenként figyelemmel kisérhe-
tik. Ugyanaz az egy-két gyerek egy kisebb iskola rangjdt, a pedagdgusok on-
értékelését nagymértékben emelhetné, aki az “elitgimnaziumban" csak egyike
lesz a sok j6l tanuld, sikeres tanitvdnynak.

A képzeletbeli skdla két végpontja meglehetdsen stabil, "osztozkodni" a
kozblilsd mezGbe juté tanulékon lehet. Nem annyira valdsdgos versenyrdl van
sz6 itt, hidnyoznak a nyilt versenyfeltételek, az "induldk" vdlasztdsai sok
szempontbdl determindltak. Az iskoldk vezetdi inkdbb a maradékelv érvénye-

sllését érzékelik versenynek.

’ Versenyhelyzetet, rivalizdldst természetesen inkdbb a gimndziumok, mint
a szakkozépiskoldk érzékelnek. Hiszen a gimndzium elsfdleges hivatalos funk-
cidja (amin egyes szakjellegl képzési formdk fakultdcids lehetdsége sem val-
toztat) a felstoktatdsra vald felkészités; az iskolatipus hagyomdnyai, a pe-
dagdgusok onértékelése egyardnt ezt helyezik elétérbe. Ez forog veszélyben,
amikor meg kell elégedniiik a gyengébb tanulményi eredmény(, alacsonyabb i-
gényszintG gyermekekkel. A skdla igen széles. Az elitgimndzium "az erds né-
gyeseknél mar fontolgat, legfeljebb akkor veszi fel, ha helybéli", egy mdsik

4Vti. Forray R. Katalin: Iskol4dzdsi magatartdsok Komirom megyében. Bp.,
i9$2.)0ktatéskutaté Intézet. Tervezéshez kapcsolddd kutatdsok. (Sokszorosi-
. tott.
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"mar nem tudja felvenni azt, akinek mindenbdl harmasa van", és van olyan is,
amelyik "még a kettest is felveszi, ha azt akarja, hogy a tervezett 1étsza-
mot bettltse". Naluk csak egyes szakmunkdsképzok vannak rosszabb helyzetben,
hiszen "olyanokat is fel kell venni, akik félévkor megbuktak nyolcadikban".

A szakktzépiskolék képzési irdnyuk, a foldrajzilag és szakigazgatasilag
korilbatirolt beiskolazasi-vonzasi korzetben elfoglalt monopolhelyzetiik és
ami még fontosabb: az érettségivel kombindlt szakképzettség irdnti igények
miatt kevésbé érzékelnek versenyhelyzetet, nem érzik létiiket fenyegetve. Van
olyan iskola, ahol a képzési irdny vonzdsa kovetkeztében a szelekcid mddsze-
rének kialakitdsa jelenti a legfobb problémat (pl. 6vdéndi). Mdsutt a szakko-
zépiskola mellett kozos igazgatdssal mikodé szakiskola teremti meg a szelek-
cid lehetOségét (egészségligyi, kbzigazgatési); a leggyengébb &ltaldnos isko-
lai eredményekkel jelentkezdket is meg tudjdk tartani anélkiil, hogy a szak-
kozépiskolai felvétel tanulmanyi kritériumait jelentdsen mdédositani kellene.

A szakmunkasképzok valamennyi egyéb iskolatipust és iskoladt versenytérs¥
nak tekintenek. Persze van a szakmunkdsképzési szakiranyok kozott nagyon is
vonzdé, nagyon is népszer(, amelyeknek beiskoldzdsi problémai nincsenek (£6-
ként a szolgaltatd szférdban képzdk). Nem véletlen, hogy kézponti (megyei)
rendelkezésekben, a korzethatarok szigoritdsdban leginkdbb a szakmunkdskép-
z0k reménykednek. Van, ahol egyenesen "ukdzt" siirgetnek, amely megoldand a
beiskolédzas (ndluk: "betoborzas") nehézségeit.

A sajét ideoldgia kialakitdsa szempontjdbdl — és persze egyszerden a
1étbiztonsdg szempontjdbél — fontos elem, van-e egydltaldn érdeklddés az a-

dott iskola irant. Az iskola valamiképpen szolgdltatds: felfoghatd (amint e-

gyes iskoldk magukat valdbanm igy is értelmezik) lakossdgi szolgaltatasként
is, a népgazdasdg szamidra szervezett szolgdltatdsként is. (Az utdbbi funkcié
kiilonosen a beiskoldzdsi nehézségekkel kiizdd szakképzd iskolak onképének fon-
tos eleme.) Ha nincsen elég érdeklddés, elég jelentkezd, akkor kérdésessé
valik az iskoldnak ez a szerepe, szélsfséges esetben léte is.

Az iskola hivatalos profiljdnak ebbdl a szempontbdl nagy jelentfsége
van. A gimndzium mint iskolatipus a szakkdzépiskoldndl rosszabb helyzetben
van. Pedig a kiilonbdzG tipusi iskoldk vezetdi a gimniziumot értékelik a leg-
magasabbra. Az indokok kozdtt van gazdasdgi jellegl (az 4ltaldnos képzés ol-
csobb, mint a szakképzés), domindl azonban a pedagdégiai, ha tdgy tetszik, az
emberi szempont: a személyiségfejlédés nagyobb fokd harménidja, a pdlyavd-
lasztas nagyobb mértéki szabadséga, a pélyavélasztééi dontés attétele olyan
¢letkorban, amikor a fiatal ember tobb ismerettel rendelkezik onmagardl és
a tdrsadalomrél. Ezzel az értékeléssel ellentétes a nyolcadikosok iskolavd-
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lasztdsdban mutatkozé tendencia: csdkken az érdeklodés a gimndzium i-

rant.

Interjualanyaink egybehangzdan azzal magyardzzék a gimndzium vonzerejének
csokkenését, hogy az embereknek megingott a biztonsdgérzete, kevesebben tud-
nak a diplomdig terjedé idGtartamra eldtervezni.

Az iskola ideoldgidjanak, az onképnek és ai idegenképnek egyik meghata-
rozé elemeként jelenik meg a székhelytelepilés jg;lggg.s A vdros, amelyet

természeti adottsdgai és kulturdlis hagyomdnyai egyarant vonzdvd tesznek, a-
melynek lakossdga igényli a magas szinvonali oktatdst, Gnmagédban indokolja a
helyi gimndzium sikereit. Az "gsszefutott" lakossagbdl szervezodott banydsz-
vdros gimndziuma az iskola-tdvoli magatartdsd tdrsadalmi kdrnyezet probléma-
ival kiiszkddik. S van. gimndzium, amely az ipar adta munkalehetdségekkel €16,
de a tradiciondlis agrdrfalvak elemeit megdrzd telepiilési kornyezetben tel-
jesiti (hagyomdnyos) kultlirmissziéjat. Az elscként emlitett vdros a kornyék
szellemi kozpontja — s ebben szerepe van a gimndziumnak is. A falusias tér-
ségben a gimndzium tudja szellemi kozpontként meghatdrozni Gnmagdt. A béa-
nyaszvaros gimndziuma szdmara éppen az jelenti a problémdt, hogy kornyezeté-
vel nem képes efféle kdzpontként magdt elfogadtatni.

Az egyes iskoldk tanuldinak teriileti-tdrsadalmi Gsszetétele meglehetdsen

stabilnak mutatkozik. A neves vdrosi gimndziumban a székhelytelepiilés felsd
tdrsadalmi rétegei, a keresettebb szakkizépiskoldkban €s egyéb gimndziumok-
ban a székhely kozépsd rétegei a meghatdrozé csoportok.

A szakkozépiskoldk korzete a gimndziumokétsl abban kiilonbozik, hogy a

lakossdg mas csoportjait szolgaljak ki, illetve nyerik meg. A tanuldknak ki-
rilbelil egyharmada helybéli; a masik kétharmadban vannak gyerekek mds vdro-
sokbdl, de a tdbbség a falubdl jon. "Ertelmiségi gyerek kevés van, mert aki
biztos szakmdt akar adni a gyerek kezébe, az a munkéds- vagy a parasztcsaldad"
— foglalta ossze tdrsadalmi tapasztalatait egy igazgatd.

A megye szakmunkdsképzOiben a gyerekek inkabb falusiak, mint varosiak,

szellemi-értelmiségi foglalkozdsiak gyermekei csak elvétve keriilnek ezekbe
az iskoldkba: ha még a leggyengébb gimndziumban vagy szakkozépiskoldban is
kudarcot vallottak. Teriletileg jellemzd, hogy "4ltaldban mindenhonnan jon-
nek mindenféle szakmdra", &m megfigyelhetd tradicidk kialakuldsa is. A tavo-

5Més gsszefiiggésben ugyan, de ezt hangsulyozza pl. Kozma Tamds: Az isko-
la funkcidi: értelmezési keret a szervezet-kornyezet nevelés-szocioldgiai
vizsgdlatdhoz ciml tanulminydban. = Magyar Pedagdgia, 1983. 4. sz. 373-383. 1.

240



labbi mezGgazdasdgi telepiilésekrél iskoldznak be a hagyomdnyos lakossdgi
szolgaltatd szakmakba (asztalos, festd stb.), az ipari telepilésekrdl je-
lentkezok ipari-épitGipari szakmdt akarnak tanulmi. A szakmunkdsképzOkben
végiil is tobbféle beiskoldzasi korzetr6l lehet beszélni. Valddi vonzdskdrzet
csak a vonzd szakmédkndl alakul ki, amelyekben viszont a székhelytelepiilés
lakdi vannak feliilreprezentalva.

Véglil az ideoldgia alapvetd elemei kdzé tartozik, milyen a tanuldk nemek

szerinti megoszldsa. A fidk ardnya els@sorban a gimnaziumban (kisebb mérték-

ben egyes szakkdzépiskoldkban, amilyen példdul a megyében az egyik tekinté-
lyes hagyomdnyl kozgazdasagi szakkizépiskola) jatszik presztizsnoveld szere-
pet. A‘tanulcék kozott ardnyosan csak a felsboktatdsra legeredményesebben
felkészitd elitgimndziumban vannak képviselve, ahol egyébként a fiatal tand-
roknak is a fele férfi, és egydltaldn nincsenek jelen a kevésbé neves gimnd-
ziumokban. A szakirdnyd képzést add iskoldk tidlnyomd tobbsége egyszerd a-
dottsdgnak tekinti, hogy csak fidkat vagy csak ldnyokat oktat; dnképét ennek
az adottsdgnak megfelelden alakitja ki anélkiil, hogy megkérdSjelezné a tanu-
16k nemek szerinti ardnyait.

"Oktatd" és "neveld" iskolak (objektivécia)

"Nyilvdn minden iskoldnak az a feladata, hogy megprébaljon a sziildk el-
vdrasdnak megfelelden a lehetd legsikeresebben dolgozni." Ha nem is mindig
ennyire pontosan megfogalmazva, az iskoldk onértékelésében ez a torekvés fe-
Jjez6dik ki.

Az onértékelés, az onkép, ami kozponti része lehet az iskola ideoldgid-
Janak, Jelentfs mértékben tdmaszkodik a miltbdl szarmaztathato és a jovore
is vonatkoztatott teljesitményre és igényszintre. A teljesitményszint és az
igényszint mérhetd médon dsszefiligg az elért sikerek és kudarcok mennyiségé-
vel és minGségével. Lehet, hogy egy-egy siker vagy kudarc megitélésében né-
zetkiilonbség van, de abban, hogy egydltaldn sikerrdl vagy kudarcrdél, telje-
sitményrol vagy igényrdl van szd, gyakorlatilag kiilonbség nincsen. Ha lenne,
akkor nem fednék egymdst a csalddi és iskolai sikerkeresd és kudarckerild
magatartdsck; a teljesitmények és igények kolcsonds elfogaddsa, illetve .
egymdstol torténd dtvétele, az emberek és dolgok vilagdnak azonos értelmezé-
se, a hozzdjuk fGz6do hasonld viszony, vagyis az ideologikus visszatiikrozés.

A tények és viszonyok gondolati-érzelmi rendszerre szeryezﬁdése maga is

tény és viszony, s ez a magyardzata, miért épil bele valamelyik iskola egy
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egész csoport vonatkoztatdsi rendszerébe, lesz az "6" iskoldja, és magyardz-
za azt, hogy egy iskola miért hatarozza meg magat dgy, hogy viszonylag nagy
pontossdggal egy horizont és nem egy vertikdlis mikrotarsadalmi struktira
szdmara legyen adekvat.

Az onértékelés egyik kozponti fogalma az adott iskola szigora, igényes-

sége. Ha nem véletlenrdl van szé, hanem megfigyelésiink elterjedt jelenseégre,
értékgrientéciéra vonatkozik, akkor feltehetd a kérdés: "orok" iskolai érté-
kek tovdbbélése fejezodik-e ki, vagy pedig az inga kilengett és a vonzé, ru-
galmas, nyitott iskola jelszava helyébe egy konzervativnak hatd értéktétele-

zés lépett. A kérdést valdszindleg érdemes lenne alaposabban megvizsgalni.
Mi most erre nem vdllalkozunk, csupdn azt tekintjik dt, hogyan értelmezik az
egyes iskoldk a szigort, az oktatd-neveld munka igényessegét.

Kétféle értékorientdcid rajzolédik ki. Vannak iskoldk, ahol a kdzéppont-
ban a minél tobb tudds megszerzése 411, az iskola sikerének fokmérdje, hogy
az érettségizettek tilnyomd tobbsége felsdfokon tanul tovdbb — ilyen eset-
ben "oktatdsorientdlt iskoldrél" beszéliink. Mas iskoldk a sikereket és ku-

darcokat elsGsorban a nevelésen belil értelmezik. A kiildd csalddok eszményi
viselkedésmodell jét torekednek kozvetiteni, szigordan alkalmazkodva tanitva-
nyaik életkori és nemi sajdtossdgaihoz — ilyen esetben "neveld iskoldrél"

beszéliink. Persze, hangsilyeltérésekrdl, nem "tiszta profilokrél" van szd,
és a legtobb iskola Gnképében a kétféle orientdcid valamilyen aranyban e-
gyldtt van jelen.

Abban az iskoldban, amely tanitvdnyait a legjobbak koziil vdlogathatja,
amelyet a gyerekek zdme mdr a belépés pillanatdtdl kozbilsd fokozatnak te-
kint az alsd és a felsd szint kozott, a felnottek és a gyerekek kapcsolata
térgyszerdbb, jéval inkdbb a tevékenységre, a teljesitményre orientalt, mint
masutt. M4dr a megszdlitds szimbolizdlja (tandrnd, tanar dr), hogy a tanidr—
didk viszony munkakapcsolat jellegd. A tandroknak, az iskola tdrsadalmdnak
neveld hatdsa, erdtel jesebb-finomabb szocidlis késztetd ereje indirekt mddon
érvényesil. A pedagdgusok szakértdi hatalmukat a kozéprétegbeli anya pétla-
sdval, a nevelBapa teljesitménynyomist gyakorld szerepén keresztiil érvénye-
s{tik — ami persze nem zdrja ki a szoros érzelmi kapcsolatot, de ez kozvet-
ve, sok esetben csak utdlag visszatekintve valik érzékelhetdvé. A gyerekek
neme a kozos tevékenységben, a kozds érdekek képviseletében, a kizos célok
megvaldsitdsa kozepette nem jatszik dontd szerepet: a teljesitmény szempont-

jdbdl kozombos, hogy fid vagy ldny nyeri meg a matematikai versenyt, jut be

az elsd felvételi utdn egyetemre, fdiskoldra.
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A gyerekek magatartdsa sem tuilsdgosan 1lényeges, az extrém ruha- vagy fri-
zuradivat kdvetése, a kiildnc hobbi stb. az egyébként kivdléan tanuld gyerek-
nél taldn kissé irritdld, de semmiképpen sem sulyosan normasértd viselkedés.
Ugyézélvén nincs sziikség fegyelmezésre. A tudds megszerzése (hajszoldsa) o-
lyan nagyfoku fegyelmet kovetel meg és tételez fel, hogy "rossz magaviselet"
szinte nem fordulhat eld — az ilyen kivétel a gépezet mikodésének zavardval
Jérna egyitt.

Az iskolai ideoldgia nem tesz kiilonbséget a gyerekek'kﬁzdtt lakéhelyiik
és tarsadalmi eredetiik szerint sem. Vdrosi vagy falusi, munkds vagy értelmi-
ségi csalddbdl szdrmazik a gyerek, a tanulmanyi teéljesitményben nem tiikrozd-
dik. Ennek magyarazatdt az iskola a mindenki szamdra hozzdférhetd "tomegkultu-
rdban" veéli felfedezni; ugyanazt a tévét nézik, bejérnak a vérosba, ugyanott
vagy majdném ugyanott vdsdrolnak. Amit a gyerekek kozds vondsaként értékel-
nek, és amire a naiv materialista egyenlGsit6 ideoldgia felépiil, azok inkdbb
vdrosias és az értelmiségre jellemz§ magatartdsok: tdjékozottsdg, miveltség,

magabiztos fellépés. EzekbGl az iskoldkhbdl szemlélve a javak teriileti és
térsadalmi megkilonbGztetés nélkiill elérhetdk minden gyerek szamdra, ha elég
érdekl8dd a felfedezésiikhtz, és ha elég értelmes az adaptdldshoz.

Mint Irtuk: az ideoldgia tdrgyiasul abban a formaban is, hogy csoport-
képzd jeggyé valik. Bizonyos tdrsadalmi csoportoknak ott és csakis ott vana
helyik; mdsoktdl megkiilonbdzteti Gket, hogy abba az iskoldba jarnak, gyerme-
keiket ott tanittatjdk. S mint csoportjuk egyik fontos jellemzéjéhez, az is-
koldhoz tartdsan ragaszkodnak. ("Sok csalddnak mdr az is elég, ha elmondhat-
ja, hozzénk jdratja a gyerekét, még ha nem is akar tovdbbtanulni.")

A "neveld iskoldban" a dontd cél a szocidlis befolydsolds, s ennek a

célnak leginkdbb megfelel6 mdédszer az intenziv személykodzi kapcsolatok kié-
pitése. Ez a személykizi kapcsolat nem elsGsorban munkakapcsolat, sokkal in-
kdbb emlékeztet a "tyidkanyg" modelljére6 (férfitandarok, fidtanulék kapcsola-
tdban a "pater familiaris-modellnek" nevezhetnénk talan). Az iskoldban tanar
nénik és tandr bacsik dolgoznak, akik nemcsak azt tanitjdk, ami a tananyag-
ban van, hanem azt is, hogyan kell &ltdzkddni, viselkedni. Mivel igen fontos
karakterisztikum a "jo hire", az iskola a tuddst hajlamos viselkedni tudds-
ként értelmezni, az erktlcsdt nemi erkdlcsként. Ezzel fiigg dssze, hogy ezek
az iskolak szabadosségelleneéek, amit néha nagyon nehéz megkiilonboztetni a

szabadsdg-ellenességtdl. Ezek az iskoldk is akarnak és tudnak az oktatdsban

6Ezt a modellt irja le Hegedls T. Andréds: Neveljiik a sziiloket? = Valé-
sdg, 1983. 12. sz. 47—63. 1.
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sikert elérni, illetve kudarcként élik meg, ha erre nem eléggé képesek. A
szakkeépz0 iskoldkban — szakkdzépiskoldkban és szakmunkdasképzokben egyarant
— emellett nagy sullyal esik latba, hogy a szakmdt milyen mértékben sajatit-
jék el, és szeretik meg a tanulék. (Ennek nem feltétleniil mércéje, hogy a
tanult szakmdban dolgoznak-e tartdésan. Inkdbb az iskoldban megfigyelhetd ma-
gatartdsokat értékelik.)

Jellemz6 az ideoldgidk kialakitdsdra: a legerdsebb gimndziumokban az é-
rettségizettek kozil felvételizék, illetve felvettek ardnyat emelik ki mint
a tanulmdnyi teljesitmény mérdszamat; a tobbi gimndzium és néhdny szakkodzép-
iskola azzal biiszkélkedik, hogyha tanitvdnyai koziil valaki felvételizik, azt
tobbnyire fel is veszik; s ha még ez a statisztika sem érvényes, akkor azt
emelik ki, hogy azok, akiket felvettek egyetemre, foiskolara, mindig eljut-
nak a diplomdig. A szakmunkdsképzdk szamara pedig "mar az is nagy dolog, ha
ilyen gyerekekbdl lehet valamit csindlni."”

Fontos érték a fizikai munkdban mutatott eredményesség, a "bechlefes,

dolgozd emberek nevelése". A szakképz6 iskoldk egy részében ez szinte termé-
szetesen kovetkezik az iskolai tevékenységekbdl, ezt egésziti ki, illetve
mds iskoldkban ez helyettesiti példdul az 6szi mezBgazdasdgi munkdban elért
eredmények iskolai sikerekként vald értelmezése. A kozosségszervezésben, a

KISZ-munkdban elért eredmények is a csalddok és az iskola kGzos neveldmunk&a-
Jat dicsérik. Ennek kiilonosen a falusias kornyezetben mikoddé vagy falusi
kdrnyezetb8l jott tanuldkat beiskoldzd iskoldk tulajdonitanmak kiemelkedd
fontossidgot.

Mindennél hangstilyosabb azonban — kiilondsen a vérosi iskoldkban — a
gyerekek megdvdsa a kornyezet csdbitd veszedelmeitfl. A vdros a "szabados é-

letforma melegdgya", a gyerekek itt "elvadulnak", az aluljdrdban meleg van,
ott taldlkozhatmak, randalirozhatnak a lanyok és a fitk, "nincs elég lehets-
ség az ellenbrzésikre, és nincs elég ellendr". Aligha kétséges, hogy a vd-
rosban tényleges lehetdség van devidns kortédrscsoportok, ifjisdgi ellenkul-
tirdk kialakuldsdra; ha nem a nagy népességszam biztositja az anonimitédst,
gyengiti a szocidlis kontrollt, akkor az idegenforgalom vagy a vdrosban még
gydkeret nem vert lakossdg viszonylag nagy szama. ,

A "neveld" — pontosabb taldn a "neveld-Grzo" megjeldlés — iskolak tanu-
1éinak jelentds hdnyada falusi kdrnyezetbdl szdrmazik, de ha ez szamszerGen
nem is érvényes, idecldgidjuknak fontos eleme az erre valé hivatkozds. Az
dltaluk képviselt értékek hordozéi elsGsorban a falusi gyerekek, illetve a

nekik és csalddjaiknak tulajdonitott magatartdsmddok. Anndl zavardbbnak fté-
lik meg a tanuldéi magatartdst, minél "véarosiasabb". A vérosi gyerekek "dor-
zsbltek", "elvadultak", tobbségiket az "utca neveli". A falusiak legfdbb ér-
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téke a tekintélytisztelet, és ezzel egyiitt konnyebb "kezelhetSségik”. A fon-
tos érték természetes aranak tartjdk, hogy intellektudlisan elmaradnak a vé-
rosiaktél. ("Aranyos kis butuskdk, mint a csirkék, Ggy mennek az osztdlyfdé-
nok utdan" - a vdrosi iskola igazgatdjdnak szavai karikatiraszerl élességgel
adjdk vissza ezt a kettdsséget, illetve a hozz4d kapcsolt érzelmi tartalma-
kat.) !

Nem eléggé pontos a varost "blnds vdrosként" definidlni és szembedllita-
ni a tiszta és erkdlcsos faluval. Inkdbb dgy véljik, a vdltozdsokat, Gjita-
sokat termeld, gyorsan befogadd, kritikus, szabad szellemd életforma — ami
sziikségszer@en rombol, pusztit — keriil szembe a stabilitdst, az "Grok" em-
beri értékeket hordozé, de visszaszofuléban levf tarsadalommal. Ezt a furcsa
ellentmonddst erfsitik meg a szdzalékardnyok is: kevesebb a falusi, mégis ok
Jelentik és hordozzdk a tiszteletre méltd értéketé alig-alig van kiildénc, de-
vidns, még ritkdbban prekrimindlis gyerek, mégis ez az elenyész0 kisebbség
jelenti a fertozd erSt (ami egyittal matematikai képtelenség is: miért egy
rossz példa ront el szdzakat és nem a szdzak és szdzak javitjdk meg az egy—
egy tévelyght?).

A tradicidk Grzése szép feladat és fontos is; ez a tradicid itt és most
csak egy becsiiletes és tiszteletre meltd agrérius tdrsadalom hagyomdnya le-
het. Egyre fontosabb a folyamatossag élménye, vagyis az identitds kérdeése.
Hidba tudja mindenki, hogy ez a falu, ez a vdros nem azonos a 10—20—30--50—
100 évvel ezeldttivel, mégis az atélésben, az élet értelmében, ezen belil a
csaldd, az iskola, a munka érinthetetlen és vdltozatlan értelmében, ez adja
a folyamatossdg-azonossag értékét és élményét. Ezek feladatokkal is jdrnak,
és a tisztességes iskolak becsiiletesen el akarjdk 1l4dtni feladataikat, tudds-
sal és viselkedni tuddssal, felvértezve a rossz ellen, akarjdk visszaadni
gyerekeiket a valddi tulajdonosnak, a csaléddnak, a mikfokbzﬁsségnek.

Eppen a hagyomanyok 6rzése teszi természetes kivdnalomms a gyerekek ne-
mek szerinti megkiilonbdztetését a nevelésben, és er6siti elkiiloniilésiiket az
oktaté~neveld intézményekben. Mennél inkdbb nevelésre orientdlt, nevelést

hangsilyozd az iskola ideoldgidja, anndl fontosabbd vdlik, hogy ldnyokat
vagy fidkat, leendd hdziasszonyokat, anydkat vagy csalddfcket, apdkat, fer-
Jeket nevelnek-e az iskoldban — éppen mivel ez felel meg a csaldd, a mikro-
kozosségek (valdsdgos vagy "csak" az iskola 41tal feltételezett, &m a csald-
doktél elfogadott) vdrakozdsainak. A koedukdcid visszaszorult: kozépfokon
csendesen és lappangva (jra kialakultak a ldnyiskoldk és a fidiskoldk, éppep
abban. az életkorban, amikor a koedukdcié az emancipdcid szdlldscsindléja le-
hetne. Ez a kordbbi évtizedekhez képest retrograd lépésnek tinhetne, ha a
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szegregdcid nem lenne természetes. Valdszinileg az egykori magasztos cél (e-
mancipacid) kijelolésekor nem lehetett eléggé szémolni a hagyomanyokkal és a
tarsadalom szerkezetével, a nemek kozotti biolégiai és pszicholégiai kiildnb-
ségekkel. Nemcsak az vehetd szamitdsba, hogy voluntarista elképzelések elle-
nére maszkulinizdlddnak, még inkdbb feminizdlddnak pdlydk, ebbdl kdvetkezden
a foglalkozdsokhoz vezetd iskolék, hamem az is, hogy az emberek (még ha 14—
18 évesekrdl is van szd) mdsképpen viselkednek mds-mds nemi kdzegben.
Valdszindleg értékcsokkenéshez vezet, ha valaki magdnyos a mdsik nem to-
megében, s az Gttord szerep sem ngveli a presztizst. Egy fitiskoldban egy-
két kisldny jelenléte zavardé a tdbbség és az iskola szémdra, a "fiusitott"
lany nem teljes értékd n6, legfeljebb atmenetileg érdekes epizéd. Ugyanigy a
csokkentértékiség jele, ha kimondottan lanyiskoldba jelentkezik egy fiu: a
kdrnyezet dgy vélheti, hogy "valami nincs rendben". A rend eszméje azt kdve-
teli, hogy fidknak fidiskoldban, ldnyoknak ldnyiskoldban van a helye. Ennek
az. ujkeletd szegregdcidnak nem égyedﬁl a vdlasztott pdlya presztizse szem-

pontjdbol van jelentdsége, hanem az onérték meghatdrozdsdban, az identités

kialakitdsdban is; abban is, hogy az iskola Gszinte; ha minden torvény elle-

nére a munkdltatdk, a csaldadok kiildnbséget tesznek a két nem kozott, akkor
az iskola nemigen csukhatja be a szemét a realitdsok 1attdn.

[

Ellentmondds és predesztindcid =

Ndlunk a jogalkotdsban, sok orszidgban rebellidban, hosszd kiizdelem utan
Jelent meg az a probléma, hogy csak egészen feliil és egészen alul (de &lta-
l4ban a tarsadalmi és foként a tdrsadalmi rétegek kozotti erintkezési formd-
kat betartva) vdlt egy sor tevékenységen beliil kozombossé vagy tolerdlhatdvd
a nemi hovatartozis. Torténelmi léptékkel mérve egyazon pillanatbah lett pa-
ragrafusokkal korilirt és esetenként elfogadhatd tarsadalmi tény a nemek te-
vékenységel és a tdrsadalmi rétegek hatdrai kozotti "szabad" &tjdrés.

Azonban dgy 14tjuk, hogy a jog és az elmélet igencsak dltaldnositott:
elvileg és dltaldban megsziintette minden foglalkozds, minden réteg, csoport
hatarat. Ennek — tobbek kozott az emberek és munkakordk kozotti egyenldség
biztositasanak és megtanuldsdnak — egyik eszkdze és szintere. volt az isko-
la. Csakhogy az inga kilengései utan (pl. banydszlanyok és rendeldintézeti
asszisztens fitk) nyilvdnvalévd valt, hogy az elvi szabadsédgot és &tjarasi
lehet6séget edyénileg és tdrsadalmilag értelmezni kell, st kisebb csopor-
tok és intézmények, valamint egyének, személyiségek szamdra kezelhetGvé kell
tenni.

246



Gyakorlatilag egy emberdlid kellett ahhoz, hogy a jelentfs mérvi konszo-
liddcid kialakuljon — mds szempontbdl ez konzervativizmusnak, Gjfajta szeg-
regdcidnak latszik. A jog, a szocioldgia, a pedagégia, a pszicholdgia azonos
fogalmaival leirva tdrsadalmi jelenségeket komoly kiildnbségekre bukkanunk,
olyan tendencidkra, amelyek Gjragondoldsra kényszeritenek elveinkkel kapcso-
latban: az oktatds, a tanulds, a tovadbbtanulds expanzidja, emancipdcidja
egydltalan nem jelent ardnyos megjelenést a statisztikai adatokban, csak le-
hetdséget. A torvényhozd, s humanista, a zsurnaliszta dsszeolvadhat, és bi-
rdlhatja azt az dllapotot, hogy egyrészt nem az torténik, amit akart, mas-
részt a megfigyelhetS jelenségek ellentétesek is lehetnek magasztos eszmék-
kel és kelthetnek rossz hangulatot, kesernyés érzéseket az érintett és a
kornyezd intézményekben, tdrsadalmi csoportokban, telepiilések szegmentumai-
ban, csaladokban, pedagégusokban, gyerekekben.

Gondolatmenetiink elsd részére visszautalva gy gondoljuk, hogy azt a
potenciondlis tdrsadalmi fesziiltséget, amelyet a nok formalis iskoldzottsa-
gdnak a férfiakéndl magasabb szintje és a hagyomanyos férfi és ndi foglalko-
zdsi és tdrsadalmi-csalddi szerepmegosztdsok fennmaraddsa eldidézhetne, je-
lentfs mértékben csbkkenti az, hogy a fidk és a ldnyok tdlnyomd tobbségének
iskolai pdlyafutdsa olyan intézményeken vezet dat, amelyek ideoldgidja, ezzel
kapcsolatos magatartdsa és rejtett hatdsrendszere fenntartja és tartdsitja a
ndk és a férfiak tradiciondlis elkiiloniilését. Igy bizonyos értelemben leér-
tékelddik a formdlis iskoldzottsdg, dm az iskoldk nem vdlnak tdrsadalmi fe-
sziiltségek terepévé, sbt hagyomanyOrzd szerepiikkel csokkentik az iskolan ki-
viili térsadalmi fesziiltségek kialakuldsdnak lehetdségét is.

CSAPG BENG

A KRITERIUM-ORIENTALT ERTEKELES

A pedagdgiai értékelés utdbbi masfél évtizedes torténetének egyik legje-
lentésebb fejleménye a kritérium-orientdlt mérés elméletének megjelenése, az
elmélet egyre kifinomultabbd vdldsa és gyakorlati-technikai eljdrdsainak ki-
alakuliésa.

Az elmélet magyarorszdgi helyzete eléggé ellentmonddsos. Legfontosabb
mozzanatai viszonylag koran megjelentek egyes pedagdgiai értékeldeszkozok
kidolgozdsdban. Mds elemei, igy els6sorban az adekvat matematikai apparatus
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